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PROLOGO

El estudic y andlisis de los distintos preoblemas gue se
presentan en la labor cotidiana del maestro, constituyen as—-
pectos importantes para tratar de elevar la calidad de la edu
cacidn, y la preparacidén del maestro resulta un pilar bisico
para darles solucidn.

La necesidad de buscar nuevas alternativas para contra--
rrestar la dificultad del nifio de primer grado, me ha motiva-
do a recopilar observaciones, sugerencias, lineamientos acadg&
micos, EEEEEEEE’ metodoleogias, que en un momenkto dado, me au-
xilien como profesionista para elaborar la propuesta de inno-
vacidn seleccionada como requisito del Area terminal para po-

der culminar los estudiocs de licenciatura en la Upniversidad -

Pedagbgica Nacional (UPN).

La finalidad de este trabajo es la de elevar la calidad
en la formacidén educativa del alumno, logrando gue desarrollen
sus habilidades motoras y cognitivas, para dar inicio a la -

lectura y escritura.

Este ideal es una forma de luchar contra la ignorancia -

de la nifiez de Teabo, Yucatdn, y su continuidad en los grupos
subsiguientes de su educacién, permitird mejorar su lectura--

escritura de manera reflexiva.



Mi preocupacifn estd enfocada en la blisqueda permanente
de estrategias gue me permitan atender este problema educati-
vo, y a la vez, renovar mis saberes por olLros viables, que -
contribuyan a la satisfaccitn de los planes y programas de --
educacién basica, especialmente en el primer ciclo del &rea -
de Espafiol, ya que la lectura-escritura requiere de una aten-

cidn especial.

La realizaci6n de esta propuesta implicé una gran dedica
cién y esfuerzo, por haber hecho realidad esta ilusidn desde
el momento que ingresé a la UPN, la de prepararme para obte--
ner el titulo de Licenciada en Bducacidn, por lo mismo reco--=
nozco el apoyo moral de mi mamd y mis hermanos, por haberme -
motivado siempre a buscar el perfeccionamiento en mi traba‘jo
docente, alentdndome en los momentos de grandes angustias pa-
ra salir adelante con mi profesionalizacidén. MNo puedo pasar
desapercibida la actitud de mis asesores al comparkir sus co-
nocimientos y experiencias, pero en especial a la profesora -
Lourdes Espadas Ceballos, por hacer posible el buen desarro--

llo y culminacidn de esta propuesta.

k &% % % * * *
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INTRODUCCION

El saber leer y escribir implica el desarrolle de varias

habilidades que s6lo el ser humanc posee y puede ampliar.

Su ensefianza es considerada como una tarea bisica de la
escuela primaria, y aprenderla es un derecho y una obligacién:
derecho al convertirse en un individueo alfabetizado y obliga-
€ién al tener qgue dominar un sistema arbitrario y convencio--
nal, gue en muchas ocasiones se ve obstaculizado, por la desi
gualdad de oportunidades en la educacifn preescolar; de esta
forma se ha demostrado gue &sta propicia una ventaija importan
te al ingresar a la educacifn primaria, debido a que da lugar

a organizar un grupo heterogéneo.

En el aspecto educativo, la indagacidén es una herramien-
ta para el maestro en su afdn de mejorar su practica docente,

proporcionando estrategias para alcanzar los fines educativos.

Con este marco, las propuestas de innovacién surgen como
una respuesta a esta necesidad de mejorar la labor en el aula,
basadas en la investigaci6n de los problemas que se originan

en el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje.

Fsta propuesta es el reflejo del andlis realizado en mi



prdctica docente, en la cual seleccioné un problema que pre--
sentaron mis alumnos de primer grado: lograr que desarrollen
sus habilidades motoras y cognitivas necesarias, para un buen

abordaje de la lecto-escritura.

Para facilitar la lectura del trabajo realizade, al sino

do que va a evaluarlo, lo doy a cotiocer mediante capitulos.

En el Capitulo I, "El Desarrollo de las Habilidades Mo--
Eriz y Cognitiva para abordar la Lecto-Escritura", describo -
una reseiia de lo acontecido durante mis 17 afios de labor do--
cente; menciono también la manera de cSmo llegué a detectar -
la situacifn problemitica y algunas de sus caracteristicas, -
asi como la delimitacidén del lugar donde se encontré y su im-

portancia.

El Capituleo II, denominado "Proyecto de Intervencidén Pe-—
dagbgica”, presenta el Lipo de proyecto gue elegi, sus elemen
tos gue lo confeorman, e incluye las caracteristicas mas impor

tantes del programa de primer grado.

Pasando al Capfitulo ITII, "Altermativa de Trabajo", hago
mencién del significado de la alterpativa, un cronograma de -
las actividades que sustentan la propuesta, sus propdsitos, -

la realizacidn y mis observaciones personales.

Luego, en el Capitulo IV, "Valoraciones Generales", es--

tdn la evaluacidén y conclusiones que se consideraron al térmi



no de la aplicacién de la alternativa.

Por Gltimo se encuentra la relaciéfn del material biblio-
grafico empleado a lo largo de la elaboracién de 1la propuesta,
en los anexos no se incluyen fotografias debido a que no cuen
Lo con camara fotografica, Pero los resultados testimonian el
avance obtenido y sobre todo, el cambio operado en mi cotidia

neidad.

Este trabajo gueda como testimonio para valorar la impor
tancia que tiene el trabajar el nivel de primaria, como conti

nuidad del de preescolar.

* k * £ * * &



CAPITULO 1

EL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES MOTRLIY ¥

COGNITIVA PARA ARORDAR LA LECTO-ESCRITURA



CAPITULO I

EL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES MOTRIZ Y

COGNITIVA PARA ABORDAR LA LECTO-ESCRITURM
A Mi Experiencia Docente Durante 17 Afios de Servicio.

Mis estudios de normal los realicé en la Escuela Normal
Experimental de Ticul, de 19277 a 1981; mi generacidn estuvo -
conformada por 120 profesores egresados y fue la primera gene
racién. Debido a la demanda fuimos ubicados en diferentes Es
tados de la Repiblica. Por tal motive comencé& mi trabajo do-
cente en el municipio de H. Cardenas, Tabasco, en donde perma
neci por nueve afios en la misma escuela, esto me ayudd a man-
tener una comunicacidn constante con la comunidad, especial--

mente con los padres de familia del grupo a mi cargo.

Lo favorable de esta comunidad fue que siempre apoyaron
los acuerdos tomados en reuniones escolares, tales como: coo-
peracidén voluntaria, participacifn-.en actividades, la dz cum-
plir con el material que se requeria en el grupo, la de vigi-
lar que realicen sus hijos las tareas que se les deja para la
casa, asi como cuidar gue asistan todos los dias a clases, --

atin en tiempos de lluvias.

Primeramente trabaljé tres afios en 69 grado, y después tu

[ T —
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ve la oportunidad de trabajar con nifios de primer grado; en -
agquel entonces se empleaba el Mé&todo Global de Andlisis Estruc
tural, pude llevarlo a la prédctica, pues con esa metodoleogia

realicé mi formacidn. Este ubtiliza el procedimienteo de anali
sis gque va de un contexto temdltico a los enunciados gue lo in
tegran, del enunciado a las palabras, y de é&star~ a las sila--

bas.

Los resultados que obtuve al llevar a la practica dicho
método fueron lfavorables, ya que las condiciones de vida de -
los educandos era de un nivel socio-econdmico considerado al-
to, pues sran hijos de padres cuyos empleos [luctuaban entre
maestros, médicos, empleados de Petr6leos Mexicanos (PEMEX).
etc., e iban bien uniformados, contaban con los recursos mate
riales gque se necesitaba; habia buena participacidén, ahi de--
mostraban los conocimientos que adquirieron de la educaciln -
preescolar: buena coordinacidn motora, tanto fina como gruesa,

asi como el aspecto socioc-afectivo y cognoscitivo.

Para el desarrollo de las sesiones ukilicd como recursos
didécticos: carteles, recortes de revistas y periddicos, mode
lado de plastilina, iluminar letras, juegos y cantos; de esta
forma participaban todos los alumnos, solamente uno o dos que
noe adgquirieron los conocimientos adecuados de leclto-escritura

guedaron reprobados.

Ademds del Método de Andlisis Esktructural que aplicaba -

T B S e Bt - =



como estaba contemplado en los programas, fue como en el afio
de 1988, cuando la Secretaria de Educacidn Pidblica (SEP), im-
plements otra forma de apoyar la ensefianza-aprendizaje de la
lecto-escritura, conocida como la "Propuesta para el Aprendiza
je de la Lengua Escrita y las Matematicas" (PALEM), aplicada
en los dos primeros grados. La cual no tuve la oportunidad -
de llevarla a la practica, debido a que la escuela donde esta
ba no se considerd para tal proyecto. Solamente por comenta-
rios me enteré& que daba buenos resultados, pero requeria de -
mucho material y tiempo. En este proyecle el nifio tiene gue
recortar letras para formar palabras u oraciones, y por lo -

tanto, ya comienza a analizar lo que va a realizar.

Mi prdctica de aguel entonces, se puede considerar den--
tro de la postura tradicional en donde el maestro ensefia y el
nifioc es el gue aprende de manera pasiva, &ste tenia gue lle--

var planas realizadas para gue su papa viera que si trabajd.

Continué mi labor docente en el afio de 1990, en el Esta-
do de Quintana Roo, en una comunidad rural llamada Nuevo Isra
el, en donde permaneci por tres afios, radicando toda la sema-
na de labores en la misma. Los educandos de esa comunidad se
expresaban con su lenguaje materno: el maya; para que &éstos -
me entendieran, tenfa que explicarles de la misma forma. De-
bido a la dificultad que presentaban los nifios para aprender
a leer y escribir, opté por trabajar también por las tardes.

Al aplicar el Método Global de Andlisis Estructural, fui no--



tando la dificultad que presentaban los educandos para leer y
para escribir, ya que al presentarles algGn dibujo, lo que ha
c¢fan enseguida era expresarlo en maya, tenia gue recalcar va-
rias veces en espafiol el nombre del dibujo, tanto escrito co-
mo oral, es de comprenderse por lo tante, gue los educandos -
presenktaban cierteo atraso, pues todos ellos carecian de recur
s08 econdmicos, gue repercutia en la fallka de asistencia a la
escuela, tampoco contaban con los materiales necesarios para

su aprendizaje, como: resistol, tijeras, colores, periddicos,
por lo tanto, yo misma se los tenfa que aportar, s6lo asi pu-

de sacar adelante al grupo.

En mi desesperacidn de ver que el grupo no avanzaba como
yo queria, utilizaba varios métodos: sildbico, onomatopéyico,
combinados con el Mé&todo Golbal de Andlisis Estructural; esto
me hacia sentir gue mi forma de desempeiiarme en el aula era -
parte del retraso en el nifio, por lo cual sabia que el grupo

iba a obtener bajo rendimiento.

Al surgir una eportunidad de cambios, pasé a laborar a -
la comunidad de Chunhuhun, en donde estuve dos ciclos escola-

res atendiendo al 4° arado.

Quizds con el afén de superar mi pracltica docente y cono
cer nuevas esktrategias para llevarlas a la practica, ingresé
a la UPN en el afio de 1994. Las teorfias aplicadas en esta --

Universidad me ayudaron a reflexionar acerca de mi actitud --



con el grupo, mejorando el desarrollo en el proceso ensefianza
aprendizaje de los educandos, creando estrategias didicticas
acordes a los intereses del nifie, o al menos, tratando de to-

mar mids en cuenta sus intereses.

Seguidamente, mi labor docente continud en el Estado de
Yucatan, por el afic de 1995 en donde fui ubicada en la comuni
dad de Cantamayec. Ahi pude notar que el contexto social de
los nifios a wmi cargo, de primer grado y luego los de segundo
grado, tenfan mucha semejanza a los nifios del Estado de Quin-
tana Roo, ya que en ambos casos son nifios mayores y también -

carecian de recursos econtmicos.

De ahi me cambié en 1997 a la comunidad de Teabo, en la
cual laboro actualmente con nifios de primer grado, é&stos pre
sentaron ciertas limitaciones al inicieo del curso escolar. La
metodologia que empleé& para el desarrollo del proceso enseiian
za-aprendizaje de la lecto-escritura fue el Programa Nacional
para la Enseflanza del Espaiiol (PRONALEES), vigente a partir -
del ciclo escolar 1997-1998, el cual estd basado en el enfo--
que comunicativo y funcional. En &ste, comunicar significa -
dar y recibir informacién en el a&mbito de la vida cotidiana,
Y por lo tanto, leer y escribir significan dos maneras de co-

municarse.

Ahora se le concibe al nifio como un sujeto active, inte-

ligente y capaz de reconstruir los conocimientos; por eso es

10



importante que desde el inicio de su aprendizaje, reconozca -

la lengua como medio Ffuncional de comunicacién.

Siguiendo los pasos de este método no era posible lograr
los objetivos planeados para una semana, ya que una lectura -
que se debia ver en una semana, a wmi me llevaba parte de la -
siguiente, debido a las caracteristicas que presentaron los -
alumnos: bajos recursos econfmicos, heterogeneidad de edades,

no todos cuentan con educacidn preescolar.

Para poder desarrollar debidamente el proceso educativo,
en primer lugar selecciono el Ltema a tratar y realizo la pla-
neacién, para ello tomo en cuenta el nivel cognoscitive del -
grupo y hasta lograr el propésito planeado, paso a abordar -

otro.

B. Falta de Coordinacifén Gruesa y Fina para Abordar la

Escritura en 12 Grado.

"La motivacidn intelectual en la edad preescolar -
(4-5 afios) puede aumentar las capacidades del nifio
para su desarrolloe educativo posterior. Una fuerle
evidencia empirica comprueba que la educacifn prees
colar reduce significativamente la reprobacién y la
desercidn en los grados iniciales de la primaria.” (1)

Para llegar a identificar el problema que a continuacién

(1) Secretarfia de Educacién Piablica (SEP), Articulo 3° Cons-
titucional y Ley General de Educacién. México, 1993, p.
L7.

il



voy a describir, fue necesario aplicar una evaluacién diagnés
tica, para conocer las destrezas y habilidades que el nifio de_
primer grado debiera tener, tales como: coordinacidén motriz,
percepcidn visual, ubicacidn espacial, identificacién de colo
res:ﬁque se basd en que el nifio tenia gue completar una serie
..""-.r < = -

EE figuras, ubicar arriba-abajo un dibujo, repintar puntos pa

ra formar figuras, pintar y recortar caminitos, tachar figu--

ras pequefias, colorear objetos de un color determinado.

Demostraron buenos resultados aguellos alumnos que lleva
ron educacidn preescolar, los gque no la cursaron presentaron

ciertas deficiencias, tales como en coordinacion motriz fina:
- Mo manejan correcktamente el lapiz.

- No manejan bien las tijeras, por lo tanto., no las -

utilizan debidamente para recortar.
- Tampoco repintan los puntos para formar dibujos.

En ubicacidn espacial, no ubican correctamente un objelo:

arriba - abajo, o izquierda - derecha.

En identificacif6n de colores, presentaron confusién en -

los colores primarios, asi como para iluminar figuras.
Mo saben completar series como bolitas o palitos.

También es de notar en los nifios su forma de expresién -

por medio de su lenguaje maya, ocasiondndoles mayor dificul--

12



tad para aprender a leer el espafiol.

Esta variedad de problemas gue presentan los nifios, re--—
percuten en su aprendizaje, lo que me mokivd a pensar en po--
ner en pracltica otras acltividades, a cambiar mi forma de de-
sempefiar el proceso de enseifianza, haciéndola mds dindmica y -
activa, procurando innovarla para lograr que los escolares se
muestren interesados, lo que les permitira llevar un ritmo de
aprendizaje de la lecto-escritura de manera homogénea, o al -
menos, donde los nifios puedan tener acceso con mayor facili--
dad a ella. Pero al ir analizando el programa actual de pri-
mer grado para la ensefianza del Espafiol, me di cuenta que lle-
va una interrelacién: preescolar-primaria, pues propone acti-

o

vidades gue el nifio debe realizar, tomando en cuenta que &ste
debe contar con ciertas habilidades y conocimientos adquiri--
dos en el preescolar. ademds procura la participacidn del ni
o ddndole oportunidad de estar en contacto con la lengua es-

crita, asf como la libertad para hablar, narrar sucesos, pre-

guntar, opinar, y expresar sus puntos de vista.

El nifio que cuenta con educacién preescolar tiene mejo--
res posibilidades de desenvolverse y trabaijar sin timidez, pe
ro el grupo gue estd a mi cargo cuenta con varios nifios que -
no acudieron a educacién preescolar, debido al desinterés y -

la pobreza por parcte de los padres de familia.

Aunado a toda esta situacidn, consideroc importante propo



ner soluciones para contrarrestar esta problemdrica, llevando
a la prdctica otras alternativas para lograr: ;c6mo desarro--
llar en el nifio habilidades moloras y cognitivas necesarias,

para un buen abordaje de la lecto-escritura?

De ahi mi deseo de afrontar esta problemidtica en benefi-
cio de mi préctica docente, logrando sujetos con capacidad pa
ra iniciarse a la lectura-escritura, y lograr su alfabetiza--

cidn.

C. Analisis del Contexto Social en el que se Encuentra

el Problema.

El maestro encuentra en su labor miltiples problemas, pe
ro éste, de acuerdo a su capacidad, experiencia y conocimien-
tos podra, en un momento dado, solucionar dichos problemas, -

utilizando las estrategias y los métodos que considere necesa

rios.

Trabajo con nifios del primer grado, grupo "A", siendo un
total de 30 alumnos. Mi grupo es heterogéneo, pues en &l en-
contramos nifios timidos, juguetones, activos, ete.: son nifios
que tienen enlbre seis y siete afios :le edad, la mayoria de - -
ellos proceden de familias muy pobres, por lo que asisbten a -

la escuela con escasos malberiales escolaresn

El problema que menciono en esta propuesta, se localiza

en la Escuela Primaria "Ignacio Manuel Altamirano”, en el mu-

-
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nicipio de Teabo, poblacién ubicada a 72 km. de la ciudad de

Mérida, en direccidn sureste.

hhi&pbserué la deficiencia que ptesentaﬁ mis alumnos de

primer grado, sobre la coordinacidn moltora.

La mayorfia de los padres de familia de esa comunidad son
campesinos, los cultivos de mayor produccién son el maiz, el

frijol la sandfa y el chile.

Existen establecimientos de venta de alimentos prepara--
dos, abarrotes y miscelfneas. Algunos vecinos se dedican a
la cria de aves de corral. Otros laboran fuera de la comuni-
dad, se van a Mérida como albafiiles, para traer recursos eco-

ndmicos a sus familias.

Teabo se comunica con la capital del estado a través de
la carretera estatal N2 18, pasa por Jés poblaciones de Chuma
yel, Mama, Tekit, Tecoh, Acanceh y Kanasin; también puede co-
municarse por la misma carrebtera con el municipio de Mani y =

Mayapan.

Ademas del servicio de Lransporte [ordneo piblico de pa-

Sajeros, cuenla con servicio de taxis colectivos.

El municipio Liene servicio de agua potable, energia - -
eléctrica, calles, caminos, alumbrado piiblico, policia, merca
do y pantedn municipal. Se pueden captar transmisiones de ra

dio y televisi6n de la ciudad de Mérida o de Ticul.

n
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En el contexto institucional, la Escuela Primaria "Igna-
<ie Manuel Altamirano” pertenece al sistema transferido, es -
de organizacidn completa, constituida por un director Yy nueve
docentes que imparten educacién a los grupos, distribuidos: -
dos en primer grado, dos en segundo grado, dos en tercero, -

uno en cuarbo grado, uno en guinto y uno en sexto grado.

El edificio escolar cuenta con nueve salones de clase, -
una sala de computacidn, la oficina de la direccién, una coo-
perativa escolar, dos bafios, una cancha deportiva y una plaza

civica.

La direccidn de la escuela, en cocrdinacién con el perso
nal docente que labora en ella, mantiene en buen funcionamien
to las instalaciones, y realiza diversas actividades especifi
cas, enkre las que se encuentran: el Presidente del Consejo -
TEcnico, la Secretaria de Actas ¥ Acuerdos, el responsable de
la cooperativa escolar, la comisién de ahorro escolar, el en-
cargado del periddico mural, etc. Cabe mencionar fgque en di--
cho plantel se organizan juntas de padres de familia para tra
tar asuntos relacionados con la escuela y la educacién de sus

hijos.

Los habitantes gue forman la pohlacién de Teabo son en -
si, humildes. Su condici6n de vida es muy baja v se manifies

ta en su alimentacién y en su forma de vestir.

EsLa comunidad cuenta con un jardin de nifios, tres escue
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las primarias, una secundaria técnica, un colegio de bachille
res, y una biblioteca municipal bastante equipada, para con--

sulta.

Los habitantes reciben atencién de primer y segundo ni--
vel a través de una Clinica de Medicina Familiar que pertene-
ce al Instituto Mexicano del Seguro Social (IMSS), ubicada en
el municipo de Ticul. También se benefician con los servi- -
cios médicos proporcionados por el Programa de Salud Comunita
ria a cargo del Sistema para el Desarrollo Integral de la Fa-

milia (DIF), gue depende del gobierno estatal.

En el municipio existen un ex-convento y parroguia en ho
nor de San Pedro y San Pablo, y dos capillas , una en la cahe
cera municipal, construida en el sigleo X¥VITT, en honor de San

Esteban y otra construida en el siglo XVTT.

Es importante hacer noltar que los padres de familia de -
nuestros educandos, no se preocupan por la educacidn de sus -
hijos, quizd por su misma ignorancia, prefieren gue sus hijos
asistan hasta la primaria, sin tomar en cuenta la educacién -
preescolar, ignorando eslte nivel educalivo que es la base en
cuanto a la preparacidn del nifio. Ademds, no los wvigilan péa -
ra que cumplan con sus kareas, ni que asistan d.ariamente a -
clases; casi nunca cooperan con la escuela, son muy pocos los
que verdaderamente se preocupan por darles un mejor futuro a

sus hijos.
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Por mi parte, cuando el nifio tiene varias inasistencias,

recurro a las visitas domiciliarias para indagar el motivo de

las faltas, al mismo tiempo exhorto a los padres sobre la im-

portancia de que sus hijos asistan diario a la escuela.

Estas caracteristicas de la institucién escolar v de la

comunidad se relacionan con el problema, ya gue no hay que --

olvidar cSmo el contexto en donde el nifio se desenvuelve, es

determinante para su formacién integral.

El nifio que wvive en un medio urbano tiene mejores opcio-

nes para aprender a leer, que el nifio que vive on un medio se

mi

rucal,

dios como

.

El desarrollo de las actividades motoras en el nifio cuan

ya que esbos dltimes no cuentan con suficientes me-

son: carteles, tiendas, periddicos, revistas, ete.

Relevancia de Abordar las labilidades Moltoras W

Cognitivas en los Nifios de Primer Grado.

o

T

do inicia el primer grado, es primordial para gue pueda ini--

ciarse a la escritura, esto le .dari la pauta para aproximarse

a la realizacién de sus primeras escrituras, pudiendo ser en:

trazos reclos, curvos, quebrados, redondeles o palitos, los -

cuales,
Mi
SR L o

poco a poco, ird perfeccionando.

ST

labor deberd prestar la atencién necesaria para pemnets

[*

en _prictica las estrategias mé&s-adecuadas, con el [in de lo--

grar un aprendizaje acorde a las necesidades y posibilidades

'- 1
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del nifio. "El rol del profesor es el de planificar estrabe——
gias a facilitar la explicitaci6n de las concepciones de los

alumnos y su confrontacién con nuevas informaciones." {2)

_ El maestro debe procurar, antes que nada, gque el alumno
alcance la madurez, para lograr el propfsito educativo por me
dio de las actividades especificas, propiciando el ambiente y
las condiciones adecuadas para lograr que se integre al grupo

escolar, sin olvidar que cada nifio es diferente y tLiene sus -

propias caracteristicas particulares.

La dificultad que ha ocasionado en mi labor docente, la
falta de habilidad motora y cognitiva por parte de mis alum--
nos, me orillé a buscar soluciones que faciliten y heneficien

el proceso ensefianza-aprendizaie.

En el proceso educative es indispensable que el alumno -
sepa leer y escribir, ya que sin estos conocimientos no podra
realizar ninguna actividad, tanto en el cuaderne, como en el

libroe o en el pizarrén.

Como dice Bertin: "Educacidén es un proceso por el cual -
se estimula en el alumno son potencial vitalidad, en los aspec
tos tedricos-practicos de la inteligencia, la disponibilidad

hacia los otros y el compromiso social." (3)

(2} Eduardo Garcia. "Disefio de Planeacin" en Planeacitn, Comunicacitn
y _Evaluacién del Proceso Enseflanza-Aprendizaje, Antologia UPN, LE'
¥4, MExico, p. Ll4.

(3) Anita Rarabtarlo y Zedansky "A manera de Prologo” en Proyecto de In
novacion, Antologfa UPN, LE'94, México, p. 72. o




Para que el nifio lleve un proceso adecuado de la lecto--

@scritura es indispensable que cuente con ciertas habilidades
tanto motoras come cognitivas, que lo ayudan a llevar el rit-

mo de los contenidos planeados.

De ahi mi interé&s por buscar acciones, indagar nuevas --
técnicas y métodos d2 enseflanza, que permitan facilitar el --

proceso de la leclto-escrilbura.

El hecho de inclinarme hacia el tratamiento de esta pro-
blemdtica, es porque he detectado durante varios periodos es-
colares, en nifios de primer grado que presentan alguna Adifi--
cultad para aprender a leer y escribir, pues no cuentan con -
ciertas habilidades motoras y cognitivas, las cuales debfan -

adquirir desde la escuela preescolar.

Para ayudar al educando a desarrollar estas habilidades,

pretendo realizar una variedad de actividades gue sean de in-

-~

terés para el nifo.

E. Metas a Lograr en el Proyeclo.

El desarrollo de las habilidades mntoras y cognitivas --
del educando, es parte de su formacién integral, pues median-
te ello se refleja el tipo de individuo que tenemos en el au-
la, asi podemos observar que hay timidos, debido a que no par

Licipan en su propio aprendizaie, y otros desenvueltos;, con -

capacidad para realizar cualquier ejercicio que se les solicite.
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La misidén de esta propuesta es ayudar al educando a desa
rrollar las habilidades motoras y cognitivas necesarias, para
que pueda iniciarse al conocimiento de la lecto-escritura, la

que luego, paso a paso, podrd transformar su educacion.

Esta accidn implica cambiar mi forma tradicionalista, --
por nuevas técnicas y metodologias, para grear sujekos refle-

xivos, activos, gue puedan participar por si mismos.

Este trabajo de innovacién va dirigido en primer lugar a
los maestros, pues de ellos depende el adelanto o éxito que -
puedan tener los educandos, y me gustarfa que el presente tra
bajo pueda servirles como sugerencia didactica, misma que ayu
dard a abatir los problemas similares que se presenten en los
diferentes grupos. Procurando que al té&rmino de la aplica- -
cifn de las actividades sefialadas, el alumno desarrolle todas
sus habilidades, tanto motoras, como cognitivas, y se inicie

al conocimiento de la escritura y la pueda realizar ya sea en

el pizarrdn, en su cuaderno, o en el libro.

A los padres de familia, guisiera que entendieran la nue
va metodologia para el aprendizaje de la lecto-escritura (PRO
NALEES), donde las planas o repeticiones de un escrito han de
jado de utilizarse, ya que constiktuyen, para la mayoria de --
los nifios, un trabajo mecanico. Pero la nueva metodologia -
pretende que los niifios logren un aprendizaje comprensivo y --

significativo.
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CAPITULO II

PROYECTO DE INTERVENCION

PEDAGOGICA



CAPITULO II

PROYECTO DE INTERVENCION PEDAGOGICA

A Concepltualizacidn.

Este proyecto considera la transformacidn de la practica
docente, pues se dice que el maestro es el formador, un profe

sional de la educacidn.

BEste proyecto solamente aborda los contenidos escolares
como orden tedrico-metodeldgico, y se orienta por la elabora-
cidn de propuestas aproximadas a la construccidn de metodolo-
gias didacticas, que se dan en los procesos apropiados de los

conocimientos en el aula.

Por todo lo considerado, este proyecto lo seleccioné pra -

ra desarrollar mi propuesta de innovacion.

Para ello es necesario . conocer el objeto da. estudio.para
ensefiarlo, asi como considerar que el aprendizaie en el nifo,
se da mediante un proceso de formacién, articulando uauq;i:u—
mientos, habilidades, valores, formas de sentir, que se apro-

pian y se adaptan a la realidad, estableciendo_asi una rela—--

cidén dialéctica entre el desarrollo y el -aprendizaje... La in-_

tervencién es sindnimo de meditacién, interseccién, de buenos

|
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oficios, de ayuda, de apoyo, de cooperacidn.

Fara este proyecto tengo una actuacién mediadora de in--
terseccidn entre el contenido escolar y su estructura en el -
proceso ensefianza-aprendizaje. MedianlLe el proyecto de Inter
vencidn Pedagbgica pude delimitar y conceptualizar el proble-
ma a estudiar, basado en el proceso ensefianza-aprendizaje de

los contenidos.

El problema planteado dobre las habilidades motoras y =
cognitivas que el nific debe desarrollar, pretendo abatirvrleo -
mediante una alternativa a llevar en el grupo, pues Esta im--
plica cambios a la labor docente, y espero con ella, superar

dicho problema.

B. Elementos que Conforman el Proyecto.

Los elementos que deben estar en el proyecto son los si-

guientes:

- Justificacifn y Delimitaci6n del Problema.— Dentro
del marco de estos aspectos, fue necesario mencionarlos en el
primer Capituleo, ya que ahf hago mencion de las caracteristi-
cas del grupo, lo que me llevé a especificar el problema a es
pecificar el problema a estudiar sobre el "pesarrollo de las
habilidades motoras y cognitivas necesarias para un buen abor

da‘je de la lecto-escritura™.



- La novela escolar de la formacidn del profesor-alum
no y su implicacidén con el problema docente, con la
alternativa de intervencifn.- FEste apartado lo de-

sarrollé en el primer inciso del Capitulo I, ahi menciono to-
do lo acontecide en mi practica docente acerca del proceso en
sefianza-aprendizaije, sus resultados, y los problemas por los

qure he atravesado.

- El entorno socio-cultural y su expresidn en el sa--

16n de clases.— Este punto lo menciono en el inci-

so € del primer Capitulo, describiendo cémo es la comunidad -
en donde se llevd a cabo la alternativa planteada, siendo evi
dente la situacidn de los padres de familia de bajo nivel eco
némico, no cuentan con estudios y por consiguiente, no le - =
prestan interés a la educacién de sus hijos y no los envian a
gue asistan al estudio de preescelar, esto hace que al ingre-
sar al primer grado de primaria, presenten ciertas limitacio-

nes.

- Los resultados del andlisis de la aplicacidén de la
alternativa de intervencidn considerando los si- -
guientes indicadores.- FEste problema lo presento -

en el Capitulo 111, en los contenidos escolares, fue seleccio
nado seqgfin el problema planteado y estuvo acorde a los intere

ses del grupo.

- La forma de interactuar entre los sujelos partici--—



pantes.—- FEn la realizacidn de la alternativa, tomé
muy en cuenta el nivel como se encontraba el grupe, por leo -

cual, al aplicar las estrategias procuvé qgue los nifios parti-

ciparan sin Lemor alguno.

el Una propuesta gque incluya diferentes formas de bra-
bajo, estrategias didacticas y mecanismos de evalua

cidon del aprendizaje en los educandos.- Fara la --
aplicacidn de la alternatiug; procurd& buscar nuevas formas de
trabajo mediante cantos, juego, modelado, recortes, ya gue -
son los gue mds le llama la atencién al nifio. Para poder eva
luar dichas actividades, la realicé mediante la observacidn -
participativa, y tomande en cuenta los comentarios de los ni-

nos.

- Las condiciones de la aplicacién de la propuesta.-

Tomando en cuenta el nivel scocio-econBmico gue viven los
nifnos, se realizaron las actividades con material qgue les pro
porcion®, también utilizaron edercicios corporales, lleviando-

se a cabo dentre y fuera del aula.

- Los aspeclos que se presenban como novedosos en la
aplicacidn de la allernabiva.-
- Buena participacidn del grupo.
= Asistencia numerosa.
- Inter&s total.

= Sugerencias para repebir alguna acltividad.
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Los puntos mencionados gque se fueron desarrollando en el
transcurso de la carrera, se estructuraron en una secuencia -
de presentacifn, de tal forma que tuviera una organizacidn -
coherente, clara, y pudiera ser entendida por el sinodo que -

va a evaluar el trabajo.

Esto guiere decir que esta estructura gue se presenlba, es
diferente a lo que se utilizé para construir el proyecto, por
gue una vez aplicado, se debe buscar una lb6gica gue lleve a -

plantear congruentemente los resultados obtenidos.

C. La Didactica Critica.

La did&ctica critica es una propuesta gque se construye,
en donde no trata de cambiar una modalidad LEcnica por otra,
sino que plantea analizar criticamente la préctica docente, -
la dindmica de la institucidén, y los roles de los que inter--

vienen en el proceso educativo.

La did&ctica critica supone desarrollar en el docente una
actitud cientifica, apoyada en la investigacifn, en el espiri

tu critico y en la autocritica.

Uno de los problemas que se enfrenta en esta propuesta y
la educaciéfn en general, es lo referente a los contenidos, ya

fgque &stos son un punto fundamental en la tarea del docente.

Manacorda, (4) dice que el problema del contenido de la
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ensefianza es complejo, gue abarca toda la problemitica pedagd

gica.

Aungue en el proceso ensehfanza-aprendizaje es fundamen—-

tal presentar los cont=anidos y promover aprendizajes de tipo

cognoscitivo: anilisis, sintesis, capacidad critica y creati-
va. FEsta perspectiva concibe el aprendizaje como un proceso

que manifiesta momentos de ruptura y reconstruccidn.

Azucena Rodriguez (5), propone gue las actividades de --

aprendizaje se organicen en tres momentos:
a) Apertura: Aproximacitn al objeto de conocimiento.

k) Desarrollo: An&lisis del objeto para identificar -

sus elementos.

o) Culminacifin: Reconstruccién del ohijeto de conpoci- -

miento.

Después de desarrollar las actividades de aprendizaje --
previamente planificadas, es necesario realizar una evalva---
cién, pues con ello se comprueba o se verifica el resultado -
de los objztivos. Ademds, la evaluacidn puede orientar, vi--

gilar y mejorar la prictica pedagfgica.

(4 vid. "Instrumentacidn Did&ctica" en Planeacidn, Comuni-

cacién y Evaluacidn del Proceso Ensefianza-Aprendizaje, -

Antologfa UPN, LE'94, México, p. 30.
{(5) 1Ibid. p. 33.
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Esta diddctica planteada me orilléd a realizar una auto--
critica en mi labor, a mejorar el proceso educativo, asi como
a buscar otras estrategias para ayudar al nifio de primer gra-
do, que presenta ciertas limitaciones cuando ingresa sin Le--
ner conocimientos previos, en este caso me refiero a las habi
lidades gue necesita desarrollar para iniciarse a la escritu-

ra.

D. El Programa de Primer Grado.

Iniciar a los nifios en el aprendizaje formal de la len--
gua escrita y favorecer el desarrollo de la expresidon oral, -
son algunas de las tareas més dificiles que un maestro enfren

ta a lo largo de su carrera profesional.

Y como objetivo mas relevankte en el primer grado, estd -
el aprendizaje de la lengua escrita y el desarrollo de la ex-

presidn oral.

El programa parca la ensefianza del Espafiol que actualmen-
te propone la Secretaria de Educacién Piblica, estd basado en
el enfoque comunicaltivo y funcional. En &ste comunicar signi
fica dar y recibir informacisn en el dmbite de la vida cobi-
diana, y por lo tanto, leer y escribir signivican dos maneras

de comunicarse.

Los maestros de primer grado enfrentan dificultades como

la hetercgeneidad de niveles concepbtuales con gue ingresan
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los nifies a la escuela primaria.

Los nifies gque han asistido a preescolar, marcan una gran
diferencia con los gque no asistieron, pues los primeros lle--

gan a un amplio conocimiento de la escritura y sus funciones,

y los otros gue no han tenido la opertunidad de estar en con-
tacto con materiales didictices, o con el nse de la lengua es

crita, no tienen nocicnes de la escribtura.

Los nuevos libros de texto gratuitos de Espafiol se ape--
gan al enfogque comunicative y funcional, propone el desarro--
llo de la competencia comunicativa oral y escrita, a partir -
de los usos y funciones sociales de la lengua desde el primer
grado, para que el nific kenga la oportunidad de estar en con-

tacto con la lengua escrita.

Se propone gue a partir de la interaccidn con los Lextos
los nifios vayan comprendiendo las caracteristicas de la escri
tura, entre &stas, el principio alfabético, la funcidon de los
signos de puntuacifn y la separacidén de las palabras con un -
espacio en blanco, asi como las formas de uso del lenguaje es
crito. FEjemplo: el orden de ideas y la relacidn entre los pa

rrafos de un texto, el unso de nexos y la concordancia.

Para la organizacién de la ensenanza, se ha dividido el

estudic del Espafiol en cuatro componenktes:

l.- Expresidn oral. (Hablar y escuchar).
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2.- Lectura. (Leer y compartir).

3.- Escritura. (Tiempo de escribir).
4.~ HReflexidn sobre la lengua.
l1.- FRExpresidén Oral.- Se concibe como la forma mis inme

diata y espontdanea mediante la cual el ser humano se comunica.
Su aprendizaje se da naturalmente en el ambiente familiar y -
social; de hecho, los nifios al ingresar a la escuela han desa
rrollado competencias que les permiten participar en intercam

bios comunicativos orales.

El ejercicio cotidiano de la expresidn oral es primor- -
dial para mejorar la competencia comunicaltiva de los nifios, -
es mas, se propone dar un espacio a la conversacidn en el au-
la y propiciar, desde la expresidn oral, situaciones de apren
dizaje que les permilban adguirir olras habilidades necesarias

para sus intercambios lingiiisticos.

La expresidn oral depende del conltexto situacional y se

apoya fuertemente en los gestos, ademanes y en la enbonacidn

de la voz.

La funcidn de la escuela es propiciar la intervencién de

los alumnos en distintas sitvaciones comunicabtivas.

Entre las actividades que se sugiere para desarrollar la

expresidn oral en el grupo de primer grado estéan:



= L.La conversacidn.

- La entrevista.

e La descripcifn.

= Los relates y narraciones.

- Textos literarios de tradicidn oral.
- Poesias.

- Exposiciones.

- Ordenes e instrucciones.

- Argumentaciones.

Todas las actividades gue se planeen para desarrollar la
expresidn oral deber8n favorecer la participacidn de todos -

los nifios del grupo, ampliando su relacién e integracidn so--

cial.

Las actividades del fichereo son para que el maestro las
realice en su btrabajo cotidiane, para con ello pueda favore-—-—

cer la expresidén oral del nifo.

2 Lectura.- Se concibe como un proceso integral gque
desarrolla el lector, al interactuar con el texto y el contex

to para construir significados.

Para la leclkura se btoman en cuenta la aportacidn de la -

a2



disciplina vineculada con su estudio y con textos. Por parte
de la psicologia considera el desarrollo cognoscitive, emocio

nal y sccial del sujeto.

Desde el inicio del aprendizaije de la lectura, leos alum-
nos muestran capacidad para realizar predicciones, anticipa--

ciones y algunas inferencias sobre los textos escrilos.

Los alumnos de primer grado poseen caracteristicas psico

légicas y lingiliisticas, gue les hace posible inlteractuar con

los textos.

Para lograr que los nifios se conviertan en lectores se -

debhera:

Crear un ambiente apropiado para el aprendizaje de

la leckura.
e Leer diariamente para los nifios.

- Permitir que los alumnos puedan seleccionar los tex

tos gue deseen leer.
= Mostrar los distintos propbsitos de la lectura.
-~ Escuchar las respuestas que obtienen de la lectura.

- Evaluar los esfuerzos de los alumnos en sus inken--

tos por comprender los textos que leen.

Los btipos de texlbos que los alumnos deberin conocer son:
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Textos informativeos, literarios., expresiveos, apelativos,

narrativos, descriptivos, expositives, y argumentativos.

3.. Escritura.- La escritura es un objeto social de co
municacién que estd presente en el entorno de los nifios, como
son: anuncios comerciales, peri&dicos, revistas, libros, eti-

quetas con marcas de productos que tienen a la vista, y pro--

mueven en ellos cierto conocimiento del sistema de escritbtura.

Cuando ingresan a la escuela primaria, muchos nifios ya -
traen ideas respecto a la escritura, seqgin las oportunidades

que se les haya presentado al interactuar con materiales es--

critos.

Y es en el primer grado de la escuela primaria, donde se
preteﬁdé Que los nifics adquieran las estrategias basicas para
eﬁméfender y expresarse en las sitvaciones de comunicacifn es
crita. Lo cuval es necesario propiciar la curiosidad, la nece
sidad y el interé&s para hacerlo, de tal forma que puedan valo

rar estos aprendizajes. comoc instrumentos necesarios para de--

senvaolverse en la vida colbidiana.

Las diferentes formas de escribir gque se manifiestan en

el proceso de construccidn de esle conocimiento, son:

- Etapa inicial o presildhica. Cuando el nifio no re-

laciona los textoes, con los aspechkos sonoros del -

habla.
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- Sildbico. Cuando el nifio relaciona cada grafia de

su escritura, con cada silaba de una palabra.

- Sildbico-alfabético. Cuando el nifio relacicona unas
veces una silaba, y otras veces una grafia, con un

tonema, dentro de la misma palabra.

Alfabético. Cuando el nifio relaciona cada grafia -
de su escritura, con un fonema de la palabra en - -

cueskidn.

El maestro debe propiciar la interaccién entre los alum-
nos, y el contacto con los diferentes materiales escritos que
los ayudard a descubrir las caracteristicas del sistema de es

crituca.

Las actividades de escritura deben presentarse en contex
Lo de comunicacidén y comoe actividades ladicas, para una mejor

comprension.

Con esta metodologia se pretende crear situaciones de -
aprendizaje, donde los nifios descubriran la forma convencioc--
nal de representar los sonidos. Se propone abordar el traba-

jo con Ltextos, oraciones y palabras.

La copia y el dictado se han utilizado como estrategias
de aprendizaije, lo cual en esta propuesta se maneja de manera

diferente.

1]
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4. Reflexifn sobre la Lengua.- Consitituye el componen
te del que los nifios podran tomar conciencia sobre lo gque es
el lenguaje y sus formas de uso. Mediante la reflexidn scbre
la lengua, el nific descubrird: la relacidn sonoro-grédfica, la
segmentacién, la ortograffia, la puntuacion, los tipos de pala

bras, el l&xico, las clases de oraciones, y bLipos de textos.

El trabajo reflexivo sobre la lengua se realiza también

en las actividades de expresién oral, escritura y lectura.

Eslta reflexidn propicia el desarrollo lingiiistico y comu
nicative. FEsta basado en la forma de conciencia de los ele--
mentos que constituyen el sistema de la lengua y de las re- -
glas que rigen su funcionamienteo, en relacidn con las estrate

gias de uso en diferentes situaciones comunicativas.

Esta reflexidn sobre la lengua en el primer grado, se da
a partir del habla cotidiana, de textos de tradicidn oral: ri
mas, chistes, cuentos, etc., y de materiales escritos con di-
ferentes textos: noticias de perifdicos, instrucciones, cuen-

tos bradicionales, ebo.
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CAPITULO III

ALTERNATIVA DE TRABAJO



CAPITULO I11

ALTERNATIVA DE TRABAJO

[ ;Oué es la Alternativa?

Desde el punto de vista pedagbgico, es la modificacifn o
renovacidén que el docente debe aplicar con el grupo, ya sea -
t&cnicas, métodos, contenidos, estrategias, que se apoyen en
los conocimientos de la psicologia genética, proporcionando -
la evolucidén del pensamiento y de la personalidad del nifio. -
Deben ser situaciones distintas a la ensefianza tradicional ha

ciendo participar al alumno de manera activa, dejandeclo gue -

razone, para que haya comprensidn, (proceso constructive).

En este caso, el papel del profesor es el de intermedia-
rio entre el pensamiento del nifio y la realidad, y debe cono-
cer la forma de cbmo desarrollar el procesce educativo: no li-
mitando a sus alumnos, sino favoreciendo su interés por que--
rer participar sin inhibiciones, pudiendo desarrollar asi sus
potencialidades, habilidades, y conocimientos, para formarse

coma un nuevo ser, sin prejuicios.

Considerando la vinculaci®n que tiene el programa de pri

mer grado con el nivel de preescolar, fue necesario tomar ele



mentos de éste Gltimo, pero fueron adaptados, estructurados -
POr proyectos. Este se constituye de una organizacién de jue
gos y actividades que responde a las necesidades e ‘intereses

de los nifios, y hace posible la atencidén a las exigencias del

desarrclle en todos sus aspectos.

A su vez el docente debe considerar otros aspectos den--
tro del proceso educativo, tales como: propdsitos, contenidos,
actividades o situaciones de aprendizaje, evaluacidn, todo es
Lo es considerado dentro de la planeacitn didictica, lo cual
se define como: la organizacidén de los factores gue intervie-
nen en el proceso de ensefianza-aprendizaje, a fin de facilj--
tar, en un tiempo determinado, el desarrcllo de las estructu-
tas cognoscitivas, la adquisicién de habilidades ¥y los cam- -

‘bios de actitud en los alumnos.

¥ mi funcién es guiar, promover, orientar y coordinar to

do el proceso educativo.

La finalidad de esta propuesta es ayudar al nifio a desa-
rrollar sus habilidades, tante cognoscitivas como psicomotri-
cés. Esto se va a lograr mediante actividades en donde el ni

fio descubra y utilice las distintas partes de su Cuerpo, sus

funciones, posibilidades y limitaciones de movimientos.

Para desarrollar, -la alternativa planteada, realicé una -
Planeacién de las actividades a desarrollar, dando una organi

zacidn a todos los factores que entran en juego en el procesc
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enseﬁanza—aprendizajP: propfsitos, contenidos, actividades, -

recursos, tiempos, ete.

Los propésitos que se plantean en dicha propuesta no se
maie jan de manera tradicional., como se concebia la ensefianza,

por medio de objetivos que se tenia que lograr.

Las planteadas se manejan de manera flexihle, pues son -
acciones gue tratan de alcanzar habilidades, tanto cognitivas

comoe motoras.

Estos propSsitos se van a ir logrando dependiendo del --
avance del nifio, pues &ste llevars un ritmo de trabaijo seqgiin

S5uUs intereses.

B. l.as Estrategias de Trabajo.

Prop6sito general: Desarrollar las habilidades motoras
Y cognitivas, para que el nifio pueda iniciarse al conocimien-
to de la lecto-escritura, y luego, paso a pasc, podrs trans-—-

formar su educacisn.
Propésitos especificos: oOue el nifo:

L Logre desarrollar movimientos corporales mediante -

un canto.

P Desarrcolle la capacidad de expresar ideas y comenla

rios propios, mediante la narvacién de un cuento.
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6 Aprenda a tomar el contorno del cuerpo, en colabora

cién de otro compaiiero.

4. Comprenda la secuencia de un cuento, por medio de -
dibiajos.
5. Emplears su mano dominante para la coordinacién fi-

na: esculturas con plastilina.

6. Realice distintos movimientos corporales como: sal-
tar la cuerda, jugar a la resbaladilla, recortar, -

para desarrollar su habilidad motora.

e Logrados los propfsitos anteriores, se abordars la
lecto-escritura a través del conocimiento de sus —--

nombres propios.

a. A través de la observacibn y narracidén de texltos —-
del libro de lectura, el nifio logre concebir la di-
reccionalidad de la lectura, la seqmentacidn de las

palabras, y el tamafio de las letras.

Tiempo posible de aplicacifn: Tres meses, que se distri

buirdn de acuerdo a los avances del nifo.

Recursos didacticos: Canto "Tia Ménica", juego del ca--
lentamiento; pelicula "El Rey Ledn", papel bond, crayolas, --
plastilina, cuerdas, resbaladilla, recortes, cuenktos "Anima--

les cantores" y "Paco el Chato"; canto "Rl picjo y la pulga”.



42

usTwTIU
18p ©

A 1, BD
®Il, ©

51ng
fora| u
JURD

) fug

M
~
L)
E
I

T
L | it

EAD |-

1784
‘03
ated
Banp
TUQWM |-
Jued|{an

*seageTed sel muu:m—

go1oedss SOT EBIRIOU OTIS

©D> ‘®Ba3s] B PISZTTENSTA|OLTIU & 'SC3IXSI SP UQTIDIBIIRU
A ojues & gaeziTeEsx mn_s UQTIORAISSGC BT 9P S9ARIT Y-

‘soasurdwco sns ap 1®| -sordoad ssaaquou ST 9p
A BaQWOU NS BIEDTITIUSPI |CIUSTWIDOUCD & US SIDIUT 28—

TETAI0W UCTDBRUISIAOCD

IeABT]

ne saolsw outu
-ed PUITIISRIC Baesidwa 2%

*Jdspusadwed 2311
8T @5 oulu
-2¢ o3juano

oeJ

-gss snb
-x& epsnd oytu [®8 anb eaed

eInor(ed eun gaeloslAoad s

12 BaezITIan
rodasno |
ns ap ss3jaed se] eszou |-

--co anb eaed BEIRZITEEa

uomMF gun Ieabof ¥ ouIu TE
S8pPpPIATIOE SEISZ

“UQTORUTRIACCS
15 anb ex

..m..m. _Wn."ﬂv =]
28

25

©1 aeszad

*odisno ns ap

ssiJed £B] JIAOW ? BIRZUSW
-02 OUTU & §€8[end SeT U2

‘sSelUBWa2s S0P =2JUuBRINR sob

[ A

SOUED UBAERZTIIRS3

o5

SAAVAIAILDY S¥1 3Hd

!
|

'3 T2 & seageyed

*gE338] S¥] 8r ouBw
se] ap ugId

-—Tluswbas ©] ITgsDuco 3aboT

*BACIOW PERTITARY

ng Iejrocaaesap eaed 'IPIa0CD

-23 'BITIpeETRQsaa 27 ® aebnl

pasns ¥ B JEITEBS IoWOD SI37
-230¢aCD SOJUSTWIAOW IDTTEIE-

*BPUTI UgIdBUIpICOD BT ®waed
- SIUBRPUTWOD OUPW nE pIrsdus-

solngip 8p orpew aod ‘olusnd _
un 8p ®vIdusnoes vl epusaduwo)d-
‘cisyedwos cazoc op
UQTDRIOQETCD us odasnd> Tap
ouacIUCT Te Jewol v epusady-
‘gauvans un a2p ugID

-E3JBU BT sauetpaw rscrdoad
solIeluswes A geapT Iessadys
8p pepioedes 1 S[l033esa(-

803
ueD sjuPIpsw saTrRacdacos So3
—uUsTWwIiAOW JPTTO0aaesap =2aboqg-

POUTIN 12 2nd

o e ) G
Ss-03087 B
- 8p caustw
-~ TDOUCDH

-clow
-1TTgRY seT
- arro3
8p :OUTU

YWYHOONCHD

-seUe
s -ob
i et
*seuwyl
2 27 |
A e

T AON

BUBlSS

e

euswas
m..l.
rseusy
=z .mN_
s .mm_
LOU |
MCﬂEmﬁ
.Mﬂ_



Sesidn N° |

Propbsito especifico: El nifie realizard distintos movi-
mientos corporales gue lo llevara al conocimiento de =u pro--
pio cuerpo, diferenciando e identificando las partes que lo -
componen. Ejecutidndolo mediante la lateralidad, qgue consiste
en el predominio motor en la utilizacidn de una de las dos mi

tades simétricas del cuerpo.

Como preopdsito principal de esta planeacidn es hacer par
ticipar a todos los nifios, y puedan realizar diferentes movi-
mientos con las partes de su cuerpo: manos, caheza, pies, ca-
deras. Dichas actividades podraAn ser repetidas, segiin el in-
terés de los nifios y el conktrol de los movimientos que se ob-
serven en ellos. Estas acciones desarcrollarin en el nifioc ha-
bilidades motoras que le ayudaran a iniciarse con facilidad -

en la lecto-escritura.

Recursos didacticos: Cantos: "Tia Ménica"™ y el "Juego -

del Calentamiento".
Actividades:
- Se hara una platica sobre las partes del cuerpo.
- El alumno escuchard el canto "La Tia Monica".

= El grupo participarad cantando "La tia Ménica", y —-

realizara los movimientos corporales indicados.



- Cada alumno repetira los movimienlbos.

Evaluacifn: Mediante la observaciéfn participativa, y -

los comentarios de los nifios.

Realizacifn: La sesifn se inicidé con la asistencia de -
28 alumnos. Primero escucharon atentamente mi explicacién —--
acerca de las partes del cuerpo: tengo ojos, manos, pies, ca-
beza, hombros, caderas, etc., las gue fui sefialando. TLuego -

les dije:

— Como ven, ya sefialé las partes de mi cuerpo. También uste-

des tienen esas partes ;cudles tienen?
Al mismo tiempo surgieron los gritos:
- jTengo manos, cabeza, pies!

El pequefio David dijo: — Tengo manos, ojos, orejas, pies

Y los puedo mover, jv&anlo!— se dirigidé a sus compafieros.

Sheila,; por su parte dijo: — Tengo cara, manos, ojos, y
mis pies gue no se igualan como los deméds, pero aunque sea -

asf, un poco corto que teago un pié, yo puedo correr y mover-

los.

Manuel también contest6: — Tengo manos, pies y cabeza, y

si las puedo mover. Y se puso a moverse.

Con las respuestas de sus compafieros que ya escucharon -
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las partes de su cuerpo, vamos a movernos mediante un canto,

y nos iremos a la cancha.

Se formaron los alumnos en un cireulo, para Facilitar la

realizacidén de los movimientos. Pude obhzervar que los nifios -

no mencionaron: cadera, cintura, ni hombros.

De la misma forma se continué el canto mencionando y mo-
viendo las manos, después los pies. Al terminar el canto por
partes, se repitid de manera corrida, haciendo nuevamente los

movimientos.

Una vez que los nifios llevaron el ritmo, se entond nueva
mente el canto, y uno POr uno, ejecutaron los movimientos que
se pedfan, unos con facilidad y otros con cierta dificultad:

éstos filtimos demostraron poca habilidad fisica.

Fue tanta la emocién de los nifios, que pidieron que se -
repitiera el canto, ya que lo realizaron m&s como juego, que

como actividad didactica.

Observaciones personales a 1a realizacidn: Fue muy noto
ria la participacién de los nifios, ya que les qusté jugar, --
pues va de acnerdo a an actividad lddica y todos pusieron de
SU parte para ir realizando las acciones indicadas. Cabe men
cionar que aguellos nifios que asistieron a la escuela preesco
lar, son los que demostraron mayor habilidad, y los que no --

asistieron tuvieron dificultades para lograr el ritmo deseado.



Sin embargo, en el transcurso de esta alternativa se no-

té gue los nifies iban avanzando favorablemente.

Esta estrategia la combind con obtro canto llamado el Jue
go del Calentamiento, con el cuval los nifios demostraron mayor
interés, logrando que casi el 100 % desarrolle sus habilida--

des mokrices.

Esta actividad fue necesario desarrollarla por dos sema-

nas.

Sesidon Ne 2

El cuento es un relato breve de hechos imaginarios, de -
cardcter sencillo, con finalidad moral o recreativa, que esti
mula la imaginacién y despierta la curiosidad. Son tres las
modalidades del cuento infantil: popular, fantistico y litera

rio.

El nific a menudo se encuentra ante situaciones dificiles
que no Ltrascieaden de forma clara, miedo de =ser abandonado, -
inseguridad por no creerse bastante querido, celos de otros -
hermanos, etc., que pueden desembocar en formas de proceder -
extrafias y conductas a menudo inadecuadas. Los cuentos inten
tan transmiticr a los nifios, consuelo, esperanza y confianza.
Por eso el final feliz, el triunfo del bien sobre el mal, ac-

titudes siempre presentes en los cuentos de hadas, son exigen

cias que el nifio no dispensa en los cuentos. Cada final fe--
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liz supone la integracifn de un problema interno.

"La forma de relato constituye un universo cultural,
todo el mundo en todas partes disfruta con las narra
ciones. Por tanto el cuento no es un simple entrete

nimiento de circunstancias, sino qgque refleja una for
ma basica y poderosa de dar sentido al mundo y a la
experiencia." (6)

Prop6sito: El nifio desarrollarsd la capacidad de expre--

sar ideas y comentarios propios.

Recursos didacticos: Pelicula "Fl Rey Ledn".

hebividades:

- Platica con los nifios.

- Se instalardn en la sala de la computadora.

- Verdn la pelicula completa.

- Cada nifio comentard si le gustdé o no la pelicula y

platicard de lo que recuerde.

Evaluacidn: Comentarios, participacidn de los niffos, Y

la observacién de qué tanto lograron ordenar sus ideas.

Realizacidn: Se dio inicio a la actividad del dia con -

una charla. Les pregunté: —;Les gustan las peliculas?

(6) Egan Kieran. Fantasia e Imaginacién, su Poder en la Ense

nanza. Ediciones Morat, =. L., Madrid, 1994, p- 13




¥ todos contestaron: — ;8i, si, si!
— ;Cudles han visto?

— En la televisifin, algunas caricaturas, dijeron.

-

— iDuieren ver una pelicula? traje una gue se llama "Bl

Rey Lefn'".

iSi! ;8i gueremos!

Una vez instalados, comenzaron a ver todos los nifies los
dibujos animados de la pelicula. Entre risas y fastidio de -
algunos, lograron ver la pelicula completa. Nos trasladamos -

nuevamente al aula.

Inici& los comentarios diciéndoles: —Ahora guiero gue me

digan si les gustd la pelicula, y de qué se acuevdan.

Manuel: — Estdn peleando, se murid su papd primero y se
fueron donde estan los malos. Después, los malos guieren co-

mer a los leoncitos.

Sheila: — Se encabroné su papa, después jugaron. Después
murid su papd. Después llord Simba.
Jorge: — Ya se me olvids.

Lilia Rosana: —El1 leoncito 1lord mucho.

Magdalena: —Canta en el agua.



Josu&: -Murid su papd, despuds crecib.

Richard: —Primero se fueron en casa de los malos, des- -
pués leos malos querfan comer a los leoncitos y los leoncitos

cortrieron. Después no los alcanzaron, se murid su paps.

Teresa: —E1 leoncito y sn papd vy el malo y después esta-

ban tristes.

Zaide: —F1 leoncito se fue donde estaba el lefn malo y -

los dem&s lo atacaron.

Rony: —El mono, come gusano. Se murid Su papa cuando es

td chico, 1loré a su paps.

David: —Lleg6 el malo y maté a su papd del rey y se fue

lejos.

Feliciano: —Ledn, mono, se cayercn en el agua, platica--

ron y se fue a ver a su padre Yy dijo, no me dejes padre.

Carlos: —Se murié su pPapad, se cay6 en el agua. FEl mono

le pegé al leé6n. Y comen gusano.

Gabi: —Primero pass los dos leones, y lo acorretearon —--
por las hienas, después aparecisé el leén con otro ledn, fue a
salvar a su hijo, pero se muric. £l leoncito buscéd otros ami

gos vy quedd grande, luego se encontré a otra leona.

Rubf: —La pelficula se 1llamé El Rey Ledn. Comenzd en don
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de corretean a los leones per unas hienas. Pero el leoncito
se guardd por unas piedras, luego vio que a su papad lo makta-
roen ¥y el lecncito se quedsd solo. Enconbed a Timdn vy Pumba vy
hecharon al leoncito en el agua, después se fueron cantando.
Y el leoncito empezd a crecer y <de {ltimo encontrd a Hala ¥ o=

tuvieron un hijito y ahi termind la pelicula.

Los felicit& por su participacién y luego realizamos un
anidlisis de los personajes del cuento, de como era cada uno,

¥ Su nombre, que les parecia un poco dificil.

Observaciones personales a la realizacitn: Cnando ini--
ci6é la pelicula, los nifios estuvieron muy atentos, pero hubo
momentos en que se empezaron a fastidiar y no le daban la - -
atencifin necesaria. Cuando comenzaron a comentar acerca de -
lo que vieron, s6lo el 60 % pudo platicar y recordar la peli-
cula, los demis mejor realizaron un dibujo que para ellos sig
nificaba alguna parte de la pelicula. Con respecto a los nom
bres, fueron muy pocos los que los mencionaron, ya que no son

faciles de pronunciar para ellos.

Sesidn N® 3

Propb6sito especifico: FEl alumno en colaboracién con —-
otro compafiero pintard el contorno del cuerpo. Tendra la au-
topercepcidn de su cuerpo y tambidn podrs identificar las par

tes que lo componen.



El esquema corporal es una idea: la representacifn men--
tal que tenemos del propio cuerpo, primeroc en reposo, y des--

Pués en movimiento, en relacidn con el mundo gue nos rodea.
Recursos didacticos: Papel bond, crayolas.
Actividades:

- Se realizard una pl&tica sobre las partes del cuer-
pPo, recuperando la experiencia del cante de "La Tia

Ménica" y del Juego del Calentamiento.

- Debido a lo reducido del aula se le=s invitara a ir

a la plaza civica, para realizar la actividad.

.

- Cada nifio elegird a un compafiero y se recostars so-

bre un pliego de papel bond en el suelo.

- Cada nifio repintard el contorno de =su compatiero, y
luege se recostars en otro pliego de papel para que

a su vez, sirva de modelo al compafiero.
- Cada alumno recortard su silueta.

= El nifio completard su fiqura dibujanle ojos, nariz,

boca, manos, pies, ete.

Evaluaci6n: A través de la ohservacién participativa y

los comentarios de laos nifios.

Realizacifn: Se inicié la sesidn con un recordabtorio de



las partes que forman nuestro cuerpo.

Maesktra: —:Se acuerdan cufles son las partes de nuestro

cuerpo?
Opinaron varios alumnos:
Carlos: —Ya lo sabemos, tenemos manos, cabeza, pies...

Josu&: —Yo estoy contento porque puedo correr Yy jugar --

con mis pies.

Lilia: —Yo tengo manos (las alzd), cabeza, ¥y pies.

Maestra: —Entonces para conocer mejor las parltes de nues

tro cuerpo nos iremos a la cancha.

Todos corrieron...

—Escuchen, cada nifio escogeri su pareja, uno se recosta-
rd sobre el papel, y el que guede de pié dibvjard alrededor -

de su compafiero.

s -

Para buscar su pareja, se ubicaron nific con nifio, y nifia

s

con nifia, formando siete parejas de nifios y ocho parejas de -

ninas.

Reparti papel a cada pareja, cada nifio extendis el papel
en el suelo y se recostd para fgue su compafiero pintara su si-
lueta, luego cambiaron de posicifn. Algunos estaban jugando,

hasta que los llamé al orden.



o~

Cuando teodos los nifios se pintaron, cada wuno tomd la Fi-
gura gque le realizd su compafiero, todos se pusieron a reir, -

ya que hubo gecrdos y flacos. En ese momento les dije:

— Vean su figura que les dibujd su compafiero, van a re—-
cortarla quitando lo gue le sobra; noten que les hacen falta

algunas partes, :;saben cudles son?
—jS8i!— Dijeron: ojos, nariz, boca, crejas, manos, pies.
— Ahora completen lo que haga falta.

Cada nifio completd lo que hacia falta de su cuerpo, unos
puHieron los ojos grandes, la nariz torcida o muy grande, los
pies y las manos muy chicas... Al terminar sus trabaios todos

estaban muy divertidos riendo.

Observaciones personales a la realizacidn: Hubo muy bue
na participacién, y para gque buscaran su pareja se inclinaron
hacia un compafiero del mismo sexo. Al principio, cuando se -
iba a realizar la actividad, se negaban a acostarse 2n el sue
lo:, pero al cir gue se iba a repetir la actividad con su com-
pafiero, aceptaron, asi pudieron trabajar todos. En cuanto a
completar la figura que pintaron, dibujaron las partes de su
cuerpo que les hacia falta, aunque d> manera deficiente, pero
hicieron el intento. Casi todos los nifios, aproximadamente -
un 80 % del tota! de grupo, logrd dibujar al compafiero, com--

pletar y recortar su figura. FEsta actividad resultd placente
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ra para todo el grupo, ya gue al! terminar sus dibujos los vie

ron sumamente chistosos.

Sesidn N2 A

o

Propfsito: Que el nific comprenda la secuencia de un - -

cuento, por medic de dibujos.

Debido a la importancia qgue tiene el cuente en la estruc
tura del pensamiento Adel educando, como lo menciond& anterior-
mente, lo abordo nuevamente como estraktegia a sequir. Repre-
senta una actividad llamativa para el nifio, que le permikira
desarrollar su imaginacifn ¥ con esto se le ayuda a que pueda

comprender los textos mas adelante.

Recursos didacticos: Libro de lecturas, p. 19 a 25, lec

tura "Los Animales Cantores"; Recorbtes, p. 23 y Actividades -

p. 17.
Actividades: Los nifos:

= Mencicnaradn los nombres de los animales y comenlba-—-

rdn lo que sepan de ellos.

= Observaran la portada del cuenlto e imac inarin de ——

qué tratard el cuento; luego dirdn sus predicciones.

- Escuchardn el cuento y seguirfn la secuencia por me

dio de los dibujos.
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= Recortardn ilustraciones del cuento y las pegarfn -

2n orden, en su libro de actividades.
- Platicardn el cuento.

Evaluvacidn: Observacidn participativa, comentarios de -

los nifios y los krabajos del libro.

Realizaciftn: Con la asistencia del total de alumnos se

dio inicioc a la sesidén.

— Vamos a comenzar, todos me van a decir ;qué animales -

conocen?
Nancy: —pavo, cochino, perro y gato.
Jorge: —caballo y toro.
David: —caballo, toro, gallina y mis.
Josué: —cochino, perro y caballo.

Y los demis mencionaron casi los mismos animales. A con-

tinvacidén les mostré un dibujo.
— ;Conocen a este animal?
— 8i, es una rana.
— iSaben d6nde vive la rana? :Dénde la han visto?

Jesfis Israel: —Yo la veo cuando 1lueve, sale y empieza a

162253
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cantar.
Rony: — Vive en el agua.
Carleos: —Canta cuando viene la lluvia.

Les dije: —Entonces, como ven, este es un animalite del
que vamos a platicar. Lef el cuento en voz alta mientras los
nifios observaban los dibujos, les recalcaba los nombres escri
tos de los animales. Una vez lterminado el cuento les preoun-
te: — ;Por qué creen que la rana no pudo sequir cantande?

Manuel: —Porque llegd la garza y la hizo callar.

Chayanne: —Porque la garza lo ecalld.

Vanessa: —porque la garza es mis grande y la rana de’jd -

de cantar.
Maestra: — :0Qué animales guerian cantar?

Richard: — La rana, la garza, la zorra, el osito, el leo

pardo, el gorila...

Sheila: — Zorro, osito, leopardo.
Maestra: — :0uién llegd de filtimo?
Lourdes: — El diablito.

Magdalena: — El diablo que tuvo miedo.
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Maestra: — ;Quién canta primero?
Filiberto: — La rana.
Maestra: —Ahora qguiero que me platiquen cémo va el cuen-

Gaby: —Primero quiere cantar la rana yv la calla la garza.
Rubi: —¥ a la garza la calla la zorra.

Zaide: --A la zorra qui&n la calla, a ver, iya me acordé:

un osibkto!?

de.

quéey

Teresa: —-Y al osito parece que 1o calla el leén.
Lilia: —jNo, el ledn no, es el leopardao!
Nancy: —S6lo me acuerdo que a la rana la calla la garza.

Irma: —Al gorila lo guiere callar el diable, pero no pue

Maestra: —: Y quién puede callar al gorila?
Sheila: —Nadie,
Araceli: —Un tigre.

Maestra: —No pueden callar al gorila, ;se fijaron por --

Palia: —jSi... porque estd muy grandote!



Ana Rosa: —Porque esti grandote...

Maestra: —-Ya se fijaron cémo va el cuento, quidn comien-
Zza a cantar y como sigue. Ahora en su libro recortable, en -
la pdgina 23 tienen los mismos dibujos del cuento, los wvan a

recortar y los van a pegar en la pagina 17 de su libro de ac-—

tividades.

Todos los nifics realizaron esta actividad, e hicieren --

los comentarios del cuento.

Observaciones personales de la realizacifn: Fn el trans-
curso de las actividades todos los nifios participaron: a la -
vez le prestaron mucha atencidn a la lectura y las imdgenes -
del cuento les parecieron llamativas, desunsrtindoles mayor in
Ler&s. Lef el cuento varias veces, v los nifies pudieron no--

tar la secuencia del mismo.

Para realizar las actividades d=1 libro, recortaron y pe
garon debidamente, (claro que esto lo fueron observando en su
libro de lectura como apoye). Dio una secuencia adecnada el

80 % del grupo.

Sesidon Ne

]

Propésito especifico: Oue el nifio emplee su mano dominan

te para la coordinacidn fina.

Actividad: Se emplears plastilina para que el nifio me jo
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re su coordinacidn.

Recursos didacticos: plastilina de colores.

Realizacidn: Se inicid la sesién rcon un recordatorio de

los animales mencionados anteriormente.

Maestra: —Bueno, ustedes ya conocen muchos de los anima-

les qgue han mencionado antes.

David: —Si, maestra, ya los dijimos.

Maestra: —Aqui hay una lamina ;ven qué animales tienen?

y la pegu& al pizarrén, tenia diez dibujos.

Josué: —Cochino, toro, conejo, pajaro.

Magdalena: -Caballo, mariposa, p&ijaro.

Carlos: —gato, perro, gusano.

Chayanne: —Yo conozco otros como el mono, lo vi en el --

Centenario.

Vanessa: —Yo tambi&n fui, ahi habia culebras.

Maestra: —:Qué tienen eslos animales?

Zaide: —Tienen pies.

David: —Otros tienen plumas.

Manuel: —El pajaro tiene pico, plumas y pies.



&0

Enseguida reparti la plastilina y les dije: —Con este ma

terial formar&n el animal que mis les guste.

Rubi dijo: —plastilina. en el kinder todos los dias nos

daban plastilina para jugar.

Se pusieron a ablandar la plastilina ¥y con mucho esmero

se pusieron a trabajar.

—Mire maestra—, formé un gusanito, dijo Manuel.

Palia: —yo form& una mariposa.
Y asi, cada wvno presents su figura.

Observaciones personales a la realizacidn: Todo el gru-
Po demostrd mucho interés, algunos nifios que hahian utilizade
plastilina con anterioridad fueron los que mejor realizaron -
su trabajo, y aquellos nifios gque no cursaron la educacidn pre
escolar, son los que tuvieron cierta dificultad ¥y tardaron --
mds en poder formar alguna figura, pero esforzadamente lo hi-
cieron, aunque hubieron cinco de ellos que no pudieron repre-

sentar una figura exacta en su escultura, lo que demuestra -

que les hace falta mis coordinacién.

Sesidn N° 6

Prop6sito: Rl nifio realizars movimientos corporales co-
mo saltar la cuerda. Es importante recalcar lo relevante en

el nifio gque es el desarrolle de sy habilidad motora, ya gue -



€S un punto crucial para que se inicie en el aprendizaie.

Recursos didacticos: Cuerda para saltar.

Actividades:

Se inicia platicando con los nifios sobre las activi
dades que pueden realizar fisicamente, la idea es -
motivarlos a que ellos mismos digan gque saltan la -
cuerda, para posteriormente salir a la cancha a - -

practicar esta actividad.

El nific realizars saltos de aproximadamante 30 cen-

timetros de altura.

Se impulsard con un pie, (derecho) y caers sobre el

otro pie (izguierdo).
Realizarad saltos alternando los pies.

Caminard unos pasos antes de saltar.

Evaluacidn: Observaci®n participativa.

Realizacion: Inicié la sesian diciéndoles: —Bueno nifnos,

cada uno me va a decir qué cosas pueden hacer con las manos y

con los pies.

Vanessa: —Puedo correr, brincar, tirar la pelota y okras

cosas.
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Teresa: —Con mis manos puedo escribir, agarrar las cosas:

con mis pies puedo correr, brincar.

Manuel: —Yo puedo correr mucho, brincar, Fambién caminar.

Maestra: —Muy bien, como todos pueden brincar, Ccorrer, -

Baltar, ahora vamos a trasladarnos a la cancha.

Ya instalados en la cancha, colocamos una cuerda a una -

altura de 30 cm.:; di las indicaciones para gue cada uno pasa-

ra

y saltara la cuerda.

S5e formaron en dos filas: una de nifos y obra de nifias.

David: —Yo paso primero, dijo y seguidamente salts.

Josug: —¥Yo sigo.

Y asi hasta gue Lodos pasaron. Luego comenzaren a correr

v llegaron a saltar, alzando primero el pie derecho v cayendo

con el pie izguierdo. Tambidn lo realizaron alternando los -

pies,

en ese caso, cada uno dio unos pasos anktes de sallar, -

para agarrar fuerza.

Sheila: —:Cémo es con e otro pie?

’aby: —FEs asi, y realizé el salto.

Maestra: —Asi, muy bien, y se llevd a cabo.

Observaciones personales a la realizacidn: Como he men--
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cionado anteriormente, la actividad lfidica es preferida por -
los nifios y la realiza muche me jor. En ésta demostraron mucho
interés y todos participaron activamente, solamente el nifio -

que tiene disparejos los pies tuvo dificultades para correr.

En esta actividad todos los nifios querian ser los prime-
ros en participar. Podriamos decir que el 100 % realizd bien
esta estrategia. Y a peticidn de elles decidimos continuvar ha
ciendo movimientos corporales y como seguimiento de esta acti

vidad, planeamos una visita al parque infantil.

Propbsito especifico: Que el nifie realice movimientos --

corporales, como por ejemplo, jugar a la resbaladilla.
hctividades:

- Se hara una pequefia charla sobre los juegos y sus -

beneficios.

- Se invitard al grupo a trasladarse al pargue infan-

£il.

= Cada nifio escogeri el juego que le guste, y demos--—

trard su habilidad.
& fetornaremos al plantel escolar.
Evaluacifn: Observacisn participativa.

Realizacidén: En primer lugar, me gustaria cgue me digan
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si les gustaria ir al parque infantil.

David: —Yo si, viveo cerca, y como mis papas® trabajan to-

do el dia, ni pido permiso.

Sheila: —A mi no me dejan ir, s6lc si va mi abuelita, --

asi me cuida.
Zaide: —Yo voy con mis hermanitos, porgue yo los cuido.

Chayanne: —A mi no me gusta ir, prefiero ver la tele en

mi casa.

Maestra: —:Qué les parece si vamos al pargue infantil vy

se suben a algunos juegos.
Todos gritaron —;5i, si, sit! a excepcidn de Chavanne.

Nos trasladamos al parque infantil, en donde los nifios -
emocionados se dirigfan tanto a uno, como a otro juego: resba
ladilla, balancin, pasamanos. Jugaron alrededor de 15 minu--

tos y retornamos al colegio.

Observaciones personales a la realizacidn: Fste dia to-
dos los nifios se subieron a los juegos, demostrando su alegria

solamente un nifio no quisc subirse a ningin juego.

Regresamos a la escuela y planeamos la siguniente actiwvi-

dad: hacer recortes.
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Propbsito especifico: FEl nifio realizari movimientos cor

perales como: recortar caminitos.
Recursos didacticos: Hojas de papel.
Actividades:

" Se inicia con la platica acerca del camino que 1lle-

varon el dia anterior, cuvando fueron al pargue infantil.
- Realizaran el dibujo del recorrido anterior.
= Recortard caminitos.
Evaluvacidn: Observacién participativa, recortes.
Realizacidn: Se acuerdan que fuimos al parque infantil?
—Si, fuimos caminando.
Irma: —Estdbamos en la escuela y caminamos al parque.
Teresa: —Salimos de la escuela y llegamos al parque.

Maestra: —Entonces, por donde caminamos es e] caminito,
Voy a repartir una hoja a cada une, donde hay caminitos, van

a seguirlo de donde comienza hasta donde termina, después lo

van a recortar.

Carlos: :De qué color vamos a pintar los caminitos?

Maestra: —pe rojo, azul y verde.



Se pusieron a trabajar, ainque prestando colores o tije-

ras, esperaban a que los olkros terminen.
Gaby: —Para gue yo recorte, maeslra, dcon cudl comienzo?

Maestra: —Primeroc los pintas y después comienzas por el

que bt qguieras.

Observaciones personales a la realizacifn: Se dio una -
vinculacidn con la actividad anterior, sirvid para gue los ni
fios recordaran el camino que nos llevd al pargue, lo gue les
facilitd que puedan entender lo que tenian que realizar al --
pintar y recortar. FEl 60 % realizé correctamente los dibujos

¥y los recortes.

Sesibn No 7

Prop6sito especifico: FEl nifio se iniciars al conocimien
to de los nombres propios. El nombre propio es uno de los re
cursos mas utilizados, por lo significativo que es para los -
nifios. Su anilisis permite reflexionar acerca de la corres--
pondencia sonoro-grafica y descubrirs el valor sonoro conven-
cional, la estabilidad de la escritura y los aspectos ortogra

ficos.

Recursos didacticos: Cuento: "Paco el chate”", del libro

de lecturas.

Actividades: El nifio escuchars el cuento, y harid sus co
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mentarios referentes al cuento.

- Visualizard el nombre de sus compafieros yv el mio.

- Pasard a tomar su nombre escrito en una tarjetita,

como identificador.

- Cada uno escribird su nombre on su conaderno.

- Formard su nombre con plastilina.

Evaluacién: Observacidn participativa, comentarios, es-

critura.

Realizacifn: Les pregunté: —:vVerdad que les qustan los

cuentos?

—j8i, si! — Contestaron.

Maestra: —;Qué les parece si leemos uno hoy, les gusta -

el del nifo Paco?

—iSi, si! —BEse queremos, dijeron nuevamente.

Esta lectura estd en su libro de lecturas, es la primera

leccifn. —Vean al nifio: ;qué hace?

Jesfis Israel: —Estd parade con su perro.

Pavid: —Estd abajo de un &rbol.

Chayanne: —Estd parado y tiene alzadas las manos.



Maestra: —Rueno, ahora vamos a ver otra imagen del 1ibro,

FOUé ven?
Gaby: --Al nifio con sus animales.
Rubi: —Fstad criando animales.

Maestra: —Muy bien, dice: —Paco el Chato vivia en un ran

cho, al cumplir seis afios, Paco debia entrar a la escuela ;Se

fijaron? al igual que ustedes Paco tenia que estudiar. Alhora

pasamos a otro dibujo: :qué aparece?
Josué: —Vemos a Paco, su papa y su abuelita.
Richard: —A Paco que lo llevan a estudiar.
Filiberto: —Es el nifio con su papd y su abuelita.
Maestra: —Muy hien, iqué pasd después?
Teresa: —Paco va a estudiar.
Zaide: —Lo lleva su abuelita.

Maestra: —-Si, si, oigan: Para eso su papad lo llevd a la
ciudad donde vivia su abuelita. Al llegar a la escuela, el -
primer dia de rclases, la abuelita le dijo: —a la salida me es

peras en la puerta. ;Y qué hizo Paco?
Magdalena: —Que el nifio ests asustado.

Carlos: —EstS esperando a su abuelita.



Maestra: —¥ qué sique? ;Qué le passd a Paco?

Sheila: —Pues que ests 1llorando y un policia lo estd ha-

Blando.

Maestra: —:Por qué creen que llora Paco? escuchen: Paco
esperd un rato, despus empezd a caminar Yy se perdidé. Paco -
8e asustd y empezd a llorar. Un policia le preguntd su nom--

bre y su apellido. —;A dénde creen que llevareon a Pacao?
Irma: —A una casa grande.
NMancy: —El policia se lo llevs.

Maestra: —Paco no sabfa su apellido, ni su direccién. -
El policfa 11evé a Paco a la estacisdn de radio, para que avi-

saran que ahf estaba. —:¥ gué hizo la abuelila?

Gabi: —Que oyd gue Paco estaba en el radio v le pedian -
que vaya a buscarlo. Asf la abuelita lo fue a buscar v Paco

se alegrd mucho y prometis aprender hien su nombre .

Maestra: —Esto es todo el cuento ivieron lo gue le pasd
a Paco, por no saber su nombre completo? —Asi como ese nifio,
todos tenemos nombres, miren, mi nombre es lLourdes, ;v&anlo!
Y lo pegué& en el pizarrSn. Tambi&n vean el nombre de Fodos us
tedes en el pizarrén. Comparenlo con el que les estoy dando a
cada uno de ustedes para que pongan en su ropa. (Reparti a ca

da uno su nombre, como identificador, para su ropa.
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Fueron leyendo uno por uno su nombre, varias veces, cam-

bidndolo de lugar en el pizarrén, conforme pasaban a leerlo.

Cada nifio pas® y tomd su nombre, comparandolo con el qgue
tenian en su ropa. MNo todos identificaron su nombre con Faci

lidad. FLuego cada uno traté de escribirlo en su cuaderno.
Pavid: —:Asf estd bien? no puedo escribirlo muy bien.
—i¥o si puedo escribirle! comentaron Gaby, Zaide y Rubf.

—iYo también! contestaron Manuel y Richard al mismo tiem

Do .
Sheila: —Yo no puedo.
De esta forma, cada quien escribié su nombre en su cua--
derno, como pudo. Luego les pedi que formen su nombre con --

plastilina.

Maestra: —;Se acuerdan cémo Formaron animales? ahora =su

nombre es lo que van a formar. A cada nifio le di una barrita

de plastilina y trataron de realizar lo indicado.
Irma: —Maestra, esta letra no la puedo hacer .
Rony: —Aungue no bien, yo si puedo.
Carlos: —;Todo voy a formar?

Les pedi que observen cada letra de su nombre y la hagan
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hasta gue logren terminar su nembre con plastilina.

Observaciones personales a la realizacion: Fn la lectu
ra del cuenkto, todos estuvieron atentos, comenzaron a dar sus

predicciones, tambi&n mostraron interés.

Ya en la identificacién de sus nombres, después de leer-
los varias veces, y de verlos, tante en su ropa, como en el -
pizarrdn, cinco de ellos no supieron identificarlos. Para -
escribirlos tuvieron mucha dificultad, ya que es la primera -

actividad que transcriben del pizarrdn., al cuaderno.

Para que su escritura vaya teniendo sentido, se reafirmd

durante dos semanas.

Sesion N® R

Propésito especifico: Mediante la ohservacién v la na--
rracién de textos, el nifio lograri concebir 1la seqmentacidn

de palabras y el tamafio de las lelras.

Para lograr el aprendizaje del sistema de escritura, el
nifio tiene que conocer otros aspectos convencionales. Debe -
consclidar la Gﬂciﬁu y €l uso de la palabra, a partir de la -
segmentacidn de la escritura. FE1 desarrvollo de la conciencia

sobre la separacién de las palabras de la escritura, es len-

ba.

Recursos didacticos: Canto "] FPiojo y la Pulga", pagina
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31 del libro de lecturas, y pagina 25 del libro de actividades.
Actividades:
- FPlatica acerca de los insectas
- Escuchardn el canto: "El Picjo v La Pulga™.
= Entonaran el mismo canto.
- Observardn en el pizarrdén la escritura del canto.

= Se leerd por estrofas y algunos nifios pasarén a se-

fialarlas.
- Cada nifio escribird un verso en =an cuaderno.

- En el Libro de Actividades, p. 25, leersn nuevamen-
te los versos y contaran las palabras que aparecen
en cada uno, y anctarin en un cuadro, el niimero de

palabras del mismo.
- Lo escribirin en su cuaderno.

Evaluacidn: Ohservacian participativa, comentarios de -

A

los nifios, realizaciéon de la actividad.

Realizacidn: £l dfia de hoy vamos a platicar acerca de -

algunos animales como los insectos ilos conocen? :saben cui--

les sen?

—Mo, dijeron todos.



Maestra: —Pero si todos conocen a las cucarechas, a los

grilles, al piojo, a la pulga, la hormiga, la mariposa, todos

estos son insectos.

Rubi: —Yo si conozco a la mariposa que vuela, a la hormi

ga ¥y mas.
Dalia: —Yo a la arafia y al mosquiko.
Araceli: —Yo al piojo, a la mosca...
David: -Yo a la cucaracha, al mosquito, a la mosca.
Maestra: —Veo gue si los conocen, ;quieren que cankemos?
—=8i, si, dijeron todos.

Maestra: —Vamos a cantar "E] Piojo y La Pulga" que esta

en el libro, en la pagina 31.
Cada nifioc localizé la lectura.

Primero escucharon el canto, dindole la tonada, asi has-
La gue termind toda la letra. Enton& el canto varias veces,

después los nifios hicieron lo mismo, paso a paso.
Pequé la letra de la canciédn en el pizarcdn.

Maestra: —Ahora vean bien la letra gque Lienen en su li--

bro, es la misma que wven aqui en el pizarrdn ¥y s la qgue ya -

cantamos, ahora la vamos a leer. 3e leyé 1la primera parte -



entre todos, palabra por palabra. Llam& a David, para que se-

flale las palabras en el pizarrén.
David: —¥o no lo vi.
Rubi: —Yo paso, es &ste ;verdads? y seilalé lo indicado.

Maestra: —Ahora sigue: tiro, lo tiro, tiro, lireo, liro...

i5e fijaron de esta parte?
Gabi: —-Yo si, es el pedazo que sique.

Observaciones personales a la realizacidn: lLos educan=--
dos demostraron buena participacién desde el iniéia del canto,
posteriormente, cuando pegué la letra del canto y varios ni--
Nos pasaron a seflalar la lectura conforme los llamaba, se le-
y6 paso a paso. Después al realizar el conteo de palabras, -
lo tomaron como un fdueqgo, ya que seguian la tonada con palma-
das muy réapidas, luego se controlaron bajando el ritmo al con
tar las palabras de cada verso. De esta forma notaren la can
tidad de sflabas que tiene cada linea ¥y la escribieron en su

libro.

Luego lo transcribieron en su cuaderno, en donde catorce
nifios lo realizaron correctamente, diez lo hicieron de manera
regular, y seis nifioce son los que no demostraron claridad, --
segmentacidn y direccionalidad a sn escritura. Esta activi--
dad se realiz6 por dos semanas, alternandola con la actividad

anterior.
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CAPITULO IV

VALORACIONES GENERALES



CAPITULO TV

VALORACTONES GENERALRS

Al dar inicio el perfodo escolar 1998-1999, :p me asignd
el primer grade, grupo “A", por lo cual senti un pco de temor
debido a gue la SFP planted otro método, el PRONALEES, para -
llevar a cabo, y como todavia no lo conocia como es necesario;

consideré trabajar este grado como un reto.

Dada la necesidad de iniciar el proceso educalbivo, apli-
qué una evaluacidn diagnéstica y con ello pude conocer las -
condiciones de c¢cémo se encontraba el grupo, en el cual pude -

A~

notar algunos nifios sobresalientes, olros que trabajaron poco

y algunos que no realizaron lo que les pedi.

Estos dltimos fueron los que no cursaron educacidn prees
colar, en parte por la falta de recursos econdmicos en so fa-
milia, pero ademis por la apatia de los padres que no le dan

la debida importancia a la educacién.

Al notar esta sitvacidn comenzd mi preocupacidn, pensan-
qué podria realizar, para que los educandos pudieran avanzar

Fodos al miasme nivel .

Tomando en cuenta la vinculacian fgque se da a la educa- -



cidn preescolar con la primaria, consideré necesario partir -
de juegos, ya que es una etapa en la cual el nifo prefiere ju
gar, que trabajar, debido a la etapa preoperatoria en la que

se encuentra.

Entonces, para poder ayudar a los nifios que demostraron
ciertas dificultades, decidi planificar una alternativa, en -
donde el nifio pueda desarrollar su habilidad motora y cogniti
va, y con ello pueda iniciarse al conocimiente de la lecto-es
critura; la cuwal estuvo organizada mediante propdsitos y acti

vidades a lograr, mismas que proyeclt& a un riempo determinado

de btres meses.

A lo largeo del desarrollo de las estrategias nﬂ.ﬁﬂ die--
ron cambios notorios, pero si hubo otros que aner® a las pla-
neadas., con el fin de lograr un mayor rendimiente, por lo gue
considero necesario mencionarlas: Rl Juego del Lobo, Dofla - -
Blanca, Encantados; asi como los cantos: El patio de mi casa,

A la vibora de la Mar, La Ruzda de San Miguel.

Como puede verse, esta planificaci6n estuve basada en ac
tividades que se desarrollaron como jueges, cantos, pelicula,
cuenteos, pues el educando prefiere el juego al trabajo. Perc
en este caso, a lravés de los juegos y cantos, sin darse cuen
ta el nifio, pudo desarrollar ciertas habilidades que lo ayuda

ron a iniciar la escritura.

No puedo dejar pasar inadvertida, la qgran aynda qgue reci



bi de esta licenciatura, ya que me ha ayuodado a innovar mi —-
practica docente, haciendo a un lado ol tradicionalisme vy to-
mando en cuenta al educando, hacidndolo particip~ en sus ac--

tos, en su educacian.

Las actividades se fueron desarrollando conforme iban --
avanzando los nifios. FEn primera instancia, pude notar que a

o

la mayorfa de los nifios les llama la atencién la actividad 16

s

dica, tal es el caso de "La Tfa Ménica™, ya que los nifios pe-

dian que se realizara todos los dias.

s

Solamente un nifio se aferraba a no participar, pero al -
ir realizando el canto, con los movimientos gque se requerian,
durante varios dias, sintié interés por integrarse a sus com-
pafieros. De esta forma se realizéd olfro canto: el "Juego del
Calentamiento, que sirviéd para reafirmar los movimientos de -

las partes del cuerpo humano.

Buscando innovar mi labor docente, pude llevar a cabo --
otras actividades, que también 1lams poderosamente la aten- -
cifn del grupo, me refiero a la pelicula que les puse del Rey
Leén. Debido a que no cuento con maquina de video para trans
mitir la pelicula, me vi en la necesidad de pedirla prestada,
Y pasd algo que no esperaba, results que se descompuso; pero
rapidamente la consegui prestada a otra persona, mientras tan
to, los nifios ya estaban impacientes, pero una vez instalados

estuvieron muy atentos a la pelicula, pues le=s dibnjos anima-
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dos que contiene, son muy llamativos.

Por momentos se iban asomando alumnos de otros grupos, -
atraidos por la pelicula, esto hacia que mis nifios se distrai
gan, pero luego seguian atentos, casi siempre entre risas, —-
hasta que se terminé la proyeccisn. Luego cada uno comenzd a
platicar lo sucedido, algunos nifios con bastante coherencia.
Esta actividad se repitié en varias ocasiones, debide a que -
el encargado de la Comisidén de Accion Social proyectaba la pe
licula una vez cada quinecena, y la mayoria del grupo corria a

ver de nuevo la pelicula, y al término de la misma platicaban

lo que vieron.

Con este nos damos cuenta de los adelantos Gue se estan
dando tecnoldgicamente: la television, computadora, video, --
que estan dentro de la vida contextual de los nifios; de algu-
na manera debemos rescatarlos para emplearlos en la educacidn,
para que con ello se pueda apoyar el proceso ensefianza-apren-

dizaje, beneficiando a la nifiez.

Dando continuidad a las actividades desarrolladas, en —-
cuanto a la de trazar y recortar el contornoe de cada uno, al
principio no querian realizar el trazo, va gue renian que re-
costarse sobre el papel, primero, qQuizi porgoe no se habhian -
familiarizado con la idea, tardaron en aceptar, pero al fin,
si trabajaron, y cuande iban a recortar, btuve que darles las

-

tijeras a algunos nifios que no cuenlban con ellas. Fska acki-

79



vidad ayudd a reforzar el conocimiento y movimiento de las --

partes de su cuerpo.

También fue necesario llevar al grupo al pargue infanlkil,
realizaron saltos con la cuerda, modelaren con plastilina, --
aunque yo tuve gue proporcionarles este material: con esta ac

.

tividad los nifios estuvieron muy entretenidos, y los que asis
tieron al preescolar, ya lo habfan practicado casi todos los
dias, lo gue ayudsé a leos educandos a desarrollar su coordina-

cidén motora, asf pudieron manejar correctamente el lapiz, las

tijeras, etc.

En lo que respecta a la platica de cuentos, moslraron mu
cho interés, y a Lravés de estos realizaron algunas activida-
des como el conocimiento de nombres de animales, de escritura
con segmentacidn, aungue en este punto demostraron tener toda
via mucha dificultad, ya que iniciaron la escritura con sig--
nos sin control, pero tuve Gue reafirmarlos por varios dias,
hasta que poco a pocp realizaron su copia con la linealidad -

debida.

Al t@&rmino de cada actividad, como elapa tinal del curri
culoum, fue necesario realizarv la evalvacion, pero la realicé
mediante la valoracién, ya que &sta designa el nivel de con--

ducta vy participacién que esperaba.

Ademds emplée la escala como indicador. Las valoracio--

nes las realicé de manera continua, coherente y comprensiva,
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mediante:
= Test diagnéstico.
- Observacibn y registro sistemitico.

Durante el proceso ensefianza-aprendizaje considerd una -

g,

serie de factores como son: experiencia previa, organizacidn

de la conducta del nifio: sus intereses, actitudes, valores, -

capacidad y conocimientos.

También valoré los propfsitos del alumno, sus emocicnes

Y 3u grado de disposicién. FEstas valoraciones me ayudaron a

determinar los efectes de la organizacidn del trabajo.

Después de realizar todas las estrategias planeadas y --
continuar mi labor docente, senti que mi forma de desempefiar-
me ante el grupo es diferente, porgue me preocupaba mis en --
realizar una planeacién, adaptindole actividades diferentes,
eliming las planas, vya que estas fastidiahaﬁ a los nifios, re-
cortaban en revistas y periédicos las letras, y las pegaban -
en su cuaderno. Procuré continuar innovando mi trabajo para

que el educande se interese y asista todos los dias.
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CONCLUSIONES



CONCLUSTONES

Haciendo un analisis gen2ral del trabaijo realizado, me -
doy cuenta del esfuerzo que realicéd, ya gue desde el inicio -
de mi labor frente al grupo, conoc} algunas dificultades que
se presentaron en el aula, pero consideré necesario seleccio-
nar una. gque resultd la mis significativa, que es la de ayu--
dar al nifio a desarrollar sus habilidades motoras|y cogniti--
vas necesarias.para un buen abordaje de la 1ectur$—escrjtura,
¥ para llevarlo a cabo realicd un proyecte, plasmando el pro-
pdsito, recursos, tiempo y procedimientos a sequir, v para --
llegar a este punto fue necesario llevar un orden de los cur-
S0s seguidos de la licenciatura, aunque puedo mencionar gue -
el gran problema que tuve fue el de reflexionar las lecturas,
sobre todo las que me resultaban dificiles de entender, pero
es requisito para cursar la Universidad Pedagbgica, y resulta

claro gue con la préactica, fui superando esa deficiencia.

Durante la aplicacién de la alternativa no surgid ningfin
obstaculo de gran importancia, por parte de la Direccién de -
la escuela y de los compafieros maestros recibi muche apoyo, -
pues la mayorfa ya cuenta con estudieos de 1a UPMN; pude utili-
zar la cancha, la televisi&n y la video. De igual forma, los

padres de familia apoyaron el Frabajo y se preocuparon en en-



viar a sus hijos todos los dias, asi se pudo llevar una cont i

nuidad en el trabajo.

Pienso que el grupo que presents esta dificultad, respon
didé favorablemente un 80 %, pues actualmente pueden recortar
con facilidad, tomar el l&piz adecuadamente, realizar la es--
critura con cierta segmentacién y claridad: asi como Fambign
pueden llevar la secuencia de los cuentos, diferencian los —-
nombres de sus compafieros. En si los nifios actuaron sin inhi
biciones y sin temor, logrando de esta forma los propbsitos -

planeados en el tiempo determinado.

Es importante tener presente que a ktravés de las djver—-
sas actividades gue implementé, siempre perseqgui un fin, ya -
que los objetivos de aprendizaije constituyen puntos de llega-
da a un esfuverzo intencional, que a su vez son puatos de par-
tida para nuevon aprendizajes, por lo tanto, considers un - -
gran logro el desarrollo alcanzado por mis educandos, respon-

diendo a las necesidades especificas para abordar la lecto-es

critura.

Esta estrategia pretende, a través de actividades que el
nifio realice, como si fueran sdlo un inego, desarrollen el --
conjunto de habilidades necesarias y la capacidad para asimi-

lar el contenido de nuestras clases.
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ANEXDO N° 1

"LA TIA MONICA®

Tenemos una ktia llamada Ménica

gque cunando va al mercado

le dicen ulals,

asi mueve la cabeza, asf, asi, asfi,

asi mueve la cabeza, asi., asi, asaf.

Tenemos una ktia llamada MEnieca
que cuando va al mercado
le dicen ulals,

asi mueve los hombros, asi, asi, ai,;

a
asi mueve los hombres, asi, asfi, asi.

Tenemos una tia llamada Mé&nica

gque cuando va al mercado

le dicen ulals,

asi mueve las manos, asi, asi, asf,

asf mueve las manos, asi, asi, asf.

Tenemos una tia 1lamada Ménica

que cuando va al mercado

le dicen uvlals,

asf mueve las caderas, asi, asi, asi,

asi mueve las caderas, asfi, asi, asf.

Tenemos una tfa 1lamada Ménica
gque cuando va al mercado

le dicen ulala,

asi mueve los pies, asi, asi, asi,

asf mueve los pies, asf, asf{, asfi.



ANEXO Ne 2

"EL JUEGO DEL

Esta e=s la batalla
del calentamiento.
Hahfa que wver

la carga del jinete

Jinete a la carga:

iln pie!

Esta es la bhatalla
del calentamiento
Habia que ver

la carga del jinete

Jinete a la carga:
itin Pie!

iEl otro!

CALENTAMIENTO™
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ANEXO N2

Los animales cantores
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E Reflexion sobre la EEngu.l-:;: ~
| L

A contar palabras

Cuenla |05 palabras de cada renglon v escribe el nomero
en el cuadrito correspondiente.

E| piojo y la pulga se van a casar,

y No se han casado por [(]lf(] de maiz.

i
i
i+
i
1

p1 Responde el gorgojo desde su maizal:

o
=-Hagase la boda que yo doy el maiz.

L
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ANEXO N2 B

VALORACION DE LAS SESIONES



SESION N2 |

g HONERR. HRE AR HIZO MOVIMIENTOS bF-
re===dscccsoommmscomnanaooan==d ~CABEZA___| __PIES___|_manos_.
A} JOSUE DAVID | o = T
el _ TERESA PRLYPN | % . |  * T

3. DALIA IR B —

4. ZAIDE NATALIA |  * O S ..

5. JESUS ISRAEL DO A . A, YR N
i ANA ROSA 1 L o o

T ARACEL L + _ e 5
| 8. LILIA MARGARITA % ik ., o
5. RICHARD ODAIR t .. 1
10. LOURDES MARGARITA Rl I I

11. MANUEL ENRIQUE g i ' %

BiE CARLOS ALBERTO ST B *
i RONY GILBERTO e R .
| 14. JOSE FELICIANO _ i D | (P S
15, REYNA RUBI i1 . N el =

16. EILIA ROSANN, 0% | ® | %

17. _JORGE FLORENCIO B, il . A |

18. FILIBERTO - . T .
19 MARIA MAGDALENA |  * . T W N
20 ANGEL DAvID | . T (R O

21. | CHAYANNE - * ) o | e
s _VANESSA | t Sy, RSN R N
23. | MIGUEL ALFONSO | & | E i
24. _GILDA GABRIELA | T = E
35, . SUEILA s SR . A e ¥

26. CARLOS AL[‘RE.IJD B e b
| 23 JOSE EDUARDO G4 . 2 *

28. SILVIA ARACELY |  + + AN
29, NANCY EPPSPID TS .. NS ERET . Y W :
- 30. MARIA IRMA - " v

* SIN DIFTCULTAD P POCA DIFTCULTAD X NO REALIZO ACTIV.



SESION N2 2
A e
T | BOMBRE DEL NLUNG o pcEoion, [CLABIDED.. COBREENCS

L. | JOSUE_DAVID. . | M Joo s
2- | __ TERESA FELIPA ! } - SIS S
- (S R, 1 = T I I - ST | X %

4. ZAIDE NATALIA W I ot

5. JESUS ISRAEL s x x

6. ANA ROSA L x - X __Xx

Pls ARACEL1 8 ¥ *

8. LILIA MARGARITA . - ' !

9. RICHARD ODAIR * % 3
10 LOURDES MARGARITA .

11 : MANUEL ENRIQUE I N
12. CARLOS ALBERTO = 7k *
13. RONY GILBERTO g o 2
14. JOSE FELICIANO ¢ o 1 ¥
A5, _REYNA RUBI O SO I " :
16. LILIA ROSANA L + |
L7 JORGE FLORENCIO X X i
18 FILIBERTO . x X X
B MARIA MAGDALENA A " +
20 ANGEL DAVID - ¥ I
21. |  CHAYANNE ' x Cx X
22. VANESSA ol X . - o x
| 23. MIGUEL ALFON30 I i ’
24. GILDA GABRIELA x . %
25, . SHEILA R A
26. __CARLOS ALFREDO |  «x E 3 X
32 JOSE_EDUARDO x X X
BB SILVIA ARACELY X X X
29. | NANCY . S S, (R L %
30. MARIA IRMA | x % x
* MUY BIEN + RIEN . NO LO REALIZO



SESION Ne 3

i Me N()MBRF‘ DEL .ﬂ.HlHNO | I)I'F-l.ll 1o RECORTO {‘{}I"'IPI ETON
D G J ,OSUFJJMID . x *
.__2._-._...__--:111_3_35.5,&_ﬂ-:m;.l?a,-__ = S| W N
- DALIA ey | S <1 S W .
4. | ZAIDE NATALIA E SN ..
o _JESUS 1SRAEL i S o 2. =5
5 ANA ROSA Y| NP S o W B =
. ARACEL I 1 I, s .
8. LILIA MARGARILTA " S i
9. RICHARD ODAIR . W _ & s
10. LOURDES MARGARITA * 1. * i
i MANUEL ENRIQUE * ] 3 =
19 CARLOS ALBERTO * TR T = S
13, RONY GILBERTO | ; o = —m m
14, JOSE FELICIANO | 1+ S (NE -S|
15. REYNA RUBI e AL AU [ .. SO
16. |  LILIA ROSANA _ = /R . S
L3 ] JORGE FLORENCIO _x X = |
18. |  FILIBERTO X _X n X
19. MARIA MAGDALENA o =
20 ANGEL DAVID WIS SRS PSS PN O aa
21 CHAYANNE B * - N icuis A
22. VANESSA o B s = ! b
v P MIGUEL ALFONSO |  * x :
24, GILDA GABRIELA = | * L sl
25. SHEILA e x . S e
26. | CARLOS ALFREDO . x x o lox
27. JOSE EDUARDO v ] X
-28.. SILVIA ARACELY .. X P A N
29. NANCY o X — .
30. MARIA IRMA ' ) x

* TRABAJO BIEN

b REALIZO A MEDIAS

x NO COMPLIETO MTHGUNO



SESTON Ne g
D e e e e s e . WS
Ne NOMBRE DEL ALUMNO EXPRESTON CONERENCIA CLARTDAD
S A __-.H.‘-'EJJ_E_DMIJJ _______ h T L T, AP
2. |  TERESA FELIPA P, L !
PR Y DALLA cpaee e o % 'l
4. _ZAIDE NATALIA * S .
- SESUS ESRABL: | % .| & *
6. ANMA ROSA e % _. B SR R S
| T ARACELI . X LA ¥
| 8. LILIA MARGARITA * I .. *
9. RICHARD ODAIR A .. %
| 10. LOURDES MARGARITA * el o =
11. MANUEL ENRIQUE i e %
| 2. CARLOS ALBERTO . RS e T
L.I3. RONY GILBERTO . = ot A= _ 3
k. JOSE FELICIANO . A ]
15. | REYNA RUBI 5 . . ... W
16. . LILIA ROSANA |  * = o FE
17. JORGE FLORENCI1O .~ B ST ([N L
18. FILIBERTO x R X
i 1 ___ MARIA MAGDALENA i o o T X
20 |  ANGEL DAVID * il R - o
21 CHAYANNE N (O S * *
29 _VANESSA | ., K *
23 . MIGUEL ALFONSO |  + . %
24. _GILDA GABRIELA |  * e 1 N
285 . SHEILA R S X e e
L CARLOS ALFREDO I i e - I
27. | JOSE EDUARDO TN LS
| 28. SILVIA ARACELY . | 9% x 1l x
| 29. NANCY o _ - 2 o
| 30. MARIA IRMA _ X X x
* BIEN + REGULAR X MAT, -
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N | vomsRe pEr anumno | R, RicUAR | msmicrong
kool JOSUEDAVED - - - ] . 00 I (. —t
2. | TERESA_FELIPA__ ot a S
______ 3. _baLra SR B S A
4s | ZAIDE NATALILA _* N
T JESUS ISRAEL . A— K
6. _ANA ROSA Y N S S
i ARACELI —= S, .
8. LILIA MARGARITA B ==
9. RICHARD ODAIR PR i ST ==
10. LOURDES MARGARITA o .
G 5 MANUEL ENRIQUE B N ORI
12, CARLOS ALBERTO - ! e
i3 RONY GILBERTO [  * SR .
14 . JOSE FELICIANO - T R
15. |  REYNA RUBI IR SESRAR] PO B
16 . LILIA ROSANA : e
17, JORGE FLORENCIO - - v
18. _FILIBERTO S e
19. _ MARLA MAGDALENA e 3
20 |  ANGEL DAVID B I S B =
2. CHAYANNE ' PP ’
2 VANESSA o R S
23. MIGUEL ALFONSO | = * TR
| 24. GILDA GABRIELA |  * — =
25, | . BHEILA o - - X
38 _ CARLOS ALFREDO o . *
2T JOSE EDUARDO | ) e s
| 28. SILVIA ARACELY e PR - US| DR
| 29. | NANCY R [N— N
30. MARIA IRMA B ;
* FORMO COMPLETO + FORMO REGULAR + SIN ESTRUCTURA
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[ 'ﬁﬂ _NDHERE“ DEL Al unm} SALTA
.  JOSUE pAVID | *
el .. TERESE FELIPA st
sl o HONEN. e e o ol
1. ZAIDE NATALLA N .
5. ) JESUS ISRAEL | %
G ANA ROSA - ok

= ARACELI "

| B LILIA MARGARITA |  *
9. RICHARD ODAIR x
10. LOURDES MARGARITA | = *
Xz MANUEL ENRIQUE T i
1Z. CARLOS ALBERTO |  *
AF. RONY GILBERTO i

14. JOSE FELICIANO .

i 1. REYNA RUBI .

16. LILIA ROSANA |  *
B i JORGE FLORENCIO |  *
16. |  FELIBER®Q. SV .

- _MARIA H.J'-.GDALPNA pieomil— W
20 . ANGEL DAVID . A
21 _CHAYANNE R T -

L. ] VANESSA . B
23. MIGUEL ALFONSO o
24. _GILDA GABRIELA = TPy A
25+ _suerLa "

_26. CARLOS ﬁLFR!&!&@! ..... &
27. JOSE EDUARDO _E

| 28. SILVIA ARACELY -
29. NANCY . 2 .
30. MARIA IRMA el ®
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SESTON Ne 7

No NOMBEE DEL ALUMNO

1. | JOSUE DAVID.
2. | TERESA FELIPA
Beo) o DREXR ..
4. | ZAIDE NATALIA
5. | JESUS ISRAEL
6. |  ANA ROSA
/- ___ ARACELI

9. | RICHARD ODAIR.

1. | MANUEL ENRIQUE
__CARLOS ALBERTO

4. | JOSE FELICIANO
15. | REYNA RUBI

16. | LILIA ROSANA
L7, __JORGE FLORENCIO
18- | FILIBERTO

. LOURDES MARGARITA

7
8. | LILIA MARGARITA

|
13. | RONY GILBERTO

9. | MARIA MAGDALENA

20 | ANGEL DAVID
2. CUAYANNE

22. | VANESSA

23. | MIGUEL ALFONSO
24. | GILDA GABRIELA
25. | . SHBILA

26. | CARLOS ALFREDO
27. | JOSE EDUARDO

28. | SILVIA ARACELY
29. _ NANCY

0. _ CMARIA 1TRMA

MOY BIEN ' REGD

LAR

CLARIDAD

”{?-:i"riréri'lio EL. CUEN'

-
i

COUERENCIA _ [EX

*

*

*

MADA
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Mo MOMBRE DKL .ﬂ.l.lIHN(}- DIRECC TOMAL ]SE(:T-‘IFIN]'.F\C[(W CLARTDALD
Ao _JOSUE DAV LD . ! | | !
TERESA FELILPA ! a L

3. _DALIA ! | ' ’

4. | ZAIDE NATALIA ol | ! '
5. JESUS ISRAEL X j X X

6. ANA ROSA x | x |ox
. Ts ARACELL B x *
8. |  LILIA MARGARITA .. e i
9. _RICHARD ODALR e SRR, .

10. |  LOURDES MARGARITA |  + SO N SR
11. MANUEL ENRIQUE |  * ¥ o ¥

12. CARLOS ALBERTO il ® . E
13. RONY GILBERTG * S I - S
L4. JOSE FELICIANO ! : i

15 _REYNA RUBT * | : >

16. LILIA ROSANA 2 | . i

17. JORGE_FLORENC 10 x | x x

8. FILIBERTO ! e il W
L9 MARLA MAGDALENA : ‘ X <
20 ANGEL_DAVID i ! : .
21. | CHAYANNE S | ¥ ’

22. VANESSA X r X X

23. | MIGUEL ALFONSO i 3 i

24. GILDA GABRIELA * ; X *

25- | SHEILA ' | : ¥

26. | CARLOS ALFREDO % E i A
27, JOSE_EDUARDO x | X X

28 . _ SILVIA ARACELY ' ! s
29. | NANCY ' | ' '
30.. _MARIA IRMA i ' ' '

ESCRIBIO BIFN POESCRIBIO RECULAR ¥ FSCRIBIO MAL

SES10N N2 B
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