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INTRODUCCION

Determinar los procesos de ensefianza—aprendizaje que intervienen en la adguisicion
de una segunda lengua, no es una tarea facil, ya que las situaciones socio-linglisticas a
las que los nifios v las nifias estan expuestos, asi como los modelos de ensefianza que
son ulilizados en los programas de educacion bilingle, tanto como los objetivos que se
persiguen y las competencias iniciales que los alumnos tienen de la lengua no son las
mismas.

‘1LE_I presente trabajo prelende dar a conocer, algunos elementos importantes en el
aprendizaje del lenguaje oral, asi como una visién a los procesos implicados en la
apropiacion del idioma inglés.,

La ensefianza del idioma inglés en edad preescolar en el municipio de Cintalapa de
Figueroa es muy reciente, de ahi que la necesidad de sistematizar diversos aspectos para
la ensefianza de la segunda lengua. Este trabajo pretende contribuir a enriquecer la
practica docente en esta érea especifica.

En un primer momento se aborda el contexto institucional en el que s lleva a cabo mi
préctica docente, dando a conccer mi problemdtica y su delimitacidn. En el segundo
capitulo se analizara los aspectos ledricos y metodoldgicos de la educacion bilingle. En el
tercer capitulo se aborda la experiencia concreta,

Debide a que el esludio del bilinglisme es muy reciente, las invesligaciones son
incipientes, por lo tanto, no se tienen datos concluyentes sobre éste. El proceso de
apropiacion de una lengua es Onico y gradual para cada individuo, por lo cual es necesario
estudiar los diversos grados de apropiacion derivados de las situaciones que viven los
sujetos,

En este irabajo se realiza una propuesta, en las que se describen algunas actividades
que se han realizado con |a finalidad de crear las situaciones de aprendizaje que faciliten

al educando esta apropiacién, asi como los recursos necesarios para llevarlas a cabo)
1

Finalmente comparto las conclusiones del trabajo, haciendo hincapié en la importancia
de construir un ambiente motivante para los alumnos vy las alumnas que emprenden el
aprendizaje de la segunda lengua. Este debe estar lleno de estimulos auditivos y visuales
que le faciliten el maravilloso proceso del Bilinglismo.



CAPITULO I

EL CONTEXTO INSTITUCIONAL ¥ LA PRACTICA DOCENTE

11 La comunidad

Cintalapa de Figueroa, es uno de los 111 municipios que conforman el estado de
Chiapas; tiene una allilud media de 545 mis. sobre el nivel del mar y una superficie de
2834 kms. cuadrados. Colinda al norte con los municipios de Tecpatan y Ocozocuautla, al
sur con los de Arriaga y Jiquipilas, al este con los de Ocozocuautla y Jiquipilas y al ceste
con los Estados de Oaxaca y Veracruz (anexo # 1).

Su clima esta catalogado como semi-calido, con una temperalura que oscila entre los
38 y los catorce grados centigrados, existiendo aproximadamente 120 dias de lluvia
anuales, lo que permite la existencia de arboles de maderas preciosas, coniferas, etcétera
asi como el desarrollo de la agricultura y la ganaderia, mismas que son las actividades
econdmicas mas importantes del municipio; teniendo una produccion de varias toneladas
de los siguientes productos: frijol, maiz, cacahuate, café, semilla de calabaza, sorgo,
tomate, etcétera. La actividad ganadera abarca ganado vacuno, porcing, equino, ovino y
capring, ademas de la apicultura y avicultura en menor escala,

El comercio se ha incrementado en el valle paulatinamente de manera tal que los
comercios establecidos han organizado la Camara de Comercio Local, adscrita a la

Camara Nacional de Comercio, contando entre sus agremiados a comercios de todos los
rubros.

1.1.1 Aspecto politico

Desde el afio de 1831, la Villa de Cintalapa se eleva la categoria de ciudad y cabecera
municipal. En el afic de 1942 se cambia la denominacion de Cintalapa, por la de
Cintalapa de Figueroa y se crea el X1 Distrito Electoral, actualmente, Cintalapa forme



parte del XIV Distrito Estatal Electoral y del Vil Distrito Federal Electoral. El municipio
cuenta con una poblacién de 65,000 habitantes y la Cabecera Municipal con 35,000,

1.1.2 Aspecto religioso

Aproximadamente el 80% de la poblacién es catdlica, en los ditimos afios se han
incrementado el nimero de adeptos a otras religiones, principalmente la evangélica y los
testigos de Jehova. Las festividades religiosas constituyen un evento muy importante en
el municipio, como por ejemplo, las ferias que se realizan en el dia de Guadalupe, o de la
Candelaria, siendo esta de una importancia tal, que las actividades normales, tanio
laborales como educativas, son interrumpidas por ella,

1.1.3 Aspecto educativo

Cintalapa cuenta con instituciones educativas de todos los niveles. distribuidas de la
siguiente manera;

Centros de Desarrollo Infantil 1
Jardines de Nifios 15
Primarias 46
Secundarias &
Telesecundarias 10
Academias Comerciales 2
Preparatorias 4
MNormal 1
Centros de Educacion Especial 2

Universidades 2



Asi mismo, existen escuelas deportivas, de danza, pintura, academias de belleza, corle
y confeccién, artes marciales, etc.

Cintalapa cuenta también con el apoyo del D.LF. en lo referente a la ensefanza de
diversos oficios; tiene una Biblioteca Municipal, la cual realiza periddicamente eventos
culturales, aungue desafortunadamente con poca difusion,

1.1.4 Diversiones

Las diversas ferias que se realizan con maotivos religiosos, como la de Guadalupe v la
de los otros barrios que llevan nombres de santos, asi como la de Candelaria que se
realiza en la parroquia, constituyen el motivo de diversion mas importante, asi como la
feria ganadera gue se realiza en la misma fecha que la Candelaria, y cuenta con
exposicion ganadera, palenque de gallos, carreras de caballos, charreadas, carreras de
molos, exposiciones comerciales, bailables, etc. Cintalapa cuenta también con una sala
cinematografica y se realizan bailes populares con cieria regularidad

Los desfiles escolares y deportives constituyen también una fuente de diversion, el mas
importante el del dia 20 de noviembre, ya que participan todas las escuelas de los
diferentes niveles y especialidades de todo el municipio.

1.2 Lainstitucion

El Colegio Maria del Carmen Gonzalez Coello es una institucién educativa privada que
cuenta con los niveles de educacion preescolar y primaria; s& encuentra totalmente
construida con ladrilles vy losa de concreto en un area aproximada de seis mil mis.
cuadrados, cuenta con todos los servicios urbanos, como drenaje, agua potable, luz,
teléfono, pavimentacion y alumbrado piblico, ya gue se encuentra en un drea urbana,
Cuenta con dreas verdes, cancha de basquetbol, campo de futbol infantil, area de juegos
infantiles y dos areas de sanitarios, una para nifios y las nifas, y olra para nifas, cada



una con Cinco Sernvicios.

Las aulas se encuentran ubicadas en un edificio de dos plantas, contando con nueve
aulas, tres para cada uno de los grados de Jardin de Nifios y una para cada grado de
primaria. Las aulas cuentan con la iluminacién natural y artificial suficiente asi como
buena ventilacion, aunqgue debido al clima se han instalado ventiladores de techo en cada
aula.

El colegio cuenta también con un area de oficinas: la direccion, el area de la secretaria,
una bodega, un bafio para maestros y administrativos, una sala para recibir y el drea de
recepcion de nifios v las nifas; la cooperativa escolar ccupa el drea frente a la Direccidn
y ambas flanquean el area de recepcidn. (Anexo # 2)

1.2.1 Historia de la escuela:

El colegio fue iniciado por la sefiorita Maria del Carmen Gonzélez Coello, guien en
forma particular impartia educacién elemental a los nifios y las nifas que le eran
confiados hace mas de 45 afios.

Con la llegada al valle de las religiosas Siervas del Senor de la Misericordia,
procedentes de Jalisco en el afo de 1976, se comenzarcn a realizar gestiones con el
Arzobispado de Tuxtla Gutiémez para la fundacién de un colegio parrogquial, con la
anuencia del Arzobispo y de la congregacién, se funciona la “escuelita” de la Sria,
Carmelita como carifiosamente la llamaban; misma que da su nombre al colegio y quien
hasta su muerte aczecida hace seis anos era asidua a este colegio.

El colegio ha tenido cinco directores, todas ellas religiosas y muchas maesiras aungue
todavia laboran dos de las iniciadoras del colegio; la poblacion estudiantil del colegio ha
tenido sus altas y sus bajas, tanto asi que en afios pasados estuve en peligro de ser
cerrado por la baja inscripcion vy se tuvieron que fusionar los grupos. Afortunadamente
hoy dia existe un alumnado de veinte nifios y las nifas y nifas promedio por grupo ¥
contamos ya con maestro de educacion fisica, misica, inglés y religion. Desde hace tres

afios se imparte el catecismo y se instituyd la escuela para padres, asi como también



clases vespertina de danza, mdsica y actividades deportivas,

1.2.2 Labor de la escuela en la comunidad

Como ya se menciond, el colegio es parroquial, recibe subsidio de la parroquia, asi
como de varios de benefactores gue junto con la cucia mensual que aportan algunos de
los padres v madres de familia, constituyen los recursos de la escuela. Con éstos se
realizan los gastos de mantenimiento del colegio y el pago de servicios tanto docentes
como administrativo asi como wvarias becas para alumnos de bajos recursos, que
consisten en uniformes, Utiles escolares y desayuno.

Puesto que los recursos con que cuenta del colegio son limitados, las Sociedades de
Padres de Familia han constituido un gran apoyo en la construccién, mantenimiento v
equipamiento del mismo, para lo cual se realizan cada afio diversas aclividades como
rifas, bailes, posadas, kermesses y las mini-climpiadas en las que conwiven todos los
padres y madres de familia; ya que todos los nifios y las nifias participan en ellas, se ha
logrado un ambiente de convivencia, participacion y festividad muy agradable.

El colegio cuenta con una buena proyeccion en la comunidad ya que parlicipa en todas
las actividades organizadas tanto por la direccion, la supervision y el municipio, asi como
las organizadas por los padres y madres de familia y las maestras, como paseos y visitas
a lugares en interés, Todos los eventos y actividades que se realizan se llevan a cabo
teniendo en cuenta el buen comportamiento v la disciplina, asi como la organizacion y la
puntualidad. Cada afic al inicio del curse escolar se encuentra un calendario, de las
actividades a realizar durante el afo, desde las fechas de examenes hasta las posadas,
bailes, teniendo asi el tiempo suficiente para la organizacién de las mismas.

Por otro lado. el que el colegio sea religioso, ha creado la falsa imagen de ser un
colegio para nifias, lo que ha redundado en la poca asistencia del salon. También se ha
recibido el atague en el sentido de ser un colegio elitista y circulan falsos rumores que
van desde la exageracion de decir que todo el dia se la pasan rezando, hasta que es un

seminario para nifos y las nifias y nifas. El colegio ha sido asaltado en muchas



ocasiones y a veces solo entran a destruir lo que encuentran ¢ a robarse el material
ascolar de los nifios y las nifas.

1.2.3 Relacién con cada miembro del personal:

El personal del colegio es estable, esta constituido por laicos y religiosas, siendo la
mayoria mujeres, solo hay tres maestros que imparten en misica, educacion fisica, y el 4°
grado. Las religiosas atienden la clase de religion, el 6° grado vy la direccion de la escuela.
Las religiosas son periddicamente cambiadas por las necesidades propias de su
congregacion, misma gue tiene a su cargo varios colegios en el pais.

El colegio recibe ademas de la supervision de la Secretaria de Educacion, la visita de
la supervisora académica de la congregacion, ya que se pretende que todos los colegios
de la congregacion ofrezcan el mismo nivel académico.

Asi mismo realizan mensualmente misas catdlicas a las que invitan a los padres y
madres de familia que deseen asistir, se celebran todas las tradiciones y a pesar de que
algunas de ellas no se realizan en todos los colegios, el nuestro respeta las locales y
participar en ellas aclivamente.

1.2 El grupo

El grupo de 1er grado de preescolar estd constituido por 15 alumnos y alumnas, 7
varones y 8 mujeres de entre 3 y 4 afos de edad; Ia mayoria de ellos son hijos Unicos, por
lo que estdn un poquito consentidos; es un grupo heterogéneo ya que algunos nifios y las
nifias son independientes y poseen destreza y habilidades mas desarrolladas que el resto
del grupo, colocandolos en el papel de lideres, organizando el grupo tanto para jugar
como para llevar a cabo las actividades; ayudan a los mas pequedios vy los protegen sobre
todo en el receso; algunos de los nifios v las nifias ya habian estado como oyentes el

ciclo pasado, lo que facilita la adaptacion de los demas va que proponen aclividades y



jusgos que logran captar la atencidn de los de mas. Sdlo un nifio ha tenido un proceso de
adaptacion mas largo, y aun hoy no lo esta totalmente, negandose en ocasiones a entrar
a la escuela si su amigo no ha llegado, o rechazande su participacion en las aclividades.

1.3.1 Caracteristicas de la edad preescolar

El nific preescolar se encuentra en la segunda infancia que comprende desde los 2
hasta los 7 anos. De acuerdo con la teoria psicogenética de Piaget este es el periodo
precperatorio o de organizacién y preparacion de las operaciones concretas del
pensamiento.

Con la aparicion del lenguaje, las conductas del nifio se modifican profundamente,
tanto en el plano afective como en el intelectual, ya que gracias al lenguaje, el preescolar
adquiere |a capacidad de reconstruir a acciones pasadas en forma de relalo y puede
anticiparlas en forma verbal.

El desarrollo del lenguaje tiene lres consecuencias esenciales para el desarrollo
mental: el intercambio entre individuos, o sea, el inicio de la sociabilizacion de la accion,
es decir, el nifio enfrenta ahora la dificultad de reconstruir el pensamiento por medio de la
representacion, lo que habia adquirido en el plano de las acciones. En otras palabras, con
el lenguaje el nifio se enfrenta ya no sélo con el universe fisico, sino con el mundo social
y el de las representaciones interiores. Esto contribuye en el plano afectivo e desarrolio
de los sentimientos interindividuales como son las simpatias, antipatias, respeto, elc.

Durante el periodo preoperatorio, el preescolar va efectuando una diferenciacion entre
&l como sujeto que conoce y los objetos de conocimiento con los que interacliva, durante
este periodo el pensamiento del nifio recorre diferentes etapas que van desde el
egocentrismo, en el que incorpora o asimila los datos nuevos a su yo ¥ a lo que conoce,
lo exeluye toda objetividad, hacia una forma de pensamiento que se va apartando a los
demas y a una realidad objeliva preparando asi el pensamiento [ogico.

El juego simbdlico es una representacion del egocentrismo infantil, en el que revive
todos conflictos o sus placeres, y contribuye a que los resuelva mediante la ficcidn



Tiene un gran desec de conocer la causa y finalidad de las cosas, que se manifizstan
a través de los ;por qué?, que tienen por finalidad encontrar la razén de ser de las cosas
y el para que de ellas, cuando no obtienen satisfaccion a sus preguntas. En el sujeto
precperatorio, segin Piagel, se explica las cosas por medio del pensamiento animista,
esto es, concebir las cosas vivas y dotada de intenciones. El artificialismo, lo hace
concibir gue todas las cosas creadas por el hombre o por Dics, y finalmente por el
realismo, supone que los hechos ficticios son reales, como los personajes de la television.

El avance hacia la descenfralizacion puede ser favorecido en gran medida por las
multiples experiencias que el medio le brinde al preescolar y la calidad de las relaciones
con olros nifios y nifias y los adultos. El juego grupal es muy importante, ya que con ello,
comprende que hay otros puntos de vista diferentes al suyo, con lo que poco a poco se ird
coordinando ¥ gue lo conectan con otros modos de ser y actuar,

Los aspectos que concurren para la estructuracion del pensamienio en forma
progresiva, ¥ el general de la personalidad del preescolar, siguiendo con la misma teoria
psicogenética de Piaget, son: la funcién simbdlica, las preoperaciones logico-matematicas
y las operaciones infra-légicas (o de estrucluracion de liempo y espacio). La funcidn
simbdlica es la capacidad de representar objetos, personas o hechos en ausencia de
ellos, lo podemos observar en sus juegos y representaciones graficas. Las operaciones
légico-matemdlicas lo preparan para las operaciones concretas a traves de las cuales
realiza aclividades concretas con los objetos y coordina relaciones entre ellos, es decir,
realiza abstracciones, este periodo es de preparacién para esto, y enire las mas
importantes estan la clasificacion, la seriacion y la nocion de conservacion de nlmero.

Para que la nocién de espacio se estructure en el preescolar es necesario que se
construyan las estructuras de lejos, cerca, abierto, cerrado, etc. El tiempo se ird
estructurando paulatinamente por medio de |a diferenciacion de fa sucesion de hechos
En la estructuracion de estos aspectos, el preescolar va pasando por estadios, (periodo
transicion entre una etapa y otras) y los nifios v las nifias de mi grupo se encuentran en el
primer estadio.



1.3.2 Aspecto socio-afective del grupo

En términos generales los nifios y las nifias se relacionan adecuadamente con todos
los miembros de la comunidad escolar, a veces hacen diferencias entre los nifios y las
nifias de otros grupos, juegan juntos pero al observarlos de cerca se encuentran hablando
solos en grupo, y jugando solos, ain no tienen reglas para jugar y si no les parece el
juego, cambian las regla o ya no juegan; como son egocéntricos, no comparten facilmente
su material 0 golosinas con los demds, solo cuando desean algo que trae el compafiero
le invitan algo a cambic o le prestan su juguete o material, Han comenzado a esperar su
turne para hablar o para guardar o recoger su material del estante o llevar la bandera.
Comienzan a respetar normas de conducta y convivencia aungue en ocasiones salen al
patio o desayunan cuando lo desean. Es frecuente que platiquen lo que hicieron en casa
el dia anterior y constantemente estdn cantando al realizar las actividades o bien platican
de las caricaturas o las telenovelas

Solo un nifie ha tenido problemas afectivos, ya que es muy timide, llora cuando no
puede realizar algo o simplemente no participa, inclusive, pone su silla junto a la puerta
del salon y no se acerca a los nifios y las nifias aunque se cologuen junto a &l y realicen
sus actividades a su lado, y al dia siguiente es el primero en participar y platica todo lo
que hizo el dia anterior.

Una nifa siempre estd sumamente preccupada porque todos se comporten con
propiedad, como ella dice, no juega con tierra, ni en el suelo, no les gusta ensuciarse, ni
usar resistol o pinturas con sus dedos, vy si lo hace utiliza sdlo un dedo y de inmediato
comre a lavarse.

1.4 Practica docente

La practica docente es el acto didactico de ensefar, y que es definido como la
aclividad que pone en relacién al que ensefia con el que aprende, esta relacion es

intencional, dindmica & interpersonal, liene comeo finalidad es conseguir los objetivos de
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ensefianza aprendizaje, a través de procedimientos, técnicas, estrategias, etc’.

Mi practica docente la he desarrollo en el &mbito preescolar desde hace 15 afos, a
fravés de los cuales he ido incorporando nuevas estrategias, materiales, procedimientos,
elc. Ya sea por las necesidades cambiantes de los diferentes programas de educacion
que han estado vigentes con sus diversas innovaciones y formas de trabajo, ya sea por

los cursos a los que he asistido y por la experiencia en el manejo del preescolar.

Al inicio de mi practica docente, me desarrollaba en la Ciudad de Meéxico, D.F., en
donde el entorno es muy diferente al de aqui y por ende las necesidades y caracteristicas
de los pequefios; al llegar a Cintalapa, Chiapas, la primera gue tuvo que adaptarse fui yo.

Desde |la manera distinta que exisle para denominar los objetos, frutas, etc. , hasta que
aqui decirle al nifio que los arboles sirven para contrarrestar la contaminacion no le dice
mucho, ya gque no vive este problema; debido a esto, mi practica docente, mas que nunca,
debe tener como base la realidad social en la cual es desarrollada, para poder
efectivamente proporcionar al educando los elementos adecuados que le ayuden a
desarrollar sus capacidades.

Llevar a cabo mi practica docente en este medio me permite con mayor facilidad
promover el contaclo de los educandos con objetos, animales y situaciones que en la
ciudad son muy dificiles, incluso hay pequefios que solo conocian las vacas en fotos, por
ejemplo, el que las distancias sean mas cortas, me ha permitido con mayor facilidad
realizar visitas a ranchos, panaderias, alfarerias, etc.

Esto permite que las situaciones de aprendizaje sean mas efeclivas, ricas y
placenteras, ya que &s posible incorporar elementos practicos y tedricos a la vez, mismos
gue coadyuvan a un mejor aprendizaje.

Como va lo mencioné, mi practica docente se ha ido lransformando, cuando la inicié se
trabajaba por unidades aisladas unas de oftras y el grado de madurez del nifio era la
pauta para la profundidad de los conceptos manejados, esto daba como resultado que los

tres afios de preescolar se vieran las mismas cosas.

' “Diccionario de las Ciencias de la Educacion”. Editorial Santillans, Miéxico, 1993 Vel 1 p. 475
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Posteriormente se irabajé por rincones, lugares especificos en donde se desarrollaba
determinadas dreas. Ahora el trabajo se basa en el método de proyectos, asi las
actividades se derivan del interés de los nifios y las nifias y no de la educadora, Los
educandos eligen qué proyecto desarrollar, se busca una globalizacion del aprendizaje,
ya que los proyectos no se dan aislados,

Esto permite que se enriquezcan los recursos que sustentan la labor docente ya no
bastan las hojas, las crayolas o pinturas, hoy, son comunes ropa, utensilios de cocina,
carpinteria, ceramica, efc. todo aguello que le ayude al nifio a llevar a cabo el proyecto
elegido.

La dinamica propia de la escuela obliga al docente a estar en constante procesc de
cambio de la misma que pudieran influir de un modo o de otro en ella, para que podamos
adecuar nuestras acciones a las necesidades y requerimientos del grupo. Debido a esto,
es necesario investigar frecuentemente como parte de un proceso continuo tendiente
siempre a situarmnos en la realidad para que con ello nuestra practica docente sea mas
efectiva y obtener resultados favorables, esto es, poder trascender en la realidad,

Contribuyen al proceso de constante formacion los cursos de mejoramiento profesional
que imparte la Secretaria de Educacion y primerdizimente la U.P.N. En mi caso personal,
el haber estudiado en esta institucion ha enriquecido mi practica docente. Mi concepto de
educacion, de mi funcién como educadera; v la del nifio ha cambiado notablemente, ahora
no ensefio, aprendemos juntos vy realizamos proyectos plencs de participacion,
sugerencias y ensayo sobre mejores formas de realizarlos y junto vamos concluyendo lo
gue a través de ellos aprendemos.

Al contrastar los saberes que construimos con nuestra problematica docente, nos
centramos en la realidad que influye en nuestro quehacer diario, y podremos entonces a
través de la investigacion de campo, de la observacion, de ia consulta de las fuentes
adecuadas, elc. contar con mas elementos para proponer soluciones y estrategias
melodoldgicas para la superacion de la problemdtica detectada. mismas gque seran
debidamente evaluadas para conocer si efectivamente tuvieron el efecto deseado.

Mediante este proceso de autcdiagnostico de |a problematica docente, espero que mi
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practica sea mas eficiente y tienda a proporcionar al nifio los elementos necesarios para
su desarrollo, preparacidn e incorporacion al medio en el cual se desenvuelve.

1.4.1 Problemadtica detectada

El proceso de investigacion participativa desarrollads’, tendiente a la descripcion y
autodiagndstico de la probleméatica docente presentada en el lugar donde laboro, ¥
especificamente en el grupo a mi cargo, ha estado compuesto de los procesos de recoger
informacion basica sobre el drea donde se realiza la investigacion, realizar observaciones
& investigaciones para definir la problematica de la practica docente,

Para la organizacion de las actividades mencionadas, primeramente, recabé las
informaciones vertidas en las fichas individuales de los nifios y las nifias, asi como las de
resultantes de las entrevistas individuales con los padres y madres de familia, realizadas
al inicio del curso: posteriormente, visité a la mayoria de los padres y madres de familia o
bien los abordé a la salida del colegio para formularles un cuestionario (anexo # 3) con la
finalidad de tener una vision mas amplia de lo que ellos consideran sean |as limitantes del
aprendizaje de una lengua extranjera,

Posteriarmente, solicité una entrevista con la directora del plantel y le plantee la misma
pregunta, procedi a la depuracidn de los datos recabados y a realizar un concentrado con
las cuestiones antes mencicnadas mas frecuentemente por los padres y madres de
familia y la directora; durante las asesorias.

Contrasté los resultados con mis compafieras y saqué mis conclusiones. Por ditimo
realicé entrevistas con maestras de inglés vy con educadoras para conocer sus opiniones
al respecto con todos estos datos y sobre la base de mi experiencia como maestra de
inglés en el drea de preescolar, durante ocho afios, procedi a sistematizar la informacién
con el fin de definir la problemética docente presentada por los nifios y las nifias en edad
preescolar para el aprendizaje de una lengua extranjera; especificamente el inglés.

Los datos recabados, sitan el aprendizaje del idioma inglés como uno de los factores

* UPN, “Seminario” Universidad Pedagégica Nacional, México, 1986
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pricritarios de los padres y madres de familia que conforman el grupo de 1° de preescolar
del Colegic Ma. Del Carmen Gonzalez Coello, mismo interés es secundado por la
Directora del plantel, ya que realiza constantemente actividades tendientes a eslimular el
aprendizaje de este idioma y despertar el interés en los nifios y las nifias por aprenderlo;
tanto es asi, que esta instituido un diploma al nifio que logre un aprendizaje sobresaliente
del mismo durante el afio escolar y se realizan periddicamente concursos sobre ello.

Si bien es cierto, que los padres y madres de familia entienden al jardin de nifos como
el primer contaclo con el sistema educative, consideran también a este como el primer
acercamiento a ofras disciplinas. El inglés estd considerado como una adquisicion
cullural importante en nuestros dias, debido a la gran utilidad y beneficios que su
apropiacion reditian, tanto en lo social como en lo educativo, ya que la mayoria de los
padres y madres de familia esperan que sus hijos realicen estudios superiores en
instituciones en las gue el conocimiento del idioma inglés es indispensable.

En este grupo, el aprendizaje del idioma inglés, es tanto una cuestidn académica como
social, ya que los padres se sienten satisfechos de gue sus hijos e hijas saben decir
palabras en olro idioma, y @5 un simbolo de status.

Esta preocupacion por el aprendizaje del idioma, ha llegado a la directiva del plantel,
ya que en un primer momento, la ensefianza de este idioma era un servicio mas que
prestaba la escuela, pero en este momento, es un factor que mueve a muchos padres a
inscribir a sus hijos en el colegio, por lo que se hace mucho a favor de su aplicacién y
desarrollo

El énfasis en el aprendizaje de esle idioma, pone de manifiesto la problemética docente
en este grupo que es: ;0Oué factores dificultan el aprendizaje del idioma inglés en los
nifos y las ninas en edad preescolar que conforman el grupo de 1° grado de preescolar
del Colegio Ma. Del Carmen Gonzalez Coello? Misma que segun las informaciones
recabadas engloba las siguientes cuestiones:

1) El aprendizaje del idioma inglés se sitda en un lugar preponderante.

2) Los nifios v las nifas presentan poca apropiacion del idioma, a pesar de lodas
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las actividades realizadas en su favor

3) Es una preccupacion de los padres esta poca apropiacion del inglés.

1.4.2 Justificacion

De acuerdo con las invesligaciones realizadas expuesias anteriormente, se puso de
manifiesto la importancia que para las padres y madres de familia, directivos y los
mismos nifos y las nifias, tiene la apropiacion de conceptos en el idioma inglés por
aquellos que conforman el grupo de 1° de preescolar, ya que se considera al inglés una
apropiacion para el desarrollo presente y fulure de los educandos, asi como un simbolo
de cultura v una hemramienta necesaria en nuestros tiempos para obtener un buen
desarrallo profesional.

La optimizacién de la ensefianza de la segunda lengua es motivo de preccupacion
tanto de la direccién del Colegio, de los padres, nifios y las nifias y mio propio pues es mi
responsabilidad.

Es innegable, que en la aclualidad, un conocimiento minimo del idioma inglés es no
stlo necesario, sine un factor que facilita el desarrollo personal dentro de la sociedad,
tanto en el ambito social como profesional, ya que se ha constituido como el idioma
universal, a través del cual es posible tener acceso a cullura, ciencia y tecnologia; de ahi
la importancia que representa, el definir cuales son los factores que dificultan su
ensefianza-aprendizaje en los nifos y las nifas preescolares.

1.4.3 Propdsitos

El propdsito de determinar los factores gue dificultan el aprendizaje del idioma inglés
por los nifios y las nifias preescolares, es conocer aquello que obstaculiza este proceso
ensefianza-aprendizaje para tratar de encontrar distintas formas de abordarlo, con la
finalidad de hacer este proceso mas efectivo v colocar al nifio frente a las situaciones de
aprendizaje apropiadas para este fin.
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Es prioritario conocer los mecanismos que intervienen en la adquisicion del lenguaje
materno (gque en este caso es el espanol), para tratar de definir los elementos que deben
permear la ensefianza y el aprendizaje de un segundo idioma,
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CAPITULO I

LA EDUCACION BILINGUE

21  Antecedentes histéricos de la ensefianza bilingie.

Se debe entender a la ensefanza bilingle dentro del contexto histérico, social, cultural,
politico y econémico en la que ésta surge, ya sea como derecho civil, como politica de
"melling pol” o crisol de razas en los Estados Unidos, Inglaterra y Suecia, o como parte
del nacionalismo surgido en Gales. Bajo este marco de referencia, se puede decir que:

"El bilinglismo y &l multilinglismo son una temprana caracteristica de
las sociedades humanas, y el monolinglismo una limitacion inducida por
algunas formas de cambio social, desarrollos culturales y economicos. "

En los Estados Unidos, la ensefianza bilingle data de mediados del siglo XIX, cuando
los residentes alemanes de varios estados fundaron escuelas en las que se impartian
clases en aleman e inglés. Si bien es cierio que la legislacion hizo del inglés la lengua de
la clase, estas escuelas sobrevivieron, y los inmigrantes que llegaban a ciudades como
Baltimore, Cincinnati, Denver o San Francisco, encontraron algunas escuelas a las gue
asistian los sus hijos en las que aprendian alemén o sus asignaturas en ingles. En los
estados con grandes cantidades de inmigrantes, no era dificil encontrar escuelas en las
que la ensenanza fuera en distintas lenguas. (Anderson y Boyer, 1870)

Los inmigrantes llegados a Estados Unidos a principios del siglo XX eran colocados en
escuelas generales, pero algunos asistian a escuelas catdlicas en donde se ensenaban
algunas clases en su lengua nativa, por ejemplo los inmigrantes polacos llegados a
Chicago. (Perimann, 1990)

' BAKER] €. “Fundamentos de educacion bilingie ¥ bilingiismo™ Editonial Catedra, Madnid, Esparka. 1993, pp 213



La lengua de ensefianza parecia no ser importante, pero con el creciente nimero de
inmigrantes que llegaban al pais a principios del siglo, la paolitica educativa se fue
acercando hacia el monolinglismo como resultado de la ideologia asimilacionista del
"melting pot o crisol de culiuras, asi como la necesidad de socializacion entre los
habitantes y la necesidad de un mayor control por parte del estado y del condado, o gue
llevé a la creencia de una lengua comun de escolarizacién; debido a esto, California y
Nuevo México a principios del siglo XX contaban con leyes en las que se especificaba
que la ensefianza debia ser solo en inglés. Después de la Primera Guerra Mundial, las
escuelas en las que se impartia educacion en aleman fueron clausuradas como resultado
de los sentimientos antialemanes.

La ensefianza bilingie y las necesidades de los nifios y nifas de lengua minoritaria no
fueron importantes, ya que fueron colocados en las escuelas generales, junto con los
nifios ¥ nifias que hablan inglés como primera lengua, en donde los nifios y nifas no
angléfonos recibian la educacién en una lengua que no era su lengua natal,

Afortunadamente, el proceso de ensefianza- aprendizaje de una segunda lengua ha ido
adquiriendo importancia dando como resultado varios estudios al respecto que buscan
facilitar este proceso a través del conocimiento de las bases psicopedagdgicas de éste,
estableciendo objetivos, modelos educativos, formas v tipos diversos de ensenanza, asi
como clarificar las funcionas de los profesores y las necesidades de quienes reciben este
tipo de ensenanza.

2.2 Tipos de enseiianza bilingiie.

El término de ensefanza bilingle engloba dos tipes distintos de educacion, una en la
gue €| bilinglismo esta presente en el plan de estudios, esto es que la enseianza emplea
y promueve dos lenguas, y otra en la que la que se encuentran nifos y nifias de lengua
minoritaria y el bilinglismo no esta presente en el plan de estudios. Para poder clarificar

un poco las diferencias, se pueden especificar los principales tipos de educacion bilingie.
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MacKey (1870) hace la primera y detallada clasificacién de la ensefianza bilingle en la
considera 19 pautas diferentes de escolarizacion bilingle como son: las lenguas del
hogar, las lenguas del plan de estudios, las lenguas de la comunidad en que esta ubicada
la escuela y el status internacional y regional de las lenguas. Examinando los objetivos de
los distintos tipos de ensenanza bilingle se establece una clasificacién diferente, come la
que hacen Fishman, (1976) vy Homnberger, (1991) entre ensefanza bilingle transitorig,
“gue tiene como objetivo cambiar al nifio de la lengua de casa, minoritaria, a la dominante
mayoritaria. La asimilacién social y cullural de la lengua mayoritaria es el objetive
subyacente™ v la de mantenimiento "que intenta acoger a la lengua mingoritaria del nifo,
reforzando su sentido de identidad cultural y afirmando los derechos de un grupo étnico
minoritaric en una nacién™. Otheguy y Otto (1980) hacen una distincidn entre los
objetives del mantenimiento estético, cuyo objetivo es "mantener las destrezas linglisticas
en &l nivel en que las tiene el nific al entrar a la escuela” y el mantenimiento evolutivo
que "busca desarrollar las destrezas de la lengua materna del estudiante hasta la
completa competencia y biliteracidad o literacidad””. Esto se conoce como ensefianza
bilinglie enriquecedora, ya que tiene como objetivo favorecer el pluralismo cultural y la
autonomia del grupo énico.

2.3 Formas de ensefanza bilingie

FORMAS DEBILES DE ENSEHANZA PARA EL BILINGUISMO

Tipo de programa | Tipo tipico de nifio | Lengua de la clase Objetivo social ¥ Chbjetivo en
educalivo resultado linglistico
Sumersiin
(nmefsian Minoria linglistica | Lengua mayorilana Asimilacion Monolinglismeo
estructurada)

* BAKERI C. “Fundamentos de educacién bilingiie v bilingiismo” Editorial Ciedra, Madnd, Espafia. 1993 pp 218
* 1dem pp. 218
* Idem pp. 218
ldem pp, 218
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Sumersion con Lengua mayoriaria
clasesderetiadal | yuoona lingiistica s Asimilacién Manolingiiismo
inglés protegida “salida™ en L2
Lengua minaritaria
Segregacionista | Minoria lingUistica | 02248, no elegida) Apartheid Monolingdismo
Pasa de |a lengua Manalinglismo
Transitorio Minoria linglistica | inovitaria a la Asimilacin il
mayoritana
General con Lengua mayoritania | Ennquecimiento
ensefianza de una Mayoria linglistica con clases en L2/ limitado Bilingiismo imk
lengua extranjera lengua exiranjera
Separatisia Minoria linglistica | Lengua mingritania Separacion / Bilinglismeo limitado
{sin elecchdn) autonomia
FORMAS FUERTES PARA EL BILINGUISMO ¥ LA BILITERACIDAD
Objetive  social  y| Objetivo en
Tipo de programa Tipo tipico de nific | Lengua de la clase Lo e NI
Inmersién Mayoria linglistica | Bilingue dando im- | Pluralisme y mejora | Bilinglismo ¥
portancia inicial a L2 bitacackiad
Mantenimiento /| Mineria linguistica ﬁﬁgﬂe dando | Mantenimiento Bilinglismo ¥
Lengua patrimonial imporancia a laL1 | pluralismo y mejora | biliteracidad
Doble direccidn /| Minoria y mayoria | Minoritaria ¥ | Manlenimienio Bilingdismo ¥
Dos lenguas lingiistica mayoritana pluralismo ¥y mejora | bilteracidad
General Bilingie Mayoria lingistica | Dos lenguas | Mantenimiento, Bilingilismao ¥
mayoritarias pluralismo y mejora | biliteracidad

2.3.1 Ensefianza por sumersién:

Se refiere a una metéfora acuatica en la que se sumerge al alumno en la piscina de la
segunda lengua para que aprenda a nadar sin ayuda ni clases especiales, ensefandole
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todo el dia en la lengua mayoritaria, tanto los alumnos y las alumnas como los profesores
utilizan la lengua mayoritaria en la clase. En Estados Unidos esta ensefianza se
denomina “inmersidn estructurada”, en ésta el profesor utilizada la lengua mayoritaria de
forma simple, y en ocasiones acepta contribuciones de los nifios v las nifas en su lengua
materna. (Homberger, 1991). El objetivo basico es la asimilacidn, en particular de los
inmigrantes, como en Estados Unidos e Inglaterra. Donde las minorias de lengua
indigena son un obstaculo para el bien comun, la ensefianza por sumersion es un
instrumento_de integracin, para ayudar a crear ideales sociales, politicos y economicos
comunes a todos. Este tipo de ensefianza puede ir acompanado de “clases de refirada o
salida”, en donde los nifios y las nifias de lengua minoritaria reciben clases
“compensalorias” en la lengua mayoritaria; otro tipo de "clases de salida” son las de
“Inglés protegido” en donde a los estudiantes de lengua minoritaria se les ensefnan las
asignaturas con un vocabulario simplificado y con materiales hechos para este fin. Este
tipo de ensefianza no tiene como objetivo el bilinglismo.

2.3.2 Ensefanza segregacionista:

Se ensena solo en la lengua minoritaria con la finalidad de mantener la subordinacion y
la segregacion. “La minoria linglistica no aprende bastante de la lengua del poder para
ser capaz de influir en la sociedad o, especialmente, adquirir una lengua comin con los
otros grupos subordinados” ®

2.3.3 Ensenanza bilingie transitoria:

Su objetivo es también de asimilacidn, a los estudiantes de lengua minoritaria les es
permitido utilizar su lengua matemna, v en ocasiones se les ensefna en asta lengua, hasta
que adquieren suficiente competencia en la lengua mayoritaria para asistir a la
ensenanza general. La ensefianza bilingle transitoria de divide en dos tipos principales:

de salida temprana que tiens como maximo dos afios de ayuda empleando la lengua

* BAKERI C. “Fundamentos de educacion bilingie v bilingiiismo™ Editorial Ciedra, Madnd. Espania. 1993, pp 223
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materna, v de salida tardia que consiste en recibir el 40% de las clases en la lengua
materna hasta el sexio grado.

2.3.4 Enseianza general (con ensefianza de una lengua extranjera):

En este tipo de ensefanza los nifios v las nifas reciben sus clases en su lengua
materna v las clases de una segunda lengua (extranjera) son impartidas solo durante
media hora diariamente, por lo que pocos estudiantes logran una competencia linglistica
en la segunda lengua. En Canada a este tipo de ensefianza se llama "programa nuclear”,
y en Gales y ofras partes “alimentacidén por goteo”

2.3.5 Ensefianza separatista:

Tiene como objetive separarse de la mayoria linglistica para existir de forma
independiente, o por razones de tipo religioso, cullurales o politicas. Este tipo de
ensefianza se aparta del pluralismo y conduce al separatismo.

2.3.6 Ensefanza bilingilie por inmersion:

Tiene como objetivo al bilinghismo y se deriva de los experimentos educalivos
canadienses que se iniciaron en Lambert, Montreal en 1965, cuando los funcionarios del
distrito escolar fueron persuadidos por algunos padres de constituir una clase
experimental para 26 nifios y nifias del jardin de infancia con el objetivo de que se
convirtieran en bilingGes y biculturales sin afectar su rendimiento escolar. Esla ensefianza
tiene varios programas gue difieren en la edad a la empieza el nific con esta ensefanza,
si inicia en el jardin de nifios o en el estadio infantil se denomina "inmersién temprana”; de
los nueve a los diez afios “inmersidn demorada o media®; y la “inmersién tardia" se
considera en el nivel secundario. De acuerdo con el tiempo que dura la inmersion en un
dia, existen los programas de “inmersion total" que ocupa el 100 % de inmersidn en
segunda lengua durante dos o tres afos y se reduce durante los ires o cuatro siguientes
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al B0 %, terminando la educacién primaria con un 50 % de inmersion. La “inmersion
parcial” es |a ofrece un 50 % de inmersién en segunda lengua durante toda la educacion
infantil y primaria. El programa més popular es el de “inmersidn temprana total”,

Mantenimiento y ensefianza bilingle en lengua patrimonial: El objetivo es el
bilinglismo pleno y los alumnos y las alumnas de lengua minoritaria utilizan su lengua
nativa, éinica o patrimonial como medio de instruccion, v esta lengua es protegida y
desarrollada tanto como la lengua mayeritaria. En Estados Unidos existen escuelas que
pueden denominarse "escuelas en la lengua materna de la comunidad étnica”, estas
escuglas ensefian principalmente en la lengua de la comunidad (tales como arabe,
africana, judia, asidtica, rusa, rumana, etc.) y la emplean como medio de instruccién.
“Estas escuelas tienen que ser reconocidas como cumplidoras de una importante funcién
de formacidn de identidad” (Fishman, 1989) -

2.3.7 Ensefianza bilinglie de doble direccién / en dos lenguas:

Esta ensefianza liene por objetivo el bilinglismo pleno y se presenia cuando en la
misma clase se encuentra igual nimero de estudiantes de lengua minoritaria y de lengua
mayoritaria. La literacidad se adquiere en ambas lenguas simultdneamente ¢ iniciaimente
en lengua nativa, Esta ensefanza fue desarrollada primeramente en Dade, Florida en
1963 y tienen segln Lindholm (1987) cuatro caracteristicas: 1) una lengua no inglesa (la
minoritaria) se emplea por lo menos durante el 50% de la instruccion. 2) en cada periodo
de instruccion solo se emplea una lengua. 3) Los hablantes de la lengua inglesa y la no
inglesa se encuentran en un ndmero equilibrado. 4) Los hablantes de lengua inglesa y de
lengua no inglesa estan integrados en todas las clases. La organizacion de las clases
puede ser en dias allemos y cada leccidn puede ser imparlida en una lengua
alternandolas para que ambas lenguas sean utilizadas en todas las areas del plan de
estudios. Cuando las clases se estén impartiendo en una lengua no inglesa, los

noagléfonos pueden ayudar a los angldfonos y wviceversa, logrando con la

" BAKERI C, “Fundamentos de educacion hilingiie v bilinglismo™ Editorial Catedra, Madnd, Espafia. 1995 pp 302
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interdependencia estimular la cooperacion, el aprendizaje, el rendimiento y la amistad,
con lo que los problemas de segregacion v hostilidad racial pueden ser reducidos.

2.3.8 Ensefanza bilingiie general

Comprende el uso conjunto de dos lenguas mayoritarias en una escuela. Ejemplos
asidticos de esta ensefianza incluyen arabe- inglés, chino mandarin- inglés y japonés-
inglés. En Africa v la India existen escuela donde una lengua "regional” mayoritaria y una
lengua internacional coexisten como medio de ensenanza. El objetivo es la biliteracidad y
el bilinglismo pleno en la lengua regional v la internacional. En los paises en donde
tienen una lengua dominante y se desea introducir una lengua internacional, se usa como
medio de instruccién la lengua internacional a la par de la lengua nativa. En Europa,
algunos planes de estudios emplean dos o mas lenguas, por ejemplo en Luxemburgo, los
nifios v nifas inician su educacién empleando su lengua natal teniendo como una
asignatura mas al aleman, que es introducido posteriormente como medio de ensenanza.
El francés es durante el segundo afio una asignatura, que se emplea como medio de
instruccion en la ensefanza secundaria. Con esto se logra gue los nifios y nifias sean
trilingiies y obtengan biliteracidad en francés e inglés. El "movimiento de las escuelas
eurcpeas”, representa otro gjemplo de ensefanza bilingle general, (Baetens Bearsdmore
y Swain, 1985). Estas escuelas son multilingles y acogen la mayoria, a los hijos de
algunos trabajadores de la Comunidad Europea. Se iniciaron en 1958 y se localizan en
Bélgica, ltalia, Alemania, Holanda e Inglaterra. En dichas escuelas se pueden encontrar
hasta 8 secciones de diferentes lenguas en donde los nifios y nifias ulilizan su lengua
nativa como medio de aprendizaje, pero lambién reciben instruccion en una segunda
lengua durante la ensefianza primaria. Los nifios y nifias mayores reciben parte de su
instruccidn por medio de una lengua “vehicular’ que es normalmente una segunda
lengua mayoritaria, ensefiada por profesores nativos, en dichas clases los estudianies
hablantes de esa lengua se encuentran presentes como modelo lingdistico, La lengua
“vehicular' se emplea en grupos de alumnos y alumnas de lengua mixta para ensenar
historia. geografia v economia desde el tercer grade de la ensefianza secundaria

162316
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Ademas, los alumnos y las alumnas reciben durante un minimo de 360 horas la
ensefianza de una tercera lengua. Esta escolarizacion tiene como resultado alumnos vy
alumnas funcionalmente bilingies y a menudo mullilingles conscientes del
multiculturalismo europec; pero la integracidn y armonizacion de estudiantes de
nacionalidades diferentes se logra formalmente en las "clases eurcpeas’ que son un
componente del plan de estudios desde el tercer afio de la ensefianza primaria. Estas
clases se imparten en una lengua "vehicular” tres veces por semana a un grupo de 20 o
25 alumnos y alumnas de diferentes origenes linglisticos que trabajan juntos en un
proyecto simple, el cudl constituye el centro de la clase; durante el desarrollo de la clase,
los alumnos y las alumnas son animados a respetar la lengua nativa de cada uno de ellos.

2.4 Lineamientos metodolégicos para la educacién bilingiie

En diversos programas bilingles en Estados Unidos considerados exitosos, se observd
que los y las profesores que imparten estos programas tienen dos caracteristicas
principales: son buenos profesores y son sensitivos a las necesidades comunicativas v
linglisticas de los nifios y las nifias. Esto es, organizaban la clase de manera gque la
participacién de los y las estudiantes fuera significativa, dedicaban mucho tiempo a la
atencion directa y utilizaban informacion sobre el "background” o bagaje cultural de

los alumnos vy las alumnas para enseiiar y fomentar su participacién. (Tikunoff 1983),

La manera de organizar las clases para la educacion y la forma como [os y las
profesores presentaban los materiales para la ensefianza, influian en el aprendizaje. El
lenguaje utilizado en ellas por los vy las profesores incluia "patterns” (patrones) o rutinas
parecidas, con lo que facilitaban la comprensian de [0s mensajes.

El habla de los y las profescras durante las clases funcionaba como “input”
comprensible: hacian una clara separacion en el uso de las lenguas. ponian especial
énfasis en la comunicacién y la comprension a través de diversas esirategias tales

como la demostracidn, presentar la misma informacion en una variedad de contextos,
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colocar la informacion nueva en el contexto de la ya conocida, juegos verbales y
busqueda de la rigueza del lenguaje. (Wong Fillmore 1985).

Las teorias e investigaciones sobre la adquisicion de una segunda lengua, indican que
la rapidez en dominar los sistemas basicos de la misma depende del grado en que el
contexto social de la clase facilita a los escolares oportunidades de praclicar la nueva
lengua.

Milk {1980) informa gque cuando los y las estudiantes en los programas bilingles
trabajan en pequefios grupos hablan més y producen una mayor variedad de actos del
habla. Arnau y Bel (1981} no obstante, informan que no es el tamafio del grupo el que
proporciona mayores posibilidades comunicativas, sino la naturaleza de la tarea
conversacional que el profesocr propone,

Stevens (1976) evalud un modelo "centrado en ia actividad™ en el que los alumnos y las
alumnas trabajaron en proyectos de su eleccién basandose en las orientacicnes
generales proporcionadas por el docente; estaban implicados en la definicién de los
objetivos vy la bisqueda de medios para conseguirlos, tenian deseos de comunicarse, y
producian una mayor variedad de actos de habla, con lo que obluvieron mejores niveles
de conocimiento que los escolares de un programa convencional de "inmersion”,

Ammaon (1985) estudid el desarrollo de |la competencia escrita en la segunda lengua
en alumnos con diferentes lenguas familiares que habian tenido dos o tres afios de
exposicion al Inglés y gue asistian a programas regulares en esta lengua ¥ a programas
bilinglies. Un estudic de las clases donde los alumnos méas habian aprendido,
demostrando un nivel comparable al de los anglofonos, indicd que el progreso dependia
de la aproximacién de los y las profesores a la ensefianza en general y a la escrilura en
particular. Los y las profesores de estas clases se caracterizaban por dar oportunidades a
los y las escolares de escribir sobre tépicos de interés personal, mostraban un
genuino interés por lo gue los nifios v las ninas habian escrito, publicaban sus textos,
desarrollaban los topicos de la escritura a través de actividades previas, consideraban el
texto en sus sucesivas fases (pre—escritura, escritura y revision) atendian los aspectos

formales de la escritura a través de los contenidos y proporcionaban actividades
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metalingiiisticas (reflexiones sobre las formas o maneras de expresarse). En estas

clases habia también un rico ambiente comunicativo a nivel oral.

Los trabajos etnograficos han permilido también comprender la medida en que el
desarrollo de la competencia oral y escrita en la segunda lengua depende de los factores
personales del aprendiz, asi como de la interaccion de éstos con las practicas
instruccionales. Wong Fillmore (1983) informa al respecto, que los nifios y las nifas
sociables y conversadores aprenden con mayor facilidad la segunda lengua puesto que
disponen de mayores oportunidades de usarla. Pero esto depende del modelo educativo y
de la proporcion de compaiieros que hablan la segunda lengua.

Ya que "aprender una segunda lengua es un procesc cognilive que requiere de la
capacidad de discernir entre las formas linglisticas, los significados y las funciones™®, los
estilos de aprendizaje de los escolares tambien son factores importantes, que interactuan
con las practicas instruccionales y el estilo del profesor durante el proceso de
ensefianza—aprendizaje. Esta capacidad, v la formulacidn de hipdtesis sobre el sistema
linglistico y su comprobacion, es diferente en cada escolar, y los lleva a diferentes
desarrollos. Hay nifios y nifias que son buenos descubriendo "patterns” y reglas y, en
cambio, progresan poco porque no tienen confianza para praclicar lo que estan
aprendiendo. Otros tienen miedo a cometer errores y limitan su habla a delerminadas
formas conocidas con lo que pierden la posibilidad de practicar nuevas formas. (Wong
Fillmore, 1983)

De acuerdo con las investigaciones anteriores y a los factores observados, podemos
afirmar que el éxito de un modelo educativo elegido, depende en primera instancia del
contexto socio—linglistico en que se desarrolle; pero scbre lodo de la cualidad de la
ensefianza y de como ésta se adapte a las necesidades e intereses de los educandos,
para ir facilitando el proceso de ensefanza—aprendizaje
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2.5 Bases psicopedagdgicas para la adquisicion de la segunda lengua a nivel oral

Entre los estudios que se han realizado sobre la adquisicion de la segunda lengua a
nivel oral, Ellis (1984) propone un conjunto de aspectos que agilizan la adquisicion de la
segunda lengua y que estan centrados los primeros, en el papel del profesor como
comunicador, estos son: la cantidad de “intake" que utiliza (cantidad de habla que los
educandos pueden procesar porgue es comprensible), habla referida al "aqui y ahora”,
Yeedback” (retroalimentacion) conversacional del profesor centrado en los mensajes y
rico en la extension de los significados de los alumnos; vy los siguientes se refieren al uso
comunicative y significativo del lenguaje por parte de los alumnos: necesidad de
comunicarse y control por parte de los alumnos del contenido, realizacion amplia de
“actos del habla” y practica desinhibida, Si bien es cierto que los aspectos los alumnos
deben ser sujelos activos en el proceso de adquisicion de la segunda lengua, es el
profesor el que al disefar las actividades determina el grado de participacion de los
alumnos durante el proceso.

Los programas de educacion bilingle, incluyen distintos tipos de interaccidn (social,
organizativa y académica) que crean uscs diversos del lengugje, pero el contexto escolar
no siempre aproxima la comunicacion a los aspectos sefalados por Ellis,

En el proceso de adquisicion de la segunda lengua, se pueden distinguir dos
momentos: las primeras etapas de adquisicion y las etapas posteriores. Si bien es cierto
que el “intake" (input comprensible) es importante en cualquier momente de la
adquisicion, es fundamental en las primeras etapas, ya que como mencionan Ellis (1984)
y Krashen (1982), los educandos solo podran procesar aquello que comprendan. Krashen
ha elaborado el concepto de “input comprensible” que es fundamental en su teoria de la
adquisicion de ia segunda lengua, ya que, coincidiendo con Eliis, propone que el
educando progresa porque comprende los mensajes de su interlocutor, y los procesa
apoyandose en el contexto v en los recursos linglisticos que posee. El docente se adapta

al educando, gracias a unas modificaciones o ajustes en su habla, gue son de naturaleza

Y S1GUAM. “Ensefianza en dos lenguas™ Editonal 1CE ¢ Horsori. Barcelona, Espatia. p. 29
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no verbal (gestos, ayudas sensoriales), paralinghisticas (voz pausada, énfasis en
determinadas secuencias del habla) y sobre todo conversacionales (controles de
comprension; reformulaciones, expansiones, reacciones a la ruptura comunicacional).

Terrell (1981) formula algunas aplicaciones instruccionales de la teoria de Krashen,
que definen las conductas del docente y las técnicas de ensefnanza que deben emplear
cada una de las primeras etapas de "adquisicidn natural" en las que establece técnicas
para las fases de "pre—produccion”, "transicion a la produccion”, “inicios de la produccion™
y "produccian”. Sin embargo, adn son limitados los trabajos sobre la conducta del docente
en la educacion bilingle.

Enright (1988) documentd un estudio etnografico enlre una profesora y una clase de
nifios y nifas de cinco o seis afos que es significativo tanto por las aportaciones tedricas
a la teoria del "input”, como por las implicaciones instruccionales. La profesora se fue
adaptando progresivamente a las necesidades de los nifios y las nifias a lo largo del
tiempo; algunas de las adaptaciones que realizd a nivel instruccional fueron: pasar de un
curriculum basado en la "cognicién” (con las actividades tipicas del jardin de nifios como
contar, clasificar, ete.) a un curriculum de la "cognicién y la comunicacién” lo que
implicaba el disefio de actividades reales y efectivas para promover el uso del lenguaje,
creando oportunidades para la conversacién natural dentro del aula; ulilizd
actividades en pequefios grupos e individuales, con lo obtuvo una mayor paricipacion de
los nifios y las nifas en las actividades, y paso de una dispensadora de lenguaje a ser
una receptora gracias a la necesidad comunicativa que cred en los nifios y las nifas.

Una técnica muy eficaz para facilitar la comprension fue el "contraste contextual®”,
definido por la profesora como la posibilidad de presentar los mismos conceptos a través
de diversos corntextos dentro de una misma leccion o situacion, a través de diversas
situacicnes o lecciones y de insertar la informacidn nueva en el seno de la ya conocida.

De acuerdo con los estudios anteriores, las bases psicopedagogicas para la
ensefianza de la segunda lengua responden a la exposicién intensiva de la lengua a
través de experiencias concretas. El docente debe utilizar un "inpul comprensible,

haciendo modificaciones o ajustes de acuerdo con las necesidades y caracteristicas de
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los educandos, creando en ellos la necesidad de comunicarse, fomentando "actos de
habla" y creando oportunidades para la comunicacién natural en el aula.

Las bases psicopedagdgicas para ensefiar en la segunda lengua cuando los alumnos y
las alumnas ya poseen una competencia inicial en la lengua, responden al disefio de
actividades interactivas que integren “"cognicién y comunicacién”, que den
oportunidades de conversacién natural en el aula y concebidas a diferentes niveles
organizativos. Actividades con escolares envueltos activamente en el uso del lenguaje
para descubrir nuevos conceptos y desarrollar nuevas actividades y clases con un clima
que anime a formar hipdtesis y a expresar ideas. Actividades que permitan integrar los
distintos aspectos del lenguaje (o las llamadas cuatro habilidades o skills) escuchar,
hablar, leer y escribir, y con contenidos variados.

En la medida que los educandos sean expuestos a diversas aclividades ricas en
lenguaje, que estimulen sus necesidades comunicativas, empezaran a ulilizar la segunda
lengua con confianza; las actividades de comunicacion en al aula, estdn disefiadas
principalmente para “performers” (gjecutantes) no para "explorers” (exploradores)
{Lindfors 1983-1987). Los explorers preguntan, conversan y aportan significados propios,
Todas las dreas del curriculum permiten que los educandos sean "explorers”, lo que los y
las profesores deben hacer, es disefiar actividades que les brinden esa oporiunidad.

2.6 Bases psicopedagdgicas para la adquisicién de la escritura en la segunda
lengua.

Como ocurre con la primera lengua. La adquisicion de la lengua oral y escrita es un
proceso interdependiente que se refuerza a lo largo de un proceso educativo que jamas
de finaliza del todo, sin embargo, en la educacion bilingle, todos los alumnos pueden
adquirir unas "habilidades basicas de comunicacion interpersonal”, pero no es seguro que
adgquieran las "habilidades cognitivas. Linglisticas” directamente relacionadas con la
capacidad de leer vy escribir
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Los programas en la alfabetizacion de los escolares son el "métedo native” que
consiste en la alfabetizacion inicial en la primera lengua y después en la segunda, el
"método directe” con una alfabetizacidn inicial en la segunda lengua y despues en la
primera, y la alfabetizacién simultdnea en las dos lenguas. Ninguno de los programas se
ha mostrade como mas efective que ofro, el éxite de los programas depende de las
condiciones que creen para el desarrollo efectivo en la adquisicion de la lecto-escritura.

En el método de alfabetizacion directo, el educando "transfiere” a la segunda lengua
parte de las habilidades que posee en la primera lengua. La naturaleza y cualidad de la
"transferencia” dependera de la naturalera y cualidad de las habilidades que posea en la
primera lengua, de igual forma sucede a la inversa. cuando utiliza el método nativo.

Para iniciarse en el aprendizaje escrito de la segunda lengua, el estudiante debe
poseer un conocimiento de vocabulario y léxico bdsico en ésta lengua y los principios
esenciales de transcripcion de la lengua (alfabético, silabico, etc.)

Las concepciones modernas de la lectura la sitian como un proceso de formacién de
hipotesis y de intentos de verificacion de las mismas. El lector intenta descifrar el mensaje
apoyandose en capacidades de decodificacion, perc también en los esquemas de
conocimiento que ya posee y en la informacidn que ya liene sobre el contenido del texto.
Los trabajos que Riggs (1986) ha realizado sobre la adquisicion de la lectura demuestran
que cuanto mas reconocen los lectores el contenido de la lectura, les resulta mas facil
leer v comprender el significado del texto, por lo que es importante gue los materiales que
se les presenten a los educandos sean adaptados al nivel de su competencia linglistica y
conceplual, asi como motivantes y que proveen al lector de amplias oportunidades de
actuar con ellos, (relatar una historia, investigar un tema, etc.)

En la adquisicidn de la escritura, los educandos pusden componer a pesar de lener
una competencia limitada en ia segunda lengua, si el conlexto de aprendizaje es dplima,
ya que determinara lo que haran los alumnos vy el grado en que progresaran de acuerdo a
sus caracteristicas individuales. No se crean procesos de interferencia aungue se
aprenda a escribir en las lenguas de manera simulténea {Edelsky, 1986)

Para la adquisicion de la leclo-escritura, es de suma imponancia gque el programa que
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se establezca estimule a los escolares con Wopicos que sean de su interés y que los textos
sean adaplados a su competencia linglistica y conceptual, con lo que los educandos irdn
adquiriendo mas facilmente la lecto-escritura al ir comprendiendo el significado del texto y
creando sus propios escritos. Los y las profesoras deben de ir modulando los textos de
manera tal que sean motivantes y enriquezcan el proceso desarrollando en los educandos

el deseo de interactuar con elios y logren la transferencia de habilidades de una lengua a
otra.

2.7 El papel del profesor en la educacidn bilingie.

El papel que adopte el profesor durante el proceso ensehanza-aprendizaje,
determinara el papel adoptado por el alumno, v ya que la manera mas sencilla de
apropiarse de una lengua es interactuando con ella, el profesor debe ser un facilitador de
las situaciones de aprendizaje de la misma, y no perder de vista que la apropiacién que
cada alumno logre de ella dependera en gran medida de sus caracteristicas, necesidades
y ritmo propio. Por ello, el profesor debe ser sobre todo sensitivo a las necesidades e
intereses comunicativas v linglisticas de los nifios y las niflas y adaptarse a ellos
mediante modificaciones o ajustes en su habla, que pueden ser no verbales como gestos,
ayudas sensoriales, etc. y paralinglisticas como voz pausada, o énfasis en algunas
palabras, asi como regular adecuadamente la participacién de todos los alumnos. Ellis
{1884) establece que el profasor debe utilizar un “intake" (habla que pueden procesar los
alumnos porque es comprensible), y crear la necesidad de comunicacién en los alumnos.
Asi mismo debe proveer a los alumnos con materiales adecuados y de interés para ellos,
dosificandolos de manera que vayan respondiendo a las necesidades linglisticas de los
educandos. Debe poner especial interés en la ewvaluacion del proceso ensefanza-
aprendizaje para con ello ir mejorando o cambiando si es necesario las estrategias
utilizadas tanto suyas como de los alumnos. Por ofra parte, el profesor debe tener un
conocimiento pleno de la lengua y de los procesos que interviensn en su aprendizaje;

debe ser crealivo, para poder idear materiales y formas nuevas de presentar y organizar
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las clases, dindmico, entusiasta, pero sobre todo debe ser alguien comprometido con su
papel de facilitador de este proceso y que ame la profesion que eligié, no hay nada que
hecho con amor y enlrega no s& realice.

2.8  Educacién bilingiie en el nivel preescolar

Los nifios v las nifias aprenden a través de la interaccidn que realizan con el munde
que les rodea, los objetos, personas, animales, en fin, con las situaciones que diaa dia y
momento a momento se les presenten. El aprendizaje es un proceso continuo,
susceptible de ser perfeccionado y que cada sujeto tiene un ritmo diferente de vivir ese
proceso, ya que no todos enfrentan las situaciones de la misma manera y por lo tanto, el
resultade de esa interaccidn los modifica de forma distinta, debido en parte a las
caracteristicas Unicas de cada uno, su nivel de madurez, lo vivido anteriormente, el medio
en gue se desenvueive, etc., es decir, a parlir de la realidad, el medio y el bagaje
cognoscitivo de cada individuo, es mas o menos significante el aprendizaje.

Antes de abordar los posibles factores que dificultan a los nifios y las nifas
preescolares el aprendizaje de un segundo idioma, es necesario conocer come aprenden
su lengua materna, que en este caso es el espafiol y los factores que en este aprendizaje
intervienen, come son la interaccion con el medic ambiente, los objetos y personas que le
rodean y sobre todo el lenguaje que escucha

Mediante el lenguaje, el ser humano expresa sus deseos, sentimientos, inguietudes, y
estados de animo que definen y caracterizan al propio ente. La finalidad primordial y
esencial del lenguaje es, pues, la transmision de ideas, el que la palabra sintetice un
pensamiento o idea para verterlo al exterior por medio de aguella.

Pero si el nifio se enfrenta a dos estimulos auditivos de lenguas distintas y a los que es
preciso reaccione tratando de utilizarlos indistintamente para comunicarse, jcudles seran
los factores que es preciso modificar para que al nifio le sea mas favorable el apropiarse
del sequndo idioma, del que por l6gica no recibe los mismos estimulos?. Es necesario en
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un primer momento abordar los mecanismos que intervienen en el aprendizaje del
i=nguaje para poder establecer estos factores.

Teorias del aprendizaje

Vigotsky establece que el lenguaje se adquiere como resultado de la imitacion, misma

‘2 &5 cbservable a través de la funcién simbélica, ésta, es resultado del nivel de
nteligencia sensorio-molriz del nifio. Establece dos tipos de imitacidén, la interiorizada,
que es el principio de la imagen mental, y la diferida, que es la producida en ausencia del
obieto, ambas lo conducen a las diferentes conductas de comportamiento gque son innatas
o adquiridas v que permiten llegar a la I5gica conceptual. Esta serie de conceplos que
adquiere el nifio lo sociabiliza dando como resultado la direccion del desarrcllo del
pensamiento que va del social al individual, por lo tanto, Vigotsky '’ postula que el
lenguaje es primero social y después individual.

Chomsky v Wallon' por su parte consideran el lenguaje como parte de una serie de
relaciones entre el pensamiento y |a representacion simbdlica, dandole a ésta Oltima dos
tipos de valor, como significante y como significado, obteniendo con esto distintos
componentes linglisticos y no linglisticos del conocimiento, con los que se va
estructurando el lenguaje a través de la imitacidn, que da paso a la asimilacién,
acomodacion y adaptacion de las representaciones de los significantes y los significados.

Piaget" considera que el desarrollo del lenguaje parte del pensamiento autista (sdlo
para si), que es subconsciente, las metas que persigue y los problemas que se plantea no
estan presentes en la conciencia, no se adapla a la realidad externa, pero crea una
realidad de imaginacion y de suefios, tiende a no establecer verdades, sino a satisfacer
deseos y permanecer estrictamente individual e incomunicable come tal, es individualista.

Posteriormente, surge el pensamiento egocéntrico, que se encuentra entre el
pensamiento autista y el dirigido, que es primordigimente social, el pensamiento

U WIGOTSKY, L. 5. Pensamiento y lenguaje. Edional Pléyade, Argentina, 1965, pp. 31-43
" WALLON, H. Del acto al pensamiento, Editorial Lautaro 1965, pp, 40- 59,
" ARROY'O. Margarita. Programa de Educacion Precscolar bro 1, S EP. México 1981, pp. 27-30,



egocénirico expresa la indiferenciacion entre el punto de vista del nifie y ofro punto de
vista, ya sea de otro sujeto o de los objetos, supone una ausencia de conciencia del yo,

Finalmente, aparece el pensamiento dirigido, que es consciente, persigue propositos
presentes en la mente del sujeto que piensa, es inteligente, es decir, se adapta a la
realidad v se esfuerza por influir en ella, es susceptible de verdad y error, y puede ser
comunicado a través del lenguaje. Para Piaget, el desarrollo del lenguaje es una historia
de la sociabilizacion gradual de estos estados mentales.

210 La adquisicién del lenguaje

La adguisicion del lenguaje requiere de una estimulacion linglistica y la posibilidad de
relacionar diferencialmente sonidos con objetos o situaciones. Es un proceso gradual que

se da en virtud de la comprension que adquiere el nifio desde muy temprana edad, de las
reglas morfologicas (relativas a las reglas que rigen la agrupacion de lexemas y morfemas
para formar unidades superiores, o sintagmas) y sintacticas (referente a las relaciones de
las palabras dentro de la oracién o del enunciade), de su lengua y que no se da por
simple imitacion ni por asociacion de imagenes y palabras.

El nific reconstruye por si mismo el sistema de lenguaje, creando su propia explicacion
y sistema, buscando regularidades coherentes, poniendo a prueba anticipaciones y
creando su propia gramatica, a la vez que toma selectivamente informacion que obtiene
del medio que lo rodea.

Durante el desarrollo del lenguaje, el nifio cometera errores que son el resultade de la
busqueda de regularidades y coherencia de su sistema de lenguaje, mismo que ira
perfeccionando por la retroalimentacién auditiva, llegando a tener una estructuracion del
mismo, parecido al del adulto hacia los 4 afios.

La capacidad lingiistica del ser humano depende de delerminadas estructuras
psicofisiolégicas, en particular de cierlos centros cerebrales (cortex) reguladores de |a



35

funciones implicadas en esa conducta compleja (dreas de Broca o de Wernicke, entre
otras) ( anexo # 4) y del aparato fonoldgice y auditive}

Esa base biolégica es solo el factor posibilitadoer para la posesién de una lengua que
tiene una naturaleza histdrica- social. Para que el desarrollo del lenguaje se dé con
normalidad son necesarias cuatro condiciones: que el sujeto no presente lesiones en
ninguno de lo drganos implicados en el lenguaje (aparato fonatorio, sistema auditive, elc),
que su sistema nervioso presente funcionamiento correcto v haya alcanzado el grado de
maduracion necesario: que la capacidad intelectual sea suficiente, que desee hablar, es
decir, que su relacién con las personas que le rodean le impulse a comunicarse con ellas,

Desde el punto de vista psicolinglistico, el lenguaje puede ser analizado a pariir de
cuatro niveles lingbisticos, estos se presentan en forma simulténea, pero para su estudio
se han dividido:

1.- Nivel fonolégico: Toma en cuenta la ariculacion del lenguaje, comprende el
analisis de los fonemas, punto, modo, sonoridad, zona de resonancia y los rasgos
suprasegmentales (tomo, intensidad, ritmo, etc) desde el punto de vista de su
funcionamiento.

2.- Nivel sintictico y morfolégico: Toma en cuenta la organizacién y funcionamiento
de los elementos (palabras) para dar una secuencia légica y comprensible a los
mensajes. Abarca tanto la estructuracion, funciones y conexiones de las palabras, como
las variaciones flexionales de éstas (género, numero, modo, persona, etc.)

3.- Nivel semdntico: Engloba el conocimiento con que el hablante cuenta para

entender el significado de las palabras en contexto. Esta intimamente relacionado con el
desarrollo cognitive.

4.- Nivel pragmatico: Se refiere al uso del lenguaje en situaciones comunicativas en
las que se incluye la capacidad de los sujetos para comprender y expresar los mensajes
en el lugar y momento adecuado de acuerdo a reglas establecidas por la sociedad.

Para que una persona sea considerada como competente linglisticamente es
necesarioc que maneje corectaments estos niveles. La adquisicidn del lengusje atraviesa



por una serie de etapas hacia la adquisicion de su lengua materna, éstas se dan en una
secuencia regular; unos nifios v las nifias cubren esta secuencia antes que otros, pero el
orden parece invariable (Miller).

211 Desarrollo del lenguaje

2.11.1 Desarrollo prelingdistico

Algunos autores consideran que el lenguaje hace su aparicidn como tal con el
surgimiento de la primera palabra, sin embargo, todo lo que hay atras de ese primer
surgimiento forma parte de todo el proceso. Podria decirse que el proceso del desamallo
del lenguaje comienza desde el nacimiento ya que la primera vocalizacion aparece con al

llanto. Kaplan', describe las primeras vocalizaciones dividiéndalas en 4 etapas:

1.- El llanto Aparece cuando el nifio llora al nacer y se caracteriza por llanto y
vocalizaciones similares. Teniendo frecuencias ascendentes y descendentes gue forman
parte del ciclo de respiracidn y aspiracion como vocalizacion.

2.- Cantaleo y arrullo A fines del primer mes surgen vocalizaciones con muchas mas
variaciones que el llanto, pues empieza a utilizar los drganos de la arficulacion (lengua,
labios, etc.) dando como resultado sonidos aclsticos con las vocales posteriores y se
producen redondeando los labios.

3.- Balbuceo: Hacia el sexto mes, empieza a tener vocalizaciones parecidas a las del
lenguaje hablado, acompafiado con algunas combinaciones de consonante y vocal. {El
balbuceo esta considerado como parte de la lalacidn o parloteo, asi como la preverborrea,
que son lalaciones onomatopeyicas),

Existen discrepancias sobre si estas vocalizaciones poseen ya un valor expresivo
diferenciado o si, por el contrario, no constituyen mas que meros reflejos, aungue en ellas
emplean cambios & inflexiones tonales,

My ARIOS AUTORES, Apuntes de la Comisidn de mejoramiento profesional. Zona Esc. 008, Cinalapa, Chis. 1996
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4.- Imitaciones del lenguaje: Empieza casi al final del primer afo, considerandose
esta etapa como el comienzo del verdadero lenguaje. La mayor caracteristica de esta
etapa es una transicion de la disminucién de sonidos consondnticos diferentes, y empieza
a construir palabras con fonemas que él mas prefiere.

Se afirma que la comprension del lenguaje precede a la produccion, es decir, que
aunque el nific en esta etapa aln no se exprese oralmente, entiende las emisiones del
adulte, teniendo como apoyo principal el contexto en el que estan presentes los objetos y
las acciones. El desarrollo pragmético se inicia en la interaccién con la madre y los
familiares cercanos, ya que el bebé presta atencidn a la cadena hablada y a los rasgos
suprasegmentales ain sin entender su significade; en ocasiones pareciera que conversa
con su madre, respondiende con su balbuceo ante las emisiones de ésta. Antes de la
primera palabra el nific manifiesta sus intenciones comunicativas por medio de aclos
verbales, (gestos, sefias, gritos, llantos, etc.) a través de los cuales llama la atencion del
adulto hacia un objeto o evento, o para lograr que el adullo realice alguna accion, estas
son actividades en las gque comparte su conocimiento del medic que lo rodea;
posteriormente, en forma gradual, esas intenciones comunicativas se van asociando al
balbuceo hasta llegar a verbalizarse,

2.11.2 Desarrollo lingiiistico: (de 10 meses a 4 anos)

El nifio reduce su balbuceo para empezar a decir su primera palabra, la cual se
entiende principalmente por el contexto en que ésta se dice, ya que su arliculacién es
todavia erratica. En esta etapa se desarrollan los niveles fonolégico, semantico y
pragmatico.

a) Desarrollo fonolégico: Este desarrcllo sigue un proceso que termina
aproximadamente entre los 3 y 5 afios; cuando los nifios y las nifias tienen la capacidad
de producir corectamente todos los fonemas. Los primeros aspectos del habla que
distinguen los nifios y las nifias son los suprassgmentales, ya que mediante estos, los

nifios y las nifias pueden comprender situaciones y también expresar sus necesidades o



intereses,

Los nifios y las nifias inician la adquisicion fonoldgica a través de los rasgos
suprasegmentales y a lo largo de la vida aprenden a expresar y comprender que, a través
de los cambios de voz se manifiestan situaciones que las palabras por si solas no podran
darle el significado adecuado. En los nifios y las nifias pequefios (1 afio mas o menos),
con un cambio de inflexién total nos pueden “comunicar” que algo se cayd, que quieren
comer, efc,

La adquisicion de los fonemas ha sido estudiada por numerosos autores, entre ellos
Jokbson, quien formuld la teoria sobre el orden del aprendizaje fonético, y que sostiene
que los fonemas vocalicos se adquieren antes que los consonanticos debido al contraste
de rasgos gue tienen con los otres. Los primeros contrastes son:

Oral-nasal bim
Labial-dental pit
Oclusiva-fricativa pff

En un intento por llegar a dominar los fonemas, los nifios y las nifias utilizan una serie
de estrategias sistematicas que hacen su habla muy particular. Estos son principalmente:

- Fonema favorito: Los nifios v las nifas tienen uno o dos fonemas que emiten
continuamente.

- Elisién: Per lo general emiten consonantes finales, por ejemplo: ma por méas.
- Reduccion de grupos consonanticos: fores por flores, pato por pasto.

- Sustitucién: Cambian uno o mas rasgos de un fonema provocando asi la
sustitucion. Se presentan diversos lipos:

¢ Sordos por Sonoros: 105 por dos.
¢ Sonoros por sordos: tago por taco.
& Oclusivos por fricativos: peo por feo,

¢ Anteriores por posteriores: kata por caja.  asimilacién: es cuando se
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contaminan los rasgos de un fonema con offo: Mamos por vamos.
& Reduplicacidn: una silaba asimila otra silaba: titite por chiquito.

a) Desarrollo seméantico: El desarrollo semantico va pasando por diferentes
fases de acuerdo al desarrollo cognoscitivo del nifio. El significado real de una
palabra se adquiere después de algln tiempo en el que el nifio que ha oido en
varias ocasiones la palabra asociada al objeto o evento que representa. Es por
ello que en sus primeras producciones los nifios y las nifias presentan un
fenomeno muy caracteristico que es la generalizacién o extension; es decir, la
utilizacién de una palabra para varios objetos o eventos, por ejemplo la palabra
“perre” la pueden utilizar para nombrar tante perro, como caballo, o animales de
cuatro patas: la palabra “papd” para sefiores con barba, si su papa la tiene, elc.,

Este fendmeno es explicado por la tecria de rasgos seméanticos propuesta por
Clark, gquien sefala que las palabras no significan lo mismo para el nifio que para
el adulto, va que el nifio solo toma en cuenta al principio, uno de los rasgos
semanticos del objeto o evento. De esta forma, los rasgos que primere adquieren
son los de tipo perceptivo, tanto de movimiento, como estaticos: tamano, forma,
textura, sonido, estos se van presentando por lo regular con una cierta frecuencia:
12 movimiento, 2° forma, 3° tamanio, 4° sonido y 5° texiura,

Por dltimo se adquieren los rasgos absiractos pero ya en etapas mas
avanzadas. Miller sostiene que los nifios y las nifias adquieren las palabras de su
lenguaje con cierto orden gue parece constante empleando primero los nombres
de objetos que puedan manipular o que le son significativos, posteriormente
palabras de accién y finalmente palabras funcion.

b) Desarrollo pragmdtico: Estd basado principalmente en la intencidn que
tiene el nifio cuando se comunica, en lo que quiere expresar en un momento
determinado, esto es debide a que una misma palabra puede querer decir muchas
cosas al encontrarse en contextos diferentes, por ejemplo: la palabra “leche”
puede tener diferentes intenciones:
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1. Si el nifio liene hambre, estira su mano y dice “leche”, su intencién es pedirla.

2. 5i el nifio ve que se cae la leche de la esiufa, la sefala y dice “leche’, su
intencién es comunicar o describir que se tira la leche.

Como se puede observar, una sola palabra puede tener diferentes intenciones
comunicativas dependiendo de la situacidn o el contexto en que las diga el nifio,

2.12 Descripcién de conceptos especificos del problema

Entre las facultades que exhibe la actividad del cerebro humano, exislte una
particularmente importante, ésta es, la utilizacion del pensamiento abstracto. El ser
humano es capaz de comunicarse a través de abstracciones representadas por simbolos
que forman el lenguaje.

El poder comprender algunas palabras nos estd permitido por el desarrollc de un
sinniimero de mecanismos cognoscitivos, ya que en primer lugar intervienen la sensacion,
la percepcion, la retencion y el manejo de simbolos, que al unirse forman palabras, que a
su vez tienen un significado especifico y convencional dentro de cada idioma. El que una
persona pueda comprender claramente las ideas que se tratan de comunicar es debido,
entre ofros factores, a la especializacion de la memoria humana.

Esta tarea se complica aiin més cuando una persona maneja dos o més idiomas y por
lo tanto, dos sistemas de comunicacion humana. Lo que nos ocupa basicamente en esle
trabajo, @s la forma como se presenta este fendmeno en una Institucion Bilingle.

2. 13 Bilinglismo

El bilinglismo es la convivencia de dos lenguas en un mismo espacio social, que no
puede considerarse una propiedad de todo © nada, sino que es una caracteristica que
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puede exislir en grados, variando desde la competencia minima hasta la completa
maestria en &l manejo de los idiomas.

Los tipos de bilinglismo se pueden concretar en: a) puro: cuando se hablan dos o mas
lenguas en el pais o regiom: b) propio: cuando existen la lengua familiar vy la oficial
distintas: ¢) impropio: el referente a los colegios o escuelas que pretenden el dominio de
ofra lengua, impartiendo la ensefianza en el idioma elegido.

El estudio del nifio bilingle es muy reciente y s& inicid con la motivacién de conocer los
efectos del bilinglismo v la inteligencia. La conferencia de Luxemburgo de 1929" sobre
bilinglismo afiméd la influencia negativa de éste sobre el desarrollo inteleclual y el
rendimiento escolar; aungue estudios posteriores subrayan que solamente afectaba, y no
en todas las ocasiones al desarrollo de la personalidad infantil (Eduard 1937).

M. Siguan sefiala que aun por hacerse las investigaciones definitivas tedricas y
empiricas, que permitan detectar las consecuencias educativas del bilingle. Lo Unico
definitivo gque puede afirmarse hoy, es que los efectos del bilinglismo estén en estrecha
relacion del bilinglie con otros factores sociales y personales.

Mo obstante, es indiscutible la importancia del lenguaje en la vida de relacion del nifio y
su integracidn social. El nifio y la nifia que llegan a la institucién escolar con deficiencias
de lenguaje, vera aumentadas las dificultades en el caso de bilinglismo para establecer
relaciones estables con el grupo social del aula.

Segun las diferentes investigaciones que se han realizado (Warril, 1972, Lambery,
1977 v Wagner1880), podemos considerar que &l tipo de bilingle que se tiene en una
institucian que ensefa un segundo idioma es:

Dominante: tiene mayor fluidez en un lenguaje que en ofro, en este caso el espafiol.
Tempranos: por que estan aprendiendo el segundo idioma en la infancia,

Mezclado: se considera que existe un solo sistema de significados, dos entradas de
informacién (en cada uno de los dos idiomas) y dos canales de salida diferentes (tambien

en cada uno de los idiomas); se forma como resultado de aprender el segundo idioma en

* LOPEZ Julia. Bilingismo, un proceso maravillosa, Colegto Britinico. Cancin Q. Roo, México, 1986,
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el mismo ambiente que el primero y utilizando como canal indirecto de adquisicion al
primer idioma.

Coordinado: se considera que posee dos sistemas de significado independientes,
correspondientes a dos lenguajes, desamrollo como resultado de una adquisicion del
lenguaje en una comunidad linglistica cultural diferenie a la propia.

Existe una gran polémica sobre la forma en que se logra el almacenamiento en la
memoria de dos idiomas, pero el bilingle tendera a ajustar el nuevo sistema de lenguaje
que estd aprendiendo al sistema anterior, solo después de cierto tiempo, el bilingle
desarrollard un sistema dual de produccion. Ultimamente se empieza a considerar gue
puede ser gue inicialmente se presente un sistema mezclado y, posleriormente,

dependiendo del dominio del segundo idioma se llegue a un sistema de mangjo
coordinado.

2.14 Puntos de interseccion entre los dos idiomas

Es necesario conocer ahora un poco sobre los puntos de interseccion entre los dos
idiomas, ya que se considera que una mayor comprension de éstas dreas ayudara al
dominio individual del inglés y el espafiol, y nos dard la oportunidad de conocer y
comprender un poco mas a fondo el ambiente especial que se respira en los colegios
bilingles,

Al analizar y comparar diversos idiomas se ha concluido que mas de la mitad de los
idiomas del mundo tienen como fuente comin al indoeuropeo, un idioma extinto desde
hace siglos y conocido solamente en forma reconstruida por los linglistas. Se ha llegado
a la conclusion gue los idiomas son parientes, no hermanos, 5ind primos, y s por eso
que existen algunos aspectos en comun y ofros diferentes.

Sabemos que el espafiol v el inglés tienen muchos sonidos iguales o casi iguales, pero
también otros que son muy diferentes. Los gque aprenden el espafiol como segundo
idioma tienen que luchar con los sonidos de la r, Ia “rr” y la *j’. Los que aprendemos &
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inglés como segundo idioma tenemos que aprender sonidos de varias vocales que no
existen en espafiol, asi como de consonantes como la “sh”, *th” etc.

Con respecto a las vocales, tanto en espaiiol como en inglés utilizamos cinco vocales,
pero en espanol la relacidn entre estas vocales y el sonido que representan es sencillo;
cada vocal representa siempre un sonido. En inglés cada vocal puede representar dos o
mas sonidos, ¥ cada sonido vocal puede ser representado por dos, tres, 0 mas vocales, o
la combinacion de varias vocales.

Aqui se da un "punto de interseccion” peligroso, la misma vocal puede representar un
sonido en espafiol y otro sonido completamente diferente en inglés. Es necesario estar
conscientes de todas estas diferentes comespondientes enlre lefras y sonidos. Por
ejemplo, la letra 0" en espafol representa un solo sonido (o). Tradicionalmente se
ensefia que en inglés la letra “o representa dos sonidos, el “largo” como en note, y el
“corto” como en not. En realidad la “o" representa varios ofros sonidos adicionales como
en women (gumen).

Los alurmnos de un programa bilinglie tienen que poder manejar el concepto de que en
su clase de espafiol cupo es (kupo) v se refiere a la capacidad, y en su clase de inglés
cup es (kup) v se refiere a un objeto donde se bebe; pan es (pan) y se refiere a un
alimento y en su clase de inglés pan_es (paen) y es un ulensilio de cocina.

Desgraciadamente no hay una regla que facilite el aprender estas correspondencias,
pero si estamos conscientes de ellas y sensibles a los alumnos, existira mayor posibilidad
de distinguir enfre problemas de lentitud, errores de ignorancia o descuido y problemas
naturales de confusidn ante los dos sistemas linglisticos.

Hay “puntos de interseccion” también entre los morfemas funcionales del espaficl y del
inglés, muchos son obviamente diferentes; la manera de formar tiempos de los verbos, el
comparativo y superlativo, etc. El sistema de formar plurales aparentemente es muy
similar en los dos idiomas, los dos utilizan “s” y "es”, Asi que en espancl tenemos: casas,
bebés, cocos, portales, gises, panes, etc. Perc aunque el inglés utiliza "s" y "es”, la"s" va
después de vocales y consonantes, excepto después de “s”, "sh”, “ch" y “2",
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En relacion a la Seméntica, hay muchas palabras que se refieren en los dos idiomas a
un conceplo en comin, la Semantica es el area mas delicada en cuanto al peligro de mal

entendernos. Por ejemplo, podemos tener oraciones idénticas en espanol y en inglés:
Quiero que mis hijos sean bien educados. / | want my children to be well educated.

Pero adn en la misma comunidad lingistica, la misma palabra podra representar cosas
distintas segun la region; asi en la Ciudad de México por ejemplo, la palabra “presa” se
refiere a un lugar que retiene agua, ¥ en Chiapas puede referirse a ese mismo concepto o
la pieza de pollo. Ahora imaginese cuando intervienen dos idiomas, por eso debemos
tener en cuenta que palabras aparentemente iguales en espafiol y en inglés representan
en ocasiones conceptos diferentes.

Y ni hablar de las reglas gramaticales que permiten que hagamos comprensible lo que
decimos, tal vez se tenga el vocabulario necesario para padir algo, pero si no ordenamos
adecuadamente las palabras no nos entenderan. Por ejemplo, si construimos la cracion: °l
want to have a big beef sandwich with a cold milk shake®, en la forma que la construimos
en espafol, diriamos: Yo voluntad tener un grande res sandwich con un frio leche
sacudir’, en lugar de *Quiero un sandwich grande de carne de res y una leche malteada”.

Hay todavia otra dimension del idioma que trasciende alin la de la gramdtica y la
semantica. En inglés decimos “Lam hungry”, “| am happy”, "l am sleepy”, “Lam angry”, |
am tall®, “L am important”. En espafiol decimos: tengo hambre, soy feliz, tengo suefio,
estoy encjado, soy alto, soy importante.

El uso de tener en tengo hambre, suefio, sed, elc. es una cuestion gramatical: E
espafiol utiliza estos conceptos en forma de sustantivos y no como adjelivos en el inglés,
Pero la diferencia entre “Ella esta alegre” y “Ella es alegre”, es algo que nunca ha tenido
que hacerla una persona cuyo Unico idioma es el inglés, por lo tanto le implicard un mayor
esfuerzo el hacerlo que a una persona cuyo idioma materno es el espafiol, ya que no
importando su educacién, lo hace cientos de veces en forma inconsciente y sin
equivocarse jamas. ;Porqué? Porque no es una regla gramatical, sino parte de su
manera de ver el mundo, una perspecliva creada por su lengua materma.
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Todo esto nos permite darnos cuenta del esfuerzo que realiza toda perscna al
aprender un nuevo idioma asi como de lo maravilloso del cerebro humano que tiene la
capacidad para hacerlo,

2.15 Ventajas de la educacion bilingtie:

- Los bilingies alcanzan puntuaciones mas elevadas en pruebas
verbales y no verbales de inteligencia. (Peal y Lambert 1872)

= Existe una mayor flexibilidad mental, puesto que se presenta un mayor
desarrollo de |as habilidades mentales. (Kinzel, 1964, Lerea y Laporta, 1971)

- Existe una mayor puntuacion en formacion de conceptos. (Peal y

Lambert, 1974) ‘

- Cuando un segundo idioma es aprendido en la nifez puede llegar a
tener un total dominio del mismo sin tanta interferencia como ocure si se aprende
posteriormente, esto es apoyado por invesligaciones que demuestran gue
neurolbgicamente existe una mayor plasticidad cerebral en la infancia que en la
adolescencia y edad adulta. (lanco-Worral 1872, Hakula, 1874; Starck et al,
1977)

- Existe una mayor sensibilidad linghistica de los bilingles, mayor
correspondencia de significado de los sonidos. (Lerea y Laporta, 1971; Jacabovils
y Lambert 1971)

- Hay una mayor apertura a costumbres y formas de ver la vida
diferentes.

2.16 Desventajas de la educacion bilingiie:

- No tener las capacidades mentales necesarias para lograr el
bilinglismo.
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- Puede provocar confusidn entre los dos idiomas y por lo tanto
confusion en el mundo que lo rodea.

- También puede provocar a nivel psicoldgico frustracién por que hay un
esfuerzo perc no obtiene resultados positives, esto trae de la mano inseguridad,
autodevaluacitn, ansiedad y en exceso de lension, que hacen del aprender un
sufrimiento, no un placer.

- Si no tiene una escala de valores definido, puede llegar a provocar en
el estudiante un desprecio profundo hacia su propia cultura desadaptandolo del
medic en el que se desarrolla, lo que lleva a un choque cultural,

- El nifio se ve sometido a un ritmo de trabajo mayor al que esta
expuesto un nifio en un sistema monolingle, lo que provoca mayor desgaste
fisico v mental que debe ser adecuadamente recuperado, y si no es asi se
presentara cansancio y poco interés por conlinuar sus estudios.

Es posible deducir de las investigaciones realizadas que un nifio requiere de algunas
potencialidades para poder desarrollar las habilidades que le permitan obtener un cierto
dominio de ofro idioma. Por ejemplo, un nivel de inteligencia normal, una mayor tolerancia
a situaciones frustrantes, una autoimagen firme, ur medio ambiente propicio tanto en la
escuela como en la casa, con unos maestros y unos padres sensibles al proceso que esta
desarraliando. En casa tener un apoyo linglistico, es recomendable, y el que alguno de
los padres tenga nociones sobre el nuevo idioma que su hijo aprende es muy
conveniente, ya que puede ayudar a su hijo mejor y mas efectivamente en las tareas
escolares.

También este pequefo bilingie en formacién requiere un ambiente especial que le
ayude a aprender el segundo idioma de una forma “natural”. Un aspeclo importante es
que exista una correspondencia en el ritmo en que aprende las reglas de cada uno de los
dos idiomas. Por ejemplo, un nific que no liene el concepto de sustantivo o verbo y su uso
en su idioma materno, le implicard un mayor esfuerzo tratar de entenderlo en un idioma

nuevo. Es conveniente para esto reforzar los conceptos existentes mediante técnicas
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visuales y auditivas.

Es conveniente también la existencia de dos ambientes que le permitan practicar sin
interferencia el idioma que se estd utilizando en ese momento, asi como dos personas
que le permitan excluir la tendencia a hablar en la lengua materna para lograr 13
comunicacion y motivar el uso del idioma que se esta aprendiendo.

Considero que la persona que transmite sus conocimientos a ofras para que estas
logren el aprendizaje de un nuevo idioma, tiene en sus manods una tarea muy grande y
loable. ya que no solamente transmite el idioma, sino también la posibilidad, la
oportunidad de abrir una puerta a un mundo desconocido con costumbres, valores y una
filosofia de la vida diferente. Por lo tanto es muy importante tener conciencia de la
influencia cultural que tiens, para manejaria de una forma ética, respetando ambas
culturas y resaltando sus cualidades.

El poder entender un poco mas el proceso bilingle nos permite tomar en cuenta cada
uno de los esfuerzos que los nifios y las nifas realizan para alcanzar paso a paso el
maravilloso y en gran parle desconocido mecanismo de manejar otro idioma.
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CAPITULO I

PROPUESTA PARA LA ENSENANZA DE LA SEGUNDA LENGUA

3.1 Programa de actividades

Con la finalidad de colocar al nifio preescolar frente a las situaciones de aprendizaje
que le posibiliten el proceso de aprendizaje del idioma inglés, y tomando en cuenta las
investigaciones en relacidn con los elementos que deben tenerse presentes en el proceso
mediante el cual el nifio ird construyendo su propio ritmo y mecanismo de aprendizaje de
este idioma, se propone el siguiente programa de actividades:

- Ante la imposibilidad de contar con un ambiente propio para el
aprendizaje de este idioma, se elegird un espacio en el aula es donde se
procurard crear un medio adecuado para este fin,

- Se realizard un diagndstico sobre los conceptos manejados por los
nifios y las nifias en el idioma inglés.

- A través de platicas con la maestra en el idioma espafiol, se elegiran
los conceplos que se abordaran en inglés con la finalidad de que estos sean
conocidos y manejados por los nifios y las nifas, tanto para facilitar su
apropiacion en el idioma inglés como para reforzar estos en el nifio.

- De acuerdo con los conceptos elegidos, se realizara el plan de
actividades que se llevard a cabo durante el tiempo destinado para la aplicacion
de la propuestia.

- Se llevaran a cabo reuniones periddicas con los padres de familia para
darles a conocer el plan de actividades que se pondrd en praclica, asi como

solicitar su ayuda en |a retroalimentacion de las aclividades emprendidas.
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- En las mismas reuniones con los padres de familia se recabardn los
datos complementarios gue los padres puedan aportar gue sean Utiles para la
evaluacion de las actividades.

= Se abastecera el drea de inglés con los materiales que segun la
programacion de las actividades se utilizaran durante el desarrollo de las mismas.

- Al término de las actividades propias de esta propuesta, los nifios y las
nifias realizarén una evaluacion de las actividades realizadas.

- Basandome en las observaciones efectuadas durante el desamollo de
las actividades realizadas, asi como en las evaluaciones llevadas acabo por los
nifios v las nifias, realizaré una evaluacion de cada sesién,

- Se invitara a los padres de familia a presenciar una clase abierta al
término de la aplicacion de la propuesta,

3.1.1 Objetivos:
Objetivo General

El nifio utilizara de forma adecuada los conceptos en idioma ingles referentes a los
colores: rojo, amarillo, verde y azul, asi como de las figuras geométricas basicas.
Demostrando que es capaz de comprender y reproducir estos conceptos en forma oral y
aplicandolos en las situaciones en que se les soliciten.

Objelivos parliculares:
El nifio y la mifa;

- Conoceran los conceptos utilizados para designar los colores: rojo,
amarilio, verde y azul en el idioma ingiés.

- Aplicardn adecuadamente dichos conceptos a objetos diversos-que sé
le presentaran, entre ellos juguetes, tales como: pelotas dades, papalote, elc.

- Manejaran apropiadamente los conceptos utilizados para designar las



figuras geométricas del circulo, el cuadrado y el tridngulo en el idioma inglés.

- Reproducira oralmente en inglés los conceptos antes mencionados
para colores y figuras geométricas

3.1.2 Actividades

- Se acondicionara el drea elegida por los nifos y las nifas para inglés,
acomodando el mobiliario, v los materiales segln el criterio de los educandos.

- Colocaremos una cartulina roja en el drea de artes plasticas, una
amarilla en la de construccion, una color verde en la de biblioteca y una azul en el
drea de la “casita”, o en el orden en que lo designen los nifios y las nifias.

- Al término de cada sesién se les pedira que cologuen los materiales en
el lugar correspondiente, mencionando el color en inglés.

- Se designara una sefia con la que ascciara el nombre utilizado para
designar cada color mencionado: rojo — una palmada; amarillo - se formara una
ola con las manos; verde — se formaran unas garras; azul — se levantara la mano
a la frente como saludo militar,

“ Al realizar la sefia se reproducira oraimente el concepto en inglés,
dandole a la voz el ritmo comrespondiente a la sefia: rojo — “red” (répidamente
como la palmada); amarillo - “yellow” (alargando la primera silaba y siguiendo el
movimiento de una ola); verde — *green” (como grufiido, emulande a un animal),
azul — “blue” (fuerte, corto, como militar), se repetira en varias ocasiones.

- Se les facilitaran figuras de plastico de los cuatro colores mencionados
y se les pedira que muestren alguna que sea del color que se diga en ingles.

- Se repetird la actividad pero el concepto del color reproducido
oralmente por los nifios y las nifas tomando turnos para ello,

- Cada nific serad un color diferente, y al escuchar el concepto en inglés,
todos aquellos que sean el color mencionado tendran que cambiar de lugar, el
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que se quede sentado mencionara el color que desee, y se repelira varias veces
la actividad,

- Se colocaran tarjetas de los colores mencionados en una caja cerrada,
al irlas infroduciendo se mencionara el concepto en inglés, y se le pedira al nifo
que saque sin ver una tarjeta, al verla tendré que mencionar el color de la tarjeta
en inglés.

- Aprenderdn una cancidn en inglés referente a los colores,

- Jugaran domind de colores, y mencionar&n en inglés el color de la
ficha que cologuen.

- Se mencionara el color en inglés y los nifios y las nifas buscaran en el
aula objetos que posean ese color, el nifio gue logre identificar mas objetos
correctamente ganara el juego.

- Se les pedird que busquen en el patio de la escuela objetos “color red
{color rojo), v al encontrarlos los sefalaran y mencionaran el color en inglés (se
repetira esta actividad con los demas colores).

- Indicaré que contaré un cuento, y que al escuchar el nombre de un
color digan *bingo” {las laminas del cuento estaran en blanco y negro).

- Se les mostrara un video en el que se mencicnan los colores, y todo el
diglogo es en inglés.

- Agruparan las figuras de construccion de colores, segln el color que
se mencione en inglés.

- Realizaran un dibujo con los materiales que elijan y posteriormente les
preguntaré el nombre de los colores ulilizados.

- Se mostrard un circulo, un cuadrado y un trigngulo; y se mencionara el
concepto de estas figuras en inglés.

- Se designard una posicion corporal para cada figura: circulo — se
doblardn sobre si mismos, simulando una bolita; cuadrado — extenderan los
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brazos lateralmente v doblardn las manos hacia abajo; tridngulo — levantaran las
manos en forma de pico sobre la cabeza, al ir realizando los movimientos

corporales se mencionara el concepto en inglés (se repetira la actividad en varias
sesiones)

- Cantaremos una cancion en la que se mencionan las figuras,

E Se les pedira que escojan de entre las demas figuras de plastico, un
circulo, un cuadrado y un tridgngulo en el momento en que se mencione el
conceplo en inglés.

- Se les designarad el nombre de una figura en inglés y al oir el concepto
se cambiaran de lugar, el nifio que se quede sentado serd quien reproduzea el
concepto cralmente (se repetira varias veces).

- Se les mostraran unas tarjetas con las figuras geomeétricas y se
mencionara el concepto de cada una en inglés, se revolveran y se pondran boca
abajo, al voltearla, dird el nombre de ia figura (se revolveran cada vez que pase
un nifo)

- Jugarén loteria de figuras y colores, se mencionaran los conceptos en
inglés.

- Se les facilitard masa de sal y se les pedird que reproduzcan la figura
que escuchen que menciona en inglés.

- Cuando escuchen el concepto de la figura en inglés, tomaran la
posicion corporal correspondiente, el nifio que se equivogque mencionara el
nombre de la figura a los demas nifios v las nifias, en inglés (se repite varias
Veces)

- Se les presentara un video en el que se mencionan las figuras y el
dialogo es en inglés.

- Mencionaré frases simples con las figuras y el color, y el nific escogera
de entre las figuras de pléstico aguella que mencione. “red circle” (circulo rojo).



- Se guardaran las figuras de plastico de colores el la caja cerrada y al
sacar una figura sin ver s& mencionard el color y la figura en inglés, al irlas
guardando se mencionara el color y figura,

- Observaran laminas con las figuras e irdn mencionando el conceplo en
inglés.

- De los objetos gue se encuentren en el aula elegiran aquellos que
posean la forma de la figura que se les mencione en inglés.

- Se repetira la actividad anterior, pero en el patio de la escuela,

- Se realizara una clase abierta a la que se invitara a los padres, en la
que se realizaran las actividades que los nifios y las nifias elijan entre las antes
mencionadas.

3.1.3 Participantes

En la aplicacidn de esta propuesta, participaran los 15 nifios y las nifias en edad
preescolar (entre 3.3 afios y 4 afos) que conforman el grupo de primer afo del Colegio
Ma. Del Carmen Gonzalez Coello; los padres vy madres de familia de este grupo, la
maestra de grupo, que en este caso imparte tambign inglés.

3.1.4 Limites

Esta propuesta se llevara a cabo realizando las actividades anles mencionadas con los
nifios y las nifias del primer grado de preescolar del Colegio Ma. Del Carmen Gonzalez
Coello, de la Ciudad de Cintalapa, Chis. durante 40 horas habiles, en sesiones de una
hora cada tercer dia, comprendidas estas en el periodo del miércoles 7 de enero al lunes
30 de marzo de 1998,



3.1.5 Recursos
Tarjetas de cartulina con los colores rojo, amarillo, verde y azul.
Videccasetera

Videocasete en idioma inglés con los temas de colores y figuras (Learning English 1
Edit. MacMillan).

Domind de colores

Figuras de plastico de diferentes colores y formas.

Laminas con las representaciones de las figuras circulo, cuadrade y triangulo,
Laminas en blanco y negro que representan el cuento de Caperucita Roja.
Masa de sal.

Loteria de figuras geométricas y colores.

Lna caja de “sorpresa’,

Hojas blancas de papel “Bond™.

Crayolas.

Acuarelas,

Pinceles.

Objetos varios de la escuela que ellos eligen.

Fichas para loteria,

Sillas,

Masas.

Grabadora.

Audio cassette.

Materiales de construccion de plastico.
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3.1.6 Evaluacién

Ya que el aprendizaje del idioma inglés no puede cuantificarse, debide a que no &5 una
posesion de todo o nada, sine que cada individuo tiene un ritmo diferente de apropiacion
del idioma: la forma de evaluacion que utilizaré serd la observacion de las actuaciones y
el desarrollo de |as actividades |levadas a cabo por los nifios y las nifas.

Asimismo mantendré una comunicacion cercana con los padres y madres de familia en
relacion al aprendizaje de los nifios v las nifias de los conceptos manejados; ya que se les
pedira a los padres que utilicen dichos conceptos en casa, con lo que se pretende una
retroalimentacion diaria de los mismos.

Si el nifio realiza las actividades propuestas cada vez con mas cerleza y seguridad,
sera un indicativo de que ha aprendido el concepto y puede recurrir a &l cada vez que le
sea necesarior ahora bien, puede suceder que se apropien de todos los conceptos, de
algunos o solo de uno.

182316



CAPITULO IV

INFORME ACADEMICO

4.1. Analisis y resultados

Una vez concluida la aplicacion de la propuesta ce solucion y las actividades sugeridas
en la misma, se realiza el presente andlisis y el registro de los resultados observados con
la finalidad de dar a conocer el efecto que éstas causaron en los nifios vy las nifias y enmi
practica docente,

Como primer paso, se procedio a delimitar dentro del aula, el area especifica que se
utilizaria para la ensefianza del idioma inglés durante la aplicacion de la propuesta, lo que
significd un gran molivante para los nifios y las nifias, desperando su interés y
participacion en la conformacion de la misma; ademas de lograr un ambiente distinto del
utilizado durante las actividades en su propic idioma, facilitdndole al nifio con esto, la

diferenciacion de las actividades propias de la apropiacion del idioma inglés.

Relacionar sefias con emisiones orales, agilizd en los nifics y las nifas el manejo de
los conceplos representados y ayudd & una mejor vocalizacion de los mismos en inglés,
ya que tenian un referente y no solo lo memorizaban.

La mayor cantidad de materiales diversos utilizados en las actividades, introdujo un
cambio positivo en la ensefianza del inglés, ya que anteriormente ésta se realizaba casi
exclusivamente en forma memoristica, a través de canciones o rimas, © bien recitando
una lista de conceptos: el colocar al nifio frente a situaciones en las que requeria el uso y
apropiacion de conceptos en inglés, le cred la necesidad de hacerlos suyos de una forma
mas contundente.

El apoyo en materiales audiovisuales presentando al nifio y a la nifa estimulos tanto
auditivos como visuales diferentes de su entomo conocido., propicié una mas facil
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diferenciacién de los sistemas de comunicacian.

Utilizar los materiales que se manejan en las otras dreas, como los de construccion,
propicit que las nifios y las nifias recurrieran a los conceptos en espafol para designar
las figuras geométricas, lo que puso de manifiesto la conveniencia de proveerlos de
materiales distintos a los que ya manipulan,

Intreducir canciones y rimas en inglés coloca al nifio y a la nifia frente a un estimulo
auditivo muy significativo, con lo que se logrd una mejor reproduccion oral de palabras,
ideas vy conceptos que abrid el camino para intercalar frases cortas que indicaban
Acciones precisas como “cross your arms” (crucen sus brazos), “turn around” (den vuelta),
“wail your tum” {espera tu turno), etc.

Las aclividades con materiales grafico-plasticos no son grandes apoyos en la
apropiacién de conceptos en inglés, por el contrario, refuerzan lo aprendido en su idioma
ya que lo relacionan.

Durante la clase abierta, los nifios y las nifias mostraron una mayor confianza y
facilidad para la realizacién de las aclividades que en las clases abiertas hechas con
anterioridad a la aplicacion de la propuesta, debido a que no tuvieron que repetir lo
aprendido de memoria, sino €l grado de apropiacidn que cada uno posee de los
conceptas manejados.

La incorporacion de materiales en el proceso de ensefianza del idioma inglés, abre un
campo mas amplio a la practica docente, ya que pueden enriquecerse continuamente las
actividades que colocan a los nifios y las nifias frente a situaciones que les faciliten la
apropiacién y el manejo de conceptos en ese idioma.

Las laminas de cuentos conocidos nos ayudaron a crear situaciones favorecedoras del
aprendizaje del inglés, ya que son referentes de conceptos manejados en espafnol, par
ello sugiero que se utilicen cuentos que no hayan manipulado antes los nifos y las ninas.

Los cambios realizados en las actividades y en el entorno, fueron acogidos de buen
grado por los nifios v las nifias, aunque en ocasianes éstos solicitaban realizar las
actividades acostumbradas hasta antes de |la aplicacion de la propuesta.



CONCLUSIONES

El bilinglismo &s un proceso gradual de apropiacion de conceplos propios de un
idioma determinado, en el que cada sujeto va imprimiendo su propio rilmo.

Ya que el aprendizaje del lenguaje oral tiene como base el medio que rodea al nifio y a
la nifia, es importante que para la ensefianza de un segundo idioma se cree un medio
ambiente especifico para esto, con la finalidad de facilitar en el sujeto la diferenciacion de
los sistemas de comunicacion.

Es importante considerar que los sujetos que aprenden un idioma diferente al matemo,
no reciben los mismos estimulos del ambiente gue en su propia lengua, por lo tanto, es
necesario proveerlos de todo aguello que les permila colocarse en las situaciones de
aprendizaje que necesiten para este fin,

En el disefio de situaciones de aprendizaje para la ensefianza de un segundo idioma,
es importante no concretarse solo a la adquisicion de vocabulario y reglas gramaticales,
sino al aspecto comunicativo del idioma, para lo cual hay que estimular en el sujeto la
necesidad de comunicarse en &l

Ya que &l tipo de bilingle que encontramos en nuestra escuela utiliza su propio idioma
como canal indirecto de apropiacién de la segunda lengua, es imporianie que los
conceptos que se pretendan incorporar en el aprendizaje sean manejados ya por él para
contar con un referente conocido v la trasferencia sea mas adecuada.

Tomar en cuenta los puntos de interseccién y diferencias entre las dos lenguas y las
dificultades que su apropiacion representa para quienes io aprenden, permite valorar
cada uno de los esfuerzos que el nifio y a la nifia realiza para alcanzar paso a paso =]
mecanismo de manejar ofro idioma.

La ensefianza bilingle surge principalmente como una necesidad de asimilacion e
integracién entre los diversos grupos humanos. Esta ensefianza de acuerdo al contexto
socio-linglistico en el que se imparta puede adoptar diversos objetivos y formas para



legrarlos.

En el jardin de nifios del Colegio Ma. del Carmen Coello, se imparte un tipo de
ensefanza general con ensefianza de una segunda lengua, que en este casoes el inglés.,
Los nifios y nifias reciben la instruccién en su lengua materna, ademas de recibir durante
media hora a la semana un “programa nuclear” o "alimentacion por goteo” (especificado
anteriormente) en la ensefanza del inglés. Debido 2 la edad de los nifios y ninas y la
problematica detectada el enfoque de ensefianza utilizado es el "audiolingle” que afirma
que el aprendizaje de una segunda lengua es posible por la adquisicion de un conjunto
distinto de habitos de habla. En este enfoque se da prioridad al hablar y escuchar, por lo
que el centro de atencion es la lengua correcta, aunque para esto primero es necesarno
que el nifio y a la nifia adquiera un vocabulario basico y estruciuras sencillas del idioma,
que a través de |a aplicacion de la propuesta de solucion se buscara alcanzar.
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Colegio Ma. del Carmen Gonzalez Coello
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1.-Sala de usos miltiples
2 -Direccién

3.-Oficina Secretana

& -Agea de racepcidn

5 .Cooperatva escolar
B.-Bodega

7.-Sanitario personal
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&.-Bodega de enseres
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12
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9.-Flaza Cmca
10.-Santano nifios
11.-Sanitano nifias
12.-Aulas

13 -cancha de futbol

14 -Asea de juegos infantiles
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ENTREVISTA REALIZADA A LOS PADRES DE FAMILIA
i Cual considera usted que es ¢l papel que cumple la Educacion Preescolar?
i Sabe usted cudles son las actividades que realiza su hijo (a) en la escuela?
i Conoce su finalidad?
JEn qué areas considera usted que se deberia dar maver atencion?
JPorqué?
JEn que aprendizajes ha observado un mayor avance de su hijo (a)?
(En cudles ha presentado uno menos notorio?
LA qué atribuye eso?
1 Conoce alguna actividad especifica que prefiera su hijo (a) de las que realiza en la escuela?
(Sabe de alguna o algunas que le parezcan poco atractivas?
;Qué opina de la Educacion Preescolar que se imparte en el colegio?
i Tiene alguna sugerencia para mejorarla o propone algunos cambios?

;Cual es su opinion respecto a los concursos que se realizan en las diferentes areas, como
Inglés, Declamacion, Educacion Fisica, etc?

i Porqué decidio inscribir a su hijo (a) en este Colegio?

Anexo 3,



DIAGRAMA MOSTRANDO LAS AREAS CEREBRALES
CON FUNCIONES RELATIVAS AL LENGUAIE

# 1 AREA FUNCION
 \y2 | AREADEWERNIKLE |RECONOCIMIENTO DEL LENGUAJE
‘ HABLADO
iyd | RECUERDO E INTERPRETACION
DEL LENGUAJE HABLADO
| 1 .
g  AREADEBROCA |MEMORIA DE LOS PATRONES
‘ MOTORES DEL HABLA
]
'| § RECUERDO DE LOS NOMBRES Y DE
' LAS PALABRAS
l 6 | FORMULACION DEL LENGUAJE

Anexo 4
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