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“Enfrentados ante su propia lengua los hablantes pueden
sentir las limitaciones de unas cercas que los constrifien o
un universo de posibilidades para comunicarse... poseer
una lengua no es quedar atados al sistema de signos. Por
el contrario, la lengua nos permite ser nosotros porque,
mds que cualquier otro instrumento nos deja penetrar en
su funcionamiento y adaptarlo a nuestras exigencias, y
convertirlo incluso en algo nuevo gracias a la capacidad de
creacion.

Si no existiera el sistema, la lengua no existiria, y sin la
lengua seriamos cualquier cosa menos hombres.

Poseer la facultad de comunicacién es ser duefios de una
infinita libertad”.

M. Alvar



INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion se ha realizado a partir de la conjugacién de diver-
sas dimensiones, la experiencia profesional como profesora de educacion primaria durante
ocho afios, como asesora académica en la Universidad Pedagdgica Nacional por seis afos y
la formacién profesional en la Unidad 201 (UPN) de Oaxaca.

Las diversas actividades desarrolladas en estos dmbitos han permitido acercarme al
problema que he abordado y constatar que es un hecho que afecta a los sujetos de los dis-
tintos niveles educativos y sociales.

La lengua escrita entendida como la produccion de determinados tipos de texto es —por
desgracia- una dificultad que se puede identificar continuamente en los alumnos, no sélo del
nivel de educacién bésica sino en niveles intermedios y superiores, las implicaciones de este
hecho se pueden ubicar en los campos lingdistico, cognitivo, afectivo, social, politico, escolar,
etc., en suma trasciende la vida individual y colectiva de los actores.

Dada la magnitud de la adquisicion de la lengua escrita y de lograr sujetos escritores y
productores de texto, se decidié por razones practicas, acceso a la escuela, a los grupos y el
conocimiento previo de la realidad escolar, trabajar en el quinto grado de una escuela prima-
ria del Centro de la Ciudad de Oaxaca.

El interés se orienté esencialmente a conocer de qué manera el nifio de quinto grado
utiliza la lengua escrita en la escuela y cdmo inciden estos usos en la produccién de textos
narrativos, debido a que al llegar a este grado el nifio ha tenido toda una experiencia con la
lengua escrita, ha atravesado por un largo proceso de adquisicién y consolidacion a través

del cual ha obtenido herramientas suficientes para lograr una comunicacion eficaz.
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Ante esto, fue necesario tener un acercamiento con los sujetos involucrados para cono-
cer sus concepciones, actitudes y productos en relacion a la problematica, para logrario utili-
cé registros de clase, entrevistas y producciones de los nifios, realizando posteriormente el
analisis cualitativo de los mismos.

El trabajo de las maestras exigié conocer y analizar los elementos a partir de los cuales
éste se realizaba. Uno de los mas importantes era el programa de estudios, ya que las
maestras comentaban era la base fundamental, puesto que de él emanaban los contenidos y
actividades. Desde esta perspectiva se llevd a cabo el andlisis del programa de quinto grado
(1972 y 1993).

Los resultados de los diferentes andlisis se concentran en este trabajo, el cual esta or-
ganizado en capitulos; en el primero de elios se presenta el planteamiento del problema, el
por qué y para qué del mismo, asi como la metodologia empleada para obtener, sistematizar
y analizar la informacion.

La investigacion planteada se desarrolié en tres grupos de quinto grado de una escuela
primaria urbana localizada en el Centro Histérico de la Ciudad de Oaxaca de Judrez, Oaxaca,
durante el ciclo escolar 1990-1991, cuyas caracteristicas asi como las del contexto social, en
el cual se desarroll6 el trabajo, se describen en el segundo capitulo.

En el capitulo I1I se da una explicacién tedrica al problema desde los planteamientos de
la Teoria Psicolingiiistica y la sociolingiistica, relacionados con la adquisicidon y usos de la
lengua escrita dentro del aula.

En el capitulo IV se incorporan las reflexiones y el andlisis de los programas 1972 y
1993, dada la importancia que revisten en la practica del docente en relacién con el tema de

investigacion.



A partir de las referencias de las dos capitulos anteriores se realizd el andlisis de los re-
gistros de clase, de las entrevistas y producciones de los nifios, cuyos resultados se presen-
tan en el quinto capitulo.

En un apartado referente a conclusién se anota que una consecuencia de este trabajo
fue realizar una reflexién acerca de los usos de la lengua escrita, de tal manera que el do-
cente reconozca que no es un instrumento mecanico, sino que la lengua escrita es una he-
rramienta basica que permitira al nifio ser un comunicador, que haga un uso funcional de la
lengua escrita para poder responder a los requerimientos del contexto social en el cual se
desarrolla, siempre y cuando se le permita crearla y recrearla en forma continua dentro del
ambito escolar.

Agradezco en forma especial a mi asesora la M. C. Hilda Luz Mancha Herrera, por com-
partir conmigo sus conocimientos y su paciencia para conmigo durante todo este tiempo.

A los nifios y maestras que colaboraron ampliamente en este trabajo.

Gracias también a mis lectores Lic. Ma. Elena Quiroz; Mtro. Arturo Ruiz Lépez, Mtro.

Juan Julidn Caballero y Mtro. Manuel Rios Morales, por su valioso apoyo en la recta final.



CAPITULO I

ORIENTACIONES GENERALES DE LA INVESTIGACION

1.1 Problema, objeto e hipétesis de la investigacion

En las distintas actividades y procesos de aprendizaje que se realizan en la escuela
primaria se encuentra presente la practica tanto de la lengua escrita como de la oral, aspec-
tos considerados como los instrumentos intelectuales que permiten al nifio apropiarse de
nuevos contenidos y comunicarse con el mundo que le rodea. Sobre esta base surge la im-
portancia instrumental y practica que le asignan los maestros y padres de familia, quienes
consideran que el dominio de la escritura es un aspecto primordial que permite la integracion
del nifio a ia sociedad alfabetizada, y posibilita la complejizacion gradual de su pensamiento.

Dada su importancia, la preocupacion de padres y maestros por un aprendizaje tem-
prano y eficaz de la lengua escrita es palpable en nuestra actual sociedad, en todos sus ni-
veles y contextos socioeconémicos (rural, urbano, indigena, etc.) donde los maestros buscan
y construyen multiples estrategias para lograr que el nifio aprenda a leer y escribir en el pri-
mer grado de educacion primaria, actualmente se extiende el tiempo al primer ciclo (primero
y segundo grado) de acuerdo con los nuevos planes y programas de estudio (1993).

Esta inquietud por la adquisicion de la lengua escrita disminuye en los grados posterio-
res, orientdndose hacia la consolidacion y desarrollo de la misma. En los grados superiores:
cuarto, quinto y sexto, las exigencias del maestro se centran mas en la caligrafia y la orto-

grafia, incrementando su preocupacién por el como se escribe mas que por lo que se escribe.



Y de esta forma, restringe la funcién social y comunicativa de la lengua escrita sin tomar en
cuenta que en el programa de quinto grado de educacién primaria (1972), en el drea de es-
pafiol, en los objetivos generales se encuentra explicita esta funcion en cuanto a expresion

oral y escrita donde se plantea:

Al término de este grado escolar, el alumno sera capaz de... comunicarse a través de
la descripcion, la narracién, la interpretacion, la expresion de ideas y experiencias, Y
la elaboracién de informes y cartas’.

Por lo dicho, el programa considera que "La meta basica es que el nifio sea capaz de
expresar por escrito todo lo que quiera decir"?, escriba con libertad y espontaneidad. Para
lograrlo sugiere que el nifio escriba restimenes sobre un tema, elabore redacciones libres y
relate por escrito todo tipo de experiencias; sin embargo, este tipo de actividades general-
mente no se realizan dentro del salén de clases debido a multiples razones, una de las prin-
cipales seria: las escasas oportunidades que el maestro plantea para desarrollarlas, angustia-
do por culminar el contenido del programa en el tiempo sefialado, lo que denota su preocu-
pacién mas por el tiempo que por analizar la pertinencia de los objetivos, de las actividades y
la integracion de los contenidos.

Lo anterior se reflejaba en los alumnos de quinto grado, quienes al realizar alguna acti-
vidad relacionada con la produccién de textos manifestaban resultados contradictorios frente
a las expectativas del docente: Sélo algunos lograban con grandes esfuerzos elaborar un
parrafo coherente, en cambio la gran mayoria tenia una escasa produccion, escribian tres o
cuatro lineas, y a pesar de animarles e incluso insistirles respondian "no puedo”, "no me
acuerdo” o "no sé como hacerlo".

Al observar estas dificultades que presentaba el escolar de quinto grado para comuni-

! SEP. Libro para el maestro. Quinto grado. México, 1982, pag. 27
2 Ibidem.p.19
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carse en forma escrita, durante las sesiones de clase, surgieron una serie de inquietudes y al
mismo tiempo una serie de cuestionamientos: éPor qué se le dificulta al nifio redactar algin
tema?, ¢Qué hace el maestro para apoyar al nifio a escribir con fluidez?, cuando escribe éQueé
escribe en la escuela? ¢Existe libertad en el aula para escribir?, ¢Qué es mas importante para
el maestro: como escribir o lo que se escribe?, éQué es lo mas importante para el nifio: lo
que quiere escribir, comunicarse, o la forma en que lo hace? y lo principal éQué practicas
pedagdgicas permiten los usos de la lengua escrita en la escuela?.

El tratamiento a algunas de estas interrogantes, relacionadas con la lengua escrita,
planted como eje de la investigacion la siguiente pregunta: ¢Como inciden los usos escolares
de la lengua escrita en la produccién de textos narrativos en los alumnos de quinto grado?.

Para encontrar una explicacion a nuestro problema se planteé como hipétesis: los usos
mds frecuentes de la lengua escrita dentro del dmbito escolar son "la copia” y "el dictado”,
los cuales se han convertido en practicas mecanicas que obstaculizan la produccién de textos
narrativos enfocados a expresar las vivencias cotidianas del nifio; esta produccion también se
ve afectada o limitada por una concepcién tradicional que tiene el maestro acerca de lo que
se escribe en el aula y cuando debe hacerse.

El interés que existié en realizar este trabajo fue analizar, primeramente, los usos que
le daban los nifios a la lengua escrita dentro del aula, partiendo del entendimiento de usos
como las formas de la lengua escrita que el nifio empleaba para producir e interpretar textos
en contextos y situaciones comunicativas diversas. Ademds, reconocer la existencia de una
relacién de estos con la produccion de textos narrativos. La eleccion de este tipo de texto
fue, primeramente, porque estan considerados en el programa escolar del quinto grado y
porque implica un nivel que lleva al escritor a organizar su mensaje considerando temporali-

dad, acciones, espacios, ademds es una produccién textual basica para acceder a otras mas



complejas, como las argumentativas.

En otro nivel fue importante precisar que también se pretendia detectar y analizar co-
mo inciden esos usos junto con la préctica pedagégica del maestro, entendiéndose ésta como
el disefio, la direccién y realizacion de actividades orientadas a promover mejoras, aprendi-
zajes significativos 0 perfeccionamiento de los alumnos para que respondan en el presente y
futuro a las exigencias sociales, en Ia produccion de textos narrativos. Cabe aclarar que de
todas esas tareas que conformaban la "practica pedagdgica" del maestro, enfocamos la aten-
cién tnicamente a fa direccién y realizacion de actividades relacionadas con la lengua escrita.

Como un primer acercamiento a nuestro objeto de estudio, desde el plano tedrico, par-
timos de un marco conceptual desde dos vertientes, en la primera desde lo sociopedagogico,
en donde se retoman planteamientos de Rockwell ( usos de la lengua escrita en el aula) y
Vigotsky ( interaccién social en el aula), y una segunda desde lo sociolingtiistico recuperando
autores como Halliday ( usos y funciones del lenguaje), Gumpers ( competencias comunicati-
vas), A. Tusén (condiciones para la ensefianza de la lengua). C. Lomas (enfoque comunicati-
vo), donde percibimos los usos de la lengua escrita como todas aquellas actividades en las
que el sujeto pone en practica los conocimientos y habilidades que posee de la lengua escrita
para comunicarse.

Con esta base se problematizaron las actividades en el aula, qué propiciaba 0 no el
maestro para que el alumno lograra una comunicacién fluida a través de su lengua escrita,
en qué momentos se usaba la lengua escrita dentro de la clase y con qué fin, qué exigencias
tenia esa actividad en relacién al dominio del sistema de escritura, y qué beneficios u obsta-
culos propiciaban esos usos para la produccion de textos narrativos.

Los resultados obtenidos en la presente investigacién, permitieron aportar elementos

que propiciaran la reflexién del maestro acerca del proceso ensefianza - aprendizaje de la
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lengua escrita, pues era él quien proporcionaba al nifio la oportunidad de desenvolverse, de
crear y producir dentro del ambito escolar, asi como generar sugerencias para fomentar el

empleo de esta forma de comunicacion social.

1.2 Aspectos metodoldgicos

1.2.1 Obtencién de la informacién

La informacion de esta investigacion se obtuvo a partir de dos aspectos importantes: en
el primero se lievé a cabo una revision bibliogréfica, con el fin de construir un marco tedrico
que sustentara el problema planteado y a partir de él realizar un analisis cualitativo del se-
gundo aspecto, la investigacion de campo, centrada en las acciones y concepciones de los
sujetos involucrados ( profesoras y alumnos) entorno a los usos de la lengua escrita, para la
cual se requirio el apoyo de los tres grupos de quinto grado de la escuela de estudio con la
idea de poder encontrar un panorama de lo que pasaba en el quinto grado.

En cada uno de los grupos se considerd un 25% del total de alumnos para conformar la
muestra, quedando 20 nifios de un universo de 81 alumnos de quinto grado, los cuales fue-
ron seleccionados mediante una tabla de nimeros aleatorios con base en la lista de asisten-
cia.

Seleccionada la muestra se procedié a la aplicacion de los instrumentos, previamente
elaborados, los cuales consistian en:

+ Guia de observacion de clase: permitié orientar la atencién hacia acciones relacionadas
con la practica de la lengua escrita (anexo 3).

+ Entrevista a maestros de grupo: se elaboré para conocer concepciones que portan los



docentes respecto de la lengua escrita y su desarrollo en la escuela (anexo 1).

¢ Entrevista a alumnos de la muestra: se efectuaron con el fin de conocer algunas concep-
ciones de los nifios respecto a los usos escolares de la lengua escrita (anexo 2).

o Produccion de textos narrativos por alumnos: permitieron identificar el uso comunicativo
de la lengua escrita que realizan los alumnos de quinto grado.

Comencé la recoleccién de la informacién con la observacion de todo un dia de trabajo
en cada uno de los grupos, dicha observacidn se realizé una sola vez en cada grupo, audio-
grabandose los distintos eventos realizados y tomando nota de las actitudes, e intercambios
de informacién entre los alumnos durante la clase y el tiempo de descanso.

Durante esta actividad los alumnos y maestros no se mostraron sorprendidos porque ya
me conocian, sin embargo, al inicio noté cierta inquietud ante la grabadora, lo cual conforme
avanz0 el dia fue desapareciendo.

La finalidad de esta actividad fue conocer qué usos de la lengua escrita realizan los
alumnos de quinto grado dentro del contexto aulico y el papel que juega el maestro en esas
actividades.

Cabe aclarar que aunque fue sola una observacién de manera formal, se conocia el de-
sarrollo del trabajo de los maestros y los grupos porque se apoyaba a los mismos durante
tres horas a la semana a través del grupo de atencion a nifios con capacidades y aptitudes
sobresalientes (CAS) ( Ver apartado 2.3.3, capitulo II).

Posteriormente, en la escuela, se realizaron entrevistas individuales y semiestructura-
das a los maestros, a través de las cuales se conocieron sus opiniones y actividades con res-
pecto a la lengua escrita dentro del ambito escolar.

A los 20 alumnos de la muestra también se les aplic6 una entrevista semiestructurada

individual en sus hogares, éstas fueron audiograbadas, mediante ellas conoci sus opiniones,



10

gustos y actividades que desarrollan en relacién a la lengua escrita en la escuela; fue intere-
sante la visita a sus casas ya que aument6 la confianza y seguridad en el nifo al dar sus res-
puestas, ademds pude percatarme de los apoyos 0 carencias respecto a material bibliografico
o escrito con el que conviven; se observé su emociéon mas que inhibicion al solicitar su per-
miso para grabar y mds aun al escucharse.

Durante este periodo se solicité a los alumnos la produccién de dos textos de tipo na-
rrativo. El primer texto fue en relacién con su familia, solicitindoles oralmente que escribie-
ran sobre "quiénes forman su familia", "qué hacen", "a qué se dedican", se elaboré dentro
del grupo al igual que el segundo, éste fue relacionado con una visita al Museo Regional de
Oaxaca, en el cual tenian que narrar la experiencia vivida, solicitandoles en esta ocasion

";qué vieron?", "équé les gusté mas del museo y por qué?".

1.2.2 Sistematizacion de la informacion

Cada uno de los instrumentos empleados requirié, posteriormente, de un proceso de
organizacion para poder identificar los elementos relacionados con el tema de investigacion y
arribar a su andlisis.

Existi6 la necesidad de tener la informacién plasmada en papel para tener un mayor
acceso a ella, esto llevé a un arduo y minucioso trabajo de transcripcién, tanto de las obser-
vaciones de los tres grupos, como de las entrevistas a maestras y alumnos.

La transcripcién de los materiales audiograbados se llevd a cabo utilizando el aifabeto y
signos convencionales, con anotaciones entre paréntesis que explicaran aquellas situaciones
que no pudieron ser captadas por la audiograbacién, por ejemplo: estados de animo, como

enojo, alegria, timidez; desplazamientos, cuchicheos.
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La transcripcién de las observaciones de clase se organizo a partir de la guia elaborada
previamente, de tal manera que se anotaron las actividades realizadas por las maestras para
iniciar su clase, se continud con las actividades de desarrollo y la evaluacién o en su caso
cierre del tema, asi como los materiales empleados tanto por las maestras como por los
alumnos.

En relacion a las entrevistas, la transcripcion se apoyoé en las preguntas planteadas en
un primer momento (anexo 1 y 2), poniendo especial atencion en las interrogantes que sur-
gieron durante el desarrollo de la entrevista, debido a que la respuesta dada requeria ser
ampliada o profundizada, y obviamente no estaban contempladas.

A partir de la produccion de los dos textos narrativos que se hicieron a nivel grupal, se
seleccionaron aquellos que correspondian a los alumnos de la muestra, obteniendo un total
de cuarenta textos. Se clasificaron en dos grupos, de acuerdo al tema (20 en cada grupo) y
se ordenaron tomando en cuenta su extensién, es decir, del mas corto al mas amplio para

realizar su analisis.

1.2.3 Andlisis de la informacion

La transcripcién y organizacién de la informacion permitié efectuar el analisis de la
misma de una forma mas sistematica.

El andlisis de los registros de clase se enfoco hacia la identificacion de aquellas situa-
ciones en las que el nifio utilizara la lengua escrita, ya fuera por iniciativa propia o porque las
maestras asi lo pedian. A partir de la hipétesis de esta investigacion, primeramente se busca-
ron eventos en los cuales se empleara el dictado o la copia, ademas conocer la frecuencia

con que aparecian durante la clase.
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Desde el momento en que se obtuvo la informacién, se hicieron notar otros usos de la
lengua escrita, que aunque se emplearon con menos frecuencia en estas clases, estaban
presentes: resolucion de ejercicios en su libro, en su cuaderno o en el pizarrén, asi como los
famosos cuestionarios, sobre todo en ciencias sociales y ciencias naturales.

Una vez identificados estos eventos, se realizd el analisis de los mismos a partir de:

a) Las instrucciones dadas por las maestras para su elaboracion

b) Su finalidad

¢) Actitudes de los nifios hacia el trabajo y durante su elaboracion

d) Materiales empleados

e) La relacion de esa actividad con el objetivo general de espafiol en quinto grado
f) Su frecuencia

Por otra parte, se analizaron las entrevistas de los veinte alumnos de la muestra, para
ello se contaba con la transcripcion de cada una, la sistematizacion requirié agrupar las res-
puestas por pregunta (23 en total), agregando los comentarios o interrogantes espontaneas
en donde tuvieran mayor relacion. A manera de ejemplo véase anexos del 4 al 8.

Después de tener agrupadas las respuestas de cada interrogante se hizo el analisis
cualitativo de cada pregunta, posteriormente se fueron relacionando con otras para final-
mente cruzar la informacién con los registros de clase y las entrevistas de las maestras.

Estas Ultimas se analizaron en forma similar a las entrevistas de los alumnos, la Unica
diferencia fue el nimero de preguntas (18 en total).

Las categorias de andlisis que se trabajaron tanto en las entrevistas de los alumnos
como de las maestras fueron :

A) Concepto de lengua escrita

B) Usos de la lengua escrita en el ambito escolar: dictado, copia, produccion de textos
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C) Problemas en relacién con la lengua escrita y estrategias de solucién

D) Evaluacién vs. calificacion de trabajos escritos

Finalmente se estudiaron las producciones escritas de los nifios, de las cuales Unica-
mente se analizaron veinte de cuarenta, debido a que requerian de un trabajo minucioso y
detallado.

El criterio seguido para seleccionarlos fue al azar, eligiendo las producciones de cinco
nifios y cinco nifas.

El analisis se realizé en dos aspectos:

1) La competencia comunicativa

a) Estructura del mensaje: descriptivo, ennumerativo, narrativo, argumentativo

2) Forma

a) Uso del punto

b) Uso de la coma

¢) Segmentacion

d) Ortografia: b/v, s/c/z, llfy, h, mayudsculas

Los aspectos relativos a la practica docente que permitieron abordar la investigacion en
cuatro ejes principales se esquematizan a continuacion:

A) El programa de estudios de quinto grado.- Se planteé un analisis del enfoque del
programa de espaiiol, asi como de los aspectos y actividades que presenta en relacion con
las caracteristicas de los alumnos de este grado, con el fin de conocer cdmo se plantea desde
lo institucional, los objetivos y actividades que el maestro debe realizar en el proceso ense-
fianza - aprendizaje de la lengua escrita en el quinto grado, contrastandolo con lo que real-

mente se lleva a cabo dentro del aula a partir de los registros de clase.
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B) Proceso ensefianza- aprendizaje.- Se pretendié conocer la forma en que el maestro
aborda su trabajo cotidiano en la escuela, a partir de su experiencia, preparacién profesional
y actuacién con el grupo a su cargo.

C) El sujeto de aprendizaje.- Tener un conocimiento de las caracteristicas psicol6gicas
(apropiacion de informacion, afectividad, posibilidades de expresién, intereses) y sociales del
alumno de quinto grado, quien oscila entre los 9 y 11 afios de edad y cuenta en ese mo-
mento con todo un acervo cultural, experiencias, aptitudes, relaciones personales que le
permite expresar sus conocimientos, ideas y pensamiento. En este ambito conocimos especi-
ficamente cémo utiliza la lengua escrita en el contexto escolar, es decir cuando usa la lengua
escrita y para qué la utiliza, le gusta lo que hace con ella 0 no, cémo le evallan sus activida-
des escritas y su opinién acerca de la importancia que tiene la lengua escrita en su vida.

D)_Usos de la lengua escrita.- Identificar en qué momento de la clase se realizan activi-
dades relacionadas con la lengua escrita, con qué fines y qué caracteristicas tienen, asi como
la importancia que le otorgan tanto el maestro como el alumno a la elaboracion de este tipo
de tareas dentro del salén de clases, lo que representé una posibilidad de reconocer los di-

Versos usos.



CAPITULO II

MARCO CONTEXTUAL

2.1. Aspectos sociodemograficos

La ciudad de Oaxaca de Judrez, Capital del Estado de Oaxaca, se localiza en el Munici-
pio del mismo nombre, en el Distrito del Centro perteneciente a la region de los Valles Cen-
trales. La ciudad de Oaxaca presenta caracteristicas de una comunidad urbana, es decir,
cuenta con una poblacién numerosa. El nimero de habitantes, de acuerdo con el censo po-
blacional de 1990° es de 213,985 personas. Pese a no contar con un fuerte desarrolio indus-
trial, las actividades econdmicas son diversificadas en una gama que va desde el comercio,
en todas sus ramas, a la construccion, a la administracion publica, transporte y comunica-
cion, servicios de restaurantes y ﬁoteles 0 a la prestacion de servicios varios (plomeros,
electricistas, mecanicos, entre otros).

La ciudad de Oaxaca de Juarez es el centro mdas importante de todo el Estado, se en-
cuentra organizada tradicionalmente en barrios®, reflejo de su glorioso pasado prehispanico.
Ademas se ha subdividido en colonias bien definidas dentro de una zona fisica - espacial mas
0 menos homogénea, en términos generales cuentan con servicios publicos pero también con

problemas propios de una urbe en crecimiento que de alguna manera se reflejan en las di-

3 INEGI. Oaxaca de Judrez. Cuaderno de Informacion Bésica para la Planeacion Municipal, México, Edi-
cion 1991, p.35

4 "Cada una de las partes en que se dividen los distritos municipales o Ias grandes poblaciones”. "Grupo de casas
o aldehuela dependiente de otra poblacion, aunque esté apartado de ella”. Enciclopedia Universal Ilustrada Eu-
ropeo - americana. ESPASA-CALPE S.A.. Tomo VII. Madrid, p.939.
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versas instituciones que la conforman. En este contexto diversificado, existe cierto grado de
identidad entre sus habitantes que se percibe a través de su participacion y celebracién en
las fiestas patronales, calendas, ferias, kermesses, eventos deportivos y culturales preser-
vando al mismo tiempo, formas tradicionales de organizacion.

Los barrios principales de la ciudad de Oaxaca son: La Noria I, La Noria I1, La Trinidad,
Jalatlaco, Sto. Domingo, la Soledad y Xochimilco. De acuerdo a la nueva reordenacion muni-
cipal, actualmente Ia mayoria de los barrios se han subdividido en colonias. En el de la Sole-
dad, en el cual se localiza la escuela en estudio, se ubica hacia el poniente de la ciudad, li-
mitado al sur y oeste por el periférico, al este por la calle Diaz Ordaz, y al norte por Ia Aveni-
da Morelos, dentro de lo que se denomina "Centro Historico".

El barrio de la Soledad es uno de los més pequefios y a pesar de ello cuenta con los
servicios de agua, luz, drenaje Y teléfono; las calles estan pavimentadas; el uso predomi-
nante del piso actualmente es habitacional, en algunas calles el uso es mixto (habitacion -
comercio). La calidad de las construcciones es heterogénea; se encuentran las de mayor va-
lor histérico y calidad mas cercanas a la zona centro, pero la condicion fisica de varios edifi-
cios y casas habitacion esta deteriorada. Por su condicion de area central de la ciudad existen
varias escuelas, algunas oficinas, un mercado (en la esquina de Independencia y Victoria),
un Museo en el Convento de la Soledad, etc.

Ademés cuenta con algunas de las referencias historico-coloniales mas importantes a
nivel de barrio y ciudad, tales como la Iglesia de la Soledad, la Plaza de la Danza, en donde
se realizan eventos civicos y culturales, el Palacio Municipal, la Escuela de Bellas Artes, el

jardin Sécrates.
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2.2 Aspectos educativos

En el aspecto educativo, la capital del estado cuenta con 13 centros de educacion inicial,
64 jardines de nifios, 105 escuelas primarias, 5| escuelas de nivel medio basico (36 generales
y 15 técnicas), 20 de medio superior (18 generales y 2 técnicas); en el nivel superior: 4 Uni-
versidades: "Benito Judrez de Oaxaca" (Publica), "Regional del Sureste" (Privada), "Mesoa-
mericana" (Privada), "José Vasconcelos"(Privada), el Instituto Tecnoldgico de Oaxaca, y 3
Escuelas Normales: Centro Regional de Educaciéon Normal de Oaxaca, Escuela Normal de

Educacién Preescolar y Escuela Normal de Educacién Especial. *

También incluye servicios de apoyo para la Educacién Especial y la Educacién de Adul-
tos. En el nivel de educacién primaria se atiende una poblacién de 33 505 alumnos ( 29 699
en escuelas federales y 3 536 en particulares) por 951 profesores ( 843 federales y 108 parti-
culares)®.

En términos generales, los nimeros sefialados pueden reflejar, en un primer momento,
una atencién suficiente para la poblacién que demanda estos servicios, sin embargo, un ana-
lisis mas cercano a la realidad muestra problemas de desercion, reprobacién, ausentismo,
migracién, bilingtiismo y monolingiiismo en lengua indigena, agravandose estos conflictos
con otros derivados de la organizacion institucional y falta de recursos, en términos del pro-
ceso ensefianza — aprendizaje, esto origina un serio problema de rezago educativo a nivel

estatal que se manifiesta junto con Chiapas, Guerrero y Durango a nivel nacional.

Por otra parte, a partir de los datos anteriores se puede inferir: en el nivel primaria ca-

da maestro atiende un promedio de treinta y cinco alumnos, sin embargo, en la practica esto

5 INEGI. Op. Cit. p. 50
8 1hidem. Pag. 55
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no es equitativo, ya que en algunas escuelas existen grupos formados hasta por 50 6 55
alumnos. Los grupos que participan en este trabajo se encuentran por debajo de ese prome-
dio. ( Ver cuadro nimero 1)

En cuanto al aspecto lingistico, en la ciudad de Oaxaca basicamente la lengua mater-
na es el espafiol, con grupos poblacionales (15 327, de 5 afios en adelante) quienes hablan
alguna de las diversas lenguas indigenas de nuestro estado.

En la escuela en cuestion todos los nifios usan como Gnica lengua el espafiol, influyen-
do positivamente en el proceso de comunicacién que en la misma se establece entre profesor
- alumno, alumno - alumno, profesor - profesor, debido a que los docentes también son mo-
nolingties en espafiol. En este sentido, cabe destacar que cuando en la interlocucion se utiliza
un mismo cddigo existe mayor fluidez y consecuentemente, mejores condiciones para la
comprensién del mensaje entre los participantes de ese proceso, favoreciendo el desarrollo

de los niveles de competencia.

2.3 La Escuela Primaria

La escuela primaria donde se realizé la presente investigacion se ubica en una de las
principales avenidas de la ciudad, dentro del area denominada "Centro Historico".

Esta escuela funciond a partir de 1929 en la calle de Independencia, pero debido a su
crecimiento en cuanto a namero de alumnos y grupos tuvo la necesidad de ampliarse, afor-
tunadamente colindaba con un terreno desocupado propiedad de las sefioritas Cabrera a
quienes se les expropio durante el sexenio del Gobernador Pérez Gasga, en ese momento la
escuela se amplié y ocupé toda esa area, sin embargo, en 1958 es dividida debido al incre-

mento en el nimero de grupos, formandose dos escuelas.
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Actualmente una de las escuelas ocupa un edificio de dos plantas, en las cuales se en-
cuentran distribuidas 17 aulas, una direccién para el turno matutino y otra para el vespertino,
dos sanitarios para nifias y dos para nifios, uno para maestros y otro para maestras, también
cuenta con un amplio patio central y un pequefio patio trasero.

Las aulas son amplias, aproximadamente 5m x 5m., con buena iluminacion; de primero
a quinto grado se utilizan mesabancos binarios y los grupos de sexto grado utilizan sillas in-

dividuales con paleta.

2.3.1 Organizacion escolar

La escuela es de organizacién completa, cuenta con un Director Técnico y 15 grupos
distribuidos de la siguiente manera:
Cuadro 1. Distribucion del nimero de grupos y alumnos por grado en la escuela en

estudio durante el ciclo escolar 1990-1991.

GRADO No. DE GRUPOS No. DE ALUMNOS
10. 3 92
20. 2 68
30. 2 64
40. 2 67
50. 3 81
60. 3 85
TOTALES 15 457

Fuente: Archivo general de la escuela 1990-1991

Cada grupo estaba atendido por un profesor, ademas existia un profesor de Educacion

Fisica, uno de Educacién Artistica, una profesora de Educacion Tecnoldgica, dos docentes
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pertenecientes al Departamento de Educacion Especial atendiendo los Grupos C.A.S.( Capa-
cidades y Aptitudes Sobresalientes) y dos conserjes, resultando un total de 23 miembros del
personal quienes colaboraban en la realizacion de las distintas actividades escolares, ademas
se le brindaba al nifio la oportunidad de tener diferentes experiencias al contar con suficien-
tes recursos humanos para llevarlas a cabo.

Dentro de los drganos que coordinaban las actividades de la escuela estaban: el Con-
sejo Técnico, constituido por la planta de docentes y presidida por el Director de la Escuela, y
el Comité de Padres de Familia, formado por los responsables de los alumnos. También se
nombraba un Comité de alumnos mediante representantes de cada grupo, no obstante su
nombramiento obedecia mas a aspectos normativos que operativos, es decir, se nombraban
porque asi lo pedia el reglamento de la SEP, ademas por los documentos que tenian que re-
quisitarse y enviarse a las autoridades educativas, pero nunca desempefiaban su funcion.

De acuerdo a los lineamientos establecidos por la Secretaria de Educacion Pablica, en
la escuela se desarrollaban las siguientes comisiones: higiene y seguridad escolar, ahorro
escolar, participacion de padres de familia, evaluacion, material didactico, museo y biblioteca,
eventos sociales y culturales, eventos deportivos, proyectos preventivos y remediables, pun-
tualidad y asistencia, las cuales se distribuian de acuerdo a la preferencia de cada profesor.
Estas comisiones influian favorablemente en el proceso ensefianza - aprendizaje, porque la
planificacién y realizacion de diversas actividades permitian una mejor relacion entre el pro-
fesor y el alumno, incrementandose la comunicacion, aunque a veces, el docente que estaba
a cargo de dicha comision la consideraba como pérdida de tiempo para sus propias activida-
des de ensefianza porque tenia que planear, preparar, invitar al personal u organizarlo, y

como algunos expresaban "andar correteando a sus compaiieros, para que participaran”.
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Esta organizacién se reflejaba en las diversas actividades, se cuidaba en cumplir el ho-
rario de entrada (8:00 hrs.) a partir de ese momento cada profesor llevaba a cabo su labor
docente de acuerdo al grado y a las caracteristicas del grupo, suspendiéndolas de las 10:30
hrs. a las 11:00 hrs., tiempo de recreo para los nifios, en el cual consumian el desayuno trai-
do por sus padres, hermanos, algun familiar o en su defecto adquirido en la tienda escolar;
ademas, los nifios se divertian jugando y platicando.

A diferencia de otras escuelas, después del recreo l0s grupos recibfan clases de misica
y canto (Educacién Artistica) de acuerdo a un horario semanal, las nifias de sexto grado asis-
tian un dia a la semana a clase de corte y confeccién (Educacién Tecnolégica) y los alumnos
con capacidades y aptitudes sobresalientes al grupo especial, tres horas a la semana. Al ter-
minar las actividades escolares (13:00 hrs) cada grupo salia formado hasta la puerta acom-
pafiado de su maestro.

Las reuniones técnicas se realizaban una vez al mes, a partir de las 12:00 hrs. Tratan-
dose en ellas Unicamente aspectos de indole organizativo e informativo, no se revisaban as-
pectos tedricos y/o metodoldgicos de la practica docente, para esto Gltimo el espacio eran los
cursos y seminarios a los que convocaba la Supervision Escolar de la zona.

En ocasiones como el dia del nifio, el programa se preparaba después de las 13:00
hrs., aunque todos los actos civicos y sociales se efectuaban, generalmente, en el horario

establecido para el turno matutino en dias habiles, o inhabiles si era necesario.

2.3.2. El Personal docente

La labor que realiza el maestro estd determinada por diversos elementos, entre ellos
destacan: la experiencia, el contexto socioeconémico en el que se encuentra inmersa la ins-

titucién, las politicas educativas dictadas por el Estado y su formacién profesional. Cada uno
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influye de una u otra manera; sin embargo, la formacion del docente es un importante ele-
mento en la realizacion de la practica puesto que a partir de ella se construyen conceptos,
expectativas y propésitos en relacién al objeto de conocimiento y en especial al sujeto de

aprendizaje.

Los docentes de esta Institucién en su mayoria egresaron de Normales de Educacion
Primaria de Oaxaca, Oax., cinco del Centro de Capacitacion del Magisterio, tres de ellos con
formacion de Normal Superior y una profesora egresada de la Normal de Especializacion en
Educacion Especial.

Las profesoras que atendian a los grupos de quinto grado eran profesoras normalistas,
sélo una tenia estudios de Normal Superior.

El promedio en cuanto a afios de servicios de todo el personal era aproximadamente de
20; existian profesores que laboraban ahi desde 1958 hasta la fecha y otros que se habian
incorporado por su antigiedad en el servicio docente mas recientemente.

El personal manifestaba que existia un ambiente propicio para el trabajo, lo cual era

reflejo de la labor del Director.

Lo anterior repercutia en la participacion de los padres de familia, quienes se involucra-
ban en la dindmica de trabajo, cumpliendo con los lineamientos establecidos: puntualidad en
la entrada, uniforme y asistencia de los nifios, apoyos financieros, asistencia a reuniones,

colaboracién en tequios’.

7 Voz néhuatl, que designa més a una costumbre que a una institucion y aln se conserva en la mayor parte de los
pueblos del estado de Oaxaca, "... 1a cual impone a todos y cada uno de los vecinos de un lugar la obligacion de
prestar su concurso personal en la ejecucion de toda obra de interés colectivo" Cfr. BRADOMIN, José Maria.
Monografia de Oaxaca, 3a. Edicion, México, 1984, p.301

" as autoridades municipales preservaran el tequio como expresién de solidaridad comunitaria, segin los usos de
cada regién étnica". Cfr. Constitucidn Politica del Estado Libre y Soberano de Oaxaca.. Oaxaca, sep-
tiembre, 1997, p. 9
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Los profesores también nombraban entre ellos a un representante a nivel sindical,
quien se encargaba de mantener informados a sus comparieros de las diversas actividades
en ese ambito y ademas debia propiciar la participacién de todos en reuniones, suspensio-

nes, paros, marchas, convivios, entre otros.

2.3.3 El grupo C.A.S.

Con el apoyo del Director de la escuela y la planta de maestros se formd en la escuela
un grupo especial, en el cual se atendian a los alumnos con capacidades y aptitudes sobresa-
lientes®. Este modelo de atencién tenia como objetivo:

Brindar un apoyo a la Escuela Primaria Regular atendiendo a la poblacion es-
colar de 3o.a 60. grado, especialmente aquellos alumnos que muestran ca-
racteristicas sobresalientes en cualquier drea del desempefio humano, con el
fin de que lleguen a ser individuos creativo - productivos para la sociedad®.

Educacion especial hasta ultimas fechas solo atendia a aquellos nifios con problemas
para el aprendizaje, pretende actualmente colaborar en la formacion de estos nifios, quienes
en un determinado momento también presentan dificultades en su desempefio escolar.

Los grupos CAS de la escuela dependian del Departamento de Educacion Especial y en
ellos se desarrollaban tres tipos de actividades:
¢ Actividades Exploratorias Generales Tipo 1.- Actividades que se efectuaban con todo el

grupo regular para enriquecer el programa, detectar y despertar el interés del nifio por

determinada area o areas de aprendizaje.

¢ Actividades de Entrenamiento Tipo II.- Estas acciones estaban enfocadas al grupo regular

® La capacidad sobresaliente consiste en una interaccién entre tres grupos basicos de caracteristicas humanas:
Habilidad General Arriba del Promedio, Altos Niveles de Compromiso con la Tarea, y Altos Niveles de Creativi-
dad. Direccién General de Educacion Especial. Documento para la operatividad de los grupos C.A.S..

? SEP/ Direccién General de Educacién Especial. Grupos C.A.S. México 1990.
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y al grupo C.A.S., consistian en ejercicios para desarrollar procesos u operaciones de
pensamiento (comunicacion, prediccion, pensamiento productivo, toma de decisiones y
planeacién), asi como habilidades de investigacion que los nifios requirieran para resolver
problemas de la vida real.

¢ Actividades de Investigacion o Productos Creativos Tipo IIL.- Actividades en las que el
alumno asumia el papel de investigador de problemas reales o de creacion de obras pro-
pias, se desarrollaban Unicamente en el grupo C.A.S., eran individuales, ya que en ellas
los nifios trabajaban de acuerdo a sus intereses.

Cabe hacer notar que el maestro de grupo C.A.S., trabajaba con los nifios potencial-
mente sobresalientes y con los grupos regulares a los que pertenecian.

Las actividades tipo I y II estaban relacionadas con el programa oficial, sin embargo las
estrategias que se utilizaban para lograr el objetivo eran diferentes a las propuestas en el
programa, buscando un mayor interés y apropiacion del conocimiento por el nifio. Esto tam-
bién se reflejaba en la lengua escrita, realizando actividades en las cuales el nifio tenia la
oportunidad de expresarse mediante la elaboracién de cuentos, de informes, de folletos, pe-
riddicos murales, creacion de poemas, de refranes, trabalenguas, "calaveras", textos libres,
etc.; para ello se tenian como base los talentos: prediccion, planeacion, toma de decisiones,

comunicacién y pensamiento productivo; observandose entusiasmo por estas actividades.

2.3.4. Los alumnos

Desde la condicién socioecondmica de la poblacion escolar, gran parte se situaba en un
nivel medio, el cual se determiné tomando como parametro la ocupacién de los padres, entre
las que destacaban la burocracia y el comercio, los materiales que llevaban los nifios a la

escuela, las aportaciones econdmicas en los eventos, entre otros.
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Generalmente los alumnos vivian en zonas cercanas a la escuela o el lugar de trabajo
de algunos de sus padres estaba proximo a ésta.

La edad de los alumnos de primero a sexto grado comprendia desde los seis afios cum-
plidos (requisito indispensable para ingreso) hasta los doce o trece afios, por lo que los gru-
pos se encontraban constituidos por nifios de edades similares, lo que de alguna forma favo-
recia el trabajo del docente, porque habia intereses similares, experiencias comunes y ca-
racteristicas biopsicosociales de su desarrollo que generaban una identificacion a nivel gru-
pal.

Algunas normas que los alumnos necesitaban cumplir dentro de la organizacién escolar
eran: la puntualidad en la entrada a clases, llevar el uniforme de Ia escuela, cumplir con los
materiales y tareas escolares de acuerdo al grado y grupo, respetar a los profesores, compa-
fieros, personal de intendencia y padres de familia que acudian a la escuela.

Los alumnos de quinto grado, sujetos de estudio de este trabajo, se encontraban entre
los nueve y once afos de edad, eran nifios inquietos, curiosos, atentos y despiertos; simila-
res en cuanto a sus capacidades e intereses, presentando actitudes y comportamientos indi-
viduales segin el momento. Se comunicaban oralmente con facilidad, ya que contaban con
un lenguaje que les permitia establecer relaciones comunicativas con sus amigos, compafie-
ros, padres de familia y profesoras como se percibié mediante observaciones, entrevistas y
charlas informales dentro y fuera del aula.

En su mayoria eran nifios que les gustaba participar, platicar, crear, compartir, coope-
rar, jugar, conocer y relacionarse con todo a su alrededor, buscando la forma para hacerlo,
empero no faltaban aquellos que no cumplian con tareas, actividades o materiales, ademas
de los que presentaban ciertas dificultades (falta de atencion, problemas de conducta, pro-

blemas de lenguaje, entre otros) para el aprendizaje, los cuales realmente eran una minoria.
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A los alumnos con mayores dificultades en su aprendizaje se les realizaba una evaluacion por
parte del Centro de Orientacion y Evaluacion de Educacién Especial (COEC), para que fueran
atendidos si asi lo ameritaban en el Centro Psicopedagdgico de Educacion Especial, al cual
acudian para recibir el apoyo correspondiente por las tardes, sin abandonar sus actividades

en la escuela primaria.

2.3.5. La enseiianza - aprendizaje

La labor docente realizada en la escuela se fundamentaba en los planes y programas
de estudio establecidos de manera oficial para la educacion primaria formal, asimismo se
utilizaban los libros de texto gratuitos como base para el estudio, pero ademas se apoyaban
con algn “Auxiliar didactico” seleccionado por los docentes y el cual compraban los alumnos.

Entre los aspectos que favorecian la practica docente de los profesores en la escuela
estaban: una buena coordinacion del trabajo por la direccion de la misma, la que buscaba se
realizara, de alguna manera, procurando un trabajo organizado en forma general y por gra-
dos, propiciando el intercambio de experiencias entre los docentes, la elaboracién de una
guia de contenidos por grado cada mes y el funcionamiento de las diferentes comisiones, no
por ello se limitaba la creatividad e iniciativa del personal y si en cambio se fomentaba cierta
competencia y preocupacion porque los alumnos adquirieran de una mejor forma los conte-
nidos de aprendizaje. Estas actividades se realizaban durante la planeacién al inicio del curso
escolar y en espacios determinados por los profesores: recreos, durante las clases o al finali-
zar la jornada laboral.

Otro aspecto importante era el nimero de alumnos en cada grupo, no rebasaban los
treinta y cinco alumnos, ademas las edades similares que existian entre los nifios de cada

grupo permitian una mejor organizacion y desarrollo de las actividades.



27

La metodologia empleada en el proceso ensefianza - aprendizaje por cada uno de los
quince docentes variaba de acuerdo a la formacion profesional (Mejoramiento Profesional,
Normal Primaria, Especialidades, Normal Superior), a su experiencia (afios de servicio, de-
sempefio en escuelas rurales y suburbanas), al grupo que se atendia y al nimero de alum-
nos, asf como a los cursos de actualizacion a los cuales asistian y a las caracteristicas indivi-
duales de los alumnos. A partir de estos criterios se generaban estrategias didacticas que
iban desde perspectivas "tradicionales” hasta la pedagogia activa. Existian profesores que
debido a las caracteristicas ya mencionadas se apegaban mas a la llamada didactica "tradi-
cional", no les gustaba inclusive cambiar de grado o asistir a cursos porque no habia nada
que cambiar, otros manifestaban interés por los nuevos proyectos que se implementaban en
el nivel ( PALEM, C.A.S., Grupos Integrados), sin embargo no se llegaba a la utilizacidn de

alternativas mas actuales como la pedagogia operatoria.™®

Los recursos didacticos, con que contaba la escuela eran: algunos materiales basicos
como laminas grandes (aparatos y sistemas del cuerpo humano), mapas, globo terraqueo,
balones, aros. Los materiales de apoyo a la lengua escrita proporcionados para cada grupo
consistian en: algunos cuentos, diccionarios y libros de texto de afios anteriores, aunque se
utilizaban esporadicamente. Era notorio en primer grado el uso de carteles alusivos a las le-
tras y n(imeros estudiados y en los otros grados algunas laminas o mapas relacionadas con
los temas que se estaban revisando, cabe destacar que cada docente elaboraba o adquiria el

material necesario para realizar su practica docente, si éste no existia en la escuela.

Los profesores que laboraban con primero y segundo grado habian contado, desde

10 fr, para una mejor interpretacion fundamentacion y aplicacién de esta estrategia ver MORENO, Montserrat. "
Qué es la Pedagogia operatoria” en : E/ niiio: desarrollo y proceso de construccion del conocimiento,
Antologia complementaria, SEP-UPN, México, 1994, pp. 117-120
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1988, con el apoyo del programa PALEM (Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita
y las Matematicas) a través de cursos, asesorias directas y materiales, lo que representaba
cambios significativos en la metodologia de estos grados: se realizaban ejercicios de prepara-
cién, se aplicaba la evaluacién para ubicar a los alumnos en algin momento del proceso de
adquisicién de la lengua escrita, se trabajaba la redaccion, se reconocia el trabajo y esfuerzo
de cada nifio, se fomentaba la interaccion entre los alumnos asi como el trabajo en equipo
sobre todo en el aprendizaje de las matematicas; los grupos de tercero a sexto grado partici-
paban en el Proyecto C.A.S. (Capacidades y Aptitudes Sobresalientes) realizando un trabajo
directo con los grupos y profesores.(Ver pag.23)

Al ser el proyecto C.A.S. un programa especifico para un grupo selecto de alumnos, su
contribucién a nivel grupal era minima, debido al tiempo asignado para realizar las activida-
des; sin embargo, es importante resaltar que quienes asistian a él manifestaban avances

significativos.

Generalmente la planta de docentes acudia a los cursos y seminarios de actualizacion
implementados a nivel de la Zona Escolar (070), aunque manifestaban mayor interés cuando
se presentaban actividades practicas (elaboracion de material didactico, metodologias, jue-
gos, bailes, dinamicas grupales) mas que al revisar aspectos tedricos, reflejandose la falta de
un habito por la lectura, la carencia de elementos tedricos para explicar su practica, e incluso
el hecho de creer que "ya lo sabe todo respecto al tema", problemas apremiantes en la for-

macion y actualizacion de los profesores.

En los tres grupos de quinto grado, atendidos por profesoras con un promedio de 25
afos de experiencia docente, se trabajaba en forma paralela en cuanto a contenidos, inclusi-

ve cada unidad (aproximadamente un mes) se reunian para elaborar una guia de estudio, la
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cual contenia los temas a revisar durante ese periodo en las dreas de: Espafiol, Matemdticas,
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. Pero existian diferencias a nivel metodoldgico, es de-
cir, cuando se presentaban los contenidos algunas lo hacian de lo general a lo particular,
otras por el contrario, alguna retomaba la experiencia de los alumnos, otra se apegaba a los
ejercicios y ejemplos del libro de texto, a veces alguien utilizaba juegos y competencias, en
cambio otras preferian extensas explicaciones. Ademas la disciplina en el trabajo era muy
variada, en uno era rigida mientras que en los otros dos se otorgaban mas concesiones (los
nifios se paraban, conversaban, intervenian continuamente en la clase, a veces sin respetar
turnos, se les permitia llegar un poquito tarde con su respectivo retardo, habia permisos con-
tinuos para ir al bafio durante las clases.) lo que marcaba diferencias durante el proceso en-
sefianza - aprendizaje. Sin embargo, en el aprendizaje no se observaban grandes disparida-
des, los resultados de las pruebas objetivas'!, que se compraban y aplicaban a fin de mes,
eran similares; la mayor heterogeneidad se advertia en su desempefio.

Los grupos de quinto grado eran grupos pequefios, el mayor de ellos contaba con 29
alumnos, por lo que las profesoras conocian a sus alumnos perfectamente, mas aGn porque
como habian trabajado distintos grados en afios anteriores, algunos ya habian sido sus
alumnos e incluso sus padres eran ampliamente conocidos por ellas, por i trato diario o por-
que incluso fueron sus alumnos hace algunos aiios.

Por todo lo expresado se hace necesario manifestar que el proceso de ensefianza -
aprendizaje en la institucién era favorable para los nifios, un factor determinante fue que
tanto el personal como los padres de familia estaban conscientes de su meta: la formacion

integral de los alumnos, aunque el proceso en si mismo no resolvia problemas concretos ta-

11 pentro de los criterios de evaluacion, se llaman_"pruebas objetivas"al conjunto de preguntas elaboradas a partir
de un tema.
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les como la produccion de textos escritos.

Otro aspecto interesante es que a pesar de la problematica presentada en cada grupo
(de aprendizaje, de conducta, de falta de materiales) los profesores se esforzaban por ayudar
a los pequefios que tenian bajo su responsabilidad a obtener elementos que les permitieran
resolver sus dificultades, por lo cual no dejaban de sentir la necesidad de una actualizacién.

El problema fundamental esta en la forma en c6mo el propio docente concibe y asume
la actualizacién, la ensefianza, el aprendizaje, el nifio, el grupo, la practica y la teoria, es de-
cir, en la manera de entender e interpretar la interrelacién que se da entre estos elementos,

ya que a partir de ello desarrollaban su quehacer docente.



CAPITULO III

UN ACERCAMIENTO TEORICO A LA LENGUA ESCRITA

3.1 Lenguaje y lengua

Ante la necesidad de comunicarse con sus semejantes, el hombre desarrolla en socie-
dad una facultad natural e inherente a su vida, EL LENGUAJE, el cual se caracteriza por su
flexibilidad, creatividad y libertad, éstas se reflejan en sus diversas formas de manifestarse a
través de sefias, trazos y dibujos, sefiales luminosas, gestos y movimientos, entre otros.

Esta capacidad humana de comunicacién se rige por todo un conjunto de reglas y pro-
cedimientos, por lo que Luis Enrique Ldpez lo define como un sistema: “El lenguaje es tam-
bién un sistema y, como tal, comprende un conjunto determinado de componentes y ele-
mentos diversos, los cuales se organizan siguiendo reglas precisas™?.

Ademas, el lenguaje es un medio a través del cual creamos, descubrimos, interpreta-
mos y construimos nuestra realidad, expresamos suefios, deseos, voluntades y fantasias,
pero sobre todo es una facultad humana que permite establecer vinculos e interrelaciones

con nuestros semejantes, es decir, se establecen distintas relaciones sociales que hacen fun-

cionar una sociedad.

12| OpEZ, Luis E. Lengua 2, UNESCO, Santiago de Chile, 1989, p. 14
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... el lenguaje sirve de medio para crear, adquirir y desarrollar conocimientos:
constituye el instrumento fundamental mediante el cual el nifio capta inte-
lectualmente el mundo que le rodea. Es a través del lenguaje que el nifio
comienza a descubrir el mundo y a describirlo. Es mediante el lenguaje que
los hombres expresamos nuestros puntos de vista, nuestras interpretaciones,
nuestras teorias®>.

El lenguaje esta presente en todo. La risa, el llanto, las artes, los colores y otras formas
son parte de la facultad de comunicarse del hombre. Actualmente se considera que el len-
guaje no es sélo un medio de comunicacién mediante el cambio o intercambio de sefiales
basados en un c4digo, sino que es una manera de pensar, de estructurar un contenido de la
realidad en la que se vive; es un proceso social, que de acuerdo con Vigostky, se desarrolla a
través de la interaccion sociocultural.

Un tipo especial de lenguaje, el mejor y mas completo de todos es la LENGUA, la cual
es considerada como un sistema de simbolos producto de la interaccién social entre los indi-
viduos; la lengua tiene dos manifestaciones relevantes: oral y escrita.

La lengua oral se adquiere desde temprana edad a través de un proceso de construc-
cién e interaccién con las personas con quien mas convivimos. En cambio, el aprendizaje de
la lengua escrita requiere de un proceso mas largo en el cual el nifio interactie directamente
con el sistema de simbolos graficos que la constituyen, por lo cual necesita ser orientado,
apoyado y guiado en forma sistematica para llegar a comprender y aplicar las reglas conven-

cionales que rigen dicho sistema.

3.2 La lengua escrita: un sistema de representacién

Tradicionalmente, se ha considerado a la escritura como un conjunto de signos que

unificados mediante un sistema quieren decir algo, también se acepta equivocadamente que

B 1bidem. Pag. 18
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la escritura es la simple transcripcion del lenguaje oral.

Afortunadamente estas concepciones han ido cambiando, y se ha reconocido a ésta la
funcién social de comunicacion, la psicolingdiistica contemporanea ha establecido diferencias
significativas entre la lengua oral y la lengua escrita, considerandolas como *...dos formas
alternativas de comunicacién que comparten vocabulario y formas gramaticales pero que
tienen funciones diferentes y que por lo tanto, requieren de construccidn y estilo especifi-
co™*, Dentro de esas funciones que las diferencian estd la inmediatez en la comunicacion a
través de la lengua oral, en cambio a la lengua escrita se le atribuye la importante tarea de
comunicar a través del tiempo y la distancia, logrando una permanencia del mensaje.

Existen estudios que especifican que para manejar la lengua escrita en forma adecuada
deben hacerse tres descubrimientos importantes: A) reconocer que la lengua escrita tiene
caracteristicas propias, diferentes a la lengua oral, B) comprender la naturaleza alfabética del
sistema de correspondencia grafo - fonética y C) coordinar la convencionalidad ortografica de

nuestro sistema con las reglas para dominar los aspectos semanticos y sintacticos.
Las caracteristicas de cada uno de estos descubrimientos son:

1) Diferencia entre la lengua oral y la lengua escrita.
De acuerdo con la Psicolinguistica Contemporanea en ninguno de los niveles: fonético,
sintctico o lexicolégico, puede considerarse a la lengua escrita como transcripcion de la oral.

Senala Lucart :

14 GOMEZ PALACIO, Margarita y Cols. Estrategias pedagdgicas para superar las dificultades en el domi-
nio del sistema de escritura, SEP, México 1987, p. 87.
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Es un error creer que un texto escrito puede ser la exacta representacion de
la palabra: contrario a lo que la gente cree, uno no escribe jamas como ha-
bla, uno escribe como los otros escriben. Cuando uno escribe, uno se da
cuenta de que usa un cierto lenguaje que no es el mismo que el lenguaje
hablado y que tiene sus reglas, sus usos y su importancia propia*®.

Sin embargo, reconoce y acepta que al iniciarse el proceso de adquisicion de la lengua
escrita ésta depende de la lengua oral, porque el sujeto utiliza los mecanismos fundamenta-
les de la expresion lingiistica que ya ha adquirido, mads adelante y de manera progresiva el
individuo es capaz de diferenciar el valor comunicativo de cada una de las dos formas de
expresion.

El lenguaje hablado “muere” en el momento de ser pronunciado, en cambio el lenguaje
escrito permite acceder a la informacién las veces que sean necesarias, permanece en el
tiempo y en el espacio.

De acuerdo con Frank Smith!® tanto el lenguaje oral como el escrito constan de dos es-

tructuras: la superficial y la profunda.

Llama estructura superficial a todas las caracteristicas observables del lenguaje, es de-
cir, el aspecto fisico tales como la sonoridad, duracién, el nimero, tamafio o contrastes de

sefiales impresas; hace notar que ésta se percibe mediante los oidos y los ojos.

La estructura profunda se conforma por el significado, el cual no puede ser observado
ni medido directamente, destaca que el significado esta mas alld de los simples sonidos o de
las sefiales impresas del lenguaje y no se deriva de la estructura superficial. Entre ambas
estructuras existe una independencia, debido a que es posible hablar de uno sin hacer refe-

rencia al otro.

15 Cit. Pos. Gémez Palacio. Op. Cit. p.87
16 SMITH, Frank. "Lenguaje hablado y escrito” en: El aprendizaje de la lengua en la escwela. Antologia, UPN-
SEP, México, 1995, p. 109
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La lengua oral se produce con la presencia de otras personas, va acompariada de ges-
tos faciales y corporales; no son solamente las palabras, es también el volumen, el tono y el
timbre de la voz, el acento, la modulacién, pero también es el contexto, es decir, todo lo que

esta alrededor de las personas que hablan y que se puede percibir por los sentidos.

En cambio, la lengua escrita elimina todos los rasgos de entonacion y los contextos de
situacion que acompaiian a la lengua oral, asi como la participacion fisica de los sentidos con
excepcion de la vista, por lo que el lector tendra que imaginarse los sonidos, los ruidos, los
gestos, las sensaciones tactiles. Este aspecto es muy importante para el aprendizaje de la
lengua escrita porque el sujeto tiene que dar "vida" mediante su comprension e interpreta-
cion a este objeto de conocimiento, compuesto por una serie de signos cuya arbitrariedad y

convencionalidad tiene que ir descubriendo atribuyéndoles un significado para él.
2) Correspondencia grafo - fonética.

Emilia Ferreiro'” con base en sus trabajos de investigacion, en los que confluyen la Psi-
cologia Genética y la Psicolingiiistica Contemporanea, afirma que para que el individuo logre
adquirir el conocimiento de la lengua escrita atraviesa necesariamente por un proceso largo y
complejo mediante el cual construye este sistema de representacion.

Aclara la autora que durante este proceso el nifio atraviesa por una “secuencia de eta-
pas de conceptualizacion”, las cuales van desde cuando no considera que la escritura remita
a un significado hasta cuando descubre la relacion entre la escritura y la pauta sonora.

Las etapas de conceptualizacién se dividen en cuatro grandes momentos evolutivos:

Presilabico, Sildbico y Alfabético, y un llamado periodo de transicion entre los dos ultimos : el

7 FERREIRO, Emilia y Ana Teberosky. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Ed. Siglo XXI,
11a. Edicion.México,1989, pp.368
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Cuadro 2. Proceso de adquisicion de la lengua escrita propuesto por Emilia Ferreiro y

Ana Teberosky.
MOMENTO EVOLUTIVO ALGUNAS CARACTERISTICAS
PRESILABICO REPRESENTACIONES GRAFICAS-PRIMITIVAS: Inicia con la

representacion mediante el dibujo o trazos parecidos a la ima-
gen. No muestra diferencias entre el trazo escritura y el trazo
dibujo.

ESCRITURAS UNIGRAFICAS: Para representar cada palabra o
enunciado utiliza una grafia o seudografia.

ESCRITURAS SIN CONTROL DE CANTIDAD: Emplea la organi-
zacion espacial lineal cuando considera que a cada nombre le
corresponde mas de una letra, no controla la cantidad de gra-
fias que utiliza en sus producciones, algunas veces solo se li-
mita por el tamafio del renglén o de la hoja. Algunos repiten
una grafia, otros emplean dos alternadas y otros mas usan

varias grafias.

ESCRITURAS FIJAS: Surge la hip6tesis de cantidad, es decir, el
sujeto considera que con menos de tres grafias las escrituras
no tienen significado. En contraste con ésta, no busca la dife-
renciacion entre las escrituras, y lo (nico que permite un signi-
ficado diferente en las palabras es la intencion con las que las
escribe. Por lo tanto utiliza la misma cantidad de grafias y en el
mismo orden para representar diversos significados.

ESCRITURAS DIFERENCIADAS: Se presentan variantes objeti-
vas en la escritura en cuanto al repertorio de grafias y al nime-
ro que utiliza, identificAndose distintas conceptualizaciones a
través de las cuales se observan progresos en sus representa-
ciones:
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A) Repertorio fijo con cantidad variable.

B) Cantidad constante con repertorio fijo parcial

C)Cantidad variable con repertorio fijo parcial

D) Cantidad constante con repertorio variable

E) Cantidad variable y repertorio variable

F) Cantidad y repertorio variable con presencia de valor sonoro
inicial.

SILABICO

Se presenta cuando para realizar una representacion el nifio
exige un ajuste entre la cantidad de grafias y los recortes sono-
ros de las palabras (relacion grafia - silaba)

SILABICO-ALFABETICO

Es un periodo de transicion que surge cuando el sujeto en-
frenta textos en los que pone a prueba su hipdtesis silabica y
no obtiene éxito, lo cual lo lleva a descubrir que cada grafia
representa un fonema, por lo tanto al realizar la representacion
escrita de una palabra o enunciado manifiesta en ella la con-
cepcién silabica ( grafia - silaba) y la alfabética (fonema — gra-
fia)

ALFABETICO

Alcanza este nivel cuando descubre y comprende la correspon-
dencia entre los aspectos sonoros del habla y la escritura (fono
- grafia). Cada fonema se representa por medio de una grafia
de manera general.

Fuente: Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita.*®

El anterior cuadro explica el proceso por el que atraviesa el nifio para adquirir la lengua

escrita, a partir de la publicacién de este trabajo se da un cambio radical en los programas de

estudio de primer grado, el problema del aprendizaje de la lectura y la escritura que "tradi-

cionalmente” se centraba en los métodos, ahora se enfoca hacia el sujeto y las situaciones

18 GOMEZ Palacio, Margarita et. al. Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita. DGEE - SEP, México,

octubre de 1991, 98p.
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comunicativas a las cuales tiene acceso. Sin embargo, cabe aclarar que el cambio radical adn
no se da totalmente en la practica docente de muchos profesores, porque desconocen las
caracteristicas de este proceso y del enfoque comunicativo.

3) Convencionalidades ortograficas.

Un nifio que ha alcanzado el nivel alfabético ain no culmina su proceso de adquisicion
de la lengua escrita, es cierto, que ya establece correspondencia letra - fono, pero aun tiene
que conocer y descubrir los aspectos visuales, sistematicos y convencionales que conforman
el subsistema ortografico de la lengua escrita., entre los cuales se pueden mencionar el uso
correcto de las letras (que no son necesariamente una representacion idéntica a la pronun-
ciacion), los espacios entre las palabras, los signos de puntuacion, acentuacion, uso de ma-
yusculas, etc.

Cabe hacer notar que el aprendizaje de la ortografia no se puede reducir a la memori-
zacién de palabras y reglas, el sujeto aprendera la ortografia con base en su experiencia co-
tidiana del lenguaje, de la lectura y la escritura, construyendo a partir de sus propios errores
y conflictos, de tal manera que sienta que le “sirven” para comunicarse mejor en forma es-
crita.

Otros elementos importantes dentro de las caracteristicas del sistema de escritura, son
los aspectos semanticos y sintacticos, no es suficiente con conocer las convencionalidades y
la naturaleza alfabética sino que el escritor debe contar con estrategias para organizar y
controlar su produccién cuidando realmente el mensaje, de tal forma que lo transmitido sea
comprensible para él y para los demas.

En el aspecto semantico se encuentran registrados los significados de las palabras y las

reglas para combinar estos significados, permitiendo interpretar oraciones y textos.
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El aspecto sintactico registra los elementos Iéxicos y las reglas para combinarlos y
construir oraciones, este dominio de las reglas para combinar los diferentes aspectos se logra
a base de reflexion y razonamiento lingtiistico durante el ejercicio mismo de la escritura, lo

que permite apropiarse del sistema y comprender su funcionalidad.

El sistema alfabético, - como otros sistemas de escritura es producto del esfuerzo co-
lectivo para representar lo que se quiere simbolizar: un lenguaje como toda repre-
sentacion, estd basado en una construccién mental que introduce sus propias reglas.
§9abemos, desde Luquet, que dibujar no es reproducir lo que se ve y si lo que se sabe
Entendemos por sistema de escritura al conjunto de signos convencionales y arbitra-
rios, por su parte la lengua escrita es la expresion, mediante este sistema, de las ideas y
pensamientos.
El escribir es actividad fisica y simbdlica para cuyo ejercicio hace uso de un
sistema -un sistema de notacidn convencional-, que en distintas circunstan-
cias produce lo escrito...El lenguaje de lo escrito no refiere sdlo a una pieza

de discurso concreta, sino a un conjunto virtual de formas de expresion que
esperamos de los textos®.

3.3 La lengua escrita en la escuela primaria

La lengua escrita es de suma importancia tanto en la escuela como en la vida en gene-
ral, ya que constituye una forma de lenguaje, un medio para comunicarnos, para expresar-
nos, una actividad normal y cotidiana, es el medio para representar de modo permanente
nuestros sentimientos e ideas con las palabras.

Ademas conserva a través del tiempo las experiencias sociales e individuales, los des-

cubrimientos cientificos, las concepciones filoséficas y el conocimiento general, por lo tanto

15 WEIS, Telma.” Repensando la préctica de la alfabetizacién: las ideas de Ferreiro en el saién de clase”. Revista
Pedagdgica, Nom. 22, México, Universidad Veracruzana, 1994, p. 62.

% TOLCHINSKY L., Liliana, Aprendizaje del lenguaje escrito: Procesos evolutivas e implicaciones didéc-
ticas, Ed. Anthropos, UPN-SEP, México, 1993, pp.7-8
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es necesario que el escolar comprenda que la lengua escrita tiene un relevante papel social,
pues asienta las ideas y sirve como medio de comunicacién entre los hombres.

No obstante, la escritura ha sido descuidada en las escuelas, una vez que se concluye
el proceso de familiarizacién con las formas de las letras y su relacién con los sonidos, la
practica de ésta se convierte en un ritual tedioso y cansado para los alumnos, llegando a
inhibir la iniciativa y espontaneidad de los mismos.

El problema fundamental es que el tiempo dedicado a la lectura y a la escri-
tura es insuficiente...El desarrollo de la escritura se ve cohibido por un énfa-
sis desmesurado en los aspectos formales (letra, ortografia, puntuacién) que
ga constituye en obstaculo para la confianza de poder expresarse por escrito

En el quinto grado de Educacién Primaria, el nifio cuenta con suficientes elementos pa-
ra poder expresarse en forma escrita, es decir, conoce el sistema de escritura, su Iéxico es
amplio, maneja aspectos semanticos y sintacticos; sin embargo, generalmente el maestro
que atiende este grado no brinda al alumno la oportunidad de hacerlo, se preocupa mas por-
que mejore su letra, su ortografia, pueda conjugar adecuadamente los verbos, conozca cada
una de las partes que conforman un enunciado, perdiendo de vista que esa informacion gra-
matical le serd benéfica en la medida en que él la utilice, pero no sélo cuando copia o escribe

un dictado, sino cuando tenga la necesidad de expresarse.

No basta con realizar listas y listas de palabras, de enunciados o la copia interminable
de lecciones para escribir correctamente, es indiscutible que el aprender a hacerlo requiere
de una actividad mas completa e interesante para el nifio, él quiere escribir de sus amigos,
de su deporte favorito, de sus fantasias. Sin embargo, se encuentra que dentro del aula uni-

camente se “escribe” lo que el maestro considera apropiado, o se copia lo escrito por otros

2 pARE-CAD. La lengua escrita en la educacién primaria, SEP, México, 1992, p.15
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porque eso esta bien escrito, en relacion a esto Vygotski dice: "En lugar de basarse en las
necesidades de los nifios a medida que se van desarrollando y en sus actividades, la escritura
se le presenta desde fuera, de las manos del profesor"?.

Otro aspecto que cabe resaltar es que la lengua escrita no es un contenido Unicamente
del &rea de espariol, sino que se encuentra presente en todas las actividades escolares, por
lo cual su ensefianza - aprendizaje requiere de ir mas alla de la copia y el dictado, si durante
la clase de espafiol se repiten continuamente esas practicas, en las otras areas se intensifi-
can, es decir, en la ensefianza - aprendizaje de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales el
maestro prefiere realizar la copia de lecciones o textos, la resolucién de cuestionarios casi
transcritos del libro de texto, la copia de esquemas o dibujos, el dictado de biografias o sinte-
sis elaboradas por el maestro. En matematicas el maestro se limita a pedir a los alumnos,
después de una explicacion, que contesten los ejercicios de su libro o copien y resuelvan
ejercicios escritos en el pizarrén.

A continuacién se expone un ejemplo de como se presenta lo anterior en una clase:

M.- : Van a copiar el dibujo de la pdgina 147, dibujo y temas

Ao.- : ¢ Igualito maestra ?

M.- : Igualitito, para que tengan calificacion en la guia.

Este ejemplo nos sirve para identificar un uso limitado de la lengua escrita en el quinto
grado de esta escuela, en donde se cuidan mas los aspectos formales de la lengua escrita
como sistema y no como la funcién comunicativa que realmente desempefia.

En el siguiente fragmento del registro de una clase encontramos las ideas de la profe-

sora respecto a la forma en que se utiliza la lengua escrita, momentos antes de lo que aqui

2 yyGOTSKI, L.S. “La prehistoria de! lenguaje escrito”, en : £/ lenguaje en la escuela, Antologia, LEPEP 1985,
SEP-UPN, México, 1990, p. 60.
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se anota, la profesora habia narrado una historia a sus alumnos, quienes escucharon aten-
tamente la plética porque lo hizo como si fuera una experiencia personal, utilizando un len-
guaje claro y sencillo e incluso repitiendo informacion en algunos momentos, enseguida la
maestra pidié sacaran su * cuaderno de espafiol” para que escribieran algo respecto al tema,
resaltando nuevamente el énfasis en el aspecto formal mas que el comunicativo:

M.-r Ya saben como deben escribir, desde que ingresaron al quinto grado se les pidid
que escribieran bien, que mejoren su lelra, acuérdense que cada dia van a ser mejores.

Aa.-: ¢Maestra lo vamos hacer de lo que nos acordemos de la narracion?

M.-: No, yo les voy a dictar.

Por otro lado al preguntar al maestro "cudles son los problemas que presentan sus
alumnos respecto a la lengua escrita”, encontramos respuestas como la siguiente:

M.-: Ortografia, es lo mas fuerte porque poco a poco se ha ido descuidando, descuido
por parte del maestro, desde abajo, la ortografia tiene que ser constante, ademds hay muy
poco de ortografia en el programa. Otro problema es el trazo de la letra, mala letra, que e/
nifio no separa las palabras desde que empieza hasta que termina, no tiene comprension de
/a fectura.

Ademas, al preguntar a la maestra équé hace para corregir algunos de estos “proble-
mas™? encontramos soluciones como las siguientes:

M.-: En ortografia, al calificar algun trabajo siempre se les sefiala la falta de ortografia
y les pongo a escribir cinco veces la palabra. En la comprension de la lectura, leyendo parra-
fos muy pequefios y después que los expliquen, con historia y geografia cuestionarios para
ver si en realidad leyeron, asi como preguntas orales.

El énfasis en la ortografia y la preocupacion por la memorizacion de la lectura para dar

respuesta a los cuestionamientos orales y escritos elaborados por el maestro, se desarrollan
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a lo largo de los distintos momentos de ensefianza.

Los aspectos formales de la lengua escrita destacan también durante la “evaluacion”, o
quiza sea mejor utilizar la “calificacién” de trabajos. Es decir, se prioriza la ortografia, la cali-
grafia, la separacién de palabras sobre el contenido, esto lo podemos confirmar cuando al
preguntarle a una maestra équé aspectos evallia cuando el nifio se expresa en forma escri-
ta?, da la siguiente respuesta.

M.-: Si es una descripcion, que tenga lo necesario para una descripcion, como es ca-
racteristicas generales, en una narracion que enfoque el objeto principal; en un copiado que
copie como debe de ser, los signos de puntuacion, las mayusculas, que no alteren las letras
b/v por ejemplo en vaca; si es dictado las faltas de ortografia, los signos de puntuacion, el
uso de las maydsculas.

Ante lo expuesto considero que la lengua escrita en la escuela primaria, especialmente
en el quinto grado, se maneja a partir de los aspectos formales, relegandose o perdiéndose
la funcién comunicativa que debe desempefiar tanto en el ambito académico como en el so-
cial, en el primero la lengua escrita no debe ser Gnicamente el instrumento a través del cual
se adquieren conocimientos, sino extender a la escuela la funcién comunicativa empleada por
el nifio en su casa, en la calle, con sus amigos, cuando elabora recados, cartas, envia felicita-

ciones, hace cuentas, efectda listas de Utiles, viveres o mandados, al jugar, etc.



CAPITULO IV

EL PROGRAMA DE QUINTO GRADO EN LA ESCUELA PRIMARIA

4.1 El programa de quinto grado (1972)

Hasta el ciclo escolar 1991-1992, el programa de quinto grado se encontraba estructu-
rado por ocho &reas de aprendizaje: espaiiol, matematicas, ciencias naturales, ciencias so-
ciales, educacion tecnoldgica, educacién artistica, educacion para la salud y educacion fisica,
diferente al actual programa disefiado por asignaturas (1993).

Para ser estudiada cada area se conformaba por ocho unidades de trabajo, aproxima-
damente una por mes, cada unidad constaba de objetivos particulares, objetivos especificos
(emanados de un objetivo general del curso) y actividades de aprendizaje. Tanto los objeti-
vos particulares como los especificos sefialaban comportamientos y conductas que se debe-
rian lograr al concluir el desarrollo de la unidad, asi como su evaluacidn, de tal manera que el
maestro pudiera verificar si el alumno alcanzaba el objetivo y en qué grado.

Las actividades planteadas eran consideradas como guias del aprendizaje, estaban or-
ganizadas en una secuencia de accion a través de las cuales se esperaba que el alumno al-
canzara los objetivos propuestos en cada drea y éstos se constataban al final de la unidad

mediante la aplicacion de una “prueba objetiva”.

Para llevar a cabo las distintas actividades y lograr los objetivos propuestos se citaban
en el programa como factores fundamentales la iniciativa y experiencia del maestro, ya que

de él dependia la seleccion y ajuste de las mismas, tal como se expresa en las siguientes
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lineas:

...la iniciativa y experiencia del maestro seran factores determinantes para
que después de analizar profundamente las actividades del programa selec-
cione las mas adecuadas, ajuste aquellas que se considere necesario o disefie
otras que permitan el logro de los objetivos de aprendizaje propuestos para
cada unidad®.

Esta presentacion predeterminada y explicita de lo que el maestro debia lograr y como
deberfa hacerlo limitaba sus posibilidades para crear distintas actividades que respondieran
mas satisfactoriamente a los requerimientos de los nifios, quienes la mayoria de las veces
contaban con los elementos adecuados para superar los ejercicios, acciones y exigencias del
programa. Pero, por otro lado, también es preciso reconocer que el maestro demandaba una
guia, una base a partir de la cual implementara diferentes medios para una mejor ensefanza
- aprendizaje.

En la presentacién del libro para el maestro se sefialaba que para el disefio de este
programa se tomaron en cuenta tanto las necesidades e intereses del maestro, debido al
papel que tenia en la aplicacion y evaluacion del mismo (Cfr. SEP. 1982:9), como los aspec-
tos formativos del nifio, buscando reforzar y lograr una educacion integral del alumno.

Se proporcionaba al maestro informacién de las caracteristicas del nifio de quinto gra-
do, acerca de su desarrollo cognitivo, socioafectivo y psicomotor. Sin embargo, no se brinda-
ba informacion precisa de las teorfas psicoldgicas, pedagdgicas o enfoques que lo sustenta-
ban, lo cual daba lugar a que muy pocos maestros llevaran a cabo su labor fundamentandose
a partir de alguna de las diversas corrientes tedricas: psicogénesis, psicoanalisis, conductis-
mo. Otros en cambio no se mortificaban por esto, (nicamente les preocupaba qué, cuanto y

cémo iban a ensefiar sin afectarles en lo mas minimo en que teoria apoyaban su trabajo,

3 SEP Op.Cit ., p.17
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resultado quiza del desconocimiento de esos elementos tedricos mds que de una negligencia.

A pesar de no plantear explicitamente una teoria, en este programa se encuentran al-
gunos elementos sustentados en los principios de la tecnologia educativa®, sin dejar de lado,
por supuesto, principios de otras corrientes que pudieran haberse considerado, pero que no
aparecfan claras. Un antecedente interesante en lo mencionado, fue el momento histdrico en
el cual surgié este programa, la década de los setenta, época en que la educacidn se en-
frentd a nuevas necesidades derivadas de un proceso de expansién e industrializacion ( 1.-
Educar a un nimero cada vez mayor de personas; 2.- Educar mejor y con mayor eficacia y
3.- Educar a més con menos costo®). A partir de estos principios se puede observar:

Al visitar hoy dia un salén de clases, no encontramos, en muchos casos, dife-
rencias sustanciales en el ambiente, en la forma de conducir una clase y en
el equipo, de aquellos usados en el siglo pasado. El medio principal de co-
municacion es siempre la voz del maestro, a la cual solamente se agregan los
libros de textos, el pizarrén y en el mejor de los casos, algunos esquemas®.

Ciertos elementos ubicados en esta linea son: la formulacion de objetivos conductuales
y la seleccion de procedimientos para alcanzarlos. Moran Oviedo? plantea que para la tec-
nologia educativa los objetivos de aprendizaje son la descripcién y delimitacion clara, precisa
y univoca de las conductas que se espera alcance y muestre el alumno al final de un ciclo
escolar, de un mes de trabajo, de una unidad o tema, lo cual se observaba claramente en el
programa analizado . (Ver pag. 59).

Ante esta situacion y después de indagar en el programa se observé que subyacia en él

2% m 3 Tecnologia Educativa aborda el proceso ensefianza - aprendizaje en forma sistemética y organizada, y nos
proporciona estrategias, procedimientos y medios emanados de los conocimientos cientificos en que se susten-
ta. CONTRERAS, Elsa e Isabel Ogalde. Principios de Tecnologia Educativa. Editorial Edicol. México, 1980,

p.9

S Thidem, p.7

% Idem

Z MORAN Oviedo, Porfirio. "Propuestas de Elaboracién de Programas de Estudio en la Didactica Tradicional, Tec-
nologia Educativa y Didéctica Critica” en: Planificacion de las actividades docentes. Antologia , LEPEP
19885, UPN- SEP, México 1986, p.269
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una concepcién de aprendizaje y de ensefianza apegada a la tecnologia educativa donde:

...aprendizaje es el conjunto de cambios y/o modificaciones en la conducta
que se operan en el sujeto como resultado de acciones determinadas y la
Ensefianza como el control de la situacién en la que ocurre el aprendizaje®.

En este sentido se priorizaba el papel del maestro como ejecutor, por lo que el alumno
era un participante de las experiencias educacionales disefiadas previamente, se dejaban de
lado importantes procesos cognitivos (reflexion, analisis, comprension, creatividad, imagina-
cién) que operan en el sujeto y se buscaban conductas observables y medibles, ademas se
desatendian los intereses del nifio, sus necesidades, asi como las situaciones contextuales
del acto educativo.

En este mismo sentido, los contenidos estaban en primer plano, eran algo ya estableci-
do y legitimado por la institucion educativa, por lo que no se sometian a revisiones amplias y
profundas, que permitieran un replanteamiento a partir de las caracteristicas propias del

alumno y del docente.

Otro elemento de este programa que puede ubicarse dentro de la tecnologia educativa,
es la evaluacion, la cual se realizaba de acuerdo al concepto de aprendizaje y a los objetivos,
convirtiéndose en la verificacidn de las conductas planteadas, para lo cual se elaboraban ins-
trumentos (pruebas objetivas) mediante los cuales fuera medible y observable dicho aprendi-
zaje, reflejando asi otra premisa que sustenta dicha corriente "...la evaluacién, en tanto que
se ocupa de la verificacion y/o comprobacion de los aprendizajes planteados en los objetivos,
busca evidencias exactas y directamente relacionadas con las conductas formuladas en di-

chos objetivos™®.

2 Ibidem.p.269
= Ibidem.p.272
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4.1.1 Andlisis del area de espaiiol en el programa de estudios

En lo que corresponde al rea de espafiol, ésta comprendia cinco aspectos: a)expresion
oral y expresion escrita; b) fonologia y ortografia; c) nociones de lingilistica; d) lectura; e)
iniciacion a la literatura. A través de ellas se pretendia liegar a la practica y ensefianza de la
lengua, planteado como objetivos generales 30,

Comunicarse a través de la descripcion, la narracién, la interpretacion, la expresion de
ideas y experiencias, y la elaboracién de informes y cartas. (Expresion oral y escrita)

+ Resolver dificultades ortograficas que presenta la diéresis, los verbos, las abreviaturas,
algunos fonemas y la acentuacion ortografica. (Fonologia y ortografia)

¢ Interpretar, comparar, resumir y establecer relaciones lGgicas mediante el comentario;
obtener informacion en textos, mapas, planos, anuncios e instructivos (Lectura)

+ Identificar algunos aspectos gramaticales, geograficos, comunicativos y semanticos de la
lengua. (Nociones de lingistica)

+ Comentar e interpretar lecturas literarias; inventar narraciones, descripciones y poemas
sencillos. ( Iniciacion a la literatura)

Al dar lectura a estos objetivos existia, en un primer momento, ia impresién de encon-
trarse en una situacion de apertura para realizar distintas actividades, en las que realmente
se fomentara el empleo y la practica de la lengua oral y escrita. Sin embargo, en el desglose
del programa cada vez se iba uno enfrentando a situaciones mas restringidas, donde los ob-
jetivos generales al particularizarse se limitaban a actividades reforzadoras de la vision de la

tecnologia educativa.

30 SEP, Op. Cit. P. 27
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En lo que se referia a la lengua oral, ésta se conceptualizaba como una herramienta
basica a través de la cual el nifio conociera el mundo, expresara Sus emociones, experiencias
y estados de animo, planteaba para ello dos condiciones escolares: permitir el libre curso de
las ideas y vivencias del nifio, respetando la forma de realizarlo y la otra se referia al perfec-
cionamiento de esa habilidad para verbalizar ideas, necesidades y experiencias.

En cuanto a la expresion escrita, ésta era considerada como: “... un conjunto de habili-
dades especializadas que requieren una atencion permanente”.31 Aclaraba que el maestro
debia atender al enriquecimiento y perfeccionamiento de ésta, a la blsqueda de precision y
claridad, asi como al desarrollo del vocabulario. Para trabajar la lengua escrita en el aula,
proponia como objetivos especificos los siguientes:

+ Realizar redacciones libres en las que el nifio eche a volar su imaginacion.
¢ Elaborar informes.

+ Escribir resiimenes sobre un tema.

+ Relatar todo tipo de experiencias.

Tal y como se planteaban los objetivos especificos, permitian que el nifio expresara
mediante la lengua escrita sus vivencias, sentires, pensamientos en forma directa y libre,
desarrollando su capacidad comunicativa. Sin embargo, al revisar las actividades disefiadas
para el desarrollo de esos objetivos se descubria que éstas eran mecanicas, repetitivas y

alejadas de un enfoque comunicativo. Ejemplos:

31 1bidem .p.19
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OBJETIVO ESPECIFICO ACTIVIDADES QUE SE SUGIEREN

4.2 Redactar una carta 4.2.1. Comente, con sus compafieros y con el maestro,
acerca de cartas que haya recibido

2.2. Lea y comente algunas preguntas acerca de su libro
de espafiol(L. A. Esp. p.74)

4.2.3. Escriba una carta en la que responda a las pre-
guntas comentadas anteriormente y las envie por correo

5.4. Expresar oralmente y por es- 5.4.1. Lea y comente el texto “E! ojo en el dedo” (L. A.
crito, ideas que se generan a par- Esp. pp.103 -105)
tir de la lectura de un texto.

5.4.2. Conteste preguntas relacionadas con la lectura.
(L. A. Esp. p.106)

5.4.3. Escriba algunas ideas relacionadas con el texto

5.4.4. Lea y comente su trabajo con sus compafieros

Ademas, se observa que pese al discurso explicito en la primera parte del programa, las
sugerencias en relacion al proceso ensefianza - aprendizaje tomaban otro curso, encajonaban
al profesor a trabajar con el libro de texto, y a complementario con otras actividades, en lu-
gar de darse lo contrario.

Ahora bien, frente a estas contradicciones del programa (objetivos - actividades), esta
la otra parte, la operatividad del mismo por el profesor, quien tiene toda la libertad para, por
un lado, sequir tal y como se presenta la metodologia o implementar la propia a partir de las
caracteristicas de sus alumnos, los libros de texto, de su formacion y experiencia.

Los grupos en los cuales se realizd el estudio fueron enriquecedores en este aspecto,
puesto que las profesoras generaban su propia forma de trabajo sin desligarse por completo

de las actividades del programa, siempre tratando de "ganar tiempo al tiempo", por lo que
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evitaban en lo posible los intercambios, comentarios por parte de los nifios y trabajos por
equipo, recurrian a la copia de lecturas, al dictado y a la resolucion de los ejercicios del libro
para cada tema. En estas circunstancias el nifio tenia pocas o casi ninguna oportunidad para
realizar textos en los que expresara libremente sus pensamientos, experiencias e inquietu-
des. El nifio se limitaba a obedecer y cumplir en la medida de sus posibilidades las diversas
tareas, aunque muchas veces no tuvieran un significado para él y limitandose su comunica-
cion escrita.

En el aspecto de Fonologia y Ortografia el programa consideraba que mediante la lectu-
ra, juegos verbales, didlogos y constantes cuestionamientos, el alumno podria tomar con-
ciencia de su lengua en relacion con los sonidos y fonemas, asi como la superacion de los
problemas ortograficos mas comunes en que caen los alumnos de quinto grado. A pesar de
ser este planteamiento abierto y atractivo, en sus inicios, al remitirse a los objetivos especifi-
cos y actividades se reducian a la ejecucion de practicas memoristicas y mecanicas que no

propiciaban la toma de conciencia. Ejemplo:

OBJETIVO ESPECIFICO ACTIVIDADES QUE SE SUGIEREN

2.9. Utilizar en palabras las sila- 2.9.1.- Complete palabras escribiendo gui o gui, segin
bas gue y gui con y sin diéresis.  convenga. (L.A. Esp.p.46)

2.9.2.- Complete otras palabras escribiendo gue o giie
segun convenga

2.9.3.- Advierta cuando se usa la diéresis

2.9.4.- Busque palabras que contengan las silabas gue y
gui con diéresis, y formule enunciados que las incluyan.

Desde el ambito de la practica docente, es comUn para el maestro trabajar el aspecto

de la ortografia recurriendo a las planas y planas de palabras, o si no a la repeticién x nume-
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ro de veces de una palabra; también utiliza la elaboracién de listas de palabras y copia de
textos. En ocasiones emplea la lectura para superar los problemas ortograficos y en muy
pocas situaciones se auxilia de los juegos y didlogos. En este sentido, la situacion de ense-
fianza - aprendizaje dptima para el maestro es cuando el nifio trabaja en forma individual
frente a un libro o cuaderno. Es complicado para él la realizacién de juegos o trabajos por
equipo debido al "desorden" que estos implican.

En las nociones de Lingiistica pretendia mostrar al alumno diversas formas del estudio
de lenguaje, para lo cual se basaba en tres caracteristicas metodoldgicas: comprension del
significado de las estructuras lingiiisticas, funcionalidad de los contenidos y conciencia acerca
de la complejidad del lenguaje.

Para ello proponia el anlisis linguistico a partir del enunciado y realizarlo en orden
descendente, es decir, enunciado — palabra — morfema - fonema.

Nuevamente se establecia en este apartado la utilizacién de juegos orales y escritos,
asi como diferentes ejercicios para lograr que el nifio “descubriera” los mecanismos de la
lengua que le ayudaran en la interpretacion de textos y en la adquisicion de flexibilidad en la
expresion oral y escrita.

A pesar de la recomendacién anterior, los docentes se abocan, generalmente al analisis
de enunciados formulados con la misma secuencia ( sujeto, verbo, complementos directo,
indirecto y circunstancial), interesados porque el nifio conozca y maneje la gramdtica desde
el punto de vista estructural. De esta manera, se generan situaciones conflictivas o de cono-
cimientos insuficientes encajonandolo en el manejo de estructuras simples y establecidas,
impidiéndole més adelante tener un manejo adecuado de la lengua escrita que le permita

expresarse con fluidez y naturalidad.
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Un aspecto relevante en el area de Espafiol es la lectura, a través de la cual se preten-
dia: la comprensién de la informacién mediante el razonamiento inductivo - deductivo; y la
aplicacion de esa informacion.

El aspecto de la lectura en el programa se dividia en dos: lectura basica y lectura de
estudio.

La lectura basica era aquelia en la que el nifio era capaz de leer literaimente, de inter-
pretar y de criticar, para realizarla en el programa se sugeria:

a) Lectura del texto.

b) Localizacién de palabras desconocidas

c) Explicacién de cada palabra por los nifios o el maestro, usando generalmente el dicciona-
rio.

d) Explicacion del sentido de la frase donde aparece la palabra en cuestion.

e) Aplicacién de cada palabra en enunciados que inventen los nifios.

En cuanto a la lectura de estudio, ésta tenia por objeto desarrollar las habilidades ne-
cesarias para utilizar la lectura como un instrumento de aprendizaje. Esta lectura de estudio
la relacionaba con las otras areas, ya que consideraba le ayudarian a que su aprendizaje fue-
ra mas eficaz.

Proponia cinco fases, en un intento de crear una metodologia:

1) Examinar cada lectura para obtener una idea general del asunto que trata ( revision de
titulos, subtitulos, palabras clave).
2) Plantear preguntas

3) Obtener informacidn a través de la lectura ( mirar gréficas, los planos).



Para obtener informacion se sugeria:
a) Los nifios relataran experiencias relacionadas con el tema.
b) Se comenta el significado de las palabras desconocidas.
¢) El maestro aclara los conceptos dificiles.
d) Se hace la lectura y una discusion sobre el texto. Se verifica la informacién, se utiliza y
se extiende.
4) Los nifios exponen el contenido de la lectura.
5) Sintetizan el conocimiento adquirido (resimenes).

Un breve andlisis referente a la lectura nos permite reconocer que el planteamiento del
programa era de alguna manera adecuado, pero, la mayor contradiccién esta en los objetivos
especificos y las actividades sugeridas para los mismos.>2 A nivel de practica docente nueva-
mente nos encontramos que el maestro de los grados superiores (40., 50.,60.) a veces no
conoce esta técnica de la lectura, mucho menos la realiza con sus alumnos, comunmente la
lectura tiene un tiempo limitado dentro del aula; se practica bajo tiempos (rapidez), el que
lee mas rapido es el mejor, se olvida de la comprensién que en ella va implicita, y cuando el
nifio lee, continuamente el profesor va haciendo las correcciones pertinentes (omisiones,
mala pronunciacién, saltos) lo que hace al alumno preocuparse por la forma y perder el sen-
tido del contenido, esto representa un grave problema para el nifio en cuanto a comprension
y sin darse cuenta el docente mismo genera una situacion negativa para el aprendizaje.

En el aspecto de iniciacion a la literatura se consideraba a la lectura como una actividad

placentera, ademas de un instrumento de informacién. Por lo tanto manifestaba que:

32 Ihidem. pp. 3944
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..el acto de leer va més alld de la pura "comprension": pondra en movi-
miento no solo las habilidades del pensamiento, sino también la sensibilidad
del nifio, sus emociones, su imaginacién; y a menudo se convertira, precisa-

s

mente por eso, en un estimulo que lo llevara a escribir, a crear literatura®.

Como metodologia bésica se proponia la lectura de estudio y la lectura “libre” para fo-
mentar el gusto por la literatura. Pero ademas se sugeria se realizaran las siguientes accio-
nes:

1. Leer el texto. Puede ser en silencio o en voz alta.

2. Dialogar sobre la lectura para comprobar su comprension.

3. Volver a leer el texto completo para asegurar su comprension.

4. Nuevamente se comenta el texto.

5. Se leen en voz alta las instrucciones para el ejercicio (Cuestionario).

6. Los nifios realizan el ejercicio.

7. Discutir a nivel grupo las respuestas del ejercicio.

8. En los ejercicios que implican redaccion se pide a los nifios que lean lo que hayan escrito,
para que se hagan comentarios entorno a ello.

Generalmente la literatura Gnicamente se trabajaba en el eje de la lectura 'y se abando-
naba lo relacionado a la produccién. El profesor aprovechaba diversos momentos en los que
él tenia que realizar “otra” actividad y solicitaba a sus alumnos que leyeran algin texto, a
veces los nifios aprovechaban para “explorar” las lecturas de su libro o incluso se remitian a
su lectura preferida, la cual incluso se la sabfan de memoria, después de la lectura, la mayo-
ria de las veces se hacian comentarios o se cuestionaba en forma oral acerca de lo leido du-
rante ese momento, en otras ocasiones se realizaban cuestionarios y muy pocas veces se les

pedia alguna critica, sintesis o cambios en la estructura y/o contenido del texto.

3 Ibidem. p.24

UL ii3
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Después de presentar y analizar los cinco aspectos que conformaban el &rea de Espa-
fiol en el quinto grado, se observa un claro rompimiento entre los objetivos generales, los
objetivos especificos, y las actividades sugeridas. Las Ultimas fomentaban la mecanizacion,
memorizacion y encasillamiento de aspectos formales y estructurales de la lengua en lugar

de impulsar el desarrollo de sus potencialidades comunicativas .

4.2 El nuevo Plan y Programas de estudio 1993

Aunque no se ha llevado a cabo una revisién sistematica de los veinte afios que se
mantuvo vigente el programa de estudios 1972, especificamente en el area de Espafiol, se
puede observar que los cambios sufridos durante este tiempo fueron superficiales, es decir,
se cambiaban algunos contenidos, algunas lecturas se actualizaban, se mejoraban o amplia-
ban algunos ejercicios en los libros de texto o simplemente la presentacién de los mismos y
en ocasiones se incluia alguna informacion adyacente que el docente, la mas de las veces no
tomaba en cuenta; uno de los cambios mas significativos se dio entre 1979 y 1980 cuando se
acuerda elaborar programas integrados para cada uno de los dos primeros grados de la pri-
maria y mantener la ensefianza por areas de tercero a sexto, incluyéndose en primer grado
el Método Global de Andlisis Estructural para la ensefianza de la lectoescritura, pero es hasta
1992 cuando comienza a gestarse una nueva “reforma educativa” que abarca no sélo la edu-
cacion primaria, incluye preescolar y secundaria, la cual surge a partir del Plan Nacional de
Desarrollo 1989-1994.

En el afio 1993 la Secretaria de Educacion PUblica presenta el documento “Plan y pro-
gramas de estudio para la educacién primaria”, que es un medio para organizar la ensefianza
y para establecer un marco comdn del trabajo en las escuelas de todo el pais a partir de sep-

tiembre de dicho afio.
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El plan y programa de estudio 1993 se presenta como parte de una reforma enmarcada
en el proyecto “Modernizacién Educativa,” que busca elevar la calidad de la educacion para
que responda a las transformaciones que experimentara nuestro pais durante las proximas
décadas, las cuales exigiran una formacién bésica mas sélida, una gran flexibilidad para ad-
quirir nuevos conocimientos y aplicarlos creativamente. Como una propuesta de verdadera
reforma educativa fue incompleta, ya que deberia contemplar, entre otros elementos:
¢ La reforma curricular.
¢ La formacién y actualizacién de los profesores responsables de llevarla a cabo.

+ Apoyo politico.

+ Apoyo administrativo.

+ Medios econdmicos disponibles.

+ Condiciones sociales, econémicas, politicas y materiales del contexto en que se pretende
desarrollaria.

Sin embargo, se descuidaron varios de estos elementos, entre los cuales se puede citar
lo referente a la actualizacién y formacion de profesores, quienes tienen diversos problemas
para operar los programas. Un caso concreto sucede en el quinto grado de educacion prima-
ria, en el area de Espafiol, en donde el maestro debe crear sus propias estrategias de ense-
fianza ya que el programa Unicamente le presenta contenidos, ante este problema, la gran
mayoria de maestros utiliza el libro de texto como guia, sin enterarse de la correlacion que se
pide con las otras asignaturas; este problema de operacionalizacion de los nuevos programas
se ha tratado de soslayar con seminarios, talleres o cursos "fugaces” de una semana en la
que apenas alcanza el tiempo para conocer los materiales, pero no para profundizar en su

enfoque, las metas y propdsitos que en €l subyacen.
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Uno de los elementos que se tomé en cuenta para la elaboracién del nuevo Plan y pro-
gramas de estudio fue la reforma al Articulo 30. Constitucional, donde se establece la con-
gruencia y continuidad entre los estudios de preescolar, primaria y secundaria.

A partir de lo anterior, el programa impulsa un combate hacia el rezago educativo y el
alto indice de desercién escolar en este nivel (primaria), por lo que su compromiso es elevar
la calidad de la educacién buscando una formacién basica mas sélida, que permita la auto-
formacion y la aplicacion de los conocimientos con el fin de responder a las transformaciones
futuras: procesos de trabajo mas complejos y cambiantes, productividad, racionalidad en la
utilizacion de los recursos naturales, la participacién politica plural, y la capacidad de evaluar
distintos tipos de informacion.

Al comparar la curricula de quinto grado de educacién primaria, del drea de espafiol,
entre los dos programas 1972-1992 y 1993, buscando ver el tratamiento que cada uno da a
la lengua desde su enfoque, objetivos, actividades y exigencias para el docente, se obtuvo el

siguiente cuadro comparativo.
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Cuadro 2. Planteamientos de los programas 1972-1992 y 1993

PROGRAMA DE ESTUDIOS 1972-1992

PLAN Y PROGRAMA DE ESTUDIO 1993

OBJETIVOS GENERALES:

-Desarrollar su capacidad de comunicacion
oral.

-Adquirir y desarrollar la capacidad para leer
y escribir.

-Conocer de una manera basica las funciones
y estructuras de la lengua.

-Comprender el valor intrinseco de todas las
lenguas y sus variantes.

-Desarrollar la sensibilidad, el gusto por la
lectura e iniciarse en el estudio de textos
literarios.

PROPOSITO GENERAL:

Propiciar el desarrollo de las capacidades de
comunicacion de los distintos usos de la len-
gua hablada y escrita.

ENFOQUE: Formalista basado en la gramatica
estructural

ENFOQUE: Comunicativo - funcional

PRIORIDADES DE APRENDIZAJE: Estudio de
las "nociones de linguistica" y los principios
de gramatica estructural.

PRIORIDADES DE APRENDIZAJE: Favorece la
comunicacion, ademas que el estudio de la
lengua esta ligado a la vida cotidiana del ni-
fo.

ASPECTOS TEMATICOS:

1) Expresion oral y escrita
2) Fonologia y ortografia
3) Nociones de linguistica
4)Lectura

5) Iniciacion a la Literatura

EJES TEMATICOS.:
1) Lengua hablada
2) Lengua escrita
3) Recreacion literaria
4) Reflexion sobre la lengua

CONTENIDOS: Se dan a través de los objeti-
vos generales, particulares y especificos. Los
contenidos ya estan determinados, legitima-
dos e institucionalizados.

CONTENIDOS BASICOS: Buscan adquirir,
organizar y aplicar saberes de diverso orden
y complejidad creciente (Articulo
3o0.Constitucional).

La adquisicion de conocimientos se asocia
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con el ejercicio de habilidades intelectuales y
de la reflexion, pretendiendo superar la dis-
yuntiva entre ensefianza informativa y ense-
flanza formativa.

METODOLOGIA: Sugiere una serie de activi-
dades para cada objetivo especifico, en las
cuales se marca incluso la pagina del libro del
alumno que se trabajara. Son rigidos y difi-
cilmente el maestro las cambia.

OPCIONES DIDACTICAS: Se presentan si-
tuaciones comunicativas que el maestro pue-
de seleccionar para orientar al alumno a
aprender el conocimiento 0 a desarrollar la
habilidad o actitud correspondiente. Son fle-
xibles. Buscan la interrelacion con las otras
areas y entre los mismos ejes tematicos.

EVALUACION: Se realiza mas una verificacion
de objetivos logrados (acreditacion) a través
de la aplicacion de “pruebas objetivas” al
terminar cada unidad de trabajo.

EVALUACION: Se conceptualiza como un
proceso que permite reflexionar a los partici-
pantes acerca del proceso de aprendizaje en
su totalidad.

PROGRAMA DE ESTUDIOS 1972-1992

PLAN Y PROGRAMA DE ESTUDIO 1993

QUE DEMANDA DEL DOCENTE:

Una formacion y experiencia que le permita
conocer y emplear adecuadamente los pro-
gramas en su clase.

QUE DEMANDA DEL DOCENTE:

Capacidad para relacionar las diferentes
areas.

Flexibilidad para adaptar los programas a las
caracteristicas de su grupo.

Una formacion y actualizacién continua que
le permitan tener un conocimiento amplio del
alumno, de los contenidos y la creacion de
estrategias metodoldgicas, y asi estimular las
habilidades necesarias para el aprendizaje
permanente de los alumnos.

Flexibilidad para la utilizacion diaria del tiem-
po, para lograr la articulacion, equilibrio y
continuidad en el tratamiento de los conteni-
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dos.

En cuanto al lenguaje considera necesario
que el maestro:

-Conozca el cddigo objeto de enseianza.
-Conozca los factores cognitivos que condi-
cionan la adquisicion de la lengua y el desa-
rrollo de las capacidades lingisticas.

- Conozca los factores sociales y culturales
qgue condicionan los usos linglisticos y el
mismo proceso de ensefianza - aprendizaje.
-Conozca los métodos y técnicas mas apro-
piadas para alcanzar los propositos.

Fuente: SEP. Libro para el maestro de quinto grado (1972) y el plan y programas de estudio 1993.
Educacion bdsica. Primaria.

Al realizar un analisis del cuadro comparativo se encontré que el area de espafiol, en
ambos programas, plantea como propdsito general el desarrollo de la capacidad de comuni-
cacion tanto en su forma oral como escrita; sin embargo, el enfoque en el cual se funda-
mentan cada uno da lugar a una serie de diferencias.

El programa 1972-1992 presenta un enfoque formalista, al retomar los principios de la
gramadtica estructural y enfatizar las Nociones de linguistica (estudio del lenguaje mediante el
analisis lingliistico: enunciado-palabra-morfema-fonema).

... el de quinto grado. Los objetivos que se referian a Nociones de lingdistica
ocupaban todo lo demas. No habia en términos reales de tiempo, posibilidad
de que los nifios escribieran, elaboraran textos. Si se cubria el programa con
todo lo que tenia de definiciones, de identificacion de elementos, de recono-
cimiento, no habia tiempo para nada mas .

34 DE LA GARZA, Yolanda. "La ensefianza en la escuela primaria”, en: CARRASCO Altamirano Alma, et.al. Semi-
nario de Encuentro con los Autores. Memoria. Tomo II. IEEPO , Oaxaca, Oax. Mex. 1994, p.150
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Por lo tanto, considera a la lengua una estructura compleja e inalterable, apegada a
normas, métodos de ensefianza y formas de construccion.

El programa de 1993, plantea un enfoque comunicativo funcional que busca: la inte-
gracion estrecha entre contenidos y actividades; dejar al maestro en completa libertad para
la seleccion de técnicas y métodos de ensefianza; reconocer las experiencias previas de los
nifios en relacidn con la lengua oral y escrita; utilizar frecuentemente las actividades grupales
y propiciar el desarrollo de las competencias en el uso de la lengua en todas sus actividades
escolares.

Lo anterior permite establecer diferencias entre los dos programas a nivel metodoldgico
y sobretodo en relacion a los procesos cognitivos y habilidades que los nifios desarrollaran a
partir de esas concepciones y actividades.

Cabe resaltar que en el primer programa el estudio de la lengua se presenta por as-
pectos, mientras que en el segundo por ejes tematicos (Ver pagina 59), estos Ultimos posibi-
litan una mayor integracion entre los elementos que conforman el aprendizaje de la lengua.

Por supuesto, el tratamiento, la forma de estudio y los contenidos difieren; en el pro-
grama de 1972-1992 se trabaja con base en objetivos generales, particulares y especificos
limitados, los contenidos estan determinados por los objetivos, ademas son rigidos y estati-
cos, las actividades también se generan a partir de los objetivos y vienen establecidas en el
programa (lectura del libro, resolucién de ejercicios en su libro, andlisis de oraciones, entre
otras ), en cambio en el programa de 1993 se presentan contenidos basicos que el maestro
puede adecuar a sus necesidades y trabajarlos a partir de diversas opciones didacticas flexi-
bles ( situaciones comunicativas), en el que interrelacione la experiencia del alumno con los
temas, no sélo de espariol sino también de otras areas para desarrollar ademas de conoci-

mientos, habilidades o actitudes.
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Obviamente la forma de evaluacién propuesta en cada programa responde a lo ante-
rior, en el de 1972 se plantea a través de la verificacion de los objetivos, cudles se lograron y
cudles no, mediante la aplicacion de pruebas objetivas al término de cada unidad; en el pro-
grama de 1993 la evaluacion se presenta como un proceso que abarca todos los momentos
del aprendizaje.

Otra diferencia entre los programas es la cuestion de organizacion, en el programa
1972-1992 se marcan claramente ocho unidades de trabajo correspondientes a los ocho me-
ses que cubre el curso escolar, aspecto que es tomado en cuenta por el maestro al momento
de planear sus actividades de una manera rigurosa. En el programa de 1993 el maestro tiene
la libertad de organizar sus contenidos a partir de las necesidades de sus alumnos, las situa-
ciones del contexto que pueda aprovechar y sobre todo debe buscar la correlacion con otras
areas del conocimiento, en este programa no se marcan tiempos, ni unidades. Ademas, esta
organizado en tres ciclos: el primer ciclo abarca el primero y segundo grado; el segundo ciclo
el tercero y cuarto grado; y el tercer ciclo abarca el quinto y sexto grado, lo cual representa
un mayor tiempo para el estudio de los diferentes contenidos.

Con todo esto, el docente que demanda el programa 1972-1992 para la ensefianza -
aprendizaje del espariol, requiere un conocimiento amplio de métodos de ensefianza, de le-
yes de gramatica y experiencia en el manejo de objetivos. El programa de 1993 exige ain
mas, requiere un docente en continua actualizacion, que conozca ampliamente al alumno y
los contenidos de aprendizaje para generar las estrategias metodoldgicas adecuadas y asi
desarrollar realmente las capacidades de comunicacion oral y escrita del alumno.

A partir de esta comparacion entre los planteamientos del area de espaiiol en el pro-
grama 1972-1992 y el programa de 1993, se puede concluir que en primer lugar no se pue-

den estimar como buenos, malos o mejores ya que cada uno de ellos responde a un tiempo
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histérico, asi como a sus demandas politicas, sociales y culturales, por lo que la educacién es
acorde a las condiciones especificas de ese momento histdrico-social. Por otro lado, la opera-
cionalizacion y éxito de cada uno esta en las manos del docente, quien realmente marca los
limites y profundidad en los enfoques, propésitos, contenidos, actividades, evaluacién y es-
tructura de un programa al considerar o no las diversas caracteristicas de sus alumnos y del
medio socio - cultural en el que se desenvuelven, y donde él realiza su practica docente.

Por lo tanto, la formacion del docente y su experiencia seran elementos importantes en
la operacionalizacion de un determinado Plan y Programa de estudios, ya que si el profesor
no estd preparado y/o no cuenta con los elementos suficientes para ello, las consecuencias

repercutiran directamente en la formacion de los nifios.

4.3 El nifio de quinto grado y su relacion con la lengua escrita

El alumno de quinto grado tiene una edad cronoldgica entre los 9 y 11 afios, por lo
tanto, de acuerdo con los estudios acerca del desarrollo infantil presentados por la teoria
Psicogenética de Jean Piaget, éste atraviesa por el periodo de las operaciones concretas,
cuyas caracteristicas se definen enseguida. Para caracterizarlo en forma mas amplia, se
agregan aportaciones de la teoria psicoanalitica de S. Freud, referidas al desarrolio de la per-
sonalidad.

Fisiolégicamente su cuerpo ha alcanzado un equilibrio, el aumento en estatura se co-
rresponde con el aumento en corpulencia. La actitud y movimiento de su cuerpo son armdni-
cos y equilibrados, el nifio es capaz de controlar los movimientos de su cuerpo, generalmente
son agiles y mantienen el equilibrio, lo que les permite aprender pronto diversos movimien-

tos: patinar, montar bicicleta, trepar, nadar.
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Conoce su esquema corporal y es capaz de localizar por su nombre y funcion distintas
partes del mismo, pero ademas es capaz de discriminar sin error la izquierda y la derecha de
otros.

En el plano afectivo se encuentra en un punto crucial de la infancia, puesto que en este
momento se retnen los logros y experiencias anteriores, las experiencias traumaticas y los
fracasos, las cuales se relajaron en funcién de la comprensién de valores y conceptos abs-
tractos (leyes, normas, ordenamientos), dandose una reelaboracién de su concepcion del
mundo.

Varia de dnimo con gran facilidad, pasando sin transicion de la expansion y el atrevi-
miento a la timidez, o incluso tiene momentaneos episodios de depresion.

Sus intereses se trasladan a lo intelectual y a lo simbdlico, lo que le permite una apro-
ximacién progresiva a las leyes de la sociedad. El nifio deja de mostrarse infantil y capricho-
so, aprende a tener paciencia cuando la situacién lo requiere, e incluso puede llegar a prefe-
rir la dificultad a la velocidad, pero no renuncia a la fantasia, a la recreacion sofiadora o a la
imaginacién. Frente a diferentes tipos de juegos, prefiere los juegos de construccion, el mo-
delismo y los programas de preparacion artistica musical o deportiva.

En lo que se refiere al desarrollo de su personalidad los nifios suelen mostrar una bue-
na relacién con su entorno. La mayoria se sienten contentos en su hogar y son leales a él. Lo
que no soporta un nifio de esta edad (9-11 afios) es ser tratado todavia como un nifio mas
pequeiio.

También se observa un rasgo muy importante, la automotivacién, lo cual denota su
madurez y le ayuda a concentrarse, asi como a proyectar su inteligencia sobre las cosas que
le rodean; se encuentra en una época de expansion, en la que quisiera probarlo todo y siem-

pre con el mismo entusiasmo, sus centros de interés son muy diversos y prestara atencion



mientras sean atractivos para é€l.

Otro ambito importante de su personalidad es el acrecentamiento de la conciencia del
propio yo, por lo que reconoce sus propias cualidades y limitaciones, asi como las de otras
personas.

Al ampliarse sus relaciones sociales aumentan los modelos con los que puede identifi-
carse para asimilar las caracteristicas del comportamiento que corresponde a su sexo, sin
embargo su eleccion es en funcidén de su propia personalidad, rechazando los modelos que
estan alejados de sus posibilidades reales.

En cuanto a su sentido de la justicia, en este momento pasa de un manejo rigido e in-
flexible entre el bien y el mal a un sentido de equidad en los juicios morales que toma en
cuenta la situacion concreta; empieza a darse cuenta que toda regla tiene excepciones, por lo
que puede decirse que transita de un “realismo moral” a un “relativismo moral” fundado en
la cooperacion y respeto por los demas.

Un aspecto relevante en este momento es la expresion de su sexualidad, la cual co-
mienza a manifestarse a través de la curiosidad por conocer la anatomia del otro sexo, ade-
mas que tanto nifias como nifios se interesan por la procreacién. Sin embargo, las nifias se
encuentran mucho mas cerca de la adolescencia que los varones, ya que son mas conscien-
tes de su cuerpo e incluso sienten vergiienza al mostrarselo a personas del sexo opuesto (su
padre, al médico, hermanos).

Surgen los primeros amores infantiles y noviazgos, poniéndose en accion los meca-
nismos destinados a la seduccion y conquista del otro, lo cual constituye un gran paso en el
proceso de consolidacion de la socializacién del nifio. El periodo de rivalidad y mutuo despre-

cio que se observaba entre nifio y nifias en afios anteriores es parcialmente superado.
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Socialmente, durante esta edad, aumenta la capacidad de participar en grupos y de lie-
var una vida social, a pesar de ciertos momentos de rivalidad entre los grupos infantiles. Por
otro lado, presenta una tendencia a desligarse de los vinculos que atan a la familia.

Los nifios parecen estar dispuestos de una manera muy especial, para vivir en grupos
con los de su misma edad y actuar en ellos. La vida comiin en el grupo parece ser algo mas
esencial que la familia. Son inequivocos los esfuerzos que hacen para involucrarse esponta-
neamente a un grupo.

De acuerdo con K.H. Otto® los grupos infantiles de esta edad suelen ser muy estables,
la base en la que se establecen es mediante la lucha por el mejor rendimiento, aprecidndose
mas el rendimiento fisico (agilidad, arrojo), luego la inteligencia sobre todo la organizadora y
practica (inventar juegos, travesuras, etc.) y generalmente al que menos valor se le da es al
rendimiento escolar (el de las asignaturas). En los grupos escolares se da la solidaridad, lo
cual se manifiesta en el “encubrimiento” y la falta de delatores.

Los nifios adoptan frente al mundo una actitud realista y sobria manifestada con toda
claridad; se vuelve hacia el mundo objetivo de las cosas, se interesa en la naturaleza y en la
técnica.

El desarrolio de su inteligencia prosigue su evolucién madura, asimilando y perfeccio-
nando las adquisiciones que han empezado a distanciarlo de la fase pre - I4gica y alcanzar
nuevas potencialidades que en los afios de la adolescencia consolidarén la capacidad de ra-

zonamiento logico-cientifico que caracteriza intelectualmente a los adultos.

35 CLAUSS, G. Psicologia del nifio escolar. Coleccion Pedagdgica. Editorial Grijalbo S.A. México, 1982, p.106



En el drea de razonamiento los avances cualitativos mas importantes son la
asimilacion de la conservacion del peso, un sensible aumento de la atencion y
una mayor capacidad retentiva, hacia los 12 afios manifiesta la conservacion
del volumen®.

Durante el periodo de las operaciones concretas, en el que se ubica de acuerdo con
Piaget, el nifio cuenta con operaciones reversibles (agrupamientos légicos e infraldgicos) es
decir, puede volver a la situacion inicial, permitiéndole organizar y estabilizar el mundo cir-
cundante de objetos y hechos en una medida que resulta imposible para un nifio mas peque-
fio.

El nifio de esta edad actia como si su principal tarea fuera organizar y ordenar lo in-
mediatamente presente, es un organizador sobrio y burocratico de lo real. Lo que no hace es
delinear las eventualidades posibles desde el principio y luego tratar de descubrir cuales de
estas posibilidades realmente ocurren en los datos presentes; lo real se convierte en un caso
especial de lo posible y no lo inverso. El nifio esta ligado al aqui y al ahora de los fenémenos,
desconfia de lo sutil, lo elusivo y lo hipotético. El gusto que toma el nifio por las cosas puede
medirse por el deseo y el poder que tiene de manejarias, de modificarlas, de transformarlas.

En el periodo de las operaciones concretas el nifio desarrolla la memoria, la cual se de-
fine como la capacidad del individuo para almacenar informacion y recobrarla posteriormente
en condiciones de utilizarla, esta memorizacion se favorece mediante el nivel linglistico del
nifio, su facilidad para asimilar y codificar palabras, imagenes y conceptos, asi como su habi-
lidad para asociarlos al material que debe ser recordado.

En estos momentos el nifio esta profundizando y desarrollando su pensamiento Iogico -
concreto, ha perdido en gran parte el egocentrismo, ya no se limita a sus propios puntos de

vista, ahora puede comparar y sacar conclusiones. Sin embargo ain requiere de apoyos con-

3FLAVELL, ). Psicologia evolutiva de Jean Piaget. Psicologias, Paidds, México,1989, p.287.
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cretos, puesto que todavia no esta capacitado para razonar baséandose en enunciados pura-
mente verbales y abstractos.

Los procesos cognitivos de los nifios no tienen todavia un caracter tedrico, sino que son
guiados por la necesidad de accién con las cosas del mundo.

El conocimiento se centra en lo préctico, los nifios a esta edad son activos y quieren
intervenir en las cosas, especialmente en la escuela no sélo quieren que se les ensefie, es
decir, aprender las cosas de segunda mano, sino quieren tomarlas en sus propias manos,
quieren investigar, descomponer el todo en sus partes y volver a reunir en un todo las partes
que antes habian separado.

La aptitud para el trabajo escolar supone el suficiente dominio del lenguaje: entenderlo
y usarlo es la forma requerida. "El nifio consolidaré el lenguaje y los procesos de lectura y
escritura a través de exposiciones orales de vivencias, hechos y observaciones"”. Sin embar-
go, desde este trabajo, se puede comentar que las oportunidades para que el nifio exponga
sus necesidades, ideas, vivencias, tanto en forma oral como escrita, se limitan seriamente en
el ambito escolar, por lo que dicha consolidacion requerira de mayor tiempo.

Tedricamente, en relacién con la lengua escrita, el nifio es capaz de escribir sin inte-
rrupciones durante bastante tiempo, sin embargo en este caso depende de las oportunidades
y motivaciones que se le brinden En estos momentos estd empezando a descubrir las aplica-
ciones practicas de la escritura y se considera que ésta ya ha sido definitivamente asimilada,
por lo que es aficionado a confeccionar textos con los nombres de sus amigos, de los jugado-
res de su equipo favorito, etc. “Es digno sefialar que el nifio de esta edad al narrar sus viven-

cias, apenas lo hace utilizando la” forma yo” la que més se emplea es la “forma nosotros”...

*Enciclopedia para la integracién familiar. £l periodo escolar. Tomo 3. Pedagogia y Psicologia Infantil. p. 178.
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el grupo pasa a primer plano™®,

En cuanto a la lectura comienza a orientarse hacia lecturas mas reales, le agradan las
narraciones en las que el héroe lleva a cabo hazafias formidables, pero en las cuales su pro-
blematica psiquica no desempefia ningan papel.

El nifio cuando lee pone mucha atencién, principalmente en el contenido y muy poca
en la forma literaria, al nifio le gusta un libro cuando su contenido le dice algo.

A partir de las observaciones de clase y las actividades realizadas en el quinto grado, el
alumno de este nivel se puede caracterizar como un nifio que se distinguen por su participa-
cién, su iniciativa y su capacidad de organizacién dentro de la escuela (programas, fiestas y
convivios, excursiones). Ademas, es notoria la facilidad que tiene para comunicarse en forma
oral, cuando el maestro lo permite se acerca a él para platicarle sus “asuntos” y con sus
compafieros es “platicon”, rie, grita 0 a veces tiene grandes periodos de silencio en los que
parece aislarse.

Dentro def salon prefiere actividades précticas en las que ocupe su cuerpo, le encanta
la clase de educacién fisica, el baile, los juegos, pintar, moldear, construir, pero también le
gustan aquellas actividades en las que tenga que “reflexionar” o “pensar” para solucionar un
problema, ademas prefiere trabajar en grupo o en equipos.

Generalmente no le gusta leer libros, prefiere revistas ilustradas y cuentos con image-
nes; en cuanto a escribir (producir) casi no lo practica, pero considera que el lugar en donde
se “escribe” es nicamente en la escuela, esto es un poco el resultado del medio sociocultu-
ral en el que se desenvuelve, es decir, cuenta con algunos distractores que ocupan la mayor
parte de su tiempo fuera de la escuela (ver television, juegos de nintendo, juegos con sus

hermanos o vecinos) y por otra parte el tipo de actividades que realiza dentro del ambito

% CLAUSS,G. Op. Cit. 106
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escolar, las cuales se enfocan, como veremos mas adelante, hacia la copia y el dictado, lo
cual impide un desarrollo de ese potencial con el que cuenta.

El alumno de quinto grado que se encuentra entre los nueve y once aios de edad es
capaz de analizar sucesos con una légica acorde a su experiencia y conocimientos, pregunta
Yy se cuestiona muchas situaciones que se presentan en el medio en el que se desenvuelve, y
es capaz de buscar respuestas a las mismas recurriendo a diversos medios. Sin embargo, Si
se cansa o desinteresa lo abandona; comenta los acontecimientos recientes y elabora juicios
de ellos que defiende ante sus compafieros, le gusta estar informado, sobre todo en lo que

se refiere a su persona.

Desde el punto de vista de las maestras, el alumno de quinto grado tiene las siguientes
caracteristicas:

M1.- Bueno, ya empieza a estar en la etapa en que no se siente ni nifio, ni adolescen-
te, también empieza el coqueteo, claro, no todos. Es necesario en esta elapa que en la casa

le den orientacion acerca de qué van hacer después de /3 secundaria, ademds son inquie-

tos®,

M2.-£n el aspecto biologico estd despertando a una nueva etapa, en la cuestion social
se da cuenta de otras cosas que se mueven a su alrededor, forma amistades, piensa en su-

Cesos, eso no se da en otros grados™.,

Aunque algunos maestros conocen a sus alumnos a través del trato diario, no se preo-
cupan por acercarse mas profundamente a ellos desde diversos dmbitos y teorias (socioeco-

ndmico, cultural, psicolégico, biolégico, lingUistico), se conforman Unicamente con su expe-

* Fragmento de la entrevista a la profesora del quinto grado grupo "B".
“ Fragmento de la entrevista a la profesora del quinto grado grupo "C"
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riencia, por lo que mucho del potencial con que cuentan no es explotado o desarrollado en su

maxima expresion.



CAPITULO V
USOS DE LA LENGUA ESCRITA EN EL QUINTO GRADO

5.1 Los usos de la lengua escrita en el aula

Para analizar los usos de la lengua escrita se parte de una premisa conceptual donde
de acuerdo con M. Halliday se entiende por usos del lenguaje a “...la seleccién de opciones
dentro del sistema lingliistico en el contexto de tipos de situaciones reales™. A partir del
supuesto se establece una relacién y diferencia entre las funciones del lenguaje y los usos
del lenguaje, considera que los usos del lenguaje son las formas mediante las cuales se con-
cretiza o0 se expresa un pensamiento a través de la lengua. Enumerar los usos sistematica-
mente es dificil, tienen un campo muy diversificado ya que se encuentran ligados totalmente

a los contextos socializadores.

En cambio define claramente las funciones del lenguaje:

1. Instrumental.- Se utiliza para satisfacer necesidades materiales y obtener bienes y
servicios (“quiero”)

2.Reguladora.- Se usa para moderar o regular el comportamiento de los demds, para
pedir u ordenar algo a alguien. (" haz lo que te digo”)

3. Interactiva.- Consiste en involucrar a otras personas en las actividades que le intere-

san asi como mantener lazos emotivos con ellos ("yo y ti”)

* HALLIDAY M.AK. £/ lenguaje como semidtica social, Trad. Jorge Ferreiro S. México, Fondo de Cultura
Econdmica, 1982, p.65.
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4. Personal.- Para manifestar e identificar el yo, para expresar sus sentimientos, intere-
ses, gustos, disgustos, etc. (“aqui estoy”)

5. Heuristica.- Consiste en descubrir el mundo exterior e interior (“dime por qué”)

6. Imaginativa.- Para crear un mundo propio e ir mas alla del referente inmediato
("finjamos™)

7. Informativa.- Para comunicar nuevos informes (“tengo algo que decirte”)

Las cuatro primeras las redne dentro de una clase mayor: la funcién Pragmética o “de
accion”, la cual se refiere a la propia orientacién hacia los otros y al empleo del lenguaje co-
mo herramienta para obtener los fines deseados, influyendo en las acciones y actitudes de
los otros hacia uno mismo y hacia el mundo; ademds “exige” una respuesta del oyente.

La funcién heuristica, la imaginativa y la informativa las agrupa dentro de la funcién
matética o de “aprendizaje”, que se realiza mediante la observacién, la memoria y la predic-
cién cuando la situacién requiere mas de un modo de observar y de aprender a medida que

se observa, y no exige una respuesta.

Hasta aqui se han diferenciado de manera general las funciones del lenguaje, y el con-
cepto de “usos del lenguaje”, ahora se hace necesario en este momento explicar cudles son

los usos de la lengua escrita que se manejan desde la teoria.

El uso de la lengua oral aventaja en mucho al uso de la lengua escrita, si se compara el
hablar - escuchar frente al escribir - leer, se encuentra que el primero ocupa la mayor parte
del tiempo de una persona, es decir, el uso hablado se practica con més frecuencia, ahora
bien si se hace una distincién entre el uso pasivo y el uso activo de la lengua oral y escrita,
es notorio que se habla tanto como se escucha, pero se lee més de lo que se escribe, por lo

tanto afirma Gunther Kress: "...El modo escrito del lenguaje es el menos significativo en
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cuanto al uso, hasta un grado bastante abrumador”2.

Esta diferencia en cuanto al uso de la lengua escrita y la lengua oral se debe de cierta
manera a las caracteristicas que tiene cada una,"... el lenguaje oral es instantaneo, el len-
guaje escrito no lo es, el escribir es la antitesis de la espontaneidad™®; las vacilaciones, los
arranques en falso, las pausas, estan ahi en las frases y lineas tachadas, en los primeros,
segundos y terceros borradores pero sobre todo en las hojas en blanco, a pesar de esto re-
cordemos que aventaja a la lengua oral por su permanencia lo cual permite volver una y otra
vez a ese texto que hace algin tiempo se elabord e intentar reescribirlo para mejorarlo, au-
mentarlo o cambiarlo; por lo tanto la revisién, el cuidado, la prudencia, la planeacién son
rasgos caracteristicos del lenguaje escrito. Goodman agrega: “El lenguaje escrito puede ser
pulido y perfeccionado antes de que sea leido, por lo que tiende a ser mas formal, deliberado
y constrefiido que el lenguaje hablado™.

Otra caracteristica que los hace diferentes es que cada uno de ellos emplea un instru-
mento distintivo, lo cual influye en su estructura. El lenguaje escrito es un cddigo limitado
que utiliza una variedad mas estrecha de formas y procedimientos lingtiisticos que la del len-
guaje hablado; sin embargo, ambos buscan expresar significados. Ante esta situacion el len-

guaje escrito surge del uso de la escritura en ciertas circunstancias y no de la escritura en si.

% KRESS, Gunther. “Los valores sociales del habla y la escritura”, en: FOWLER, et al._Lenguaje y Control. Méxi-
co, FCE, 1983, p.66

* Ibidem. p.67

“ GOODMAN Kenneth y Yetta M. Goodman. ““Conocimiento de los procesos psicolingliisticos por medio del anali-
sis de la lectura en voz alta” en: E/ aprendizaje de /a lengua en la escuela. . ntologia, UPN-SEP, México,
1995, p. 184.
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Cada una de las escrituras se usa en diferentes contextos con diferentes pro-
positos, y cada una adopta diferentes formas de organizacion, transmision y
funcionamiento. Ademas, hay factores sociales, personales, contextuales o
:;ithlsacionales que afectan la seleccién y el uso de una escritura en particu-
ar™,

Con base en lo anterior podemos preguntarnos qué pasa con la lengua escrita en la es-
cuela primaria, de qué forma se utiliza y cudles son las finalidades que se le asignan. De
acuerdo con Ma. de los Angeles Huerta:

El uso de la lengua escrita en el contexto escolar constituye un objetivo prio-
ritario del mismo que sin embargo lo trasciende, ya que si bien el aprendizaje
de la lengua escrita puede ser un objetivo académico por si mismo, también
representa un medio para el acceso a otros conocimientos de tipo académico
y social.*,

La misma autora retomando a Parra¥ sefiala, que dentro del dmbito escolar la lengua
escrita puede involucrar diversas tareas como la reproduccién o copia, en donde se organiza
informacidn de acuerdo con el esquema que mantiene el texto; la reescritura, consiste en la
remodelacidn de la informacién existente, utilizando esquemas distintos de los ya plasmados
en el texto o la lectura; y la investigacion o escritura creativa, en donde el escritor formula
nueva informacion de acuerdo con sus propios conocimientos, o cual implica un proceso de

andlisis y sintesis en el que intervienen elementos de tipo perceptual, psicomotores, memo-

risticos e incluso emocionales.

En este mismo sentido, Alliende y Condemarin® consideran que dentro del marco es-

colar, la lengua escrita constituye para el nifio un instrumento de vital importancia, puesto

* WOODS, Claire A. “La lectoescritura en las interacciones: una busqueda de las dimensiones y significados en el
contexto social”, en: FERREIRO, Emilia y Margarita Gomez Palacio ( Comps.) Nuevas Perspectivas sobre los
procesos de lectura y escritura. . México, Siglo XXI editores, 1990, p.324

% HUERTA A., Ma. de los Angeles. "La ensefianza de la lengua escrita en el contexto escolar”, en: £/ aprendizaje
de la lengua en Ia escuela, Antologia, SEP-UPN, México, 1995, p.151

4 Cfr. Ibidem. p.157

* Cfr. ALLIENDE, Felipe y Mabel Condemarin. "La escritura creativa y formal y sus funciones™ en: UPN-SEP. E/
aprendizaje de la lengua en la escuela. Antologia._Loc. Cit. p.195.
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que le permite adquirir, retener, precisar, clarificar y perfeccionar el pensamiento propio con
mayor facilidad; registrar las ideas y planteamientos de los otros luego de haberlos leido o

escuchado y mantener una comunicacion altamente personal.

Ademas, plantean que también le sirve al nifio para la expresién de los multiples reque-
rimientos de Ila situacion escolar: tomar notas o apuntes, escribir instrucciones, redactar in-
formes de ciencias sociales o naturales, efectuar redacciones libres o semidirigidas, estable-

cer reglas escritas y mantener relaciones de amistad.

Elsie Rockwell a partir de los resultados de una investigacién acerca de la variacién so-
cial del uso de la lengua escrita, especificamente en los Gltimos cuatro grados de la educa-
cion primaria, aplicada en ocho escuelas de diverso tipo, en una zona agricola e industrial en
un estado de la Republica Mexicana, plantea que la presencia y el uso de ella en la escuela,
es constante y diverso “... la lengua escrita esta implicada en muchos de los distintos proce-
sos que se dan en la escuela, como son la transmision, la socializacién, la reproduccion, la
destruccion o la resistencia cultural™®. Reconoce en esta situacién dos factores primordiales

que la determinan en un momento dado: el contenido y el rol del docente.

Rockwell considera que las actividades “impuestas” por el maestro determinan su-
puestos, usos y relaciones al leer y escribir, pero ademas remarca que dentro del aula suce-
den multiplicidad de actividades que implican lectura y escritura “extraoficial” por parte de los
alumnos, es decir, sin que el maestro lo solicite, por lo que a pesar de que continuamente se
utilice la lengua escrita, ésta tiende a ser especificamente escolar y desligarse de la gama de

usos sociales que puede aplicar.

* ROCKWELL, Elsie. “Los usos escolares de la lengua escrita “ en: FERREIRO, Emilia y Margarita Gémez Palacio
(Comps.). Op. Cit. p. 296.
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Lo que se escribe dentro del proceso escolar de ensefianza, es selectivo. Lo
mas usual es volver a “escribir” lo que ya estaba escrito en algan libro...
Cuando se escribe para registrar lo que se ha estado diciendo, o cuando se
“inventa”, se tiende a recurrir a ciertas formas, como las listas o las definicio-
nes formales®’,

Para reafirmar lo anterior, la autora clasifica las actividades que se realizan con la len-
gua escrita en dos grupos: en el primero ubica aquellas acciones en las que se reproducen
las caracteristicas de la primera etapa de la ensefianza de la lectura y la escritura: la copia y
el descifrado; y en el segundo grupo, aquellas que muestran el uso de la lectura y la escritu-
ra en la transmision de otros conocimientos, interpretacién y produccién de textos escritos,
siendo las primeras situaciones, copia y descifrado, las que mas se observan en los espacios

aulicos de quinto grado de la escuela de estudio.

5.2 Caracterizacién de los usos de la lengua escrita en quinto grado

5.2.1 Desde la perspectiva de los alumnos

Al citar usos de la lengua escrita inmediatamente se puede pensar 0 imaginar a un
grupo de alumnos, dentro de un aula, realizando alguna actividad: copiando una leccidn,
escribiendo al dictado o redactando algin texto pedido por el maestro, situaciones muy co-
munes y facilmente observables en el quinto grado de educacién primaria, en donde son es-
casos los momentos en los cuales el alumno opina, critica o propone ya que generalmente se

supedita a las exigencias y reglas establecidas por el maestro y la institucién escolar.

% Ibidem, p.304
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El docente propone la hora de andlisis sintictico, la hora de lectura, la hora
de redaccion, la hora de comprension de textos...con la esperanza de que en
algin momento futuro todos estos saberes se coordinaran por su cuenta en
las cabezas de sus alumnos, quienes se transformarén, a partir de ese mag-
nifico momento, en buenos lectores y razonables productores de textos®.

Ante esta situacion, reviste importancia en este trabajo el acercamiento a un grupo de
alumnos a través de entrevistas, de observaciones directas y de actividades en su aula (pro-
duccion de textos) para conocer sus concepciones, percibir sus expectativas y principalmente
identificar los usos de la lengua escrita, que desde sus perspectivas, son empleados en la
escuela.

En primera instancia, cada uno de ellos asigna a la lengua escrita un papel importante
en su vida, varios consideran fundamental saber leer y escribir porque mas adelante esto les
permitird obtener un trabajo, otros en cambio la revitalizan como un medio de comunicacion
a través del cual podran tener contacto con otras personas, traspasando el tiempo y el espa-
cio, finalmente algunos consideran que el saber leer y escribir es un instrumento relevante
para el aprendizaje de otros saberes: "£/ saber leer y escribir nos da otras oportunidades’( A-
2), "Porque si no pudiera yo aprender a leer no seria nada en la vida" (A-7), "...s/ no aprendo
a leer nunca sabré que dicen las cosas, y todos van a aprender a leer y yo no voy a aprender
y no sabria ni que..." (A-10)>

La conceptualizacién que tienen los alumnos de la lengua escrita coincide, todos la de-
signan como un medio de comunicacién, el cual les permite realizar distintas actividades (
nuevamente "conseguir un trabajo" y "aprender otras cosas"). "La escritura es un medio de

comunicarnos con las demas personas del mundo "(A-2) "...pues una forma de comunicarnos

5 SEP. Taller Nacional de Coordinadores del Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura
y /a Escritura en la Educacidn Bdsica. Ed. Santillana, México, 1996. P. 13
*2 Fragmento de las entrevistas a los alumnos 2, 7y 10 (A-2, A-7 y A-10)



por medio de /a escriturd" (A-9)>>.

A pesar de estas interesantes consideraciones, contrariamente los nifios expresan que
el lugar en donde escriben es Unicamente en LA ESCUELA, algunos especifican que el salon
de clases e incluso el cuaderno, son los lugares destinados para utilizar la lengua escrita o
"escribir", como ellos la denominan. Esto llevé a las siguientes conclusiones: 1) El nifio consi-
dera que solamente puede escribir dentro de la escuela; 2) Las actividades que el docente
propicia no fomentan el uso de la lengua escrita més alla del salén de clases. Lo anterior se
confirma con lo expresado por una profesora "...yo pienso que en realidad es culpa nuestra,
los encasillamos, haces esto, haces lo otro, escribes esto, escribes lo otrd" y més adelante
reitera "...porque en realidad uno los encasilla cumple aqui, copia acd y con eso nos sentimos

bien™,

El trabajo escolar, visto desde estas perspectivas, se ha centrado en formar lectores y
escritores Unicamente para que funcionen dentro del &mbito escolar, respondiendo a las exi-
gencias y requerimientos del docente o en su defecto de un programa, que como ya se anali-
20, no satisface en forma plena a los intereses y necesidades del alumno de quinto grado,
olvidandose que es un sujeto con diversas y multiples experiencias en su contexto social, las
cuales le han dado la oportunidad de tener un contacto directo y significativo con la lengua
escrita

Los nifios que aprenden a leer y a escribir: llevaran consigo diferentes expe-
riencias con textos, diferentes contextos intemos, dadas las diferencias en la
calidad y cantidad de las situaciones particulares de uso de la lengua escrita
en las cuales han participado fuera de la escuela®.

3 Fragmento de las entrevistas a los alumnos de quinto grado. A-2 ( Alumno 2), A-9 (Alumno 9)

** Fragmento de la entrevista a una profesora de quinto grado.

55 CAZDEN, Courtney. "La lengua escrita en contextos escolares"en: £/ lenguaje en Ila escuela. Antologia, UPN-
SEP, México, 1990, p.104
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Existe por lo tanto, una ruptura entre las actividades de la escuela y el contexto social
en el que el niflo se desarrolla, la cual ha ido marcando los usos de la lengua escrita a los
cuales él tiene acceso dentro del ambito escolar, considerado éste como el espacio asignado
para ello. Los alumnos manifiestan que la lengua escrita la utilizan para: copiar lecciones
(sobre todo en la materia de Espaiiol), escribir dictados de la maestra, copiar ejercicios del
pizarrdn, realizar los trabajos del grupo C.A.S., contestar cuestionarios (relacionados a Cien-
cias Naturales y Ciencias Sociales) y resolver los ejercicios de sus libros."...pues cuando es de
copia o de cuando me dictan, en todo eso o cuando paso al pizarron, cuando en el cuaderno
cuando me dictan...cuando copio unas lecciones, todo eso" (A-4) ".../la maestra me dicta es-
cribia, en matematicas me dictaba problemas y escribia, en sociales nos dejaba hacer lami-
nas y ahf escribia, también en naturales y en espafiol copiar lecciones” ( A-6) "Pues cuando
nos ponen a copiar lecciones, cuando nos ponen a copiar folletos sobre el eclipse o sobre
cosas diferentes "(A-12) "para escribir cuestionarios, los dictados, las sumas, lecciones..."(A-
11)%,

A pesar de existir gran cantidad de actividades que pueden desarrollarse utilizando la
lengua escrita en la escuela, es innegable la forma en que se ha abusado de la copia vy el
dictado en el trabajo escolar, se percibe faciimente esta constante en las respuestas de los
nifios y se confirma mediante los registros de clase, en los cuales nuevamente aparecen di-
chas actividades:

(Fragmento de un registro de clase en un grupo de quinto grado).

Dictado:

M.- Mis comparieros y yo estabamos jugando en el campo...cqué hay ahi?

Grupo.- Coma

* Entrevista a alumnos de quinto grado. A-4 (Alumno 4), A-6 (Alumno 6), A-12 (Alumno 12), A-11 (Alumno 11)
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M.- Cuando llego nuestro maestro...a ver si se acuerda Rosales cuando llegd el maestro
¢ qué paso ?

Observador: El nifio no se acuerda y no responde, asi que la profesora contina.

M.- Nos reunid para hacernos una invitacion...aqui ponemos dos puntos, pueden ser
aparte o seguidos...la poblacion ests alarmada porque muchos nifios se estan enfermando de
viruvela, Lucero éviruela o varicela ?

Lucero.- Viruela

M.- Viruela (enérgicamente) nos dijo, aparte...las autoridades vinieron a la escuela a
pedir ayuda de ustedes...aparte...el centro de salud no tiene personal suficiente para vacunar
a lodos los nifios...aparte...las personas que deseen ayudar van a recibir instrucciones y
practicarén la vacunacion...aparte...todos levantamos la mano entusiasmados y nos fuimos
con el maestro para iniciar el aprendizaje...indicaciones de trabajo...de este texto subrayan
los nucleos verbales simples con rojo y encierran en un recuadro de color azul los nicleos
verbales perifrdsticos que hay en los enunciados.

En otro grupo, la maestra escribe en el pizarrén nombres de distintas profesiones y su
abreviatura, enseguida pide a los nifios copien en su cuaderno cada una de ellas y finalmente
resuelven un ejercicio similar en su libro de espaiiol.

Unido a lo anterior, la mayoria de los alumnos manifiestan tener problemas al hacer
uso de la lengua escrita, estos estan relacionados con la ortografia (letras homdfonas b/v,
/Yy, z/c/s y uso de h), manejo de los signos de puntuacion, la caligrafia y una minoria reco-
noce problemas en la fluidez, coherencia en las ideas y conocimiento del tema cuando tienen
que elaborar una narracion o una descripcion.

No obstante lo anterior, los usos de la lengua escrita y las dificultades relacionadas con

ella que enfrenta el nifio en la escuela, cuando surge en ellos la necesidad de comunicarse
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dentro del aula, durante Ias clases, y no pueden hacerlo oralmente, atinadamente recurren a
la misma, elaboran pequefios recados a través de los cuales envian mensajes sencillos a sus
comparieros, escritos relacionados a sus amigos, a sus juegos, a sus juguetes o Utiles escola-
res. Sin embargo, este uso "extraoficial" y creativo de la lengua escrita no es muy apreciado
por las profesoras, quienes lo ven como una distraccion y juego prohibido durante las horas
de clase, en consecuencia los nifios lo hacen discretamente o a escondidas, relegandose una

vez mas la funcién comunicativa de la lengua escrita.

Por lo tanto, desde la perspectiva del alumno, los usos de la lengua escrita son restrin-
gidos a la copia y al dictado, ocasionalmente realizan actividades en las que ellos tengan que
inventar un cuento o una historia y rara vez son tomadas en cuenta sus experiencias, ideas y
los referentes que posee en relacién al tema a tratar. Pero por otro lado, al llegar al quinto
grado el nifio ha mecanizado tan bien estas précticas que, de alguna manera, frenan su dis-
posicién para implementar otras actividades o formas de trabajo, es decir, le da flojera pro-
ducir un texto, le cuesta trabajo utilizar su imaginacion y plasmar sus experiencias, puesto
que esta acostumbrado a escribir lo que otros ya han escrito y no considera importante es-
cribir sus anécdotas, sus fantasias y sentimientos, esto debido a las practicas escolares pre-

dominantes en el aula.

5.2.2 Desde la perspectiva del maestro

Los profesores y profesoras, como afirma Carlos Lomas, siempre han tenido que selec-
cionar y organizar contenidos, establecer y evaluar actividades de ensefianza - aprendizaje,

algunas veces en forma mecanica y otras de un modo mas auténomo; sin embargo sefiala:



.-estos procesos estan condicionados por las ideas o concepciones del profe-
sorado respecto a la ensefianza y el aprendizaje en general, las relaciones
entre escuela y sociedad, la propia concepcién de funcion docente y la visién
0 concepcion concreta del drea especifica y de su ensefianza®.

Es oportuno sefialar que estas perspectivas del docente se encuentran ligadas a la for-
macion y actualizacién que ha recibido asi como a su experiencia, en este caso, las profeso-
ras que laboran en el quinto grado son egresadas de la Escuela Normal de Oaxaca, solo una
de ellas tiene estudios de Normal Superior, y asisten a los cursos que se promueven por

parte de la Direccién de Educacién Primaria, ademas su experiencia docente es de mas de 15

anos de servicio .

Al tener en cuenta lo anterior, es importante mencionar que las profesoras no coinci-
den en sus concepciones respecto al aprendizaje, fiuctuando entre una adquisicion de habili-
dades, de conocimientos y la puesta en practica de los mismos, por otra parte su concepcion
de la lengua escrita la construyen a partir de la lengua oral: "La lengua escrita...pues la defi-
no como la manera de comunicarmos en ese lenguaje, de igual manera como nos comunica-
mos de manera oral, pero en forma escrita " "Fue un invento del hombre que poco a poco lo
ha ido perfeccionando, que les sirve a las personas para comunicarse aparte de la lengua
oral, que les sirve para todo "> coinciden en que es un medio de comunicacion; sin embargo,
para unas es igual a la lengua oral, es decir, escribimos como hablamos y para otra tiene

caracteristicas que la diferencian de la lengua oral.

En cuanto a los usos de la lengua escrita concuerdan en que los nifios prefieren el dic-

tado, la copia y la redaccién de textos, aunque reconocen que les cuesta mds trabajo esto

57 LOMAS, Carlos, Andrés Osoro y Amparo Tusén. Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y en-
sefianza de la lengua. Ed. Paid6s, Barcelona, Espafia, 1993,p.66
%8 Fragmento de entrevistas a profesoras de quinto grado
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Ultimo porque es una actividad que no se propicia en los grupos inferiores.

Consideran que la copia se ha convertido en una actividad por excelencia de la lengua
escrita, aunque como afirma una profesora “..muchos nifios est3n habituados a copiar, por
ejemplo: hacerlo en el libro y copiarlo en su cuaderno, es algo mecanico, porque si se les
pregunta qué copid y estan en la luna, no saben, son felices copiando, copiando pero alte-
rando todo...porque asi los acostumbraron, eso si no sé cuandd™®. Con respecto a la copia y
los problemas que plantean las profesoras a que a veces ni eso realizan "bien", es decir, no
plasman las imagenes tal y como se encuentran en el libro o en el pizarrén, Juan Delval co-
menta: "Si el conocimiento fuera una copia de la realidad los nifios podrian reproducir exac-
tamente lo que tienen delante, pero lo asimilan a sus propios esquemas deforméndolo™®, Lo
anterior es desconocido por una mayoria de docentes, quienes incluso se molestan o casti-

gan al nifio que no "copia" tal y como se encuentra la imagen.

Un aspecto relevante e inquietante es cuando las profesoras sefialan que los alumnos
no saben escribir, que quiza ni cuando salgan de sexto grado sabran hacerlo, sin embargo,
para ellas el escribir bien se enfoca mas a la competencia lingiistica y relegan la competencia
comunicativa, es decir, existe una preocupacién mayor por dominar los aspectos formales del
sistema de escritura como: la ortografia, el manejo de los signos de puntuacion, la separa-
cién de palabras, la legibilidad de su letra, y el uso de mayusculas y no hacer que el nifio
realmente desarrolle sus habilidades en la comunicacion escrita, "...considero que sale de
sexto y no sabe escribir bien, no sabe escribir bien en cuanto a su escritura normal que no se

les entiende, no es legible, entonces es uno de los problemas que siempre estamos (tras

* Fragmento de la entrevista a una profesora de quinto grado
* DELVAL, Juan. Crecer y pensar. La construccion del conocimiento en Ia escuela. Ed. Paidds. México,
1992,p.60
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ellos’, " No todos captan de la misma manera, pero por lo legible de su letra, por I3 segmen-
tacion, separacion de palabras, que guarde el margen, que utifice correctamente /as mayds-
culas, los signos de puntuacion. Hay nifios que tienen bonita letra pero muchas faltas de or-

tografia, en cambio hay otros con letra no legible pero si tienen ortografid™:.

El dominio de estos aspectos representa un problema en el proceso ensefianza -
aprendizaje para las profesoras, una de ellas dijo: " Los problemas que me he encontrado es
que se "comen"” muchas letras, entonces me he dado cuenta que por ejemplo Ia efie la con-
funden con la doble ele, entonces al escribir, escriben en lugar de Il escriben la /i y 1a j los
problemas ortogréficos son los mismos de siempre, b con v, pero muy marcados como ese
que te seflalo el de la Il con la A", en su afan por superar estas dificultades han imple-
mentado ciertas estrategias, algunas de ellas han sido positivas y otras no lo suficiente co-
mo: emplear la lectura para superar problemas ortogréaficos y cuestionarios para conocer su
nivel de comprensién; volverles a dictar, hacer algin ejercicio "extra", copiar un texto, en

ocasiones repetir las palabras mal escritas cinco veces.

Por otra parte, las profesoras reconocen que el cumplir con las actividades establecidas
por el programa, no les permite realizar otro tipo de usos de la lengua escrita, que en un
momento determinado no fueran la copia y el dictado, sino la elaboracién de textos en los
cuales el nifio expresara sus sentires, sus pensamientos e intereses. Una maestra manifesté:
" Pues ahorita, aqui en quinto grado las actividades que marca e/ programa, otras no, porque
generalmente no nos da tiempo, el programa es bastante amplio y no realmente no me ha

alcanzado el tiempo..."®. Consideran que el programa es bastante amplio y realmente el

¢ Fragmento de Ia entrevista a las profesoras de quinto grado
%2 Fragmento de la entrevista a una profesora de quinto grado.
%2 Fragmento de la entrevista a una profesora de quinto grado
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tiempo no les alcanza, por lo tanto dan prioridad el drea de la matematica y el espaiiol sobre
las ciencias naturales y sociales, realizando un estudio por separado de las mismas, lo cual
muchas veces trae como consecuencia una mayor carga de trabajo para el alumno y una
vision desintegrada de los contenidos.

Tanto en las profesoras como en los nifios, la preocupacién al hacer algin uso de la
lengua escrita se centra en el aspecto formal de Ia misma, es decir, en el sistema de escritu-
ra mas que por el contenido o el mensaje que se esté transmitiendo o queriendo transmitir
en ese momento, ante lo cual la funcién comunicativa se pierde o pasa a un segundo plano,
privilegiandose la ortografia, el uso de los signos de puntuacion (sobre todo el punto y la
coma) y el empleo adecuado de las maytsculas, esta situacion se agrava en la evaluacion del
trabajo requerido, aunque las profesoras reconocen la importancia del contenido, recalcan el
hecho de que escribir bien consiste en no tener faltas de ortografia, en usar los puntos y
comas como debe de ser y si esto no se cumple la evaluacién del mismo serd desfavorabie,

llegando incluso a tener como castigo la repeticién de cada palabra mal escrita.

Sin embargo, las profesoras reconocen que la lengua escrita es un medio de comunica-
ci6n dtif para el nifio, otra de las maestras dijo: " S, porque aparte de utilizar el lenguaje oral
puede €l utilizarlo para comunicarse con personas que no estan en su hogar, sobre todo se
va desarrollando en €/ el sentido literario y sobre todo para explayarse como en las descrip-
ciones o las redacciones que él pueda hacer, van desarrollando en é/ e/ sentido literarid"®,
ante lo cual justifican su preocupacion y las actividades que realizan para cubrir este aspecto.

No hay que olvidar que la adecuada planificacion de las actividades docentes, para ha-

cer mas significativos los usos de la lengua escrita, depende en gran parte de la creatividad,

% Fragmento de la entrevista a una profesora de quinto grado
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iniciativa y formaci6n del profesor, ya que es él quien da la oportunidad al alumno de quinto

grado de desarrollar su competencia comunicativa dentro del contexto escolar.

Ademas, como sefiala Amparo Tusdn® es necesario que el profesor que trabaje el drea
de lengua conozca: el cédigo objeto de ensefianza; los factores cognoscitivos que condicio-
nan la adquisicién de la lengua y el desarrolio de las capacidades lingtiisticas; los factores
sociales y culturales que determinan los usos lingiisticos y el mismo proceso de ensefianza -
aprendizaje, asi como los métodos y técnicas més apropiados para alcanzar los objetivos
propuestos. Si realmente la formacion del profesor tomara en cuenta estos saberes para la
realizacién de su practica docente se daria un cambio relevante en esta &rea, llegando a
crear alumnos con una competencia comunicativa eficaz, es decir, lectores y escritores que

puedan desenvolverse en su entorno sociocultural.

5.3 Produccidn de texto

En la escuela primaria el conocimiento, valores, creencias, saberes, se transmite y ad-
quiere fundamentalmente mediante el lenguaje oral y escrito. De acuerdo con Elsie Rockwell
esta practica, en la que interactuan maestro y alumnos suele ser asimétrica, es decir, nor-
malmente sélo el maestro tiene derecho a iniciarla, a motivarla y desarrollaria, el maestro
indica quién habla, en qué momento y de qué, asi como qué se escribe, cémo se escribe y de
qué se escribe, no dando al alumno la oportunidad de construir su propia forma de comuni-
car su ideas, opiniones, conocimientos acerca del tema, lo cual repercute en su creatividad,

imaginacion e iniciativa, sobretodo en la produccién escrita.

¢ Cfr. TUSON V., Amparo. "Aportaciones de la Sociolinggiistica a la ensefianza de la lengua” en :LOMAS, Carlos y
Andrés Osoro (Comps.). Ef enfogque comunicativo dle la ensefianza de Ia lengua. De. Paidds, Barcelona,
Espafa, 1993, p.55-57
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En la produccion oral, en algunas ocasiones, los alumnos manifiestan cierta timidez al
hablar frente al grupo o responder ante la clase los cuestionamiento de la maestra, pero ge-
neralmente con sus compafieros o en un acercamiento diferente con el docente, presentan

fluidez.

En cuanto a la produccién escrita, al limitarse (nicamente a elaborar listas, copiar tex-
tos o escribir dictados se reduce su funcién comunicativa en este aspecto, manifiesta insegu-
ridad, un vocabulario reducido, teme equivocarse y ser "castigado" (sobretodo por la orto-
grafia), limita sus textos a unas cuantas lineas mostrando dificultad al construir su mensaje.

Un texto escrito es mas que un listado lexical; generalmente los materiales
que se escriben y se leen estan lingliisticamente organizados y dotados de
significado, lo cual implica que la escritura también representa otros aspectos
delsslenguaje que contribuyen directamente a la conformacién del significa-
do™.

De acuerdo con Judith Kalman es importante considerar que para la produccién de un
determinado tipo de texto es necesario que el escritor tenga conocimientos acerca del tema
que desea abordar, éste conocimiento requiere: intencionalidad, (con qué propdsito se desea
escribir un texto); caracteristicas distintivas ( de qué manera se diferencia este texto de
otros); temas y contenidos ; organizacion; lenguaje y léxico ( terminologia en particular);

aspectos graficos ( extensién, margenes).

Si se toman en cuenta estas caracteristicas se confirma que en el proceso de produc-
cion de un texto escrito es primordial que el autor realmente exprese o que quiere, es decir,
que el texto concuerde con su intencién original en su contenido y tratamiento lingiistico,

por otro lado es importante que el “escritor” se imagine al futuro lector para darle mayor

5 KALMAN, Judith. "La produccién del texto escrito como proceso: Implicaciones para su ensefianza" en: Colec-
cion Pedagdgica Universitaria 15, Centro de Investigaciones Educativas del Instituto de investigaciones
Humanisticas de la Universidad Veracruzana, México, 1987, pp.100 y 101.



sentido a lo que desea expresar.

Es importante marcar que la produccién de un texto no es un proceso lineal, es un pro-
ceso de elaboraciones, revisiones y reelaboraciones sucesivas por el autor. "Expresarse por
escrito consiste en un largo camino de elaboracién, critica y revision para crear una version

organizada, coherente y fiel a la idea original™’

5.3.1. Produccién de textos narrativos por el alumno de quinto grado

La primera produccion elaborada por lo nifios, para esta investigacién, se llevé a cabo
cdmo se detallé anteriormente en el apartado de aspectos metodoldgicos del capitulo I, en
una situacién grupal, previamente se platic con ellos acerca de su familia, de los miembros
que la forman, las actividades que realizan y las diferencias que hay entre las familias; ense-
guida se les entregé a cada alumno una hoja blanca tamafio carta y se les pidié que en ella
escribieran acerca de su familia. Al principio algunos pidieron que se les explicara nueva-
mente lo que iban a hacer, otros comenzaron a escribir de inmediato, pero la mayor parte del
grupo estaba en espera de otra explicacion. Después de repetir las indicaciones la mayoria
inicid su trabajo.

Al caminar entre los pasillos del salén se les animé a escribir, algunos preguntaban
acerca de cOmo se escribia una palabra, otros se resistian y argumentaban que no sabian
que poner, algunos tuvieron tiempo para dibujar o ponerle adornos a su hoja (margenes, por
ejemplo ). No faltd quien se pusiera a dialogar con su companero(a) y al ver que varios ha-
bian terminado hicieron répidamente su texto.

A pesar de que el tema que se les pidié desarrollar era conocido para ellos, es decir,

% Ibidem. p. 105
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contaban con suficiente informacién, los productos escritos no reflejaron ésto, realmente les
costo trabajo representar sus ideas lo cual manifesté que no realizaban cominmente este
tipo de actividades, estaban mas habituados a copiar, a escribir al dictado o a contestar
cuestionarios porque eran actividades comunes en su vida escolar.

La construccién del segundo texto fue diferente, éste fue el resultado de una visita
guiada al Museo Regional de Oaxaca, la que cada grupo realizd en diferente dia.

Para asistir a la visita, se hizo con cada grupo un plan de la actividad, por lo que sabian
que como producto de la visita tendrian que elaborar un trabajo ( resumen, folleto, informe,
etc.) por lo cual llevaron un cuaderno y ldpiz. Fue interesante durante la visita notar que,
quiza por la tarea a realizar habia un afan por escribir todo: la informacion acerca de la histo-
ria del edificio que ocupa el museo, la historia del museo; el nombre de los objetos, las pla-
Cas sobre la explicacidn acerca del origen y antigliedad de los objetos, etc., ademas hacian
preguntas y se observaba la desesperacién en algunos nifios por no poder escribir rapido.

Al final de la visita, se inici6 la elaboracién del trabajo acerca del recorrido por el mu-
seo, obviamente contaban con suficiente informacion para efectuarlo y por lo tanto fue mas
enriquecedor que el primero, nuevamente se observd el gusto por ilustrar sus trabajos. A
pesar de que se contd con escaso tiempo para ésta actividad la mayoria de los alumnos ter-
mind su trabajo, pocos fueron los que tuvieron que terminar en su casa. Ademas de que en
esta ocasién existi6 mas presidén por parte de las maestras del grupo en la realizacion del
mismo, dicha presién fue en relacién a la “calificacion” del trabajo dentro de los temas de
Ciencias Sociales.

Este aspecto de la “calificacién” fue importante en la elaboracién de las dos produccio-
nes, ya que la preocupacion de los alumnos por el valor cuantitativo se reflejaba en pregun-

tas como: ¢ Lo va a calificar ?, ¢ cudnto saqué ? ¢ Estd bien mi trabajo ? ¢ Cuénto vale ?, lo
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que de alguna forma revela el concepto de “evaluacién” y “acreditacién * manifiesto dentro
del aula. También fue notoria su preocupacién por quién iba a leer el trabajo, si se iba a leer
en voz alta en el grupo, si lo leeria algiin compaiiero o sélo la maestra, este aspecto es muy
cuidado por ellos, no les gusta y no estdn acostumbrados a compartir sus trabajos con sus
compafieros, temen a la burla, a la critica, al qué dirdn u opinaran sus compafieros de su

trabaijo.

5.3.2. Analisis de producciones

Para lievar a cabo el analisis de Ias producciones escritas de los veinte alumnos de la
muestra, fue necesario hacer una seleccién debido al tiempo que se requiere para estudiar
cada una de ellas. Se determind analizar las producciones escritas de cinco nifios y cinco ni-
fas, las cuales se eligieron al azar, resultando un total de veinte producciones.

Con el fin de conocer ampliamente estas producciones escritas y caracterizarlas, el
analisis se realizé en dos aspectos :

a) El manejo de elementos formales del sistema de escritura.

b) Las competencias comunicativas de la lengua escrita.

En el primer aspecto se revisaron aspectos ortograficos y caracteristicas del sistema de
escritura, especificamente: el uso del punto, el uso de la coma, el manejo de las mayusculas,
la segmentacion, el empleo de la h, y el manejo de las grafias homéfonas bjv, s/c/z, ilfy,
dado el interés que las précticas de ensefianza ponen en estos aspectos.

En esta parte del andlisis se encontré que el 70% de los nifios no utiliza el punto y la
coma en sus producciones escritas y el 30 % restante las usaba en forma minima, enten-
diéndose por esto que la aplicacién que hacia de los mismos no era suficiente para dar cohe-

rencia al mensaje que se deseaba expresar.
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Con respecto al uso de las grafias b/v, en la construccién de palabras homéfonas se
descubrié que el 75% de los alumnos de la muestra manejaban en forma minima estas le-
tras, es decir, algunas veces tenian aciertos y otras graves errores dentro del mismo texto, el
20% las utilizaba correctamente y Gnicamente un 5% de la muestra no las aplicaba de mane-
ra adecuada.

Situacion similar se presentaba en el manejo de las consonantes s/c/ z y en el manejo
de li/y, es decir, los porcentajes fueron semejantes; en lo que se refiere al empleo de la h, se
descubrié que el 30% de los nifios la utilizaba en forma suficiente, otro 40% la utilizaba de
manera minima en sus textos, mientras que otro 30% no la empleaba y presentaba grandes

ausencias en este aspecto.
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El uso de las mayusculas también mostré datos interesantes, slo un 30% de los alum-
nos realizaba un empleo suficiente de ellas, un 55% las usaba en forma minima para sus

producciones y un 15% no las utilizaba en su redaccion.
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A partir de los resultados anteriores se detectd, a pesar de que en el aula existia una
gran preocupacion y trabajo por parte del maestro para que el nifio se apropiara de las con-
vencionalidades del sistema de escritura, éstas no se plasmaban en las producciones escritas

de los nifios.

En el segundo aspecto referente a las competencias comunicativas que se obtienen con

relacion a la lengua escrita, entendidas como:
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...l conjunto de procesos y conocimientos de diverso tipo -lingtiisticos, so-
ciolingliisticos, ~ estratégicos y  discursivos- que el hablan-
te/oyente/escritor/lector deberd poner en juego para producir o comprender
discursos adecuados a fa situacién y al contexto de comunicacidn y al grado
de formalizacién requerido®®

Ademas, Gumpertz sefiala: "La competencia comunicativa es aquello que un hablante
necesita saber para comunicarse de manera eficaz en contextos culturalmente significan-
tes"®. Un elemento importante en el andlisis de las producciones era conocer la competencia
comunicativa que tenian los alumnos de quinto grado al utilizar la lengua escrita, para ello se
realizd una clasificacion de textos a partir de la forma en que se estructuré el mensaje, esta-
bleciéndose la siguiente clasificacion: a) descriptivos, b) narrativos, ¢) ennumerativos y d)
argumentativos.

a) Descriptivos.- El alumno da a conocer las caracteristicas que distinguen a un deter-
minado objeto, lugar, persona y presentario conforme al efecto que desea obtener.

b) El texto narrativo es la exposicion de un hecho real o ficticio, presentan una secuen-
cia temporal y causal, el interés en estos textos radica en la accidn y mediante ella los perso-
najes adquieren importancia, incluyen un ambiente Y un espacio fundamentales en éstas.

C) Los textos ennumerativos son aquellos que se limitan a mencionar, generalmente en
forma de lista, objetos de un determinado campo semantico e incluso de diferente pero que
tienen una relacion entre ellos.

d) Los argumentativos se distinguen por tener como fundamento las opiniones, ideas,
puntos de vista y/o criticas del autor respecto al tema que se esta tratando.

En las producciones analizadas se encontré que los géneros mas utilizados por los ni-

fos fueron la descripcidn y la narracién, e incluso la mezcla de ambos, textos con caracteris-

% LOMAS, Carios, et. al..Op. Cit. 15.
% Ibidem. P. 38
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ticas narrativas - descriptivas, sin embargo se nota insuficiencia en el manejo del vocabula-
rio, constante repeticién de términos y textos cortos. " El objetivo de la comunicacién escrita
es que sea légica, con contenido, que incluya un mensaje y se diga algo. Junto a la mecénica
de la escritura debe aparecer toda la estructura lingliistica, o sea toda la parte sintéctica y
toda la parte seméntica..."”
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En relacién a la competencia comunicativa, los textos presentan las siguientes caracte-
risticas :
- Se centran en el tema ( La familia, la visita al museo Regional)

- Elaboran un mensaje utilizando frases sencillas

7 GOMEZ Palacio, Margarita "La lengua escrita en los primeros grados, una via para la comunicacién”. CARRASCO
Altamirano, Alma, et.al. Op.Cit. p. 35
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- La comprensién del mensaje se complica por el inadecuado uso de los signos de

puntuacion y su ortografia.

- En ocasiones escribe como habla
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Con base a estas caracteristicas podemos concluir que a pesar de que el nifio no tenia
un dominio del sistema de escritura, ni habia tenido muchas oportunidades para producir
textos dentro del ambito escolar, ya que como se vio en apartados anteriores los usos a los
que generalmente tenia acceso eran la copia y el dictado, lograba él generar producciones a
partir de las cuales comunicaba sus saberes, sus sentires y experiencias. Una explicacion a
estos resultados seria la necesidad de comunicacién que el contexto le exigia, asi como una

necesidad propia de expresarse.

Estos datos reflejan que los alumnos de quinto grado presentaban problemas en el
manejo de aspectos ortograficos y de caracteristicas fundamentales en el sistema de escritu-
ra, quienes a pesar de estar en contacto continuo con ellos durante cinco afios, conocerlos e
incluso memorizar las reglas de su uso, las mas de las veces por presiones escolares (exa-
menes, calificaciones en los trabajos, castigos mediante repeticién y planas, llamadas fuertes
de atencidn por parte de maestros y padres) no podian ponerlos en practica u operarios en la
produccién de textos, esto nos llevd a las siguientes conclusiones importantes: 1) El alumno
se apropia de los aspectos formales de Ia lengua escrita a través de ejercicios mecanicos, 2)
La falta de dominio de los aspectos formales de la escritura no impide que el nifio logre co-
municarse por escrito, 3) Es importante generar actividades que promuevan la produccion de
textos a partir de las experiencias del nifio, de esta forma el alumno desarrollard la funcién

comunicativa de la lengua escrita.

Lo anterior esta en relacién directa con la forma en que se permite al alumno de quinto
afio utilizar la lengua escrita dentro del salén de clase, y este privilegio estd en manos del
docente, quien puede crear diversas estrategias que coadyuven a la solucién de este proble-

ma.
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Lograr que los nifios manejen la lengua escrita, que sepan a su nivel expre-
sarse, utllizar los contenidos de los libros o del material que se les ofrece, es
una garantia de que al llegar a sexto grado y después a la secundaria Y pos-
teriormente a la Universidad, van a seguir teniendo este buen hébito de leer
comprendiendo y escribir en forma esponténea y adecuada.”*

Escribir no es sélo una habilidad esencial para el futuro escolar, sino para el presente

en los distintos momentos de su vida diaria, en su proceso de autoafirmarse ante si mismo y

ante los demas.

" Ibidem. p. 36



CONCLUSIONES

La lengua escrita constituye un elemento fundamental, de naturaleza psicoldgica, lin-
guistica y social, en las diversas actividades que el nifio realiza dentro y fuera de la escuela,
motivo por el cual existe una gran preocupacién en lograr su adquisicién y desarrollo.

El problema planteado en este trabajo, acerca de conocer primeramente cuéles son los
usos escolares de la lengua escrita en el quinto grado y enseguida saber cémo inciden dichos
usos en la produccion de textos narrativos, tuvo su origen en las dificultades observadas en
los alumnos de este grado para la produccion de textos a pesar de tener un contacto con la
lengua escrita durante cuatro afios 0 mas, dentro de un contexto eminentemente alfabetiza-
do.

Una primera conclusion al respecto es que los Usos de la lengua escrita a los cuales
tienen mas acceso los alumnos de quinto grado son: la copia de textos, el dictado de textos
por la maestra, la elaboracion de ejercicios en su libro, en su cuaderno o en el pizarrén, y la
resolucion de diversos cuestionarios.

Estos usos son el resultado de practicas pedagdgicas en las cuales existe la tendencia a
"escribir lo ya escrito”, a dar mayor énfasis en el c6mo y no en el qué y el para qué se escri-
be, es decir, se cuidan los aspectos formales como la ortografia, la caligrafia, la puntuacion,
dejando en un segundo término el mensaje y su finalidad, agregandose la forma en que se
"califican” los trabajos escritos de los nifios.

Por lo tanto, las situaciones y actividades que el docente promueve dentro del aula ge-

neran ciertas actitudes del nifio ante la lengua escrita, estas actitudes son:
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1) Inseguridad al tratar de escribir.

2) Dan un mayor valor a lo que otros han escrito.

3) Ausencia de valoracion de la creatividad en las producciones propias.

4) Mayor preocupacion por los aspectos como una calificacidn que por propiciar una comuni-
cacion efectiva mediante sus escritos.

5) Escaso dominio del sistema de escritura.

6) Preferencia por el uso de la lengua oral en su comunicacién.

Esto propicia a la vez que exista un distanciamiento entre sus concepciones reportadas
( lo que él dice) y lo que él hace respecto a la lengua escrita en el aula. Ademas, se provoca
una escasez de habito y de habilidades hacia el escribir lo propio -producir- favoreciendo la
reproduccion de otros escritos.

Ante estas situaciones la escritura se convierte en un acto mecanico que contribuye es-
casamente a la expresion y al desarrollo del pensamiento infantil, generandose un pobre
sentido del acto de escribir, sentido que probablemente se refuerce en sus siguientes afos
escolares y concluya con la formacién de un ciudadano con carencias en su comunicacién
escrita.

Desde esta perspectiva el rol que tiene el profesor es primordial en el desarrollo de ia
lengua escrita del alumno, pues es quien determina cuando, como y para qué se emplea la
lengua escrita.

Esta practica docente de las maestras se fundamenta a partir de tres grandes vertien-
tes; en primer lugar la aplicacién del programa de estudios (1972) del cual desconocen los
objetivos, realizando las actividades a partir de los temas o del libro de texto, en segundo
lugar de su formacién y actualizacién ( concepciones) y finalmente de su experiencia docente

( saberes).
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En relacion a la actualizacion, las maestras reconocen y sientes la necesidad de ello, sin
embargo en un determinado momento no logran conjuntar la teoria y la practica.

La organizacién del ambito escolar también tiene sus implicaciones en los usos de la
lengua escrita, puesto que la planeacion de contenidos, los tiempos, las actividades y trami-
tes administrativos influyen en la realizacién de las précticas pedagégicas vinculadas con la
lengua escrita.

Estas practicas se ven reflejadas en las producciones escritas de los nifos, cuyo analisis
permite concluir que no han logrado dominar el sistema de escritura a pesar de que las acti-
vidades escolares realizadas cotidianamente se encaminan hacia este objetivo (competencia
lingliistica), sin embargo, es notorio que intentan e incluso logran a su nivel comunicarse.

Es importante reconocer que la produccién de un texto narrativo representa para ellos
un grado de dificultad diferente a lo que estan acostumbrados (copia y dictado), por lo cual
se hace necesario cubrir algunas condiciones que agilicen o apoyen dicho proceso, entre ellas
estan: tener un motivo claro para escribir, conocer el tema o que éste sea significativo e inte-
resante para los nifios, poder construir socialmente su texto (intercambiar opiniones, ideas,
experiencias con sus compafieros o pedir ayuda), saber quién lo va a leer, poder emplear
materiales diferentes: hojas sueltas, cartulinas, tarjetas, colores, entre otras.

De esta forma, la hipétesis planteada en este trabajo de investigacion se ve confirmada
en su primera parte: los usos mas frecuentes de la lengua escrita dentro del ambito escolar
son la copia y el dictado, sin embargo, estas practicas mecanicas no obstaculizan totalmente
la produccién de textos narrativos, puesto que como ya se comentd, a pesar de ello y de las
concepciones del docente, el alumno de quinto grado elabora textos narrativos a través de

los culaes expresa sus vivencias y saberes.
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Lo anterior nos lleva a considerar la necesidad de un cambio en las practicas docentes
relacionadas con la lengua escrita, pero no sélo en los Planes y Programas de estudio como
se hizo en 1993, sino principalmente en las concepciones y actitudes del docente frente a los
nuevos enfoques, para lo cual se requiere de una continua actualizacién y capacitacion del
maestro, en la cual se le ofrezcan elementos tedricos y metodoldgicos desde su realidad edu-
cativa. Esta serd la mejor forma de lograr que el nifio de educacién primaria cuente con la
oportunidad de utilizar la lengua escrita como un medio de comunicacién que realmente le
permita expresarse,

La elaboracién de este trabajo permitié descubrir, aprender y ampliar mis conocimien-
tos acerca de la lengua escrita, asi como vislumbrar nuevas perspectivas de investigacion en
torno a : la formacion del docente en el drea de lenguaije; el uso de Ia lengua escrita y sus
concepciones en el ambito extraescolar; el andlisis de los mensajes escritos de los nifios, los
cuales dejan la inquietud por seguir profundizando en el interesante mundo del lenguaje y

sus manifestaciones
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ANEXO 1
Guia de entrevista dirigida a las maestras que atienden el quinto grado.
"Opinion y usos de la lengua escrita"

Fecha No.
Nombre de la maestra:

Nivel de Preparacién:

Afios de servicio:

l.- Informacién acerca de Ia lengua escrita

1.- ¢ Cuantos afios ha trabajado con quinto grado?

2.- ¢ Qué opina acerca de los objetivos y actividades que se plantean en el programa de
quinto grado ?

3.- ¢ Cudl es su concepto de aprendizaje ?

4.- ¢ COmo define usted a Ia lengua escrita ?

5.- ¢ Qué caracteristicas tiene el alumno de quinto grado en los aspectos bioldgico, psicoldgi-
€O Y social ?

6.- Enumere los problemas que han presentado sus alumnos con respecto a la lengua escri-
ta,

I1. Usos de la lengua escrita en el ambito escolar

7.- ¢ Ha llevado a cabo algunas actividades para solucionar los problemas anteriores? ¢ Cua-
les ?

8.-¢ Cémo utilizan la lengua escrita sus alumnos dentro del aula ?

9.- Considera que el método con el que el nifio aprendi6 a leer Y a escribir repercute en la
posterior utilizacion de la lengua escrita ?

10.- éCudndo considera que el nifio ya escribe bien ?

11.- Considera que Ia lengua escrita es un medio de comunicacién Gtil para el nifio? ¢Por
qué?

12.- Al expresarse el nifio en forma escrita ¢ Cudles son los aspectos que evalia?

13.- ¢Ha observado si sus alumnos realizan actos de escritura (no formales, no escolares) en
el salon de clases o en la escuela?
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14.- éQué tipo de actividades Propicia para que el nifio se exprese en forma escrita ?

15.- ¢éPrefieren sus alumnos copiar un texto, tomar dictado o redactar un texto ?

16.- ¢ A qué atribuye lo anterior ?

17.- Considera necesario que el nifio sea un escritor fluido? ¢ Por qué ?

18.- ¢Qué recomendarfa a sus compaiieros maestros y a los padres de familia para que los
alumnos de quinto grado mejoren o utilicen la lengua escrita?
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ANEXO 2
Guia de entrevista para los alumnos de quinto grado de la Escuela Primaria “Enrique C.
Rébsamen”
"Opinidn y usos de la lengua escrita"

Fecha No.
Nombre del alumno:
Fecha de nacimiento: Grupo:

l. Importancia de la lengua escrita y su conceptualizaciéon

.- ¢ Qué es lo que més te gusta hacer en la escuela ?

2.- Platicame que actividades realizaste para aprender a leer y a escribir ?
3.- ¢ Te gusté como te ensefiaron a leer Yy a escribir ?

4.- ¢ Consideras importante saber leer Yy escribir ? ¢ Por qué ?

5.- & Qué crees que pasarfa si no supieras escribir ?

6.- ¢ Qué es para ti la escritura ?

ll. Usos de Ia lengua escrita

7.- ¢ D6nde escribes ?

8.- ¢ Para qué utilizas la escritura en tu salén de clases ?

9.- ¢ Te gusta escribir ? ¢ Por qué ?

10.- ¢ Qué te gusta escribir ?

11.- ¢ Te gusta inventar cuentos o escribir lo que te sucede ?

12.- ¢ Qué problemas tienes cuando escribes ?

13.- ¢ Realizas algiin juego en el que utilices la lengua escrita ? ¢ Cudl ?

14.- ¢ Te gustaria escribir acerca de tu vida ? ¢ Por qué ?

15.- ¢ Has escrito alguna carta a algdn amigo o familiar? éLe escribes con frecuencia?

16.- Cuando estds en tu salén ¢ Te comunicas con tus compafieros en forma escrita ? ¢ C6-
mo ?

17.- ¢ Qué es lo que tu maestra califica cuando haces un trabajo por escrito ?

18.- Cuando estas en tu casa ¢ Escribes ? ¢ Qué escribes ?

19.- ¢ Has observado si tu papa, tu mama o tus hermanos escriben ? ¢ Qué escriben?
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20.- ¢ Para que te sirve escribir ?

21.- ¢ Qué te gustaria ser cuando seas grande ?

22.- ¢ Crees que para ser se necesite saber escribir ?

23.- ¢ Qué sugerencia le darias a tu maestra para la realizacion de las actividades escolares ?
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ANEXO 3
Guia de observacién a los grupos de quinto grado de la Escuela Primaria “Enrique C. Rébsa-
men*“
Fecha No.
Grupo: Hora de inicio;

No. de alumnos asistentes:

Nombre del maestro:
Area: Unidad:
Tema:

1.- Actividades previas del grupo.
* Revision de tareas, lista de asistencia, higiene.

* Actitud del maestro.

* Actitud de los alumnos.

2.- Como se inicia la actividad

* Tipo de motivacién que se realiza.

* Si es tema “nuevo” o de repaso.

3.- Cémo se abordé el tema

* Explicacion del tema

* Estrategias, técnicas y/o métodos empleados.

4.- Utilizacién de material didactico.

* Uso del pizarrén

* Uso de materiales de apoyo

3.- En qué momento de la clase utilizaron los nifios la escritura.

6.- éCudl fue la reaccidn de los nifios al pedirles un trabajo por escrito o la realizacion de
algun ejercicio escrito ?

* Caracterizacion del escrito.

7.~ ¢En qué forma participaron los nifios durante la clase?

8.- ¢De qué manera buscé el maestro la interaccion entre el sujeto y el objeto de aprendiza-
Jje, 0 no se dio esa interaccién ?

9.- ¢Cual fue la relacion maestro - alumno durante el desarrollo de la clase?



10.- ¢EI maestro “controla™ ¢Cémo?

11.- éComo fue la relacién alumno - alumno?

12.- ¢Utiliza el maestro los libros de texto? ¢En qué actividades?
13.- éDe qué manera se evaluaron las actividades?

14.- ¢Qué estrategia utiliza cuando detecta errores ?

15.~ ¢Cual fue la actitud de los nifios ante las actividades?

* Les agradaron o no les agradaron

* Estuvieron interesados en el tema

* Manifestaron interés por continuar con el tema posteriormente
16.- Situacion fisica del aula

Hora de término:
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ALUMNO
1.

10.

11,

ANEXO 4

Andlisis de las entrevistas de los alumnos por pregunta

Pregunta 6: ¢Qué es para ti la escritura?

RESPUESTAS OBSERVACIONES

Es para mi, este, poder comunicarme con los demds,
este comparieros y para poder con las demds perso-
nas, o sea si yo fuera a una tienda no podria decir que
C0sa necesito, porque no se escribir, ni les puedo po-
ner un recado o algo.

La escritura un medio de comunicarnos con las demas
personas del mundo.

Es una forma de comunicarnos con otros.

Pues la escritura es como si fuera un regalo para mi
porque la escritura es donde Yo sé escribir, donde yo
puedo mandar cartas para otras personas, puedo es-
cribirlas y yo redactarlas.

Algo muy importante para los trabajos, que si no es-
cribimos no podemos hacer nada.

La escritura para mi es algo muy importante porque
puedo escribir, ya no se me dificulta, puedo escribir
cualquier cosa lo que dejen de la escuela,

Son palabras que cuando lo escribo podemos leer.
Pues algo muy importante, porque por la escritura po-
demos escribir lo que sentimos, lo que pensamos y to-
do lo demas.

Pues una forma de comunicarnos por medio de la es-
critura.

Es algo muy bonito que con eso puedo aprender mu-
cho.

Pues si no tuviéramos escritura no pudiéramos hacer
un programa.
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12.

13.

14.

15|

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Es un medio de comunicacién porque asi pudiéramos
hacer todo.

Es buena éno? Porque asi se puede uno comunicar con
mas gentes de un lado a otro como las cartas y otras
cosas.

Es algo importante porque de la escritura nos podemos
enterar de lo que pasa en nuestra familia, de nuestra
escuela, de nuestros compaiieros, de nuestro trabajo,
porque sin la escritura no podemos saber nada.

Es algo que nos ayuda a escribir para mandar recados,
cartas.

La escritura es algo que nos sirve para aprender y para
conocer otras cosas del mundo.

Es un medio de comunicacidn que permite comunicar-
NOs con otras personas.

Es algo importante en nuestra vida porque nos ayuda
a mandar cartas, recados, a escribir Y podemos leer.

Es una forma de comunicarnos Y que nos permite
aprender muchas cosas.

Pues... este, es una cosa importante que usamos para
aprender y hacer nuestras tareas.

La escritura es algo muy importante para los trabajos.
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ALUMNO
1.

AW N

13.

14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

ANEXO 5

Pregunta 7: ¢éDonde escribes? o éDonde escribes mas?

RESPUESTAS OBSERVACIONES

En la escuela.

En los cuadernos, en este, en cualquier hoja.

Cuando no tengo nada que hacer, pues escribo.

Pues, en todas partes, éno?, porque en la escuela la
utilizo para redactar, para escribir bien y aqui en la ca-
sa igual, en todos lados.

En la escuela, en la casa casi no.

En la escuela.

En mi cuaderno,... en mi casa.

En la escuela, en el cuaderno.

En la escuela.

En la escuela.

En la escuela, en el saldn, en la libreta.

En libretas, en cuadernos... aqui, en la escuela, pues
siempre que salgo tengo que escribir para que algo no
se nos olvide.

En un cuaderno, en el libro para contestar los cuestio-
narios, las preguntas de los libros. En la escuela.

En el salén de la escuela.

En la escuela, en mis cuadernos.

En la escuela.

En todas partes, en la escuela y en mi casa.

En la escuela.

En mi cuaderno en la escuela.

En el saldn de clases.
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ALUMNO
1.

ANEXO 6

Pregunta 8: ¢Para qué utilizas la escritura en tu salén?

RESPUESTAS OBSERVACIONES

Para hacer trabajos, hacer este una... investigacion
que no deje la maestra o solamente también en CAS
para estar escribiendo, en el pensamiento productivo o
en comunicacion, para hacer recados que me deje la
maestra o también este ponerlo en el pizarrén para
que los demas nifios lo copien.

Para... todas las actividades, pero especialmente en los
trabajos que nos deja la maestra, las tareas, en algu-
nas relato cosas, en otras copias, en unas invento.
Para... mejorar nuestra letra, para copiar las lecciones
del libro, para hacer folletos cuando trabajabamos con
usted.

Pues cuando es de copia o de cuando me dictan, en
todo eso o cuando paso al pizarrén, cuando en el cua-
derno cuando me dictan, cuando paso en el pizarron,
cuando copio unas lecciones, todo eso.

Para los cuestionarios que nos pone la maestra, para
las sumas, para las restas, para las multiplicaciones
para todo, para las actividades de CAS, en el talento
de prediccién, de comunicacién, de pensamiento pro-
ductivo y planeacién.

Para escribir, las de espaiiol, las de matemaéticas a ve-
ces y las de naturales y las de sociales. La maestra me
dicta, escribfa en matematicas me dictaba problemas y
escribia, en sociales nos dejaba hacer Iéminas y ahi
escribia, también en naturales y en espafiol copiar lec-
ciones.

Para que podamos leer... para poder escribir bien y no
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

hacer puras cochinadas.

Para escribir todo lo que nos ponen en el pizarrén, to-
do lo que nos dice la maestra.

Pues a veces copio lecciones del libro, escribo nime-
ros, todo.

Para hacer trabajos que nos pide la maestra que ha-
gamos ejercicios y también hacer las cartas para us-
ted. Ejercicios de espariol que nos pone en el cuaderno
y lo tenemos que contestar, en matematicas para re-
solver los problemas en espaiiol igual, los ejercicios
que pone que tiene el libro tenemos que contestarlos,
en el cuaderno cuestionarios, también en naturales
nos pone cuestionarios la maestra.

Para escribir cuestionarios, los dictados, las sumas,
lecciones, este cuando escribiamos cuentos con usted.
Con la maestra Carmelita en libros de sociales, natu-
rales, luego nos dictaba o a veces nos ponia a hacer
una descripcion o narracién.

Pues cuando nos ponen a copiar lecciones, cuando nos
ponen a copiar folletos sobre el eclipse o sobre cosas
diferentes.

Copio o invento cuentos, narraciones. Para saber c6mo
se llama eso para llamar lo otro, cémo es una persona
0 una cosa, para distinguir un objeto.

Para contestar los ejercicios del libro, para copiar lec-
ciones y los ejercicios del pizarrén.

Para copiar las lecciones del libro, para escribir las ac-
tividades de los talentos de CAS, para copiar lo que
pone la maestra en el pizarrén.

Para hacer los trabajos que nos deja la maestra, lo que
nos dicta también para copiar los ejercicios del piza-
rmén y los que hacemos en el grupo CAS.
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17.

18.

19.
20.

Pues para copiar lecciones, hacer cuentas, los proble-
mas y también los mapas, para escribir la fecha y las
tareas.

Para contestar los ejercicios del libro, para hacer los
cuestionarios de naturales y de sociales, para copiar
las lecciones del libro de espafiol también para hacer
cuentos y escribir cartas.

Para escribir todo lo que nos dice la maestra.

Para hacer los problemas, pues cuando nos dicta la
maestra, cuando nos ponen ejercicios en el pizarrén,
para hacer los cuestionarios de naturales, para mate-
maticas y para mejorar la letra.
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ALUMNO
1.
2.

10.

11.

12.

13.

14,

15.

16.

17.

ANEXO 7
Pregunta 10: ¢éQué te gusta escribir?

RESPUESTA OBSERVACIONES

Todo... novelas, cuentos pero pequefios, no muy lar-
gos.

Copiar lecciones de los libros o inventar algo.

Pues me gusta escribir cartas, me gusta escribir este,
me gusta copiar lecciones, me gusta este... dejar reca-
dos, todo eso.

Este... a veces me pongo a hacer planitas de mi nom-
bre para mejorar mi letra y a veces mi abuelita me po-
ne sumas, asi cosas dificiles para que yo haga.
Lecciones, problemas este... también lecciones largas.
Lecciones o resiimenes, sujetos, este... 0 asi este las
portadas.

Lecciones, poemas, lecturas.

Pues... pues cualquier cosa. Todo escribo.

Me gusta escribir canciones, me gusta escribir refra-
nes, pues chismes, lo de la escuela, para eso.

Versos, cuentos, este... cartas, rimas, asi, pasar mis
apuntes a otro cuaderno.

Pues muchas cosas he escrito por ejemplo de unos li-
bros que tiene mi pap4, copio lecciones.

Un cuento, una historia, una narracion, describir, nada
mas.

Me gusta escribir historias, copiar cuentos y lecciones.
Cuentos, lecciones, versos, recaditos... todo eso.

Me gusta escribir de sociales y naturales... hacer pro-
blemas de matematicas.

Hacer cartas, copiar lecciones y hacer listas.
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18.

19,
20.

Lo del ahorro, cuentos, escribir en el pizarrén.
Copiar lecciones, hacer planas.

Cartas, recados, lecturas, descripciones, nada mas.
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ANEXO 8
Pregunta 17: ¢Qué es lo que tu maestra califica cuando haces un trabajo escrito?

ALUMNO RESPUESTAS OBSERVACIONES
1. La escritura, la ortografia.
2. La ortografia, la puntuacién... también si estd chue-

ca la letra, si esta limpio el trabajo.

3. Las faltas de ortografia y la forma de letra.
Pues califica lo de la ortografia, califica la letra,
pues nada mas eso la ortografia y la letra.

5t La letra y las faltas de ortografia, nada mas.
Pues me ponia bien, calificaba la escritura, que la
leyéranos.

7. La escritura, las comas, puntos, acentos Y que esté

limpio que no este sucio.

Pues, la letra.

La ortografia, la escritura... pues el tema que hice
en ese trabajo.

10. La ortografia, que esté bien escrito, que no tenga
manchones y de que la letra est4 muy bonita y bien
hecha.

11, La ortografia, si faltan acentos, si es con mayuscula
todo eso, la letra también que esté bien hecha.

12 Si esta bien la letra, si tiene comas, 0 si esta mal o
esta bien.

13. La letra, el resultado que esté bien.

14, La letra, la ortografia y que esté limpio el cuaderno.

15. La ortografia y que esté bien hechecita la letra.

16. La letra, que no tengas faltas de ortografia y que
esté limpio.

17. La puntuacion, fa forma de letra y nada mas.

18. Pues que esté bien hecho el trabajo, que no haya
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19.

20.

faltas de ortografia y que esté limpio.

La ortografia y... a veces que estén bien las comas
y los puntos.

Que esté completo, que no tenga manchones y la
ortografia.
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