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PRESENTACION

La eiabcracién de este trabajo es con la finalidad de conocer cusles son fas
diferentes teorias de aprendizaje que inciden dentro de la educacion y sus

enfoques hacia el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Sdlo estudiaremos cuatro de ellas. Se dividen en dos grandes grupos:
por un lado el asociacionismo y por el otro el cognoscitivismo.

En el primer capitulo analizaremos la teoria del conductismo
perteneciente al primer grupo, reflexionando sobre (qué es la fteorta
conductista?, el aprendizaje en el conductismo clésico, el aprendizaje en el
conductismo metodoldgico, asi como su desarrolio e implicaciones en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

El segundo capitulo consta de la teorfa numero dos, periensciente
también al primer grupo. Explicaremos la teorfa del neoconductismo, su
concepto, desarrollo, su concepto acerca del aprendizaje, sus seguidores ©

principales autores.

Dentro del tercer capitulo, analizaremos al segundo grupe de teorias: a
psicogenética, estudiando la importancia que le da al aprendizaje como

principal elemento a explicar.

En el cuarto capitulo terminaremos con exponer otra teoria incluida en
este grupo. Veremos como es la teorfa del constructivismo, anaiizaremos

cuéles son las posibles formas que ayudan al nifio a ir construyendo su propio



7

conocimiento, ya sea por medio de esquemas o de aprendizaje verbai
]

significativo.  Por Ultimo se presentan las conclusiones acerca de la

confrontacion de estas cuatro teorias de aprendizaje.
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INTRODUCCION

Durante el franscurso del tiempo el hombre no s6ic se ha inferesads por
aprender, sino que su interés lo ha llevado a conocer cdmo se aprende.
Desde &l siglo XV, surgieron constantemenie teorias més o menos
sistemdéticas del aprendizaje que rivalizaban con las gue va existian aungue,
como ya es sabido, al darse una nueva teoria de aprencizaje lranscurre

buen tiempo antes de aplicarla dentro de la practica docente

Como pmﬁfesm&g nos hemos dado caenta que dentro de nuestras aulas
¢l aprendizaje a veces &s muy d@ﬁm@me aunque adecuemos un biah de
estudios, seleccionemos materiales, elijamos técnicas o dinamicas, pensemos
gue no sélo se trata de eso, sino que también depende del enfogue o fa
manera en gue definamos la palabra “aprendizaje”. Por consiguients, una
teoria de aprendizaje puede funcionar como un instrumento analitico; sus

exponentes pueden utilizarse para juzgar la calidad de una particular situacion

Fxf

en las aulas escolares.

A veces, dentro de nuesira préacltica docente, somos capaces de
describir una teoria de aprendizaje en términos explisitos. En olras ocasionas,
podemos deduciria generalmente a partir de sus acciones pedagégicas. En

todo caso, lo importante es que nuestro trabajo debe estar crientadc por

@)

teorias, va que de ofra forma estarfamos enfrentando el procesc de
ensefianza-aprendizaje ciegamente, es por ello que debames estar al corvienie

de las teorfas méas desarrolladas.
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observacidn de ese continuo conductual manifesiado por el sujelo, pues en &l

3

momento gue el experimentador elige una respuesta que sera aprendida por &l
organismo, su definicién operacional indica & procedimiento de observacion y
de medicion de esa conducta, es decir s el sujeto emite o no la conducta, ésta
va & ser registrada en of sentido de que résponde o no responde. Si se da &l

Glimo caso significa que &l suleto se encuentra paralizado o a punto de fallecer

de tal manera que no emite ﬁ%ug'n otro tino de conducta o bien que pasa con
las conductas colaterales que evidentemente presanta en ese momenio

Y ~ ¢ § am, Foalps el @ ¢ H T w5, g T I o o
La psicologia conductisia ha tenido una enorme influencia en &l

o, o e g B e S 5 H H S s p PN e I & o
desarrolic de la psicologia experimanial pero su infiio ha sido mencr deniro de

Los conduclistas se interesaron mas por e estudic de los animales que

por el de los nifios. Cuando la perspectiva conductista empleza a aplicarse de

3 “

una manera mas extensa a la psicowngia infantll, a partir de los aftos cincuenia,

-

el conductiemno ya habia iniciado &l declive v estaba prédmo a ser sustituido

@

por la psicologia cognitiva.

O PN L NS R . J S = " -
tgs. Siglo Veutiuno Editores, 3. A Méxics, 1894, . 57,

A
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pequefio puede extender con alguna miatizacidn & o conducta aprendida en
general y especificamente a la conducia complela caracteristica del ser

humano {(conductismo).

El interés de los neoconduciistas se concentra en ios andlisis de la

conducta en si. en vez de los mecanismos nerviosos gue o originan. lLes

i

m“

«ms

preocupa la forma en que se enlazan los estimulos vy ia tas respussias perc ya no
tanto la operacion real y precisa del mecanisme fisicidgico que s @ cumpie entre
unos y olros.

{ 05 neoconductisias difieren de los primercs en ofro aspecto. En sus

experimentos le han dado tania alencidn a las modificaciones de las
respuestas como a la sustitucidn de esti timulos.  Se puede decir que los
neoconductistas volvieron zl concepto de Thordik “sf aprendizaje como
procesc de grabar’, pero los necconductistas han desairollado teorias

nsicolégicas que son mas coherentes.

Oira de sus caracieristicas es su esfuerzo para explicar ia conducta que
da la impresién que es deliberada. La deliberacién ha praocupado siempre a
los psicdlogos conductistas, porgue siempre han tenide la impresion de que es
muy dificil de explicarla sin resaltar hasta el dualismo ments-cuerpoc y su
resultante  misticismo. Los neoconductistas han  intentado desarrciar
explicaciones mecanicistas para propdsitos aparentes, svitan cautelosamente
la explicacion de la aparente deliberacidn de modo que no exige la suposicién

de un comportamiento consciente v de la experiencia intsligente.

“L os psicdiogos necconductistas sostienen gue la conducta se compene

g H o ; & oy v g F- S sy el Dagmmnsn o 3 e, o 25 B g3 e
de los actos resulfantes de fuerzas v estinwios cue gercen soofe un



organismo””  El aprendizale &5 un process donde se modifican conducias
verbales que son las que inculcan ios adultos v que en ocasiones %gsm

adultos establezcan condiciones ambiertales mnﬁ%ﬁ@ma%@s, astimulos donde

se aseguren las metas propuesias.

Para los neoconductistas es un cambio Més o menos permanente de la
conducta que se produce como resultado de fa préciica. Los concentos
neoconductisias son los estinuics. La excitacidn proporcionada por un
ambiente v ias respuestas, reacciones dadas por un organismo, se centran
principalmente en un estudio de las relaciones de los procesos de estimulo v
respuesta vy io ocurrido entre elics, considerando gue todo ef aprendizaje es de

condiciohamiento clasico {sin reforzamientc) v &l instrumental {reforzamisnto).

1. Se presenta un nuevo estimulo, junto con olro adecuado v no condicionado.

A

Antes de que se provogue la respuesiz medisnle e estimulo no
condicionado, un organismo aprende a respondar a un nuevo estimulo en
una forma igual o similar 2 como respondera a un estimuic anterior v no
condicionado, adecusdo para provocar la respussita, yva que sl es

condicionada, es ia qus s2 asocia & un nuevo estimulc condicionado ¢ que

es provocado por él.

5 ¥ : . o o 3 - Foyrs 3 PPN 5 B P I oS
Bigge L. Morries, “:Como describen el process de aprendizale las dos familiss de teorias contemporéneas del

aprendizaie?” Teorlas de sprendizaie Antclogle, UPN/SEPR, México, 1987, ¢ 111,
13

— . [ e T LR



2 Es una modificacién o un cambic de respuesia, se equipara &l

reforzamiento.

L os neocconductistas hacen hincapié en la importancia del reforzamiento

en el aprendizaje

» Hay patrones de accidn v expectacidn que s@ desarrolian mediante las
respuestas dadas por un ofganismo a gstimulos repetidos acompaiados
por un aprendizaje de ensayoc y efmor en condicicnes de reforzamiento
positivo v negativo.

o El reforzamiento se produce por medio de la salisfaccidn da necesidades
bioldgicas v de necesidades secundarias (seguridad, gretificacitn estatica).

s Elfomento de la educacién debe adoptar la forma de reforzadores nositivos
o negalives.
Pasitivo: es donde la presencia hace que sea mas fuerie una congucia.

Negative: es donde la eliminacion refuerza ia congucta

Dentro de! necconductismo se considera que el aprendizaje es una
formacién intelectual de hébitos v se forman mediante &f condicionamiento gue

liga las fuerzas deseadas a estimulos espe oificos o incrementan las posibilidad

&

?

de que se emitan las respuestas deseadas. Kl estimule desencadena una

accién o una respuesta que sdlo puede adoptar una forma. Debido a la

naturaleza del estimulo mismo, las condiciones del organismo v las leves de

ksl

aprendizaje implicadas, los maestros que adoptan este melcdo mecanicista de
aprendizaie definen especificarnente cudles son las conduclas qus desean que
tengan sus alumnos, como productos acabados ya que después se estimulan

de tal modo que provoguen v fiilen 8508 comporiamientos.

e e A B e



“Para Piaget, el aspecto mas imporiante de la psicologia reside en la

e

comprension de los mecanismos del casarrolio de la inteligencia. Para él la

construccion del pensamiento formal ocupa el lugar mas imporante; segin

Piaget e individuo recibe dos tipos de herencia intelectual” 8
Herencia estructural - Parte de las estructuras bioldgicas que determinan
sl individuo en su relacién con su medic ambiente. Esia herencia nos fleva a

percibir un mundo especiiicamente numano.

Herencia funciongl- En ésta se organizan las estrucluras. La funcidn
mas conocida, tanto bioldgica como psicoldgica, es la adaptacidn v la
organizacién, son funciones que no varfan durante foda la vida ya que
permanentemente lenemos que organizar nuestras estrucluras  para

adaptarnos.

Piaget postula que los seres humanos heredan también dos tendencias
bésicas: la organizacién, ya que su tendencia es sistematizar y cormbinar los
procesos en sistemas coherenies v ia adaptacion su tendencia es integrarse al
arnbiente. Considera que lo mismo que el procaso bioldgico de la digestid

puede transformar los alimentos para que sean anrovech

Qi
i

dos por el cuerpo,

3

los procesos intelectuales transforman las experiencias de tal manera gue &l
nific los pueda aplicar &l enfrentarse a situaciones nuevas, gque le presenia su

3

realidad.

.1

$ Margarita Gémez Palacio. Bl nifio v sus primeros afios en la escuels B d. Trillas, Méxice, 1995, P, 26,




Pre.

La adaptacion esta formada por dos movimientos!

Asimilacidn., Es el resultado de incorporar &l medio al organismo y de
ias luchas o cambios que el individuo tiene que hacer soore el medio bara
poder incorporario. Se refiere al proceso por medio del cual los elementos del

medio ambiente son incorporados a la estructura cognitiva del nifio.

Acomodacién. Esla modificacion que permiie la asimilacion. Se refiere
5 la forma en que e individuo modifica ¢l conceplo del mundo, & ir
incorporando experiencias nuevas y aliernando respuestas a los objetos de

conocimiento,

Al asimilar v acomodar & través de la experiencia los objetos de

conocimiento v surgir un pairdn organizado, Plaget dice que se ha desarrofiado

un esguemsa cognitivo.

Es muy importante entender bien estos movimnientos pues desempefian
un papel primordial en su aplicacion al estudio del aprendizaje. La
generalizacién de esios esquemas se traducira en un apren izale real v

significativ

Una de las aporiacicnes de Piagst a la psicologla y a la educacion en

general, fue estudiar los esquemas de accién gue caraclerizan os giferentes

N

estadios o etapas de desarrolio del individuo.

Adaptacion. Desde el punic de visla bioldgico el ser humano liene

necesidades especificas tales como: comer, vestir, elc. Todas sus

3



calor © ponerse ropas gruesas. A fravés de muchas maneras, al s&r humano

ha encontrado medios para adaplarse.

£l ser humano ha desarroliado su inteligencia desde el punto de vista
psicoldgico al desarrollar sus estructuras mentales con el fin de adapiarse

mejor a la realidad.

Estudiaremos la adapiacidn analizando sus dos caras, siendo éstas
complementarias la asimilacidn y fa acomodacion.

p

La asimilacion v la adaptacién se pueden repetir y de hecho se repiten

age

constantemente, teniendo como resultado la facilitacion de la adaptacion.

Gran parte de nussira vida esid formada por esouemas de accidn y
&stos son debido a la incidencia de invariantes funcionales. Estos esquemas
de accién se pueden automatizar v las acciones se realizan rapidamente.
Ejiemplo, cuande el nifio empieza a escribir se tiene que adaptar al lapiz, al
papel vy a la forma de las letras, después escribe rapidamente sin pensar en

cdmo se hace cada letra.
Los esgquemas de accitn se pueden rmodificar y cada modificacion de un

esguema provoca una acomodacién que permite la asimilacion de situaciones

mas cormplejas.

17



EL APRENDIZAJE EN LA TEORIA PSICOGENETICA

Durante el aprendizaje, la creacidén v la modificacion de esquermnas de accidn
sera lo que determine su aplicacidn v progreso. La generalizacion de eéﬂ:afs
esquemas nos ayudard a tener avances deniro del aprendizaje; cuando son
aplicados & situaciones idérticas lo que tiene gue hacer &l sujeto es repetir &l
esquema y de esta manera la accidn se automatiza. Tendra que elegir ©
seleccionar ¢l o los esquemas de accidn aque le sirvan para resolver sus
situaciones. Fstos esquemas no son Unicamente molores ¢ percepluales,
pueden ser intelectuales; hay que ulifizer varios esquemas de accion para

resolver una siiuacion.

Piaget postula la necesidad de desarroliar ias actividades esponténeas
del nifio, en la perspectiva de una organizacicn cognoscitiva preparstoria de
las operaciones de la inteligencia v de una dimensidn social, ya que las
acciones interiorizadas v reversibles permiten a ja mente del nifio a

aprehender, no sdlo el mundo fisico, sinc el afectivo.

La resolucidn de problemas con responszbilidad y autovaloracion,
criticidad, cooperacidn y creatividad implica el uso de las operaciones de la

inteligencia.

Lo mas importante de la teoria psicogenética lo constiluye af hecho de
gue ei papel del educador consiste, pasicamente, en conocer jas necesidades
del nifio a través de sus manifestaciones cue es ¢l propioc peguefic cus
determina cdmo actuar en el medio vital que &l maestro enriquezca, para ir
cubriendo sus carencias o desequilibrios que son 1 base del proceso de

desarrolio. En la medida en que satisfagan sus necesidades, e peauefio en su

o eememw ok B g sdem SR UM0  GRIRRSH W SSTTT



bisqueda de equifibrios constantes, avanza nacia una mejor adaptacion con su

medio ambiente.

La educacion preescolar adquiere un caracter preventive. El alcance de
sus objetivos radica en que el educador adopta una actitud derivada del
conocimiento de las necesidades del nific y no de fa adecuscidn da contenidos

teméticos para ensefiar conceptos.

Con base en esta teorfa, hablar de pravenir implica crear las condicionas
ambientales v afectives necesarias para qua e nific construya las regias
morales, el sistema de escritura y en general todo lo ya descubierto, por tanto
los aparentes errores del nifio constituyen pasos necesarios en el proceso de

conocimiento.

s
\ts]

£ s A T B WP 0 BV T



CAPITULO 4

TEORIA DEL CONSTRUCTIVISARO

£l constructivismo  es una teoria gue, basada en supuestos tedricos, apoya a

LA

la educacién principalimente en i@ CONSLUCCION d

£l

conocimientos para el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Evisten diferentes enfoques por los. cuales &l nifio pueda enfrentar sus
problemas ante el aprendizaje para su educacion. Una de estas formas son
por medic de la teoria del agar@ﬁdézage verbal significativo, la teoria de
asimilacion que explican el aprendizaje de Dloques de gconocimiento
estructurados, la teoria de los esquemas, postulando &l conocimiento previc,
orgarnizado en unidades significativas y funcionales, es un {actor importante v
decisivo en la realizacion de nuevos zprendizajes v, por ulimo Iz teoria de a
elaboracién constituyendo un intento de construir una teorfa giobal de la
instruccién, es sugerente y Util para aspectos centrales.

El nific o slumno inicia un nuevo aprendizaje escolar partiendo de
conceptos, concepciones Y conocimientos gue va construyendo en su
axpetiencia previa, utilizanco como metrumento la leciura v la interpretacion gue

condicionan el resultado de aprendizaje.
| as actividades educativas escolares tienen como finalidad promover el

crecimiento personal del alumno mediante una asimilacidn v el aprendizaje de

iz experiencia social organizada {conocimientos, destrezas, valores, elc.).

e Bt mam kA S RT AT RRTAD BT e



Cabe mencionar gue en un principio el alumno sélo es capaz de hacer o
aprender con la ayuda de los demés v que con el apoyo de las posibilidades

mencionadas, podré hacerlo ¢ aprender por si s0l0.

Lo importante dentro de esta teoria de! constructivismo, es que el
aprendizaje sea significativo de tal manera que &l alumno haga un vinculo entre
el nuevo material y cenocémééﬂies prevics, para gue asimiie su estruciura
cognoscitiva, y no repetitivo © memoristico (no establece relaciones con sus
conocimientos). Los conocimientos previos jusgan un papel primordial en &l
éprendiza;ﬁe significativo ya que son ios factores importantes gue influyen sobre
el aprendizaje son la cantidad, claridad y organizacién de los conocimientos

que va tiene el alumno,

Para gue se dé un aprendizaje significativo deberemas cumplir con dos

condiciones muy importantes:

1. El contenido debe ser significativo.
2. Tener una actitud para aprender significativamente, o sea que el
alumno debe estar motivado para relacionar lo gue aprende con lo que

ya sabe.

La estructura cognoscitiva del alumno, centrada en Iz reajizacion de
aprendizaies significativos se puede concebir como un coniunto de esqguemas

de conocimiento.

Segun Norman (1985) “Los esquemas son estructuras de datos pars

representar conceptos genéricos almacenados en fa memoria aplicables a
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objetos, situaciones, sucesos, secuencia de sucesos, acciones y secuencia de
e 33 7

acciones

Los esguemas de conocimiento pueden ser ricos en informaciones v
detalles; éstos pueden distorsionar la nueva informacion forzandola a
acomodarse @ sus exigencias, permiten tambigén hacer inferencias en
situaciones nuevas, integran conocimientos conceptuales con destrezas vy

actitudes, etc.

Durante e} desarrolic de esta teoria de aprendizaje del constructivismo,

va quedando més comprendido este concepto apoyado con sus diferentes

esquemas.

Fl constructivismo ha ocasionado dificuitades para su definicidn de o

gue podemos entender de &l ®

Al hablar de constructivismo lo haremos en dos niveles:

1. Aspectos psicoldgicos
2. Implicaciones en la educacion (perspectivas que consideran que los

sujetos son los constructores de su conocimiento).

Estos dos niveles aportan elementos de andlisis v reflexion para dicha
comprension del término constructivismo. Es necesario gue para poder
realizar un disefic curricular debemos de contar con una teoria de aprendizaje
que nos pemmnita tener bases tedricas para claborar un disefic sobre las

actividades educativas.

P
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César Coll. Psicologia y curriculum. Editorial Paidds, Meéxico, 1597, p. 41
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‘Para Coll, no existe teorfa psicolégica que abarque la totalidad ae
glementos que soN necesarios para sfectuar dicho disefio para todas las

actividades educativas.

| as teorlas psicolégicas a las que Coll lamd constructivismo, son la
teoria psicogenética de Jean Piaget, la socioculiural de Vigotsky v la teoria del

procesamiento humano de informagcic

Es necesaria una teorfa de aprendizaje escolar, porque para los
resultados de las distintas investigaciones se sugiere gue todo aprendizaje de
ios contenidos escolares, al interior de las instituciones escolares se produce
de manera diferente det aprendizaje fuera de ias aulas {exterior). Por ello es
necesario que exista una teoria constructivista y que aun en la actualidad esta

iejos de constituirse.

| as teorias a las cuales se recurrié para ia elaboracion de las actividades
de aprendizaje son la psicogenetica, la cocioculiural v el procesamiento de
informacién. Tienen elementos en cominy diferencias, por ello es complicado

hablar de una teoria constructivista.

A continuacién mencionaremos sobre las diferencias entre esias

perspectivas poniendo como ejemplo al sujeto.

Tonatiuh Rosales Ayala. Bl constructivismo: paradigma o tradicién de investigacion. (Fotocopiag) s.de.
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EL NINO EN LA PSICOGENETICA

Fl sujeto tiene asimilacidn y acomodacion dentro de una dinamica de
interaccion entre el sujeto v el cbjglo de conocirmiento, en donde i0s demas
individuos que se encuentran alrededor de &l no intervienen en los procesos
internos que le permiten al nifio pasar de un estado de menor conocimiento a

uno de mayor conocimiento.
PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL {Vigotsky)

Es diferente a la anterior ya gue con la interaccion que el sujeto tiene con
ios demss, se produce a interiorizacion de las formas culturales e
histdricamente establecidas teniendo como consecuencia o proceso de

concientizacion de los individuos.
PROCESAMIENTC DE INFORMACION

La relacién cue tienen los individuos con sus iguales es total v
absolutamente irrelevante. Este enfogue sdlo se limita a estudiar la manera en

COMO Se accesan v procesan los dalos.

£l autor Juan lgnacio Pozo menciona gue existe oifro programa de
investigacién al que é! denomina como aprendizaje por reestructuracidn, lo cuai
consiste en que el aprendizaje implica una modificacion de la situacidn interna
de los individuos, de la conformacién o configuracion con la cual se relacionan
los sujetos con los elementos de la reaiidad. Considera a la perspaciiva

gestéltica, psicogenética y la perspectiva sociocuttural.
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César Coll manifiesta diferentes posiciones sobre lo que entiende por

constructivismo:

» El constructivismo consiituye el relacionar sobre 2l cual se elabora el
disefio de las actividades educalivas de acuerdo a las diferentes
intencionalidades, sin tomar en cuenta si estos referentes son

concordantes entre si.

o Después manifiesta que el constructivismo se puede constituir en la
verdadera psicologia educaﬁva,’ en la medida en gue cambia la
manera de abordar a la psicologia, como una disciplina aplicada a un
campo determinado, y se establece como una manera de concebir v

de ejecutar la psicologia dentro de los ambitos educativos.

El constructivismo contiene la manera en coomo Se planean los
problemas de la psicologia educativa, as! como la manera genérica en cdmo
se enfrentan, o sea que permite la constitucion de los obietos de estudio, la
forma en como se plantean las preguntas referidas al ambito en como los
sujetos que intervienen en las relaciones educativas, asi como la metodologia
para su resolucidn, estableciendo la forma en como se afrontan esas
problematicas y los procesamientos genéricos con base en las cuales se

resuelven.

No podemos considerar al constructivismo como un paradigma por el
hecho de que cuenta con una gran cantidad de seguidores, su comunidad

cientifica es numerosa. Esta posicién no es hegemdnica.

(¥
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Por el caracter de dualidad peicoiegia—edwcacém, el constructivismo no
contiene una ontologla tnica hi tampoco contiene un monismo metodologico,

por ello no es conveniente considerar a esta perspectiva como un naradigma.

L audan, describe algunos problemas que presenta el constructivismo:

Deniro de! constructivismo podemos establecer que existe una serie de
nroblemas resueltos coma: el proceso de la construccion de la lecto-escritura o
los procesos de resolucion de problemas en caso del célculo relacional.
También existe una serie de problemas no resuelios como las siiuaciones
principalmente didacticas, como el aprendizaje de la historia. Se puede
establecer que los que exisien en gran cantidad son los andmalos v que éstos
son debido a los distintos referentes tedricos que conforman  al
constructivismo. Eiernplo, la forma en como 108 sUjetos escolares acceden a la

retencidn memoristica de determinados contenidos (tabias de muitiplicar).

En el construciivismo también encontramos algunos problemas

conceptuales internos como: una inconsistencia légica que se presenta en el
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caso de la perspectiva psicogenélica al establecer una conexidn sumamente

jaxa entre los procedimientos de construccion de conacimiento,
EL APRENDIZAJE VERBAL SIGNIFICATIVO

{ a teorfa de Ausubel supone una defensa hacia el aprendizaje significativo por
recepcion. Ely sus colaboradores nos dicen que el docente debe fomentar en
&l alumno el desarrolio de formas activas de aprendizaje, promoviendo una
comprension precisa e integrada a ios nuevos conocimientos.

-~

Nos proponen:

1) la presentacién de las ldeas bdsicas ynificadoras de una discipiino
antes de o presentacion de los concepios mds periféricos.

2l ta obseracién y cumplimiento de las fimitaciones generales sobre el
desarrolio cognitivo de lossujetos.

3 Lo utilizacion de definiciones ciaras o precisas y la explicitacion de los
similitudes y diferencias entre conceptos relacionaaos.

4] la exigencia g los alumnos, como cilferio de comprensién adecuada,
de ja formulacion de 1os nuevos conocimientos en sus propids paiaoras. ¢

Todo esto con el propdsito de asegurar una buena comprension de los
nuevos contenidos por parte de los glumnos, o sea lograr una integracion de
ios conocimientos en la estructura cognoscitiva previa del sujeto, proponiendo
a los docentes programar las actividades y situaciones de aprendizaje
adecuadas que permitan conectar activamerte la esiructura conceptual de una

disciplina con la estructura cognoscitiva previa del alumno.

] . - . .. . .
G. J. A Madruga “Aprendizaje por descubrimiento fremte el aprendizeje por recspcidn: la teoria verbal
significativa”. Coll, Palacios y Marchesi (Comp.) pp. 81-92.
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TEORIA DE LOS ESQUEMAS

Puede decirse gue un rasgo caracteristico de la forma de proceder del sistema
humano de cognicion es utilizar el conocimiento previo para interpretar NUevos
hechos, datos, percepciones, €ic. Desde el punio de vista de ios esquemas
este conocimiento aimacenado en la memoria estd organizado en un conjunto
de esquemas o representaciones mentales, los cuales cada uno de elios
representa todo el conocimiento genérico que se ha adquirido a través de

nuestra experiencia pasada con objetos, situaciones, secuencias, elc.

~

Los esquemas son como modelos del mundo exterior que representa el
conocimiento que tenemos acerca del mismo. Rumsihart, Brenes y Nakamura
nos proporcionan 5 rasgos de las descripciones sobre el concepto de

esguemas:

1. Los esguemas se definen como estructuras v procesos mentales
inconscientes que subyacen a los aspectos morales del conocimiento
y de las destrezas humanas.

2 También Se definen por su modularidad, ya gque se admite que los
esquemas estan formados por un coniunto de subesquemas.

3 Se caracierizan por organizar el conocimiento en rangos de
representaciones desde los mas discretos hasta las categorias mas
genéricas o sea que pueden representar el conocimiento a {odos los
niveles de abstraccicn.

4. En los esquemas esta representado el conocimiento semantico vy el
conocimiento episédico, procedentes de las sxperiencias individuales

y concretas.
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5. Los esquemas se caracterizan porgue 'a elicitacion de una de sus
partes implica la activacion del conjunto de la estructura O sea que
participan activamente en la seleccion v codificacion de la informacion

recibida.

L 0s esquemas intervienen en 10s procesos de memoria y aprendizaje.
Dentro de la teorfa de los esquemas definen al aprendizaje como el resultado
de las modificaciones provocadas en ias representaciones de la memoria por
la adquisicion de nuevos contenidos, as| como pot la activacion y aplicacion de

-

conocimiento existente.

Rumethart v Normal, sostienen que en jos sistemas de representacion
hasados en el concepto de esgquema, son posibles tres formas de aprendizaje

diferentes:

a) Aprendizaje por agregacion. Este permite obtener una base de
conocimiento, pudiendo ser necesaria para otro tipo de aprendizaje.
b) Aprendizaje por reestructuracion. Este puede producirse por medio

de dos mecanismos:
o por induccion
e por generacion de patrones
¢) Aprendizaje por ajuste. Tiene como consecuencia los camblos gue
se infroducen en los valores de las paries variables de los esquemas

para poder procesar la informacién.’

Los esquemas son conceptos basados en una posicidén constructivista

del conocimiento humano.

19 Thidern. pp. 81-92.
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El aprendizaje dentro del constructivismo consiste principalmente en que
el nifio construya su propio conocimientc a través del contacto con el objsto de

conocimiento, o de las distintas formas de aprendizaje antes mencionadas gue

se incluyen dentro del constructivismo.
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CONCLUSIONES

Estas teorias de aprendizaje aportan cada una de ellas sus tendencias
psicoldgicas hacia el aprendizaje, dando su punto de vista sobre el concepto

de aprendizaje.

Dentro de nuestra préctica docente podemos retomar algo tedrico, que
nos sirve para llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje. Las teorias
del neoconductismo y conductismo nos sirven porgue en ocasiones podemos
utilizar un estimulo hacia los nifics para que de alguna manera se obtengan
buenas respuestas. El constructivismo, por medio de su apilicacién, el nifio es
un ser en donde va construyendo conocimientos al tener contacto con los
objetos de conocimiento ya sea por medio de los esquemas, por aprendizaje
significativo, pero que de alguna manera ayudan al syjeto a la adquisicion de
nuevos conocimientos v la teoria psicogenética donde el nific se adapta a un

medio ambiente en donde de alguna forma tiene gue aprender.

Dentro de preescolar retomamos a cada una de esias teorias, ya que
por ello nuestra practica docente esta fundamentada en ciertas teorfas por lo
cual segun el criterio personal cada quien se inclina a la que mas le interesa o
es propia de retomaria vy llevarla a la practica docents, teniendo como mejor
objetivo desempefiar un buen papel en la educacion asi como en nuesiro

desempefio profesional como educadores.

La teoria vy la practica son muy importantes, ya que si no tenemos
conocimientos o fundamentos tedricos, qué bases psicoldgicas tendremos

para un aprendizaje real y significativo.



Aun el surgimiento de nuevas teorfas puede darse, puss cada \}ez es
mas avanzado el interés de los psicologos y pedagogos en los problemas y
avances que va teniendo el aprendizaje educalivo, aungue cOmec se habla
dicho antes pasara algin tiempo para darse una nueva teorfa. Sin embargo,

nos servira en un futuro para explicarnos el proceso ensefianza- aprendizaje.
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