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INTRODUCCION

En nuestro pais encontramos que uno de los problemas mds graves
del sistema educativo es la gran desarticulacién que se da entre e}
nivel preescolar, primaria Y secundaria, en la cuestién de la
ensefianza o el proceso que se debe seguir para la lecto-escritura,
tal vez esto se deba a la inadecuada articulacién que existe entre
estos, o la falta de comunicacién entre e personal de preescolar y
primaria, otra causa podria ser la falta de interés por conocer un
poco mas alld de lo que corresponde a nuestro trabajo dentro de las
cuairo paredes de nuestra auki. Lo cual hace que los hi'ﬁos
desaprovechen una gran variedad de posibilidades en su formacién
educativa, reﬁejéndosg en fracasos escolares. Un factor principa!
de esta desarticulacién es que anteriormente se le prestaba ﬁés
afencidn a la escuela primaria, dando como resultado un cierto
descuido a los demds niveles, principalmente a lo que corresponde a

preescolar. Tal vez sea porque el preescolar nunca ha sido



obligatorio o por la razén de que muchos padres de fami!ié, no
mandan a sus hi jos a es‘rds escuelas. Muchas personas piensan que
en este nivel dnicamente se juega. Si en redlidad el personal de los
demds niveles, padres de familia y algunos docentes del mismo nivel
de preescolar conocieran cuales son los objetivos del preescolar,
comprenderian su funcién. Es importante sefialar que para los nifios
menores de seis afios lo mds relevante es la socializacién a ffavés
de su convivencia con otros nifios, y en apoyar el ejercicio
psicomotor para facilitar la coordinacién motora gruesa y fina, asi
como el desarrollo de habilidades comunicativas.

Durante mucho tiempo se observaba que los Juegos en preescolar
favorecian destrezas y habf lidades individuales asi como la
socializacidn, pero no se brindaba al lenguaje oral y escrito el
tiempo necesario para que los pequefios que asistian al preescolar se

percataran que éstos lenguajes les permitirian comunicar sus

sentimientos y pensamientos a las personas que les rodean, o bien,



conocer los sentimientos y pensamientos de las personas cercanas a
ellos.

La comunicacién herramienta vital del ser humano para manifestar,
ideas, emociones, sentimientos y pensamientos. Cuantos de nosotros
hemos tratado de comunicar un pensamiento de manera escrita y al
momento de tomar un ldpiz y un cuaderno nos encontramos con una
gran barrera, que eso que pensamos no sabemos como escribirlo, tal
vez porque fuimos educados de una manera conductista o
tradicionalista en donde el maestro era el que sabia y el alumno el
que temia y escuchaba lo que el maestro decia.

En la actualidad se esta tratando de erradicar ese concepto, los
nifios de ahora, piensan actian y se comunicari con su propio estilo.
Ellos construyen su propia manera de comunicarse realizdndola a
través de los errores qu va cometiendo. Al maestro lo que le
corresponde hacer es propiciar, desarrollar, guiar, orientar y
enfocar esos conocimientos que el alumno ya trae consigo. No se

trata solamente de ensefiarles a memorizar letras o silabas que
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para él no tienen ningdn significado, sino todo lo contrario, partir de
los elementos que el nifio ya tiene como propios y crear estrategias
diddcticas para enriquecer y reforzar estas habilidades
comunicativas, en las que el nific comprenda el signkificado de lo que
quiere comunicar, ya sea de manera oral o escrita.

Es por esto que a través de esta tesina se pretende dar a conocer
al personal de otros niveles, padres de familia y otros colegas del
nivel como se debe desarrollar la funcionalidad del lenguaje en el
nivel preescolar, ya que si como docentes tanto de preescolar, como
de primaria conocemos la fundamentacién tedrica y aplicamos
estrategias apropiadas para desarrollar la funcionalidad del
lenguaje, estaremos asegurando qu cuando estos niﬁos‘ sean
adultos se encontraran alfabetizados en el concepto amplio con que
se conoce este término ( gente que piensa, habla y escribe
criticamente ). La presente tesina esta estructurada en cuatro

capitulos.



El primero en donde se dan los antecedentes del desarrolle con
referencia a las caracteristicas generales del nifio en este nivel.

El segundo que hdbla de la importancia de la funcionalidad del
lenguaje. En cual se hace mencién de la articulacién que se debe
establecer entre el nivel preescoldr' y el nivel primaria, asi como lo
conveniente de que educadoras y maestros de primaria conozcamos,
la naturaleza, estructura y funcién de los sistemas de la lengua oral
y escrita; asi como no perder de vista que la funcién del nivel
preescolar, en particular es favorecer la capacidad comunicativa del
nifio,

En tercer capitulo, se da relevancia a la importancia que tiene el
contexto social y alfabetizador, en dondev uno como educadofa debe
sacar provecho de todos los ambientes alfabetizadores con los que
el nifio cuenta, asi como a la vez crear éstos cuando el nifio carezca
de ellos por encontrarse en un contexto social poco alfabetizado.
También se habla de la teoria Psicogenética y su relacién con la

funcionalidad de la lengua, de cémo la teoria de Piaget es de 'gr'cm
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ayuda para poder desarrollar estas habilidades comunicativas aun
cuando el enfoque de sus investigaciones estuvieron mds dirigidas a
las etapas de desarrollo de los nifios yal conocimieﬁfo matemdtico.

'y por Lﬂ.ﬁmo el capitulo cuatro en el cual se habla de el sistema de
la lengua y su relacién con el sistema de escritura, que dice que la
comunicacién és el eje central de nuestra sociedad. Asf como las
diferentes etapas que el nifio atraviesa para Hegar a la adquisicién
de este proceso que es la lecto-escritura, Otro aspecto que se
menciona es la comparacién de ¢émo nosotros como seres humanos
tenemos diferentes formas de comunicarnos, privilegio del cual los
animales carecen. Por lo cual todos los seres humaﬁos en
condiciones normales, tenemos la facultad natural para adquirir un

lenguaje, a través del cual podemos expresar nuestra creatividad.



CAPITULO |

ANTECEDENTES DEL DESARROLLO DEL
LENGUAJE EN PREESCOLAR



CAPITULO I

ANTECEDENTES DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE EN PREESCOLAR

El alumno de preescolar se encuentra en el periodo preoperatorio o de
organizacién y preparacién de las operaciones concretas del pensamiento, que
se extiende aproximadamente desde los 2 afios y medio a los 6 o 7 afios, puede
considerarse como una etapa a través de la cual el nifio va construyendo las
estructuras que dardn sustento a las apariciones concretas del pensamiento, a-
la estructuracién paulatina de las categorias del objeto, del tiempo, del espacio
y la cau#a!idcd a partir de las acciones.
A lo largo del periodo preoperatorio se va dando una diferenciacién progresiva
entre el nifio como sujeto que conoce y los objefos de conocimiento con los que
interactia, proceso que inicia desde una total indiferenc?acién entre ambos
hasta llegar a diferenciarse, pero atn en el terreno de la actividad concreta.
Durante este periodo el pensamiento del nifio recorre diferentes etapas que
van desde el egocentrismo en el cual se excluye toda objetividad que venga de
la realidad externa hasta una forma de pensamiento que se va adaptando a los
demds y a la realidad objetiva. Este camino representa un proceso de
descentracién progresiva que significa una diferenciacién enfre su yo y la
realidad externa en el plano del pensamiento. * El nifio es una unidad indisoluble

constituida por aspectos distintos que pueden no presentar diferentes grados



de desarrolio, de acuerdo con sus pr"opias condiciones fisicas, psicoldgicas y las
influencias que haya recibido del medio ambiente, por esta razén se considera
al niflo como una unidad biopsicosocial”s

En este sentido, el desarrollo del nifio implica dindmicas bioldgicas, psicoldgicas
y sociales interdependientes entre si y que se proyectan en su manera de
actuar; es decir, se expresan como un todo. A su vez, estas dindmicas dan
cuenta de que el nific se manifiesta integralmente de manera diferente en cada
momento y sifuaciéﬁ de su vida diaria.

Uno de los aspectos importantes del nivel preésco!ar es el desarrollo de la
lengua, la cual implica la expresidn oral y la transcripcidn r in’rerprefacién de
simbolos. A través de ella se posibilita la comunicacién y el intercambio de
ideas, sen‘rimiembs y emociones.

Precisamente con esta clase de expresiones el nifio manifiesta sus primeras |
necesidades no sélo biélégicas sino también afectivas. Mediante la lengua el
nifio paulatinamente percibe y conoce los estados de dnimo o disposicién de laé
personas que lo rodean, establece sus primeras interacciones y le permiten
adquirir y dar significaciones mds precisas a lo que escucha, dice, escribe y lee.

Favorecer la capacidad comunicativa del nifio debe ser una meta permanente de

1SEP. Desarrollo del nifio preescolar en: "Programa de educacién preescolar®. México 1992 p. 15



la educacidn preescolar porque el lenguaje ayuda a estructurar el conocimiento
del mundo: amplia la capacidad de actuar sobre las cosas; es un instrumento de
integracidn del individuo a su cultura; conduce a la socializacién de los actos,
coﬁ el pensamiento individual se refuerza ampliamente a través de la
transmisién social y constituye la forma de comunicacién mds usual, eficaz y
directa que posee el ser humano.

Desde una perspectiva diddctica, es importante conocer y favorecer los
aspectos relativos al desarrollo del lenguaje. El nifio preescolar estd en
formacién de las estructuras bdsicas del lenguaje, por esto en este nivel
escolar deben de prbporciomrse experiencias que ayuden al nific a formar las
estructuras sintdcticas, semdnticas y pragmdticas necesarias para una
adecuado desarrollo lingiiistico.
Dado que la adquisicién de las palabras con un significado real, es una
cons?rﬁccién que efectda el nifio a partir del contacto con la realidad y con el
apoyo de ofros conceptos que ha elaborado, también de su propia experiencia;
es sdlo a través de estas interacciones como el nifio déscubre el significado de
palabras nuevas o significados nuevos a palabras ya conocidas, también aprende
la pertinencia de algunos temas o actividades durante la comunicacién oral y a

construir sus mensajes en forma cada vez mds completa. Para favorecer estos



aspectos, es importante que los adultos cercanos al nifio le proporcionen
modelos flexibles cuando se dirijan a él, empleando construcciones lingliisticas
completas, traten de interpretar lo que dice y siempre respondan, también es
‘esencial que el nifio presencie situaciones de comunicacion entre personas

mayores que empleen un repertorio lingliistico normal.

La principal funcién del lenguaje es posibilitar la comunicacion a través de la expresién tanto oral como
escrita. Si se considera que el lenguaje es un sistema establecido convencionalmente cuyos signos lingiiisticos
tienen una raiz social de orden colectivo, es decir que poseen una significacién para todos los usuarios,
entonces la adquisicion de éste requiere de l1a transmision social que se da a través de la comunicacion, asi el
nifio adquiere de manera natural el uso y 1a fimcitn del lenguaje oral. 2

El lenguaje escrito, es un aspecto mds complejo del desarrollo del lenguaje
pues lo constituye la adquisicion de la lectura y la escritura, por tener un alto
grado de convencionalidad, su aprendizaje requiere estructuras mentales mds
elaboradas, el nifio desarrolla un proceso lento y complejo previo a su
"adquisicion en el que estdn involucradas una serie de experiencias vy
observaciones con y sobre textos escritos, no se propone ensefiar a leer y
escribir al nifio, sino proporcionarle un ambiente alfabetizador y las
experiencias necesarias para que recorm', a su propio ritmo, ese camino
anterior a la ensefianza-aprendizaje de la convencionalidad de la lengua escrita,
con el fin de que, en un momento, este aprendizaje se dé en forma mds sencilla

para el nifio. En los dltimos afios se ha hablado ampliamente sobre la ensefianza

2 SEP. Guia diddctica para orientar ¢l desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nivel preescolar. SEG. México 1983 p.28
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de la lengua escrita, la SEG ha dado mucha relevancia a la forma de cémo el
maestro debe llevar a cabo esfe proceso tan importante para los nifios, la
forma en que se debe abarcar y dentro de esa manera de apropiacién nos
encontramos las educadoras o el nivel preescolar, me he dado cuenta que la
venfaja que tienen este nivel es que cuenta con una gran varieded de
materiales de apoyo bibliogrdfico pero, que sin embargo pocas son las que lo
utilizan. Algunos nifios en tercer grado de preescolar han déscrronado un
conocimiento previo en relacién al conocimiento del lenguaje tanto oral como
escrito, en particular en mi grupo de los 40 alumnos que tengo se puede decir
que la mitad se comunica muy bien de manera oral, reconbcen algunas grafias,
idenﬁﬁcan sus nombres entre ofros, por tal motivo dentro de mis tareas como
docente es continuar enriqueciendo y propiciando actividades en las cuales el
nifio vaya desarrollando este conocimiento y con el resto de los alumnos
trabajar de una manera apropiada para que exista un nivel de conocimiento, tal
vez no igual pero si mediado al de sus compafieros, sin descuidar la gran ventaja
que los otros nifios llevan. Me he dado cuenta que los padres de familia se
preocupan particularmente en si les enseﬁé} o no letras o si realizaron trabajo
en el aula, pues para ellos el llevar algin dibujo en particular quiere decir que si

trabajaron ese dia. Por tal motivo me vi en la necesidad de informar mediante
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una junta la manera en que se trabaja en el nivel preescolar y en base a cuales
aspecfés, asi como explicarles como se desarrollaria el proceéo de la
adquisicién de la lengua en este nivel.

Por lo cual he continuado con reuniones en las que informo el avance que los
alumnos van teniendo con relacién a todos los aspectos del desarrollo del nifio.
Se ha dicho también mucho sobre los diversos métodos de los que puede echar
mano el maestro para logrqr que sus alumnos adquiemn el sistema de la lengua,
asf como de la manera que se debe desarrollar la funcionalidad de Ia lengua.
Mucho se ha dicho sobre el hecho de que leer no es descifrar, leer es algo mds
que implica comprender lo que se lee, implica comunicarse con el escritor, asi
como también, que lé persona que lee, puede ser un escritor que transmita sus
pensamientos, que se comunica a Través de la lengua escrita. La lengua escrita
es una herramienta bdsica para la comunicacién humana por ello aquel individuo
que ha pasado por una escuela durante varios ciclos y aun no la adquirido, se
encuentra en una desventaja tremenda con aquellos que si lo han logrado.
Varias investigaciones han demostrado que la eficiencia en el uso de la lengua
escrita como medio de comunicacidn es muy baja. Los nifios de primaria no
adquieren el hdbito de la lectura, lo que origina que en ésfudios posteriores su

aprendizaje sea muy bajo. Al preguntar al docente de los primeros grados de

12



educacién primaria sobre las causas de este grave problema, ha manifestado,
que la causa se encuentra en preescolar, el preescolar no cumple con la “funcidn
que le corresponde *. Pero en realidad, no cumple o lo que sucede es que el

~ profesor de educacién primaria desconoce el proceso de alfabetizacién.
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CAPITULO 1l

LA IMPORTANCIA DEL DESARROLLO DEL
LENGUAJE ORAL Y ESCRITO EN
PREESCOLAR



CAPITULO I

LA IMPORTANCIA DE LA FUNCIONALIDAD DEL LENGUAIJE.

2.1.- IMPORTANCIA DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE A PARTIR DE SU FUNCIONALIDAD.

Es importante sefialar que se debe establecer una articulacién entre los
niveles de educacién preescolar y primaria en donde se comparta una misma
concepcion de educacion bdsica y una de ensefianza aprendizaje. Dentro de los
dos niveles se ha visto que los nifios siguen un mismo proceso de desarrollo y en
particular en el sistema de escritura, pues presentan las mismas
conceptualizaciones aunque con ritmos evolutivos diferentes esto ligado a las
oportunidades de aprendizaje informal que sea proporcionado por el medio en
dondé se desenvuelva, las cuales se pueden dar en mayor o menor medida y
segun la calidad de los elementos necesarios para comenzar a construir sus
propios conocimientos antes de su ingreso a la escuela.

Cuando el nifio ingresa al nivel preescolar posee ya un conocimiento previo
sobre el sistema de escritura, pues algunos conocen y reconocen algunas
grafias, las cuales son utilizadas de manera convencional o no convencional,
ofros ya han descubierto el principio alfabético del sistema. También es

posible encontrar nifios que no han reflexionado aiin sobre este objeto de
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conocimiento. Dichas manifestaciones las presentan igualmente nifios que, sin
tener antecedentes, asisten a primer grado de primaria.

Dicho conocimiento muchas de las veces lo hemos ignorado las educadoras y los
maestros de primaria, pues preocupados por llevar acabo el desarrollo de los
programas de trabajo, no tenemos la posibilidad de reorientar una im‘ervencién.
pedagdgica apropiada partiendo de las potencialidades y a favor de los logros

cognitivos de los alumnos.

El maestro de primaria cuenta con una seric de expectativas sobre lo que el docente de preescolar debera
cubrir, las cuales se reducen a 1a ejercitacion de las habilidades psicomotoras que, s¢ supone, deben tener los
nifios para aprender a leer v a escribir. Si en algiin momento los nifios demandan determinada informacion
que no tiene que ver con dichas habilidades, el docente de preescolar se ve obligado a ignorar tales demandas
o bien a atenderlas de manera extracurricular o de manera muy superficial. 3

El maestro de primaria da una porcion del tiempo escolar a reforzar en los
nifios esas habilidades antes de iniciar la ensefianza formal, creyendo que el
nivel de maduracién estimulado le dard un aprendizaje mds eficaz. Sin embargo
todos los esfuerzos de ambos niveles responderd dificilmente a las
necesidades intelectuales de los nifios. Es conveniente que las educadoras y los
maestros de primaria conozcan la naturaleza, estructura y funcién de los
sistemas de escritura, asi como los procesos particulares que siguen los nifios

para apropiarse de dichos objetos de conocimiento. Llegando a esto, se

3 Goméz Palacio Margarita, El proceso de aprendizaje del sistema de escritura y de las matemiticas en: “El nifio y sus primeros afios en
la escuela SEP México 1995 p. 82
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adguiririan sentido y significado a los esfuerzos de los maestros de ambos
niveles, asi como un buen proceso de apropiacidn que siguen los nifios en las
diferentes dreas de conocimiento. "Para que una adquisicién significativa en
esta drea fenga lugar, se requiere que la actuacion docente, tanto del maestro
de preescolar como del de primero de primaria, rebase los }limifes de la
prescripcién curricular, para identificar las nociones que los alumnos han
construido respecto de estos contenidos y actfuar en consecuencia, con él
objeto de dar continuidad a su proceso de aprendizaje escolar”. 4

Para comprender cdémo el nifio reconstruye el sistema de escritura, es
necesario que los maestros de ambos niveles conozcan los principios que lo
rigen con el fin de entender lo que los nifios fienen que descubrir y aprender a
usar.

En primer lugar se encuentran los principios funcionales y utilitarios del
lenguaje como son: el hacer posible la comunicacién a distancia y evitar el
olvido.

El nifio va descubriendo estos principios a medida que usa y ve a ofros emplear
la lecto-escritura en actividades cotidianas. Cuando el nifio presencia actos de

lectura realizados por otros, no sélo recibe informacidn sobre la funcién y uso

4 IRIEM p. 83
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de la lengua escrita, sino también descubre la adifud que los adultos y nifics
alfabetizados de su entorno tienen hacia la lecto-escritura. La forma en que
viva estas experiencias repercutird en el desarrollo de estos principios.

A medida que el nifio tiene experiencias con la lectura y la escritura, como
cuando trata de interpretar o representar algo que le infgresa, al hacer uso de
los instrumentos necesarios para escribir o leer; poner su nombre en sus
dibujos para identificarlos, o “escribe” algo que quiere recordar o decir,
entonces va descubriendo la necesidad de recurrir al lenguaje escrito.

Un segundo grupo de principios funcionales son los de naturaleza lingliistica. La
lengua escrita y en particular nuestro sistema alfabético, se organiza de una
manera convencional, se representa en ciertas formas, se lee y escribe en
determinada direccidn, fiene convenciones ortogrdficas y de puntuacién, asi
como reglas sintdcticas y semdnticas que en algunos casos son similares al
lenguaje oral pero en otros no.

Cuando el nifio va teniendo experiencias‘ de escritura y lectura en donde ve que
lo que se hab‘la se puede escribir y después se puede leer, va descubriendo
poco a poco estas caracteristicas.

El nifio comienza por dibujar letras o pseudoletras que se asemejan a las

letras cursivas o de imprenta.
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Para que los nifios adquieran los p'r'incipios lingliisticos, es necesario que
aprendan la forma en que el lenguaje escrito se parece o difiere del lenguaje
oral. Por lo cual es importante que el docente realice siempre actos de lectura
y escritura frente a ellos.

Hacia los cinco afios es capaz de combinar cadenas de sonidos para producir‘
palabras, frases y oraciones en forma fluida mientras habla, pero no sabe lo
que es una palabra, ni puede dividir una oracién y menos atn dividir una palabra
en sus partes constitutivas y necesita hacerlo aun cuando no lo concienﬁce ya

que esto es esencial para descubrir la relacién sonoro grdfico.

Para llegar al conocimiento de los aspectos sinticticos, el nific debe darse cuenta que muchos de estos
aspectos del lenguaje escrito aparecen en el lenguaje oral, ya que en el primero es necesario explicitar lugar,
momento y estado de animo, para que se logre la comprension del mensaje y en la comunicacioén oral, el
mensaje lingiiistico se reduce a lo indispensable, ya que este va acompafiado de gestos, pausas y cambios de
entonacion que facilitan la comprension y que evidencian los estados de nimo y la intencion del hablante, la
adquisicion de este conocimiento es un proceso largo que se consolida en niveles educativos posteriores. s

Con respecto a los aspectos semdnticos y pragmdticos el nifio debe llegar a
comprender que las palabras escritas remiten al significado y una palabra tiene
distintos significados segun el contexto en el que se presenta. Que el lenguaje
escrito tiene diferenfes estilos de representar los mensajes. Los nifios
aprenden, con él uso cotidiano, a distinguir las formas del lenguaje que se

utilizan en el cuento, una carta, en una nota o recibo.

5 SEP Caracteristicas del sistema de escritura en: * Guia diddctica para orientar el desarretlo del lenguaje aral y escrito en el nivel
preescolar. México 1983 p. 37 ‘
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El tercer grupo de principios soh los relacionales que se desarrollan a medida
que se resuelve el problema de cdmo el lenguaje escrito representa el lenguaje
oral y cémo éste a su vez es la representacion derobjefos, conceptos, ideas y
sentimientos. Para esto el nifio tiene que descubrir la relacion de la escritura
con su significado, la escritura con el lengugje oral y la relacion entre los
sistemas grdficos y fondlogicos. El desarrollo de estos tres grupos de
principios van a influir en la forma en que el nifio conceptualice estos

conocimientos.

2.2.-LA FUNCIONALIDAD DE LA LENGUA.

Los elementos que tradicionaimente se asociaban al estudio de la lengua la
reducian a un proceso que parecia ser muy simple: primero, porque los nifios
ingresaban al preescolar y a la escuela primaria sin contar con un acercamiem‘o
previo al uso de la lengua, tanto oral como escrita; segundo, porque el proceso
de aprendizaje de la lengua escrita concluia con la asimilacidn de la relacién
fonema-grafia y, por tanto, el descifrado dé un texto era indicador suficiente
de la comprensién del mensaje transmitido: finalmente, porque se consideraba
que el alumno podia incorporar a su desarrollo intelectual los elementos de

juicio y andlisis, a partir de actividades tan simples como el copiado,
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descifrado, dictado y memorizacién de términos y conceptos Iingﬂisficos; los
cuales no los lleva a tener un desarrollo o comprensién acerca de lo que
corresponde a la funcionalidad de la lengua.

Por mucho tiempo, la lengua ha sido objeto de andlisis y de discusidn en cuanto
a los procesos metodoldgicos para llevar a cabo su ensefianza con un mayor

grado de eficacia.

Muchas generaciones concibieron que la literatura debia ensefiarse a través de una metodologia aplicada a las
ciencias sociales, y que asi, sencillamente, consistia en realizar un recorrido diacrénico por las diferentes
épocas y escuelas literarias en un espacio determinado. Como las listas de autores y obras producian
confusién, se recurria a la estrategia de memorizar datos para resolver ¢l examen: Al dia siguiente lo mismo
daba leer a Quevedo que a Shakespeare. 6 )

Se han realizado diversas investigaciones y en base a la experiencia docente,
siempre abocada a la bisqueda esencial del fin funcional y comunicativo de la
lengua, actualmente su ensefianza dentro del aula requiere ser ejercida por un
enfoque operativo fundamentado en diversas experiencias de las cuales se
pueden mencionar algunas tales como: El aprendizaje de la lengua escrita
implica un largo proceso que conlleva el descubrimiento de mulitiples formas de
expresién con objetivos precisos, que pueden perseguirse al elaborar un fexto.
Es importante que el alumno descubra la importancia de fa lenguai escrita como
recurso para convivir dentro de una esfera social de intercambios constantes.

La familiaridad con la lengua escrita implica, en si misma, una invitacién a que el

6 Sanchéz Juaréz José . La funcionalidad del lenguaje en: “Un taller divertido™ edit. Castillo México 1995 p. H
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alumno descubra su contenido no sélo al descifrar la correspondencia
grafofdnica, sino al ir en busca de su proyeccion a través del tiempo y del
espacio. La lengua, como instrumento de expresidn y comunicacién, debe
adquirir una importancia capital dentro del aula; por tanto, la competencia
lingiistica serd un recurso que el alumno deberd desarroliar con el mayor grado
posible de eficiencia. Como institucidn, implica el ordenamiento de la
estructura sintdctica y semdntica del idioma que permitird al educando formar
oraciones sin necesidad de contar con ’rérminos y conceptos previos.

Como resultado de los nuevos planteamientos diddcticos que modifican la tarea
educativa, el alumno podrd desarrollar muitiples procesos ‘infeiecfua!es
dirigidos a consolidar la aplicacidn de conocimientos relacionados con el uso de
la lengua. La lengua escrita es un instrumento para ser utilizado en la mejora
de las relaciones interpersonales; requiere ser aplicada conscientemente en la
resolucién de problemas concretos y en la manifestacidn de las ideas mds
permanentes y proyectivas. Hablar, leer y escribir son tres procesos
intelectuales propioé del uso de la lengua. Sencillos porque se aprenden e
interiorizan haciendo uso constante y eficaz de ellos, pero complejos porque su
aprendizaje no se limita a férmulas rigidas y esquemdticas. A hablar se

aprende hablando: el nifio, ante la necesidad de que otfros atiendan sus
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requerimientos individuales de supervivencia, descubre, a muy temprana edad y
de manera intuitiva, formas convencionales de expresién que ird desarrollando
como un proceso constante a través del curso de su existencia.

La lectura es una actividad intelectual que favorece el desarrollo de la
capacidad de comprensién e implica, también, una actitud convencional. Es
necesario que el lector incorpore las relaciones que existen entre diferentes
elementos contenidos en un texto, como son la puntuacidn, el significado
contextual, el conocimiento sobz;e el tema, el uso del vocabulario, la inferencia
de situaciones referenciales, la anticipacion de signiﬁcados e idenfifiéacién de
términos con fncyor carga significativa, la relacién de concordanéia entre los
términos y la estructuracién propia de la lengua. Esto implica una oportunidad
para que el docente procure ir en busca de nuevas opciones de ensefianza, de
tal forma que el alumno conciba el aprendizaje de la lectura como un proceso
interno, amplio, diversificado, interesante y activo, propiciado en razén de un
crecimiento y no de un estancamiento, como lo fue en el pasado.

La escritura, por su parte, implica el desarrollo de procesos cognitivos. El signo
lingﬁisfrico es tan convencional como arbitrario, por tanto, son dos
caracteristicas que el nifio debe descubrir e interiorizar en el curso de su

aprendizaje. Con ello, podrd también valorar la utilidad de la escritura en su
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afdn de comunicar, con claridad y precisién, ideas y sentimientos propios. No es
suficiente con repeftir incansablemente las expresiones sildbicas o los sonidos
de las letras. Para el nifio, escribir requiere algtn sentido y una razén de ser
que le lleven a abordar el confénido referencial de las estructuras; de otra
forma, se abocarfa a una actividad vana. La necesidad de cofnunicarse a partir
de situaciones concrefas permite al sujeto confrontar las hipdtesis que
internamente se formula respecto de la utilidad y funcionalidad de la lengua
escrita. En relacién con ésta, los aspectos que el alumno necesita descubrir
son: la direccionalidad, el contenido semdntico contextual de los términos, las
relaciones sintdcticas y semdnticas, los criterios ortogrdficos, la infencién de
un mensaje escrito y su finalidad. Debe resaltarse que en el término descubrir,
al hacer referencia a la actividad interna que realiza el alumno a partir de
situaciones diddcticas, resulta mds preciso y abarcativo que el término.

transmitir, el cual orientd por mucho tiempo las acciones de la educacidn.

La lengua escrita se construye a partir de una serie de vinculos y relaciones humanas dentro de un ambito
social determinado, las connotaciones mds significativas trascienden cuando las relaciones interpersonales se
manifiestan en un ambiente de libertad. Es de suma importancia que el educador propicie, a través de sus
actitudes y de la planeacién de actividades relevantes, ese ambiente favorable a la construccién del
conocimiento y, sobre todo, a la posibilidad de expresion tanto oral como escrita. 7

La metodologia aplicada por el docente deberd estar orientada hacia la

construccién interna del objeto de conocimiento. En este sentido, la

7 Sanchéz juaréz José. El lenguaje escrito y su funcionalidad en: “Un tailer divertido” edt. Castillo México 1995 p. 16
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autoevaluacién del docente y la valoracién que constantemente realice de los
procesos metodoldgicos deberd ocupar una parfe importante de su labor para

hacer de su prdctica educativa un proceso de investigacién dentro del aula.

2.2.- EL USO FUNCIONAL REAL DEL LENGUAJE ORAL Y ESCRITO EN EL NINO
DE PREESCOLAR.

2.2.1.-LENGUAJE ORAL.

El desarrollo del lenguaje oral es sorprendenfe, si se considera la diferencia
entre el primer llanto y la utilizacién que un nifio hace de su Iengud al ingresar
en el jardin de nifios.

Este apréndizaje se da en virtud de la comprensién que adquiere desde muy
temprana edad de las reglas morfoiégicas y sintdcticas de su lengua. Ademds
no se da por simpie imitacién ni por asociacion de imdgenes Y palabras, sino
porque el nifio para comprender su lengua ha tenido que reconstruir, por si
mismo -e! sistema, ha creado su propia explicacién y sistema buscando
reqularidades coherentes, ha puesto a prueba anticipaciones creando su propia
gramdtica y tomando selectivamente la informacién qﬁe le brinde el medio.
.Es?e hecho se puede observar en los nitfios de 3 a 4 afos de edad, que
regularizan los verbos irregulares, diciendo "yo poni” en lugar de “yo puse”.
Habitualmente se le considera un error porque el nifio no sabe tratar los

verbos irregulares, pero este error sistemdtico que aparece en casi todas las
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lenguas no se da por imitacién, ya que el adulto no habla asi, y es evidente que
no se da por el reforzamiento que los adultos podrian ejercer para rectificar
las formas de hablar. E! nifio regulariza los verbos irregulares porque busca
regularidades coherentes en su lengua, es decir, tiene una necesidad de hablar
con pautas regulares. No puedey dejar de sorprendernos la gran ‘propensién del
nifio a generalizar, analogizar, a buscar regularidades, en suma, a buscﬁr y
crear un orden en su lengua. Nos encontramos, entonces, no ante errores por
falta de conocimientos, sino ante pruebas tfangibles del sor'prendeme
conocimiento que el nifio tiene de su lengua a esta edad. Estos errores, que son
construcciones originales del nifio y no copia defofmada del modelo aduito,
serdn abandonados progresivamente. Hacia los cuatro afios, el lenguaje oral del
nifio en términos de estructuracién es parecido al del adulto. Las educadoras
debemos comprender que para ayudar al desarrollo de sus capacidades
lingiifsticas, lo importante no serd ensefiar a hablar al nifio cosa que ya sabe,
sino llevar a 'que descubra y comprenda como es el lenguaje y para qué sirve:
llevarlo de un “saber hacer” (hablar) a un "saber acerca de” (la lengua), es

decir, enfrentar al nifio con el lenguaje como objeto de conocimiento.

La evolucién del lenguaje en esta etapa mantiene una interdependencia con dos caracteristicas
fundamentales que se relacionan estrechamente: la primera de ellas esta dada por la centralizacion
de pensamiento del nifio que le impide ponerse en ¢l punto de vista del otro, lo cual provoca que
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cada nifio siga su linea de pensamiento sin que incluya en ella lo que el otro intenta comunicarle.
Esto, que se denomina “mondlogo colectivo”, se ird desarrollando paulatinamente hasta lograr una
comunicacién por medio del didlogo, en el que incluya el punto de vista del otro y el suyo propio. 8

El lenguaje se encuentra adn muy ligado a la accidn, lo que lleva a que el nifio se
exprese mds con un lenguaje implicito, es decir que necesita ir acompafiado de
mimica para ser comprendido, sin llegar todavia a ser un lenguajg totalmente
explicito, que sé baste asi mismo para lograr la comunicacién.

Favorecer la capacidad comunicativa del nifio debe ser una meta permanente de
la educacién preescolar porque el Ienguajé ayuda a estructurar el conocimiento
del mundo; amplia la capacidad de actuar sobre las cosas; es un instrumento de
integracién del individuo a su cultura; conduce a la socializacién de los acT‘os,
con lo que el pensamiento individual se refuerza ampliamente a través de la
transmisién social y constituye la forma de comunicacidn mds usual, eficaz y
directa que posee el ser humano. Desde una perspectiva diddctica, es
importante conocer y favorecer los siguientes aspectos relativos al desarroilo
del lenguaje.

El nifio preescolar estd en formacién de las estructuras bdsicas del lenguaje,
por esto en este nivel escolar deben proporcionarse experiencias que ayuden al

nifio a formar estructuras sintdcticas, semdnticas y pragmdticas necesarias

8 De la comunicacién oral a la comunicacion escrita en: “Guia diddctica para orientar el desarrolio del lenguaje oral y escrito en el
nivel preescolar “ SEP México 1983 p. 29
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para un adecuado desarrollo lingiiistico.

Dado que la adquisicién de las palabras con un significado real, es una
construccién que efecttia el nifio a partir del contacto con la realidad y con el
apoyo de otros conceptos que ha elaborado, también de su propia experiencia;
es solo a través de estas interacciones como el nifio descubre el significado de
palabras nuevas o significados nuevos a palabras ya conocidas, también aprénde
la pertenencia de algunos temas o actitudes durante la comunicacién oral y a
construir sus mensajes en forma cada vez mds completa.

Para favorecer estos aspectos, es importante que los adultos cercanos al nifio
le proporcionen modelos flexibles cuando se dirigen a él, empleando
construcciones lingiiisticas completas, traten de inferpretar lo que dice y
siempre respondan, también es esencial que el nifio presencie situaciones de
comunicacidn entre personas mayores que empleen uﬁ repertorio lingliistico

normal.

La principal funcién del lenguaje es posibilitar la comunicacién a través de la expresioén tanto oral como
escrita. Si se considera que el lenguaje es un sistema establecido convencionalmente cuyos signos lingiisticos
tienen una raiz social de orden colectivo, es decir que poseen una significacién para todos los usuarios,
entonces la adquisicién de éste requiere de la transmision social que se da a través de la comunicacion, asi el
nifio adquiere de manera natural el uso y la funcién del lenguaje oral. 9

Cuando el nifio es capaz de comprender y utilizar el lenguaje, sus posibilidades

de expresidn y comunicacién serdn mds ricas y mds amplias, por ello la

9 SEG. Bloque de juegos y actividades de lenguaje en: “Lecturas de apoyo educacién preescolar™ SEP. México 1992 p.79
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educadora debe propiciar de manera continia experiencias en las que el nifio
interactie con objetos y personas, lo que favorece el uso de las palabras como
unidades de significacién cada vez mds general y acordes con la realided y la
convencionalidad de! sistema.

Es necesario también que la escuela proporcione sifuaciones que permitan al
nific emplearlo para transmitir estados de dnimo, para describir situaciones,
comunicar su pensamiento y expresar sus emociones, todo esto permite
impulsar al lenguaje como el instrumento privilegiado de expresién y
comunicacion que es.

Otro aspecto a considerar es el cono;imiem‘o acerca del lenguaje, no se
pretende que el nifio preescolar lo analice en el sentido en que (a gramdtica lo
establece, sino a partir del conocimiento implicito que en el uso cotidiano del
lenguaje el nifio descubre: lo que es vdlido decir y lo que no, en ciertas
circunstancias: que las palabras pueden ser interprefadas de diferentes
maneras; que un mensaje oral puede dividirse en palabras y éstas en silabas.
Estos descubrimientos se irdn adquiriendo de forma natural siempre y cuahdo
se le permita al nifio jugar con el lenguaje; utilizar palabras y frases ambiguas

para reflexionar sobre sus diversas interpretaciones; construir absurdos,
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decir trabalenguas, rimas y juegos de palabras y propiciar los juegos
fmdicionales.

La escuela debe facilitar y favorecer este tipo de manifestaciones no solo por
la riqgueza educativa antes mencionada, sino porque ademds son un medio para
identificarse con sus _compnﬁeros de juego y con su cultura, ademds de ser de

gran importancia para la adquisicién de la lecturay la escritura.

2.2.2.-LENGUAJE ESCRITO.

El aspecto mds complejo del desarrollo del lenguaje lo constituye la adquisicién
de la lectura y la escritura, por fener un alto grado de convencionalidad, su
aprendizaje requiere de estructuras mentales mds elaboradas, el nifio
desarrolla un proceso lento y complejo previo a su adquisicién en el que estdn
involucradas una serie de experiencias y observaciones con y sobre los textos
escritos, no se propone ensefiar a leer y escribir al nifio, sino proporcionarie un
ambieme dlfabe’ri_zador y las experiencias necesarias para que recorrd, a su
propio ritmo, ese camino am‘eriof a la ensefianza-aprendizaje de la
convencionalidad de la lengua escrita, con el fin de que, en su momento, este
aprendizaje se de en forma mds sencilla para el nifio.

Dentro del preescolar se necesita acercar al nifio a la lecto-escritura y

presentdrsela en su funcidn esencial: como un instrumento de comunicacion
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dentro de un ambiente natural y espontdneo, tal como el nifio la ve en su
entorno y proporcionar el ambiente adecuado en aquellas comunidades que
carecen de estos estimulos.

En la diddctica de! lenguaje uno como educadora debe tomar en cuenta el
desarrollo total y no considerar las actividades del lenguaje aisladamente sino
dentro de situaciones y experiencias significativas y globalizadoras. Por lo cual
dentro de los apoyos con que uno cuenta nos sugieren las siguientes situaciones

que nos ayudardn a reforzar dicha diddctica:

- Fl lenguaje debe vincularse siempre que sea posible con la experiencia directa del nifio. Es decir que el
conocimiento de palabras muevas, conceptos y formas lingiiisticas debe inmtroducirse a partir de la
actividad concreta realizada por ¢l nifio con el fin de que tenga un significado para él

- Fllenguaje no se enseffa, se forma a partir de situaciones cotidianas, dtiles y significativas; su evolucién
es resultado de las conversaciones espontaneas del nifio con los adultos y compaiieros.

- Impulsarlo para que hable y se exprese, resulta una experiencia social mds rica, que no puede suplirse con

horas extras de “buena ensefianza” con lo que, implicitamente, se dice al nifio que su lenguaje no es
adecuado.
La organizacién de la mafiana de trabajo debe favorecer la anticipacion de hechos y la evocacion de
sucesos, como una forma de ampliar la comunicacion lingiistica del nifio con ¢l uso de tiempos futuros y
pasados. El planear las actividades, ilevarlas a cabo y posteriormente hablar y “escribir” sobre ellas,
permite que dicha forma de comunicacién se dé en forma natural y significativa. 10

Es esencial que haya continuidad entre lo que el nifio sabe, lo que le interesa
saber y lo que es necesario que sepa. Para esto, uno como educadora debe
poner atencién no sélo a lo que dice el nifio, sino también a lo que infenta decir,
y aprovechar aquello que despierta su interés con el propdsito de introducir

estrategias que lo lleven a actuar de diferentes maneras ante distintas

10 SEG Niveles de conceptuatizacion de la lengua escrita: * Guia diddctica para orientar el desarrollo del lenguaje oral y escrito en
el nivel preescolar”. SEP México 1983 p, 75
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situaciones; resolver los problemas que los objetos y las situaciones le plantean

y confrontar con diferentes puntos de vista, con modelos estables y reales,

aquellos conocimientos necesarios.

El nifio en esta edad, al utilizar el lenguaje oral enfrenta la dificultad de

reconstruir, en el plano del pensamiento y por medio de la representacidn, lo

que habia adquirido en el plano de las acciones, por lo que su lenguaje esta ain
vinculado a su actividad concreta con objetos, personas y situaciones.

Es necesario que para que el nifio sea llevado de la accidn directa a la

comunicacién oral y escrita, la educadora no debe confundirse con la ensefianza

del lenguaje oral y la lectura y escritura sino que debe entenderse como un
proceso integrador significativo en el cual el nifio;

- A partir de sus experiencias concretas con objetos y personas: hable sobre
ellas, expresando sus sentimientos y, represente, dicte o “escriba” sobre
aquello que le fue mds significativo para...

- Que lo que hizo y dijo sean los contenidos de los textos con los que

interactien.

2.2.3.- LA ESCRITURA.

La necesidad de escribir surge cuando buscamos comunicarnos con alguien a

quien podemos transmitir un mensaje oralmente. La necesidad de extender el
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alcance de la comunicacién mds alld de la emisidn sonora llevé a buscar otfras
formas de comunicar un mensaje. Hasta ahora la mds utilizada por la
humanidad es la escritura.

Sin embargo, la necesidad de escribir no se limita a la comunicacién oral. La
escritura, como se ha mencionado, +ambién sirve a muchos otros propdsitos.

Se estima que esta forma de plasmar la expresién oral, considerada como otra
realizacién de las facultades de comunicacién del hombre, ha acompafiado a la
humanidad durante cinco o seis milenios, en diferentes culturas con sus
respectivas variantes. El valor que para la historia de la humanidad y para
nuestras vidas cotidianas tiene y ha tenido la escritura es incuestionable.
Cassany (1987), nos dice que es necesario enfocar el andlisis de la escritura
desde un punto de vista psicolingiistico, en el sentido de que en ella
intervienen tanto procesos psicolégicos como lingiisticos, ademds de
considerar los aspectos perceptivos y mo?ores que la escritura exige.

En los primeros, se ubican aquéllos que se denominan procesos mentales
superiores: los que tienen que ver con el pensamiento, la memoria y la
crec'rividad, dando origen a la seleccidn de informacidn, a la elaboracién del

plan o estructura del escrito, a la creacién y al desarrollo de las ideas que se

32



quieren plasmar y a la utilizacién del lenguaje mds apropiado para hacer mds
fécilmente comprensible el texto para el lector.

Dentro del enfoque lingiiistico Cassany cita a Krashen (1984) para explicar la
correlacién que tienen, en la escritura, la competencia y la actuacién lingtiistica,
planteadas por Chomsky hace ya muchos afios.

Para Krashen, la competencia lingiifstica o conocimiento implicito de la lengua,
equivale en la escritura al empleo ade;uado del cddigo escrito, lo cual supone el
conocimiento y memorizacién de la gramdtica y de la lengua. Por otra parte, la
actuacién o utilizacién de la lengua en la escritura supone el cdimulo de
estrategias comunicativas que emplea el escritor al producir un texto.

Desde estos enfoques, se puede definir la capacidad para expresarse por
escrito como el resultado del conocimiento del cddigo y del uso de las
estrategias de comunicacidn. El conocimiento del cédigo, ademds de lo referido
a la competencia lingiifstica y a los signos gréficos, implica el conocimiento de
mecanismos, recursos y formas de cohesién, constituidos por los enlaces o
conecfore.s, la puntuacién y las referencias, que ayudan a que un texto escrito
sea mds comprensible. Implica fambién el conocimiento de mecanismos de
coherencia, entre los cudles se encuentran: las estructuras de los diferentes

estilos de texto; la distincién y ordenamiento de las ideas relevantes; las
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variedades de! lenguaje que utilizard: coloquial o formal: la disposicién del
escrito en la hbja y todos los planteamientos o ideas que el escritor debe
hacerse sobre los posibles lectores de su escrito, para elaborarlo bajo tales
consideraciones y lo-gmr la eficacia y la eficiencia en la comunicacién que
pretende realizar.

En segundo término, es conveniente ver a la escritura como un sistema
independiente del cédigo oral. Su autonomia radica en que la escritura no
corresponde a una simple forma de grabar la expresién oral, sino que posee
otras implicaciones y propdsitos, para lo cual se requiere también del uso de
estrategias comunicativas diferentes de las estrictamente lingliisticas.

Por todo esto se ve que el paso de la expresién oral a la expresidn escrita no es
tan simple, ni se da tan naturalmente como la adquisicién del lenguaje. Para
llegar al dominio de la escritura es necesario un proceso de ensefianza-
aprendizaje especifico; a pesar de las relaciones que existen entre las dos
formas de expresidn.

En el caso del espafiol, cuya caracteristica fonética presenta con respecto de
la escritura y en una alta frecuencia, una correspondencia entre sonido y
grafia. Se sabe que la lengua escrita no es solamente la representacion de

sonidos mediante grafias, sino fundamentalmente la representacién de
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significados. Las grafias estdn ensambladas en palabras y ésms‘en oraciones,
organizadas a partir de la légica del lenguaje. Luego vienen los pdrrafos y va
ampﬁc’mdose cada vez mds la construccidn de textos, variando su complejidad y
gmdo de dificultad sequn la intencidn y el género, entre otros factores.

Los profesores que no estdn acostumbrados a fratar diariamente con nifios
pequefios, como los alumnos de preescolar y de los primeros grados de primarig,
les resulta dificil comprender la diferencia entre la capacidad fonoldgica del
nifio - esto es, la capacidad de distinguir, producir, pronunciar y comprender
correctamente las palabras - y la organizacién del discurso, es decir, la
capacidad de organizar y transmitir légicamente sus ideas.

Segtin las ensefianzas de Piaget (1967) a través de su libro, "La construccidn de
la redlidad en el nifio", que par?a que un nifio logre situarse en la realidad
necesita manejar las nociones bdsicas de espacio, tiempo y causalidad. Si se ha
tenido experiencias con nifios pequefios y escuchado sus relatos, se da uno
cuenta de cdmo las nociones de tiempo, espacio y causalidad estdn utilizadas en
forma arbitraria, lo que da al discurso una incoherencia que puede hacerio
parecer cadtico. Una de las fareas bdsicas en el trabajo docente para
desarroliar a los nifios como .producfor'es de textos consiste en enfocarse a

propiciar la evolucién de estas nociones, mediante la reflexidn sobre hechos o



situaciones cotidianas y sobre las producciones orales con las cuales se

enuncian, para pasar después a analizar la forma de plasmar esas ideas por

medio de la escritura.
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CAPITULO HI

LA IMPORTANCIA DEL CONTEXTO SOCIAL Y
ALFABETIZADOR EN EL DESARROLLO DEL LENGUAIJE

3.1- IMPORTANCIA DEL CONTEXTO SOCIAL Y ALFABETIZADOR.

El ambiente alfabetizador no slo es el conjunto de textos que rodean al nifio -
las etiquetas de los productos de consumo, los nombre§ de calles, tiendas,
anuncios, letreros de los camiones, periédicos, revistas - con los que se
relaciona desde temprana edad, sino también las relaciones que lcs.personas
alfabetizadas establecen con los textos y el uso que una comunidad da a estos.
A través de la observacién de esos elementos - los textos y sus formas de uso-
el nifio descubre una serie de relaciones que le permiten no sélo descubrir la
lectura y la escritura, sino evolucionar en muy diversos aspectos de su
desarrollo. Ademds estas observaciones influyen en futuras pautas de
comportamiento como adulto alfabetizado.

Por consiguiente el ambiente alfabetizador no es el mismo para todos los nifios,
difiere segun los contextos parﬁcu!arés en Io§ que estos se desenvuelven.

Asi, la funcién del maestro es, aprovechar el ambiente aifabetizador
propiciando la interaccién del nifio con este objeto de conocimiento para que
amplie sus observaciones y experiencias con los textos, de tal manera que

pueda descubrir su significado y las distintas funciones de la lengua escrita. En
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los casos necesarios, suplird las carencias de los ambientes escasamente
alfabetizados creando dentro de la institucidn educativa, un espacio apropiado
en el que los nifios tengan similares oportunidades de acercamiento con la
lengua escrita.

La organizacién del ambiente alfabetizador consiste en hacer de la escuela un
lugar de encuentro mds Gtil, dindmico y abierto a los acontecimientos de la
coﬁdianeidcd‘ del nifio, en donde puede interactuar de manera natural como
elementos de su enforno y experimentar, producir, interpretar, reflexionar
acerca de la lengua escrita; en donde se afirme su confiania para relacionarse
con la escritura con miltiples y variados propdsitos; en donde él mismo
proponga textos que le sean significéfivos y se use su propio lenguaje al
escribirlos.

Los letreros en las puertas de los salones indicando el grupo y el nombre de la
maestra que les atiende, los periddicos murales, los avisos a los padres de

familia en el pizarrén de la entrada del plantel, la escritura y lectura de los

recados escritos que manden a los padres de familia con el propio nifio, son

excelentes formas cotidianas de favorecer la lectura y escrifura asi como su

uso.
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Asi mismo, es conveniente que uno como educadora aproveche o cree una
situacién para que los inveéﬁguen, con los adultos de su comunidad, para qué les
sirve leer y escribir y asi poder ofrecer experiencias que verdaderamente
partan de la realidad del nifio y le faciliten su proceso de descubrimiento de la
lecto-escritura.

Los ambientes alfabetizadores surgen mds o menos en los nifios dependiendo
de la riqueza de los mensajes que posea el ambiente en él que se encuén‘h*a, de
que los adultos que les rodean fengan mayor o menor familiaridad con lo que
estd escrito, de que leer y escribir sean hechos cotidianos o episddicos. Por
ello tienen especial importancia:

Los objetos que rodean al nifio, tanto en casa come en la escuela, imdgenes y
palabras que deberdn estar presentes, en las formas y situaciones mds variada;

los libros del nifio en la biblioteca de su casa, imdgenes con su leyenda,

etiquetas que faciliten la comprensién, etcétera.

La actitud de los adultos ante las cosas escritas: padres, hermanos que sepan
leer; educadores que leen o deberian leer para su placer personal, en presencia
de los nifios; que muestran el uso de periddicos, libros, revistas; que muestran
curiosidad por leer ante ellos catdlogos, instrucciones escritas, etiquetas; que

leen a los nifios que escriben. Se trata de una inmersién natural en el mundo de
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la palabra escrita, de forma que se integre como un medio familiar ese gran
recurso humano, gratificante, c}ue provoca y satisface curiosidad y emociones;
todo esto antes de que el nifio lo domine. Poco a poco estas situaciones
constituyen el primer terreno de exploracién (que estd escrito en esa caja, que
pone en aquel cartel) y de imitacién para escribir un mensaje a la abuela, para
hacer carteles e invitaciones a una fiesta, para conocer lo que contiene una
caja que hay en la clase, para indicar los ingredientes de una mermelada que se
va a conservar en un tarro, para recordar qué planfas se han plantado, pero
también para describir una experiencia con los amigos que se podrd releer
cuardo se quiera, para comunicarse con amigos lejanos, para recordar una
receta de cocina, para eventos significativos que dan testimonio de la memoria
colectiva de la clase, personal o de la familia. Todo esto lo deben de poner en
evidencia los padres, para valorar, una vez mds, también en este terreno, la
importancia de las situaciones reales. Serd la ocasidn para hacer frente a
dudas y temores que surgen de la aproximacién intencional a lo escrito. A su
vez servird de apoyo a las educadoras para crear nuevos ambientes
a!fabefizadores de acuerdo a la situacién alfabetizada donde trabajan.

Yetta Goodman manifiesta que las oportunidades de percibir o contar con

ambientes alfabetizadores no son similares ya que hay una clara diferencia
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entre nifios de clase media y de clase baja, pues a veces se olvidan que los
padres de clase baja tienen a menudo la posibilidad de proporcionar
experiencias a sus hijos que padres de clase media no tienen cuidado de
proporcionar. * Tener libros, papel y ldpiz a disposicién tal vez no sea el unico
camino hacia la alfabetizacién; padres analfabetos no producen,
automdticamente, nifios analfabetos ™.

El lenguaje es?:rh‘o surge del uso de la escritura en cierfas circunstancias y no
de la escritura en si. Se llama lenguaje escrito a las variedades lingtiisticas que
se esperan encontrar por escrito. El punto de vista “alfabetizado” ha sido
moldeado tanto por las caracteristicas notacionales de la escriturg, cuanto por
sus efectos discursivos.

Durante los afios setenta el tema del alfabetismo, en sus multiples facetas,
histéricas, antropoldgicas, cognifivas, pasa a ser un Tema central de la
literatura psicoldgica y educacional pero una manerﬁ radicalmente diferente.
Hasta entonces dos temas eran imporfantes: el aprendizaje de la lectura y la
discusidn sobre _los métodos de ensefianza. Pero durante los afios setenta surge
y se desarrolla una concepcidn diferente: se asume, que si los nifios habian
demostrado ser sujetos activos en el aprendizaje de la escritura formaba

parte de nuestro acervo cultural, por interpretacién y por participacién en
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eventos alfabetizadores, el nifio se apropiaria de ese objeto cultural. Aun los
mds optimistas sobre el efecto alfabetizador de la comunidad, no pedian dejar
de notar las diferencias entre los sujetos y entre distintas comunidades

dentro de la sociedad global.

3.2- IA TEORIA PSICOGENTICA Y SU RELACION CON LA FUNCIONALIDAD DE 1A
LENGUA.

3.2.1.-PRICIPIOS TEORICOS PEDAGOGICOS.

La teoria de Piaget nos permite comprender 'de una manera diferente la
adquisicién de cualquier tipo de conocimiento, sin embargo, por su amplitud, no
resulta fécil abordarla y lo que se pretende es encontrar detrds de los
enunciados tedricos sus implicaciones en la prdctica docente.

La construccién del conocimiento es resultado de la propia actividad del nifio.
Desde esta perspectiva la obtencién del conocimiento, incluido el de lecto-
escritura, es el resultado de la propia actividad del sujefb. Cabe aclarar que el
hablar de actividad no se refiere tnicamente a desplazamientos motrices. Un
sujeto intelectualmente activo, no es un sujeto que hace muchas cosas, ni un
sujeto que tiene una actividad observable. Un sujeto activo es un sujeto que
compara, incluye, ordena, categoriza, reformula, comprueba, formula hipétesis,
reorganiza, etc., en accién interiorizada (pensamiento ) o en accién efectiva (

sequn su nivel de desarrollo ).
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Lo que los nifios desarrollan en la interaccidn activa con el ambiente, es sobre

todo la capacidad de pensar.

Los conocimientos que el nifio adquiere parten siempre de aprendizajes anteriores, de las experiencias previas
que ha tenido y de su competencia conceptual para asimilar nuevas informaciones: asi ningin conocimiento
tiene un punto de partida absoluto y por tanto, no resulta congruente creer que el nifio ha de esperar hasta
ingresar a la escuela primaria para iniciar su interés por la lecto-escritura o cualquier otro conocimiento; el
nifio siempre tiene sus propias ideas sobre las cosas. 11

El aprendizaje es un proceso contindo donde cada nueva adquisicidn tiene su
base en esquemas anteriores y a la vez sirve de asiento a conocimientos
futures. Uno como docente debe darle la importancia a esta definicion, porque
para comprender al niﬁé preescolar debe tener presente la etapa anterior, que
explica las bases de su nivel actual y conocer también las caracteristicas de
edades posteriores para saber qué se debe favorecer, y para promover el
desarrollo posterior. El nifio progresa en sus conocimientos cuando tiene un
conflicto cognitivo. Se ha dicho que para que se construya el conocimiento se
requiere que el nifio actiie sobre los objetos, esta accién parte siempre de una
necesidad que se manifiesta a través del interés.i2

Cuando el nifio se enfrenta a un conflicto cognitivo, que puede ser originado
por un problema que se le presenta en una actividad, una pregunta del

educador, un punto de vista diferente al suyo, una realidad que no se ajustaa

11 Arroyo Margarita. Area de lenguaje en: “Programa de educacién preescolar libre 1” México 1992 p. 27
12 IBIEMp. 31
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las hipdtesis que ha construido etc. Se crea en él una necesidad que es siempre
la manifestacion de un desequilibrio y ante el cual se impone un regjuste en la
conducta.

Estas acciones no solo tienden a restablecer el equilibrio sino que, y esto es lo
mds importante, alcanzar formas de equilibrio mds estable, cada una de las
cuales representa un avance con respecto a la anterior. Sin embargo hay otros
momentos de relativa estabilidad cognitiva en los cuales el nifio enriquece o
incrementa los conocimientos que ya posee.

Los intereses de! nific dependen tanto del conjunto de nociones que haya
adquirido, como de sus inclinaciones afectivas y se orientan a ampliarios en el
sentido de un mayor equilibrio.

Se puede concluir que un conflicto cognitivo se da cuando se presenta una
situacién suficientemente significativa para provocar un desequilibrio que
despierta en el nifio su inferés, motivdndolo a actuar para superarlo.

Los “errores” que el nifio comete son esenciales en su proceso de construccidén
de conocimientos los cuales deben de ser respetados por el docente pues asi el
alumno llegard al conocimiento objetivo el cual requiere de un largo proceso de
construccién y reconstruccion, la adquisicién de nuevos conceptos no se dan

agregando una informacidn a otra, es decir de manera lineal; para alcanzar
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estructuras nuevas de pensamiento se procede por organizacion progresiva a
formas de adaptacién a la realidad cada vez mds precisas.

En este camino, el nifio preescolar realiza construcciones globales que pueden
llevarlo a cometer ciertos “errores” sistemdticos, ya que, no corresponden al
conocimiento real y objetivo, pero que resultan necesarios como fases previas
para esfrucfurar el conocimiento y por lo tanto podemos referirnos a ellos
como "constructivos” se tiene que tomar en cuenta que uno va aprendiendo en
base a los errores que va cometiendo.

Al fincl del periodo sensoriomotor, el nifioc ha realizade grandes progresos en
su conocimiento del mundo, y en el desarrollo de su inteligencia; con la
aparicién de la funcién simbdlica que se manifiesta a través de diversas formas
-imiﬁxcién diferida, juego simbélico, dibujo, imagen mental y lenguaje - el nifio
adquiere la capacidad representativa, que en un principio se encuentra ligada a
la accién directa sobre los objetos, pero paulatinamente y conforme progresa
en su desarrollo se va haciendo mds independiente. Con la representacion, en
especial con el lenguaje oral se adquiere la facultad de evocar objetos y
situaciones que no se encuentran presentes, fambién se posibilita la

reconstruccién de acciones pasadas y la anticipacién de acciones futuras. La
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funcién simbdlica se puede definir como la capacidad para representar la
realidad a través de significantes que son divsﬂnfos de lo que significan.

De acuerdo con Piaget, esta capacidad para representar la realidad por
significantes distintos a ella, tiene sus raices en la imitacién, la cual empieza en
el periodo sensoriomotor, alrededor de los seis meses. Las primeras
imitaciones en presencia del modelo son acciones, lo que constituye ya una
forma de representacidn, por accidn. Al final del periodo sensoriomotor, la
imitacién se hace posible en ausencia del modelo, y evoluciona de un modelo
sensorio motor directo a la evocacién gesticulativa. Primero aparecen los
esquemas de accién como representaciones dentro del propio confexto por
ejemplo: finge estar dormido.

Posteriormente estas representaciones se separan de la actividad del sujeto,
por ejemplo: pone a dormir a una mufieca. Lentamente, estas imitaciones
diferidas se interiorizan y constituyen imdgenes bosquejadas, que el nifio puede
usar para ram‘icipar dcfos futuros los cuales pueden estar acompafiados de
palabras u onomatopeyas.

En los primeros esquemas de accién estd el fundamento de la capacidad

lingiiistica posterior. A partir del momento en que el lenguaje oral aparece



influye sobre las adquisiciones cognitivas de tal manera que existe una
interaccion entre ambos.

Por otra parte, éste representa un objeto de conocimiento para el nifio y su
adquisicién requiere de la actividad cognitiva, durante la cual el nifio
reconstruye el lenguaje y sus reglas combinatorias para poder apropiarse de él.
En este proceso de apropiacién el nifio ensaya hipétesis, las pone a prueba, las
corrige y poco a poco, descubre las reglas combinatorias del sistema
lingiistico.

En un primer momento, el nifio emite sonidos que son comunes a todos los
nifios, independienfemente de la lengua que hablen los adultos. Posteriormente,
cuando discrimina algunos de los sonidos del lenguaje que se habla en su
ambiente, sus emisiones empiezan a parecerse a las palabras. Las primeras
palabras tienen amplia significacién y enuncian una accién posible, lo que
demuestra que las vincula con esquemas de accién y no con las propiedades
objetivas del objeto que éstas nombran. Por ejemplo, el nifio puede decir
“abuelito” no para dirigirse a su abuelo, sino para pedir alge que él acostumbra
darle. Posteriormente el nifio combina frases de dos palabras cuyas
caracteristicas son muy semejantes en todas las lenguas, lo que hace pensar

que la construccién de ellas estd muy relacionada con el desarrollo intelectual
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del nifio. A través de estas frases refiere acciones, localizaciones, negaciones
y preguntas, y la estructura de ellas ya poseen éier’ras reglas de combinacidn
pues estdn formadas por una palabra fundamental acompafieda de otra.
Paulatinamente el nifio amplia la combinatoria asi como su capacidad lingiiistica,
que se manifiesta en la posibilidad de producir y entender frases nuevas que
nunca ha escuchado anteriormente. Durante este proceso el nifio va
reconstruyendo las reglas del lenguaje y asi descubre las relativas al singular y
plural, al masculino y femenino, a las conjugaciones, etcétera.

La produccién de algunos “errores” durante el desarrollo lingiiistico es
manifestacidn de lo que el nifio conoce de su lengua y constituyen hipdtesis
sobre la estructura de ella, asi: Regulariza todos los verbos, generaliza algunos

 plurales con la terminacién en es, por ejemplo “cafeces”, "pieces”, etcétera.

La escritura es como el lenguaje oral un objeto simbélico, es decir un sustituto que representa algo; como el
lenguaje, ésta es un sistema de signos y estd muy relacionada con €l porque representa a las palabras, aunque
no es una transcripcion directa de lo que hablamos. Constituye un tipo especifico de objeto sustituto con
caracteristicas muy propias, las que el nifio descubre paulatinamente a través de sus interacciones con ¢lla,
durante las cuales infiere y elabora hipétesis sobre su estructura y significado. 13

Cuando se considera a la literatura psicoldgica en el esfablecimiento de una
lista de

13 A. Palacios De Pizani. Reflexiones sobre la lengua escrita en: “El aprendizaje de la lenguna escrita en la escuela.” Aique, Buenos
Aires 1996 p. 60
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aptitudes o habilidades necesarias para aprender a leer y escribir, aparece
continuamente las mismas variables: lateralizacién espacial, discriminacién
visual, discriminacién auditiva, coordinacién visomotriz, buena articulacion. De
los trabajos que infentan sintetizar esos factores correlacionan positivamente
con un buen aprendizaje de la lengug escrita. Para decirlo en términos banales:
~ si un nifio estd bien lateralizado, si su equilibrio emo;iona! es adecuado; si tiene
una buena discriminacién visual y auditiva, si su cociente intelectual es normal,
si su articulacién es también adecuada, entonces también es probable que
aprenda a leer y escribir sin dificultades. En suma: si todo andc bien, también
el aprendizaje de la lecto-escritura va andar bien. El. sujeto que se conoce a
través de la teoria de Piaget es un sujeto que trata activamente de
comprender el mundo que lo rodea, y de resolver interrogantes que este mundo
le plantea.is

No es un sujeto que espera que alguien que posee un conocimiento se lo
transmita, en un acto de benevolencia. Es un sujeto que apr'énde bdsicamente a
través de sus propias acciones sobre los objetos del mundo, y que construye

sus propias categorias de pensamiento al mismo tiempo que organiza su mundo.

14 SEG. Caracteristicas de la lengua escrita en: “La lengua escrita en la educacidn primaria”, México 1992 p. 47
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En la teoria de Piaget, un mismo estimulo no es el mismo a menos que los
esquemas asimiladores a disposicién también lo sean. Lo cual equivale a poner
en el centro del proceso al sujeto del aprendizaje, y no al que, supuestamente,
conduce este aprendizaje. Y esto obliga a establecer una clara distincién entre
los pasos que un método propone, y lo que efectivamente ocurre “en la cabeza”
del sujeto.

En lo que se relaciona al punto de lecto -escritura Piaget no ha realizado
investigaciones, ni una reflexién sistemdtica sobre este tema, y apenas si
pueden encontrarse en diversos textos referencias tangenciales a estos
problemas. Pero lo que estd en juego es la concepcién misma que se tiene
acerca de la teoria de Piaget: o bien se la concibe como una teoria limitada a
los procesos de adquisicién de conocimientos légico-matemdticos y fisicos, o
bien como una teoria general de los procesos de adquisicion de conocimientos.
La teoria de Piaget no es una teoria particular sobre un dominio particular, sino
un marco de referencia tedrico mucho mds vasto, que nos permite comprender
de una manera nueva cualquier proceso de adquisicién de conocimiento.
Concebir la teoria de Piaget de esta manera dentro de !q prdctica docente y.
como educadora no supone aceptarla como dogma, sino, precisamente, como

teoria cientifica, y una de las maneras de probar su validez general es tratar
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de aplicarla a dominios atin inexplorados desde esa perspectiva, teniendo buen
cuidado en diferenciar lo que significa utilizar ese marco fedrico para
engendrar nuevas hipétesis y poner de manifiesto nuevos observables.

La teoria de Piaget permite introducir a la escritura un tanto objeto de
conocimiento, y al sujeto de aprendizaje en tanto sujeto cognoscente. Ella
también permite introducir la nocién de aisimilacidn, a la cual también se hace

referencia.

La concepcion del aprendizajé inherente a la psicologia genética supone, necesariamente, que hay procesos de
aprendizaje del sujeto que no depende de los métodos. El método puede ayudar a frenar, facilitar o dificultar,
pero no crear aprendizaje. La obtencion de conocimiento es un resultado de la propia actividad del sujeto. 15

Un sujeto infelectualmente activo no es un sujeto que hace muchas cosas, ni
un sujeto que compara, excluye, ordena, categoriza, reformula, comprueba,
formula hipéteis, reorganiza, en accién inferiorizada o en accién efectiva. Un
sujefo que estd realizando materiaimente algo, pero segtin las instrucciones o
el modelo para ser copiado provisto por ofro, no es, habitualmente, un sujeto
intelectualmente activo.

En la teoria de Piaget el conocimiento objetivo aparece como un logro, y no
como un dato inicial. El camino hacia este con@cimienfo objetivo no es lineal: no

nos aproximamos a él paso a paso, agregando piezas de conocimiento unas

15 SEG. Caracteristicas de la lengua escrita en: “La lengua escrita en la educacidn primaria”, Mésico 1992 p. 49

51



ps

sobre otfras, sino por grandes reestructuraciones globales, algunas de las

cuales son ‘“errdneas’, pero “constructivas’, esta nocidn de errores

constructivos es esencial.
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CAPITULO IV

COMO SE RELACIONA LA LENGUA CON EL
SISTEMA DE ESCRITURA



CAPITULO IV

COMO SE RELACIONA LA LENGUA ORAL CON LA LENGUA
ESCRITA.

4.1- EL SISTEMA DE LA LENGUA Y SU RELACION CON EL SISTEMA DE LA ESCRITURA.

La comunicacién es el eje central de nuestra sociedad. Ademds de la lengua,
existen diversos sistemas que pueden tener una funcién comunicativa; algunos
de ellos han sido creados por el hombre, como el sistema de luces del semdforo
que todo automovilista necesita conocer, o del sistema de sefias que utilizan los
sordos. Existen otros sistemas de comunicacién que no han sido creados por el
hombre y que utilizan los animales.

La lengua tiene peculiaridades propias que no se manifiestan en los oh"os
sistemas. Por muy complicados que sean éstos, enconframos siempre una
marcada diferencia entre ellos y la lengua.

Se pueden ver fdcilmente algunas de estas diferencias si se compara el
lengua je animal con el uso de la lengua: los animales reaccionan instintivamente
ante una situacién determinada, no son libres del estimulo. En la conducta del
ser humano invierte la voluntad, el hombre es libre del estimulo, por lo menos
potencialmente. Por ejemplo: cuando a un gato le pisan la cola maulla; cada vez

que esto le sucede responderd de la misma forma. Cuando a una persona le
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pisan un pie puede gritar y decirle a quien lo pisé que se fije por dénde camina
o bien, aguantarse y quedarse callado, entre otras posibilidades.

Los animales tienen sélo una posibilidad para expresar cada cosa, en cambio el
hombre posee un amplio repertorio para expresar una misma idea; por ejemplo:
una abeja vuela con direccién y distancia fija para indicarles a sus compafieras
en qué lugarf se encuentra el polen, sin otra posibilidad. Una persona puede
pedir, de diferentes formas que le sirvdn de comer.

Los animales sélo pueden comunicar algo referente a un “aqui” y "ahora”, el ser
humano, en cambio, puede desplazarse en el tiempo y en el espacio con su
iengﬁa y comunicar cosas de un “no aqui” y "no chora”. Finalmente, por medio de
la lengua, gl hombre puede comunicar a un oyente experiencias desconocidas
por éste (ltimo; a los animales les es imposible transmitir este tipo de
experiencias a su receptor. Las diferencias anteriores se deben a la compleja
estructura de la lengua misma que permite expresar la creatividad,
caracteristica del ser humano. Por eso se puede decir que la lengua es un
sistema de comunicacion que le es propio, peculiar a un ser creativo.

Se encuentran evidencias de la creatividad en la lengua cuando, ante un
estimulo determinado, un hablante puede: escoger una oracién entre un

repertorio posible o, incluso, puede decidir callarse; formular una oracion nueva
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que nunca antes haya escuchado, responde con una oracién que sea adecuada a
la situacion.

Todo ser humano, en condiciones normales, tiene la facultad natural para
adquirir una lengua, a través de la cual puede expresar su creatividad.

Para poder comunicarnos adecuadamente con ofra persona necesitamos haber
adquirido el mismo sistema de lengua. Es decir, conocer los elementos y las
reglas de dicha lengua; es necesario que este conocimiento esté registrado en
nuestra mente.

Todos los hablante conocemos el sistema de su lengua; prueba de esto es el
" hecho de que podemos comprender las expresiones producidas por medio de los
sentidos; sdlo tenemos acéeso a las producciones basadas en dicho sistema, es
decir, a las expresiones que .producen los hablantes. Este sistema ﬁene
realidad como un conocimiento registrado en los hablantes. Al conocimiento que
los hablantes tienen de su lengua sé le llama COMPETENCIA. Cuando hablamos
y cuando escuchamos hablar estamos utilizando este conocimiento; a este uso
se le llama ACTUACION O REALIZACION.

Los fendmenos de actuacion lingiifstica nos permiten observar que todo
hablante de una lengua distingue y produce los sonidos pertinentes de su

lengua, es decir, los fonos. Lo cual nos indica que todo hablante posee un



registro de los sonidos de su lengua: a estos sonidos se les llama FONEMAS; no
son los sonidos mismos, sino representaciones mentales que forman parte de su
competencia. El ser humano distingue y produce secuencias de sonidos que
constituyen silabas en su lengua, lo que nos muestra que ademds de los fonemas
tenemos interiorizadas reglas que nos permiten combinarlos.

Por otra parte, los hablantes distinguen y producen los elementos léxicos de su
lengua; esto indica que los hablantes de una lengua comparten por lo menos un
conjunto de elementos léxicos como parte del conocimiento que constituye su
competencia. Ademds, cualquier habllanfe distingue y produce construcciones
de su lengua. Esto no quiere decir que en la competencia estén registradas las
frases y oraciones completas de la lengua, si asi fuera nunca podriamos
construir frases y oraciones que nunca antes ha escuchado. Esto quiere decir
que en la competencia tenemos registradas las reglas para formar frases y

oraciones, y no éstas ya construidas.

La facultad de cualquier hablante no se limita a distinguir y producir palabras y construcciones mayores
(oraciones) de su lengua, sino que ademas relaciona los elementos léxicos con un significado ¢ interpreta el
sienificado de las oraciones; es decir, cuando utiliza las construcciones, lo hace con relacién a un significado,
tanto al escucharlas como al producirlas. 16 '

Con esto se pretende decir que en la competencia se encuentran registrados

los significados de los elementos Iéxicos y las reglas para combinarlos, lo cual

16 SEG. Caracteristicas del sistema de escritura en: “ La lengua escrita en la educacion primaria”, México 1992 p. 54
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permite al hablante interpretar construcciones mayores aun cuando nunca
antes las haya escuchado. La capacidad de adquirir un sistema de la lengua es
innata en el ser humano y peculiar en él; ningdn otro organismo puede adquirir

un sistema con las mismas peculiaridades. 17

Cualquier nifo en condiciones normales tiene la capacidad para adquirir la
lengua humana, por supuesto que para ello, serd necesario su interaccién
lingiifstica con los adultos.

Para que el nifio adquiera cada palabra con su significado, es necesario que
logre formar un concepto r'e!ccionado con el registro de una expresion; esto es
lo que le va a permitir desplazarse en el tiempo y en el espacio con la lengua,
pues con la conceptualizacién de los referentes podrd hablar de éstos sin que
los referentes mismos estén presentes.

Durante el proceso de adquisicién de la lengua, el nifio foma como datos las
expresiones lingiiisticas de los adultos y va descubriendo las reglas en las que
se basan dichas expresiones. Sin tomar conciencia de ello, va elaborando
hipétesis que constituyen su propio SISTEMA DE LENGUA y pone a prueba

este sistema al producir las expresiones que se pueden formar con base en el

17 SEG. El sistema de la lengua y su relacion con el sistema de escritura en: “La lengwa escrita en la escuela primaria”, México 1992 p.
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sistema construido por él mismo. Confronta sus expresiones con las
expresiones adultas. Conforme va encontrando diferencias entre las dos,
elabora nuevas hipdtesis, pasando de un sistema a oiro, hasta que llega a
construir un sistema equivalenfe al sistema adulto.

Para que el proceso de adquisicion ocurra con normalidad es necesario un
adecuado funcionamiento cerebral capaz de elaborar hipdtesis. Es
indispensable que el nifio cuente con los datos necesarios sobre los cuales
construird sus hipétesis: las producciones del habla adulta y, por supuesto,
para poder tener acceso a estos datos, es necesario un buen funcionamiento de
sus sistema auditivo.

El aprendizaje del sistema de escritura se realiza de manera consciente a
diferencia de la adquisicién del SISTEMA DE LA LENGUA.

Tanto al escribir como al leer acudimos al sistema de la lengua para poder
estructurar e interpretar las cadenas grdficas, de otra manera carecerian de
significado y no serfan la representacién de la lengua. Durante el proceso de
adquisicién de la lengua escrita el nifio desde el preescolar primero realiza una
serie de dibujos para representar algo, no hace ninguna diferencia entre dibujo
y escritura; posteriormente va descubriendo que existe una relacién entre

grafias y sonidos del habla; a fravés de esta relacidn poco a poco va
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descubriendo una sistematizacién entre los elementos de escritura y los
clementos del habla. Esta sistematizacién es necesaria para poder vincular la
escritura con el sistema de la lengua, la cual se verd concluida al ingresar al

siguiente nivel educativo.

4.2- EL PROCESO DE ADQUISICION DEL SISTEMA DE ESCRITURA EN PREESCOLAR

El proceso de adquisicién de la escritura y de la lectura consiste en la
elaboracién que el nifio realiza de una serie de hipétesis que le permiten
descubrir y apropiarse de las reglas y caracteristicas del sistema de escritura.
Dicho descubrimientos promueve a su vez la elaboracién de fexfos mds
complejos mediante los cuales puede comunicar mejor sus ideas, sentimienfos y
vivencias acerca del mundo en el que se desenvuelve cotidianamente, asi como
una mejor comprensién de lo expresado por ofros.

Cabe sefialar que la elaboracién de diferentes hipétesis que caracterizan a
dicho proceso depende de las posibilidades cogno#ciﬁvas y de las
oporfunidades que tienen los nifios para interactuar con el objeto de
conocimiento, interaccién que les proporciona una experiencia particular desde

la cual orientardn su propio aprendizaje.

4.2.1.- EL SISTEMA DE ESCRITURA

Se define al sistema de escritura como un sistema de representacin de

estructuras y significados de la lengua. En el contexto de la comunicacidn, el
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sistema de escritura tiene una funcién eminentemente social. Es un objefo
cultural susceptible de ser usado por los individuos de una sociedad. Estos
comunican por escrifo sus ideas, sentimientos y vivencias de acuerdo con su
particular concepcién de la vida y del mundo en que se desenvuelven..

Las posibilidades de uso del sistema de éscr'i‘rum, en los términos descritos
anteriormente, dependen en gran medida del conocimiento que se tenga dg las
caracteristicas y reglas que lo constituyen, para representar en forma grdfica
las expresiones lingiiisticas. Estas caracteristicas son: conjunto de grafias
convencionales, o sea, el alfabeto, direccionalidad, valor sonoro convencional,
segmentacién, ortografia, puntuacién y peculiaridad de estilo. Durante el
proceso de construccién de este sistema los nifios establecen una estrecha
articulacién con la competencia lingiiistica que posee todo sujeto hablante de
una lengua.

Tanto al escribir como al leer, los nifios activan dicha competencia respecto de
los elementos y reglas que rigen al sistema de lengua, que habrdn de
representar cuando realicen actos de escrifura y que tendrdn que comprender
al reglizar actos de lectura, de textos escritos por ellos mismos o por otros, en
diferentes situaciones de comunicacién. En este sentido, podemos identificar

en el nifio el establecimiento gradual de una relacién entre el sistema de lengua
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y el sistema de escrifura, producto de diferentes niveles de reflexidn
metalingiiistica, tales como el semdntico, el fonoldgico y el sintdctico. Dicha
reflexién promueve la coordinacién progresiva de estos niveles, expresada en
las diferentes formas de escritura que realizan. Para reconocer las formas en
que esta relacién se va dando y sistematizando durante la adquisicién del
sistema de escritura, es necesario describir el complejo proceso que

caracteriza su aprendizaje.

4.2.2.- EL APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA: CARACTERISTICAS DE LAS ESCRITURAS
INFANTILES.

Las representaciones grdficas de los nifios son los indicadores del fipo de
hipétesis que elaborany ae las consideraciones que tienen acerca de lo que se
escribe. Las posibilidades para comprender ‘as escrituras de los nifios estdn .
dadas por el tipo de organizaéién que les imprimen y por el significado que le
atribuyen a cada una de sus representaciones grdficas. Reconocer estos modos
de organizacién significa comprender los procesos psicoldgicos y linglisticos
involucrados en el aprendizaje de este objeto de conocimiento, asi como la
psicogénesis que implica su construccién.

En sintesis, las disﬁn‘ras formas de las escrituras que realizan los nifios se
organizan en diferentes momentos de evolucién de acuerdo con el tipo de

conceptualizacién que subyace en cada momento.
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Dos son los grandes tipos de representaciones que se pueden identificar:

e Con ausencia de la relacidn sonoro-grdfica.

s Con presencia de la relacidn sonoro-gréfica.

Cada una, dependiendo del momento evolutivo de que se ftrate, presenta
variaciones con caracteristicas particulares, mismas que a continuacién se
describen.

o Escrituras con ausencia de la relacién sonoro-gréfica.

Las primera; escrituras que hacen los nifios a muy temprana edad se
caracterizan por ser trazos rectos, curvbs, quebrados, redondel_es o pali’ros
(Ferreiro, 1982). Al observar y analizar estas escrituras nos damos cuenta de
que no existe ningin elemento que permita diferenciar entre dibujo y
escritura: es decir, no usan el dibujo para representar ya sea una palabra o una
oracién, pero tampoco utilizan grafias convencionales, como las letras.

Los nifios que escriben con estas caracteristicas no han descubierto atin el
conjunto de signos gf'éficos convencionales ni la direccionalidad que
caracterizan, entre otros aspectos, a nuestro sistema de escritura. La
direccién que utilizan para escbibir en la mayoria de las ocasiones no es
estable. Bien puéden comenzar de derecha a izquierda cuando estdn

escribiendo y tratar de inferpretar ese escrito en la direccién contraria. Estos
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nifios pueden utilizar una, ofra o ambas direcciones para escribir e inferpretar
lo que se escribe. Por otra parte, los trazos generalmente no presentan una
distribucién ordenada de manera convencional en el espacio de la hoja.

Mds adelante, los nifios descubren que las letras pueden ufilizarse para
representar, a pesar de no haber descubierto todavia el valor que fienen para
la representacién de significados, ni su valor sororo convencional. Por esta
razén cada escritura se acompaiia del dibujo correspondiente, para garantizar
la significacién de lo escrito. Sélo cuando los nifios validan a la escritura como
objeto de representacidn, aun cuando no hayan descubierto todas las reglas
que rigen al sistema, el dibujo deja de ser utilizado y es sustituido, en este
caso, por la intencién subjetiva que el nifio tiene al escribir. Esta intencidn es lo
que permite atribuir sentido y significado diferentes a sus producciones
escrifas.

A partir de este momento, el uso de las grdfias convencionales estard
determinado por el grado de coordinacidn que establezcan los nifios entre la
variedad y la cantidad de grafias. Dicha coordinacién se evidencia en los
diferentes tipos de producciones:

a. Utilizacién de una sola grafia para representar una palabra o una oracién.
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b. Sin control de la cantidad de grafias: escritura que se realiza considerando
como limites los extremos de la hoja.

¢. Uso de un patrén fijo, consisfente en la utilizacién de las mismas grafias, en
el mismo orden y cantidad, para representar diferentes significados.

d. Exigencia de cantidad minima de letras por utilizar; generalmente los nifios
no aceptan que con menos de fres grafias pueda escribirse o interpretar lo
escrito.

Paulatinamente, las reflexiones que subyacen en los intentos por representar

diferentes significados promueven que los nifios establezcan diferencias

objetivas en cada una de sus escrituras. Entonces escriben cambiando el orden

y la cantidad de grafias que utilizan. A través de esta forma de representacién

se evidencia cierto tipo de relacién que el nifio establece entre el sistema de la

lengua y el sistema de escritura, nivel semadntico.

En este tipo de escrituras, los nifios realizan distintos intentos por

representar diferentes significados aun cuando no conozcan el uso

convencional de las grafias. Los nifios en ocasiones escriben una palabra en
funcién de las caracteristicas fisicas del referente. Asi, para estribir el
nombre de un objeto pequefio, o bien ufilizardn letras grandes para el primer

caso y pequefias para el segundo. En sus escrifuras hacen evidentes las
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diferencias que en el dmbito conceptual establecen entre los diferentes
significados que infentan representar.

Escrituras con presencia de la relacién sonoro-grdfica.

La conceptualizacién que subyace en estas escrituras consiste en la puesta en
correspondencia entre las partes de la emisién sonora y las partes de la
representacion grdfica, que el nifio establece a partir de la realizacién de un
andlisis de tipo sildbico de la emisién oral, y al asignar a cada silaba una grafia
para reﬁresem‘arla. Cabe sefialar que, en un principio, esta conceptualizacién no
se expresa tan claramente debido a la exigencia de cantidad minima que
funciona como eje organizador de la escritura. Asi, por ejemplo, para escribir
una palabra monosilaba, y en algunos casos una bisflaba, corresponderia, segin
esta hipdtesis, escribir una grafia para el primer caso y dos para el segundo. La
presencia de la exigencia de cantidad minima obliga a ciertos nifios a agregar
otras grafias que les garanticen la interpretacién o lectura respectiva.

Mds adelante, modifican esta conceptualizacién y se observa en sus escrifuras
que el tipo de andlisis de la emisién oral que realizan les permite identificar el
nimero de sflabas que componen la palabra. Cuando el nifio ademds identifica en
alguna de las sflabas las partes que la componen, es decir, cuando reconoce que

éstas contienen elementos mds pequefos que la silaba, se hace evidente la

65



coexistencia de dos hipétesis: la sildbica y. la alfabetica. Esta forma de
concebir la escritura refleja una mayor comprensién de los elementos y las
reglas del sistema, y particularmente una mayor aproximacién al
descubrimiento del principio alfabético.

La coexistencia de estas dos hipdtesis es un nuevo momenfo de fransmision que
da paso a otro tipo de relacién. En ella, el nifio abandona la reflexidn sonoro-
grdfica para _acceder a una relacién mds directa con el sistema de la lengua, ya
nb s6lo a través de los sonidos del habla sino a partir de un andlisis fonoldgico.
Dicho andlisis le permite identificar los fonemas que componen la palabra y
representarios en una relacién biunivoca, con una grafia para cada uno de ellos,
lo que represenfa la adquisicién del principio alfabético; es decir, la
comprensién y utilizacién de esta caracteristica convencional del sistema de
escritura.

Tal andlisis permitird a los nifios identificar que no sélo algunas, sino todas las
silabas que componen la palabra estdn compuestas por fonemas. La consistencia
de esta rzﬂexién metalingiiistica permitird la consolidacién enhel uso de este
.descubrimienfo, e ird respondiendo paulatinamente a las exigencias de las
representaciones grdficas de los patrones sildbicos; es decir, la escritura

alfabética de los diferentes tipos de silabas: directa (consonante-vocal );

66



inversa (vocal-consonante); mixta (consonante-vocal-consonante), compuesta
(consonanfe-conso\name-vocal), y diptongo. Cabe agregar que los dos tipos de
representacién grdfica antes descritos pueden ser representados con valor
sonoro convencional o sin éste. Asi, las escrituras con valor sonoro convencional
evidencian que el nifio ha descubierto las grafias que representan de manera
pertinente a los fonemas de la lengua.

Cuando los _ni?\‘os descubren el principio alfabético del sistema de escritura son
capaces de representar grdficamente todos los fonemas que componen una
palabra, una oracién o un pdrrafo. Es a parfir de este momento cuando el nifio
se enfrenta con ofras exigencias del sistema de escritura, como son la
segmentacidn, la orﬁgmﬁa, los signos de puntuacién y las peculiaridades

estilisticas del sistema.

4.2.3.- EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA.

A muy temprana edad, la mayoria de los nifios evidencian la aceptacion de que
en los textos se pueda decir algo o leer algo, sobre todo si no han tenido
oportunidad de interactuar con textos escritos. Poco a poco los nifios aceptan
que en un texto pueden aparecer letras pero ain sin validar que, con ellas, se
pueda leer. Esta ausencia de validacién va a;ompaﬁada de la necesidad de

apoyarse en el dibujo, de tal manera que en un texto puede decir algo o leerse,
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siempre y cuando la proximided de un dibujo le permita asignarie un
significado. Posteriormente los nifios comienzan a percatarse de las
pro’piedcdes cuantitativas del texto (nimero de grafias y de segmentos en los
textos) y de sus propiedades cualitativas (valor sonoro convencional e
integracién paulatina de la cadena grdfica). Los nifios utilizan algunas
estra’regiﬁs para construir el significado del texto, y estas estrategias son el
silabeo y el descifrado o el deletreo. La construccién del significado del texto
depende de dos factores: a) de la integracién que consignan realizar de la
secuencia grdfica, y b) de establecer relaciones entre las palabras y la
informacion previa que poseen sobre el significado de éstas, en forma aislada y
dentro de la totalidad del texto (oracién o pérrafo, segin se :rrc're).

Es a partir de este momento que los nifios ponen en juego el conocimiento
previo que poseen no sélo respecto de las caracteristicas del sistema de
escritura, sino sobre el fema y las posibilidades de elaborar ciertas inferencias
para comprender lo leido.

Se concibe a la lectura como la relacidn que se establece entre el lector y el
texto, una relacién de significado que implica la interaccién entre la

informacién que aporta el texto y la que aporta el lector, constituyéndose asi
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un nuevo significado que este Ultimo construye como una adquisicidn

cognoscitivista. 18

Lo importante de este concepfo es que sea diferenciado del que
tradiciondlmente se utiliza en la escuela. La diferencia esencial es que bajo el
concepto tradicional sélo se promueve la decodificacién y, en el mejor de los
casos, la aceptacién irreflexiva del significado explicito del texto. En este
sentido se ignora el conocimiento previo que posee el alumno y los procesos
psicolégicos involucrados inicialmente en la captacién y representacién
particular que de éste realiza cada lector en este caso cada nifioc en edad
escolar.

En esta interaccién, el texto aporta al lector la informacién lingtiistica,
pragmdtica, femdtica y gréficamente organizada, y el lector contribuye con su
conocimiento de las caracteristicas

del sistema de escritura, del tipo de texto y obviamente, con su concepcion del
mundo. Cuando el sujeto lector entra en contacto con el texto para identificar
y reconocer las sefiales textuales, en un proceso que Goodman (1982) denomina
de transaccidn, capta significantes lingiifsticos, los vincula con su significado y

establece relaciones entre éstos para producir sentidos, es decir, modelos de

—————

18 Gémez Palacio Margarita. Ei sistema de escritura en: “El nifio y sus primeros afios en la escuela” SEP México1995 p. 104
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significado.

La construccion de un modelo mental él significado implica un proceso
cognoscitivo en el que intervienen, de manera fundamental, las inferencias y el
empleo de deférminadas estrategias para la identificacién de las sefiales
textuales que apoyan la construccion del modelo.

Se puede afirmar que si la lectura, como actividad lingiiistica-cognositiva
implica una relacién en la que interactian texto y lector, entonces la
comprensién implica la consfruccién activa, por parte del lector, de una
representacion mental o modelo del significado del texto, dentro de sus
representaciones posibles.

La representacién ménfal del significado del texto estd determinada en gran
medida por el conocimiento previo que el sujeto lector posee respécfo del
tema. Sabemos que si el conocimiento previo es mayor, la probabilidad de que
el nifio conozca las palabras relevantes, y de que elabore las inferencias
necesarias mientras realiza la lectura, es mds amplia. Este modelo constituye la
estructura concepfual desde la cual el sujeto orienta la comprensién del texto
y su consecuente desarrollo lector.

La base de este planteamiento se encuentra en la concepcién de que en la

lectura y en la escritura se da un hecho de comunicacién entre escritor-texto-
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lector, y que para lograria el escritor tiene que formarse alguna imagen mental
del lector, qﬁe le permita considerarlo y proporcionarle las sefiales mds claras
para la comprensién de lo que lee. Mientras mds claves provee un texto al
lector, la comunicacién se realizard con el menor esfuerzo y el texto cumplird
con las caracteristicas de eficiencia, por una parte, y de eficacia, por la otra,
en la medida en que permita al lector detectar los objetivos de lo escrito, es

decir, descubrir sus propdsitos, intenciones y hasta persuasiones.

4.3- PROCESOS DE APROPIACION DEL LENGUAJE ESCRITO EN EL NINO DE
PREESCOLAR.

4.3.1.- LECTURA Y ESCRITURA EN PREESCOLAR

Consideraciones tedricas generales.

Alrededor del aprendizaje de la lecto-escritura han surgido polémicas de
diversa indole, una de ellas es el momento en que el nifio debe aprender a leer y
escribir. Segtn las épocas y corrientes pedagdgicas se han planteado como
soluciones:

- Dejar este aprendizaje al primer grado de la escuela primaria

- TIniciar la lectura-escritura en las instituciones de preescolar.

Los partidarios de la primera postura aducen, entre otras cosas, que el nifio
requiere cierta “madurez” para abordar la lectura y escrifuray ésta se alcanza

entre los 6 y 7 afios. Si se revisa el concepto de madurez manejado como pre-
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requisito, enconframos que estd referido especialmente a las habilidades
sensorio motrices: coordinacién motriz fina, coordinacién ojo-mano para poder
dibujar letras; discriminacién visual y auditiva para confundir sonidos,
diferenciar adecuadamente las letras entre si, etc.

Desde esta perspectiva; tocaria a la Educacidn Preescolar ejercitar al nifio en
el desarrollo de las habilidodes antes mencionadas, que lo hardn obtener la
madurez necesaria para iniciar el aprendizaje de la lecto-escritura en el
siguiente nivel, y la escuela primaria tendria la responsabilidad de seleccionar
uﬁ método que en el término de un afio logre que el nifio aprenda a leer y
escribir.

La segunda posfura propone que este aprendizaje debe iniciar en la etapa
preescolar y adopta caracteristicas de la escuela primaria para que el nifio
aprenda a leer y escribir. Se inicia, desde esta etapa, la ejercitacion para
ensefiar al nifio a identificar y dibujar letras a través de ia copia de planas sin
sentido para él, asi como a dele*rrearv las palabras letra por letra para
ensefiarlos a leer.

La puesta en prdctica de estas posturas han dado como consecuencia:
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)

Que se ignore la actividad cognoscitiva del nifio y los procesos que lo lleven
al descubrimiento del sistema alfabético de la lengua escrita en el
intercambio con el medio ambiente alfabetizador.

Que el nifio desarrolle tnicamente habilidades sensoriomotrices, pues la
prdctica pedagdgica en las instituciones preescolares se reduce a la
ejercitacién dculo-manual programada y se llega al extremo de rodear al
nifio de un ambiente ficticio en el que no existe ningt.'m letrero, ni se realiza
delanfe de él ningun acto de lectura y escritura.

Que cuando se aborda en estas instituciones la lectura y la escritura se
presentan al nifio las letras sueltas, con lo que se desvincula el texto del
significado, esencial éste para la comprensién del mensaje y que se
considere la escritura como un acto repetitivo y no creativo.

En todas las anteriores formas de concebir el abordaje de la lecto-escritura,

el adulto es el que decide la edad en que supuestamente el nifio podrd acceder

al conocimiento, se desconoce el papel del nifio como constructor de su propio

aprendizaje, se desconoce la influencia del ambiente alfabetizador, se concibe

la lectura como una forma mecdnica de deletreado y a la escritura se le

confunde con el copiado. El momento en el que el nifio inicia este conocimiento,

no va a depender de la decisién del adulto, sino del interés del nifio por
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descubrir qué son aquellas "marcas” que encuentra en su entorno. Este inferés
se da mucho antes de que el nifio ingrese a la escuela primaria, ya que surge
espontdneamente cuando el nifio tiene la necesidad de comprender los signos
gréficos que le rodean. Este momento serd diferente en cada nifio, pues
dependerd tanto de su procéso de desarrollo como de las oportunidades que
tenga para interactuar con portadores de textos y con adultos alfabetizados,
es decir, con un ambiente alfabetizador.

Actualmente se cuenta con aportaciones muy importantes, derivadas
principalmente de la teoria psicogenética de Jean» Piaget, que proporcionan
nuevos elementos para comprender que el proceso de aprendizaje de la lengua
escrita no depende ni de que el nifio posea una serie de hqbilidades perceptivo
motrices, ni de lo adecuado de un método, sino que implica la construccién de
un sistema de representacién que el nifio elabora en su interaccién con la lengua
escrita.

Desde esta perspectiva se conceptualiza el aprendizaje como: el proceso metal
mediante el cual el nifio descubre y construye el conocimiento a través de las
acciones y reflexiones que hace al infteracfuar con los objetos,

acontecimientos, fenémenos y situaciones que despierten su interés.
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Para que el nifio llegue al conocimiento, construye hipdtesis con respecto a los
‘fenémenos, situaciones u objetos, los explora, observa, investiga, pone a
prueba sus hipdtesis, y construye otras o las modifica cuando las anteriores no
le resultan suficientes.

Lo anterior permite establecer que para que se produzca el aprendizaje no
basta que alguien lo transmita a otro por medio de explicaciones. El
aprendizaje se da solamente a través de la propia actividad del nifio sobre los
objetivos de conocimiento ya sean fisicos o sociales que constituyen su
ambiente.

Esta es una c‘oncepcién de aprendizaje en sentido amplio, es decir que se puede
equipar con el concepto de desarrollo. En este sentido Piaget hace referencia a
factores que infervienen en el proceso del desarrollo o aprendizdje y que
funcionan en interaccidn constante. Estos factores son: la maduracién, la
experiencia, la fransmisidn sﬁciai y el proceso de equilibracién.

MADURA_CION. La maduracién es el conjunto de procesos de crecimiento
orgdnico, particularmente vdel sistema nervioso, que brinda las condiciones

fisiolégicas necesarias para que se produzca el desarrollo biclégico

psicoldgico.
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Sin embargo este primer factor, por si solo, no explica las transformaciones
que se dan en el aprendizaje, es indudable que a medida que avanza la
maduracién del sistema nervioso se dan nuevas y mds amplias posibilidades para
efectuar acciones y adquirir conocimientos, pero esto sélo se podrd lograr al
intervenir la experiencia y la transmisién social. La maduracién es un proceso
que depende de la influencia del medio, por ello los niveles Ade maduracion
aunque tienen un orden de sucesién constante, muestran variaciones en la edad
en la qué se presenfan, lo que se explica por la intervencién de los ofros
factores que inciden en el desarrollo.

LA EXPERIENCTA. Es otro factor del aprendizaje, se refiere a todas aquellas
vivencias que tienen lugar cuando el nifio interactia con el ambiente. Cuando
explora y manipula objetos y aplica sobre ellos diversas acciones. De la
experiencia que el nifio va teniendo se derivan dos tipos de conocimientos: el
conocimiento fisico y el conocimiento ldgico-matemdtico.

Al primero corresponden | las caracteristicas fisicas de los objetos, por
ejemplo, peso, color, forma, textura, etcétera.

Al segundo corresponden las relaciones légicas que el nifio construye con los
objetos, a partir de las acciones que realiza sobre ellos y las comparaciones

que establece por ejemplo: juntar, separar, ordenar, clasificar, el nifo
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descubre relaciones como mds grande que, menos largo que, Tan duro como, etc.
Este tipo de relaciones no estdn en los objetos en si, sino que son producidos
por la actividad intelectual del nifio.

TANSMISION SOCIAL. Se refiere a la informacién que el nifio obtiene de sus
padres, hermanos, los diversos medios de comunicacién, de otros nifios,
etcétera.

El conocimiento sociql considera el legado cultural que incluye, al lenguaje oral,
la lecto-escritura, los valores y normas sociales, las tradiciones, costumbres,
etc., que difieren de una culfura a otra y que el nifio tiene que aprender de la
gente, de su entorno social al interactuar y establecer relaciones.

" En el caso concreto de la lecto-escritfura el nifio construye su conocimiento a
partir de sus reflexiones con respecto a este objeto de conocimiento y de la
informacién que proporcionen otras personas.

EL PROCESO DE EQUILIBRACION. Explica la sintesis entre los factores
madurativos y los del medio ambiente, es por tanto un mecanismo regulador de
la actividad cognitiva.

La equilibracién actia como un proceso en constante dinamismo, en la blsqueda

de la estructuracién del conocimiento para la construccién de nuevas formas de

pensamiento.
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El proceso parte de una estructura ya establecida y que caracteriza el nivel del
pensamiento del nifio. Al enfrentarse a un estimulo externo, que produzca un
desajuste se rompe el equilibrio en la organizacién existente. El nifio busca la
forma de compensar la confusién a través de su actividad intelectual resuelve
entonces el conflicto con la construccién de una nueva forma de pensamiento y
de estructurar el entorno. Con la solucién el nifio logra un nuevo esmdé de
equilibrio. El equilibrio no es pasivo sino algo esencialmente acﬂvo; por ello
resulta mds adecuado hablar del proceso de equilibracién que del equilibrio
como tal.

' De la forma en que se interrelacionen estos fac?ores dependerd el ritmo
personal de cada sujeto.

El aspecto mds complejo del desarrollo del lenguaje lo constituye la adquisicién
de la lectura y la escritura, por tener un alto grado de cénvencionalidad, su
aprendizaje requiere de estructuras mentales mds elaboradas, el nifio
desarrolla un proceso lento y complejo previo a su adquisicién en el que estdn
involucradas una serie de experiencias y observaciones con y sobre los textos
escritos, no se propone enéeh’ar a leer y escribir al nifio, sino proporcionarie un
ambiente alfabetizador y las experiencias necesarias para que recorrd, a su

propio ritmo, ese camino anterior a la ensefianza-aprendizaje de la
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convencionalidad de la lengua escrita, con el fin de que, en su momento, este

aprendizaje se de en forma mds sen;illa para el nifio.

La institucién preescolar necesita acercar al nifio a la lecto-escritura y

presentdrsela en su funcién esencial: como un instrumento de comunicacién

dentro de un ambiente natural y espontdneo, tal como el nifio la ve en su

entorno y proporcionar el ambiente adecuado en aquellas comunidades que

carecen de estos estimulos.

La diddctica del lenguaje debe tomar en cuenta el desarrollo total y no

considerar las actividades del lenguaje aisladamente sino dentro de situaciones

y experiencias significativas y globalizadoras, para lo cual es esencial que la

educadora considere lo siguiente:

- El lenguaje debe vincularse siempre qué sea posible con la experiencia
directa del nifio. Es decir que el conocimiento de palabras nuevas, conceptos
y fbrmcs lingliisticas debe introducirse a partir de la actividad concreta
realizada por el nifio con el fin de que tenga un significado para él.

- El lenguaje no se ensefia, se forma a partir de situaciones cotidianas, ttiles
y significativas; su evolucion es resultado de las conversaciones

espontdneas del nifio con los adultos y compafieros.
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- Impulsarlo para que hable y se exprese, resulta una experiencia social mds
rica, que no puede suplirse con horas extras de “buena ensefianza” con lo
que, implicifqmen*re, se dice al nifio que su lenguaje no es adecuado.

- La organizacién de la mafiana de trabajo debe favorecer la anticipacidn de
hechos y la evocacién de sucesos, como una forma de ampliar la
comunicacion lingiistica del nifio con el uso de tiempos futuros y pasados. El
planear las actividades, llevarlas a cabo y. posferiormenfe hablar vy
“escribir” sobre ellas, permite que dicha forma de comunicacién se dé en
forma natural y significativa.

Es esencial.que haya continuidad entre lo que el nifio sabe, lo que le interesa

saber y lo que es necesario que sepa. Para esto, uno como educadora debe

poner atencién no sélo a lo que dice el nifio, sino fambién a lo que intenta decir,

y apr'ove;har aquello que despierta su interés con el propésito de infroducir

estrategias que lo lleven a actuar de diferentes maneras ante distintas

situaciones; resolver los problemas que los objetos y las situaciones le plantean

y confrontar con difer'en‘res puntos de vista, con modelos estables y reales,

aquellos conocimientos necesarios. El nifio en esta edad, al utilizar el lenguaje |

~oral enfrehm la dificultad de reconstruir, en el plano del pensamiento y por

medio de la representacidn, lo que habia adquirido en el plano de las acciones,
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por lo que su lenguaje esta atin vinculado a su actividad concreta con objetos,

personas y situaciones. Este modelo metodoldgico para llevar al nifio de la

accion directa a la comunicacién oral y escrita, de ninguna manera debe
confundirse con la ensefianza del lenguaje oral y la lectura y escritura sino que
debe entenderse como un proceso integrador significativo en el cual el nifio;

- A partir de sus experiencias concretas con objetos y personas: hable sobre
ellas, expresando sus sentimientos y, represente, dicte o “escriba” sobre
aquello que le fue mds significativo para...

- Que lo que hizo y dijo sean los contenidos de los textos con los que

interactuen.

4.3.2.- LA LENGUA ESCRITA COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO.

Un objeto de conocimiento es todo fendmeno, objeto, problema o consecuencia
de hechos o circunstancia que se encuentra en el enforno del nifio y que es
susceptible de despertar su interés por conocerlo. Este interés va a depender

de las estructuras mentales que posea de acuerdo con su nivel de desarrollo.

4.3.3.-CARACTERISTICAS DEL SISTEMA DE ESCRITURA.

Para comprender como el nifio reconstruye el sistema de escritura, es
necesario que uno como docente conozca los principios que lo rigen con el fin de

entender lo que los nifios tienen que descubrir y aprender a usar.
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En primer lugar se encuentran los principios funcionales y utilitarios de la
lengua escrita como son; el hacer posible la comunicacion a distancia y evitar el
olvido. El nifio descubre estos principios a medida que usa y ve a otros emplear
la lecto-escritura en actividades cotidianas. No es dificil que los nifios
presencien la lectura de la carta de un familiar lejano, observen al padre leer
las etiquetas de algiin producto agropecuario, vean a la madre leer recibos,
notas, recetas o escribir la lista de compras para ir al mercado, o ver a
personas leer el periédico y buscar informacién en diccionarios. Cuando el nifio
presencia actos de lectura realizados por otros, no solo recibe informacién
sobre la funcién y uso de la lengua escrita, sino también descubre la actitud
que los adultos y nifios alfabetizados de su entorno tienen hacia la lecto-
escritura. La forma en que viyc estas experiencias repercutird en el desarroﬂo»
de estos principios. A medida que el nifio tiene experiencias con la lectura y la
escritura, como cudndo trata de interpretar o representar algo que le i‘n'reresa,
al hacer uso de los instrumentos necesarios para escribir o leer; ldpices, hojas,
libros, textos, etc, poner su nombre en sus dibujos para identificarlos, o
“escribe” algo que quiere recordar o decir, entonces va descubriendo la

necesidad de recurrir al lenguaje escrito.
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comunicacién oral, el mensaje lingiiistico se reduce a lo indispensable, ya que
éste va acompafiado de gestos, pausas y cambios de entonacién que facilitan la
comprensién y que evidencian los estados de dnimo y la intencién del hablante.
La adquisicién de este conocimiento es un proceso largo que se consolida en
niveles educativos posteriores.

Con respecto a los aspecfos semdnticos y pragmdticos el nifio debe llegar a
comprender que las palabras escritas nos remiten al significado y una palabra
, tiene disﬁhfos significados segdn el contexto en el que se presenta (aspecto
semdntico). Que el lenguaje escrito tienen diferentes estilos de representar
los mensajes. Los nifios aprenden, con el uso cotidiano, a distinguir las formas
del lenguaje que se utilizan en un cuento, una carta, en una nota o recibo, etc.
(aspecto pragméﬁcq). Muchos autores han fundcmenmdo que los niflos
aprenden a desarrollar principios ortogrdficos y de puntuacidn, sintdcticos y

semdnticos tanfo a través de la lectura como de la escritura sin necesidad de

una instruccion especifica.
El tercer grupo de principios son los relacidnales que se desarrollan a medida
' que se resuelve el problema de cdmo el lenguaje escrito representa al lenguaje
oral y como éste a su vez, es la representacién de objetos, conceptos, ideas,

sentimientos, etc. Para esto, el nifio tiene que descubrir la relacidn de la



escritura con su significado, la escritura con el lenguaje oral y la relacién entre
los sistemas grdficos (letras) y fonoldgicos (sonidos). El desarrollo de estos
tres grupos de principios van a influir en la forma en que el nifio conceptualice
estos conocimientos.

En este apartado se han descrito los principios que debe descubrir el nifio para
comprender cdémo se e#cribe y para qué se escribe. A continuacidn se
describirén brevemente las estrategias de lectura y los requerimientos de
escritura que todo usuario de este sistema realiza y conoce para hacer de la

lecto escritura un instrumento de comunicacidn Util y significativo.

4.3.4.- LEER NO ES DELETREAR ESCRIBIR NO ES COPIAR

Es importante sefialar que el nifio que aprende a leer de manera memoristica
sabe leer, pues tal vez en afios posteriores se encuentre con la dificultad de
que no comprende lo que el texto le quiere decir o simplemente para el no
tendrd ningln objeto disfrutar una buena Iecfuf'a, aborrecerd los libros, asi
como el acto de escribir de igual manera si le es dificil interpretar el texto lo
mismo expresar sus propias ideas y opiniones le costard trabajo.

Es indiscutible que nosotros como docentes tenemos una gran responsabilidad
en nuestras manos y de evitar que esto suceda. En la actualidad me doy cuenta

de que los errores que se han cometido con nosotros son los mismos que
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queremos cometer con nuestros alumnos. Sin embargo los estudios lingliisticos
actuales han demostrado que leer es un acto inTeligenTe de busqueda de
significado en el cual el lector, ademds del conocimiento del cddigo alfabético
convencional, pone en juego otros conocimientos que le permiten extraer el
significado total de lo que lee. Se necesita, por un lado, la informacién visual
proporcionada por el texto a través de los signos grdficos y por otro !édo, la
no visual, que a los conocimientos que el lector posee sobre: la lengua, el tema
que esta leyendo, y lo que espera encontrar en el texto a través de la |
identificacién del portador.

El lector debe estar dispuesto al tomar del texto un minimo de informacidn
visual, para no sobrecargar al apartado perceptivo con informacidn innecesaria,
indtil o irrelevante al captar todos los signos grdficos que contiene un fexto. La
informacién no visual tiene un mayor peso en la biisqueda de significado pues el
lector desarrolla una serie de habilidades a las que se les llama estrategias de
lectura: muestreo, prediccidn, anticipacién, inferencia, confirmacidn y

autocorreccion.
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CONCLUSIONES

Como se menciona en el priher capitulo lo importante de conocer ante todo, la
etapa de desarrollo en el que se encuentra el nifio con el que sgi va a frabajar,
para con esto poder partir de los conocimientos previos, esto con la finalidad
de poder favorecer y desarrollar la capacidad comunicativa en el nifio.

En el segundo capitulo que se habla de lo importante que es el desarrollo del
lenguaje a partir de su uso funcional. Concluyo que antes que todo no hay que
ignorar los conocimientos previos que el alumno tiene sobre el sistema de
escritura, asi como los procesos particulares que siguen los nifios para
apropiarse de estos conocimientos. No se debe perder de vista que la
funcionalidad de la lengua en el preescolar es el desarrollar las habilidades
comunicativas del lenguaje, aqui no§ debe de importar de que manera vamos a
enriquecer estas dentro del nivel preescolar o cuales herramientas o
estrategias debemos de tener a la mano para que nuestro alumno avance con
respecto a este conocimiento.

El lenguaje oral que los alumnos poséen e este nivel es sorprendente, pues ellos
mnnifielfan ideas concretas de lo que quieren comunicar a sus compafieros y

adultos que los rodean y para poder reforzar esto es necesario que en

preescolar se le ayude al nifio a seguir desarrollando sus capacidades |
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ingiiisticas, lo importante no es ensefiarle a hablar sino llevarlo a que vaya
descdbriendo y comprendiendo poco a poco como es el lengugje y para que le va
a ser dtil.

La escritura como se mencionn en este capitulo surge como una necesidad para
poder comunicarnos con alguien y transmitirle algiin mensaje de manera oral o
escrita. Los nifios van aprendiendo el uso de este lenguaje cuando en ellos
surge la necesidad de decir o escribir una carta, un recado o un aviso. Dentro
del preescolar se dan una gran diversidad de actividades en las que se les
solicita al nifio que exprese alguna idea o realice algtin recado, receta o un
cuento con la finalidad de que el se vaya dando cuenta poco a poco de la
utilidad en particular del lenguaje escrito.

En el tercer capitulo donde se habla de la importancia que tiene el contexto
social y alfabetizador para que el nifio con apoyo de estos dos elementos
comience a descubrir la lectura y la escritura, asi como lograr el desarrollo de
otros aspectos. En conclusién cuando el nifio esta rodeado por ambientes
alfabetizadores dentro del preescolar, en el hogar o en su enforno social que lo
rodea logrard tener un mayor conocimiento, descubriendo a la vez el

significado y funcidn de la lengua escrita. Es bien sabido que entre mas
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relacionado este el nifio con personas alfabetizadas mayores pmbcbi’lidcdes de
evolucién tendrd en lo que se refiere a este proceso.

Tal vez nos encontremos con alumnos que en su confexto social, no cuentan con
este tipo de ambientes y es aqui donde entra la funcidn del docente, el cual
deberd crear sus propias herramientas o ambientes alfabetizadores para que
el alumno logre una apropiacién adecuada de este conocimiento.

La teoria de Piaget también incluida en este capitulo, nos habla de la
importancia de cémo debemos tomar en cuenta las etapas de desarrolio y el
nivel cognitivo de los nifos.

Por lo que en conclusién es de gran ayuda comprender y conocer a los nifios con
los que vamos a tfrabajar y asi como darnos cuenta que él es un ser
independiente, capaz de construir su propia concepcién del mundo que lo rodea
y sobre deo a reflexionar sobre la manera en que uno como docente ayudard a
que el alumno adquiera estos conocimientos, no de una forma conductista, sino
dejando que é| formule y constate sus propias hipétesis. Hay que dejar fuera la
famosa frase creada por los mismos maestros * La letra con sangre entra®, si a
nosotros como docentes no se nos dio la opor'runidad‘de formarnos nuestras

propias concepciones, estamos a tiempo de que nuestros alumnos no vayan a
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cometer los mismos errores, o simplemente permitir que los nifios, a través de
los "errores” que cometan los corrijan de una forma constructivista.

El capitulo cuatro en el cual se habla de la relacidn que tiene el sistema de la
lengua con el sistema de la escrifuru; Se menciona que la comunicacidn es el eje
central de nuestra so‘ciedad lo cual es cierto, pues si no hubiera dicha
comunicacién no se verian avances en nuestra sociedad.

Cuando el nifio que cursa el nivel preescolar se va apropiando del sistema de la
!éngua, comienza realizando en una primera etapa dibujos para poder
representar algo, que tal vez para nosotros como adultos no tengan ningtin
significado, pero para el si, pues representa la manifestacidn de clgo que el
penso, posteriormente ira descubriendo que existe una relacién entre grafias y
sonidos del habla, una sistematizacién entre los elementos de la escritura y los
elementos del habla, tarea que nos corresponde a las educadoras vy
posteriormente la cual serd concluida en el siguiente nivel educativo.

En el proceso de la adquisicidn del sistema de escritura el nific va realizando
una serie de hipdtesis, las cuales le permitirdn ir descubriendo y apropiarse de
las reglas y caracteristicas del sistema de escritura, por tal motivo uno como

docente debe propiciar una interaccidn con el objeto de conocimiento, la cual
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proporcionara una experiencia particular orientada a la apropiacion de su
propio conocimiento.

También se habla en este capitulo de los diferentes niveles o etapas por las
que pasa el nifio para lograr una apropiacién del lenguaje escrito. Para mi es de
vital importancia conocer estos niveles porque asi me doy cuenta de donde
debo partir y encaminar mis actividades para enriquecer conocimientos previos
que el nifio fiene.

En algunoé cursos que por fortuna coordine y en particular uno de El
desarrollo de actividades para la adquisicién del proceso de la lengua escrita en
educacion bdsica me di cuenta de la triste realidad de que en su mayoria los
maestros desconocian estos niveles y mds tristeza por que las compafieras de
preescolar contando con un material tan valioso que nos habla de estos niveles
no los conocian. Y ya ni mencionar a los maestros de primaria, que segun ellos
desconocia totalmente estos niveles. Suele suceder se inicia una cadena de
culpables que se dio a notar " es que si los de preescolar®, "es que si los de
primaria y asi sucesivamente se trata de encontrar un culpable, sin ponerse a
pensar de que manera “yo" como docente voy a corregir esos “errores’ del
pasado, si cuento con materiales bibliogrdficos, cursos y con maeé?ros muy

preparados que me pueden servir para comenzar a cortar este mal que ataca a
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una gran diversidad de paises, es triste pensar que nuestro estado se
encuentra en el lugar nimero 28 de rezage educativo y nosotros como
maestros no damos ninguna solucién, no pensamos que en esos nifios desean ser

alguien en la vida.
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SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES EN RELACION AL ABORDAJE DE
LA LECTO-ESCRITURA EN PREESCOLAR.

De acuerdo a la guia diddctica para orientar el desarrollo del lenguaje oral y escrito en
el nivel preescolar, presenta una gran diversidad de actividades que apoyarian el
trabajo de la educadora en cuestidn de la adquisicién de la lengua oral y escrita de las
cuales se citan las siguientes:

ACTIVIDADES PARA LA LECTO-ESCRITURA

e -Presenciar actos de lectura de la educadora durante la realizacion de alguna
situacién, cuando utiliza los diferentes portadores de texto: libros, periédicos,
revistas, recetarios de cocing, dir’ecfbr'ios, cuentos, recados, cartas, listas,
recetas médicas, etc., que le ofrezcan informacidn significativa.

e Reglizar comentarios acerca de la informacién obtenida con la lectura de los
distintos textos.

e Predecir el contenido de los materiales, que se encuentren en la biblioteca, de
acuerdo a los criterios por los que estén clasificando. :

o Consultar y dictar la informacidn necesaria, para el desarrollo de una situacién o
tema, contenida en los materiales que se encuentran en la biblioteca. Confrontar
con la lectura que la educadora haga de los escritos.

o Consultar y predecir el contenido de los libros y materiales de la biblioteca para
obtener informacidn, cuando juega, desarrolla una situacién o cuando lo lleva a su
casa al solicitarlo en préstamo. Hablar acerca de la informacion obtenida.

e Dictar y /o “escribir” los letreros, etiquetas de ropa, medicina, precios, etc.,
cuando realiza algiin juego de escenificacién. Comentar acerca del beneficio de que
los objetos se encuentran marcados.

o Identificar, anticipar o “escribir” su nombre siempre que sea posible, en trabajos,
en *Mi cuaderno de trabajo”, crayones, cepillo dental u otros objetos personales,
para saber a quién pertenecen.

¢ Observar y participar con la educadora, cuando ésta sefiala con etiquetas o
letreros los materiales que ella utiliza; listas, libros, instrumentos o herramientas
de trabajo, comentando la utilidad que esto reporta.

e Proponer y determinar de qué manera identificar el contenido de una caja, bote o
frasco, ya sea etiquetdndolo o marcdndolo con algtin signo, simbolo o letrero.

e Interpretar los textos de los periddicos murales, cartas, solicitudes, recados o
avisos dirigidos a los Padres de familia, instituciones de Salud, fdbricas, la
Direccién de la escuela, para pedir o dar material y/o informacidn, confrontar con
la lectura que haga otros de los mismos.

o Presenciar actos de lectura realizados por la educadora cuando lee cartas o
telegramas que traen los nifios de sus casas, los recados que recibe de los padres
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