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INTRODBCCION .,

El degeo de encauzar de lz mejor mamera pogible el * Process ense-
flanga-sprendizaje de la Matemftica em el 20s grado de Educeciln Primaria
sonstituye la base de la presente investigacifin,

Ez lz inguietud & interds despertado en la observacifiny vy prictica~
de los comocimientos matembtices impartidos en la Escuslas Pﬂﬁarig, que -
ansgue estin programadosg pars formar estructuras matenfticas ¥ mentales -
en ol alumno; &l el docente mo sabe el sleence whxims gue deben tenmer los
sbjetivoe especificos en el Aves de Matembiticas, él mifio mo lograrf el )3
Jetivo Gsmeral gue ge. persigue en el ires a travls de la Primeria,

' ‘ Investigeeiln que se inicia con wn Y gnflisis general del proceso-

anseﬁ&nu—aprendizaje, sus caracteristicss y elementos ¥

» Vpoquiw“h realf
zaciln de diche proceso depende de ls concépéi&n qué el Messtro tenga de-
Bate. Yo que ol glumno lograrf un mejor aprendizaje de la MatemBiica en -
la medida en gue la sients como algo vive y cercams a su realidad,

Posteriormente me hace uns breve regefia histlrica de la MatemBtica
que sirve como smtecedente ¥ conocimiento de la forms comc ha evoluciong~
do a través de 1a Bistorta.

Por otra parte y considerando lg clarided y preciaifn econ qUue 88 =
deben formular 1os objetivos, y el grado de dominio de éstos, los gue de-
findtivements lograrfn la eficiencis 46l process ensehsnza-aprendisaje y-
lss que permitirln en el nifie; el desarrellc del pensamiento cuantitative
¥ relacionsl, asf come la habilidad en la espacidad de razoasr, se presen
ta el Capitule ™ Objetivos de lg ensefianza de las Matemfticas er el 20, -
grade de Educacifn Primsria.

E#esent&nd@ae al finel del trabajo de investigacibn una serie de -

ejercicios y actividades que permitan eonccer cufl om ol % Desarrello del



Programe de Matembticas en 20 grado de BdueaciSn Primsriag ® ¥y gue -
preparen paulatinsmente g los alumnos, para que deduzean o infisran -
#ue propios juicios en el momento oportunc.

De abf el interbs por iavestigar la Mdfictice de las HMatemftican-
en sl 20. grado y realizar el proceso encefianza~-gprendizsje em forsa -
whe eficiente y activa, y de acuerdo & lgs tecegidades matenfiticas so-

tuales, garantizlndome el Sxite de lz tarea sducativa,



fo~ ANALISIS GEWERAL DE LO QUE SE ENTIEHDE POR PROCESD ERSENANEA-
APRENDIZAJE , CARACTERISTICAS ¥ ELEMENTOS.

ia constante evoluciln del espiritm infantil, va llevands a Bste g la
adguinicibn de clertas capacidades, representands cada wRa, unge forEE 68 -
pocifica de madurez. Despube de uma capecidad de vinmeulaciln con las demfs
& travls del lenguaje, s pasa ¢ uss capacidad de adguismicidn, de experien
;¢das y mle tarde s llege & una capscidad de comprensifn y racionalissciss
de esas experiencias, para alcansar uns cepacided de clabormciln propia -
del comocimients, o s2a, una capacidad para sprender,

Los elementos gue estructurslmente producen el aprendizaje, los obaer
varemos cuando el mifio tiene maduves pars eprender ¥y cuande por la evolw -
ciln de su pmiguisme ha alcanzados

* La capacidad de uns coneentraciln atenta

* L& eapacidad de un enfoque mignificative de su fantasla gue le per=

mite aprovecharla en una situseciln que le gea tante §441 come move-

dosa.

¢ La capacided de reflexiln, porgue el apremder implice ume actividad
racional, efeciiva y fecunda,

® L& capacidad de asociacibn, gus vineule unos contenideos con otros =
gue ya estln dentro de ia experiencia ¢ la reflexifn del nific,

® La capacidad de rotencifn mental de aguelles simbolos en que se tradg

¢e 1o spreandido .

¢ La capacidad de aceiSn que convierta em formas e conducta las no -
ciones elaboradas medisnte un esfuerss comcieuteﬁe

Lz ensefianze ¥ el aprendizaje son dos actividades peralelss con ur Biswo -

objetivor el perfeccionamiento del alumno, En la ensefanzs sl mgestre eop

§

guien orienta y entsusa la actividad del escolar, por la cual Gste logra -

aprender algo.



% La palabra engefianza cxpresa la

cufa , direccibn ¥ enfeque del empefip el slumne, & fin de que gradual,-
rere uetbdicamente vaya asimiléndese una porcifn de eulturs. For elle iz
engefianzs es Laa técnica realizsds por quien »egee ol ocomecimiente ciene

tifice que iz sustenty * .

s En le que se refiere al spreadizaje; cste Conelgte cr la maners co-

me el alunpe cespende g ls aceibn del ngestre, es decir, obme maimila 38

Sl persena ¥ por propio esiuerzo ol caudal de culturs gue esta 0 zlcan~

Ce de = grade evelutive , Es ol apremdizaje un rrocucte de la themiea -

¥ por elle regulta e¢ficiente, seguro RECCURC o

- BEo¥ dow mameras de entender el =preddizaje: en forma pasive Y er .«

formg activa . K aprendizaje pasive ge Supone cemo un heche escure gue=
8¢ produee e lz mente gel alumne, despubs de un perficds de atencidn y -
guietud aute 1a accifn de 1o ehsefianzas Per lo antes sefialade, se supone

a l= mente del alumne come 2lge pléstice,; meldesble por la sola fuerza -

2

de la palabrs del naestre; v ademés come algs csraz de comservar ls BV o
Iz dada per &1, en formg invariazble y estbiica. fransformands al slumne -
B uR resipiente vaci@ que ol maesire Ve @ llenar de saber, una heja ea-

blanes en lz gque el verndde (o Lo

masa plistica que el

du come consecuengiz Lo Basividad v sl memericme, per narte del 2lumng s~

¥ el vorbaliswme por parte del nacstre .,

Contrarismente a este ol aprendizaje sctive, reconcce
do aetividades ; ol naestre actla, pulands 23 slumpe; pers este tambibne

wetla v vor

nerz esfergsda y coubinua, mevide per un interts

clense de

rrovdeite,



cer eotfmulos que fortalecon oo neturaicza psfquica hacindole per

cibir &l mismn tienpe el camino v 1g meta. Por lo gue su zafuc

el
n
©
o
=]
&)
s
L]

uedio para legrsr oL objetive, v en lg cjecuciln de cne csfuersze reside =

En el aprendizaje active ag cl alumne quien asume La regponsabilidad

¥ actitud de investigador de 1a ciencis g

fatiga, hochos avsenten en w
1o aceibn del maestro. Por -

e 1o gue es ¢l heche

Z aprendizaje ss un lLecho que s¢ realiza con -regularidad s QUE 98 =

»

verifieads siemnre s que se repite en cualguier hembre ¥ para explicar

se tal regularidad ha formulads 1z Pedasozla o

riables, rociben el nombre de Leyes del Apz

~ Ley de la preparacibn , ® El educande debe encontrarse Preparade -

rara recibir la o

ianze que se¢ le va a cuministrar 4, Pars neder

aprender alge, ceo necesmits sl mismo tdompo

cuada; clertas habilidades o cengeinientes previgs,
=~ Ley de la finalidad . " Dade gue la conciencie humana real SE Ula=
gerriente de estructuras, detedas de finelidad, ¢ autlrntice v mis

fecunde oprendizaje requiere un clare ecenseimients del sentido ¢ -




= Ley del ejercieioc activo. ® So adqtziére iz materiz de ensefignza mls
eficazments, cuando se reconetruye de un modo active el progeso del
sprendizaje o de lg actividad msnual ® 5., Sclsmente cuande el slum-
0 participa en ol logrs de un conocimients o de uvm trebajo cusl -
quiora percatfndose por of mismo de las dificultades que ofrece, a-
eocifindslos & la explicsciln de las dudas surgidas e ol DrOCesd, ¥
en la percepcifn del objetivo £ijado, puede hablarse de vz antbnti-
co sprendizaje .
= Ley del efecto. ¥ B mujets que B8 educs tiende a repstir ¥ & apren
der mbs répidemente aguellas actividades que le smon satisf&cterias"é
En la medida en que el maestre procure una seguridad al alumme, do-
‘gue gu aetu#cf.&n 25 1o conduses & uR fracaeo sine a un Exite; &t ge
este &ﬁ.‘t@ 8¢ afiade la consecusncia satisfactoris o grate del g
Pfuerze empefiads, el sprendizaje serf mis étectivc.
=~ Ley del ritmo o pericficidad. " ¥ aprendizaje efieaz y fecumds de-
ung materia requiere uma actividad v prictica paugadas; le durseifn
gue ha de dares 2 loe perfodes verfas me 86lo eon 1z edad de los sdy

csndos, simo tambiln con el asunto de gue ge trate %

El procems del aprendiseje ez G¢o maturaless peicollgica, ya gue ss e
rifice on lag mente del elumnc, medisnte un procese reflexive, y se traduce
en una forma de condueta.

En o) anflisis del apremdizaje hay que pertir de la actitud resl del-
alumne, sntondiends por slla la disposiciéa ¥ la participacibn, intsrmr -
zente s¢ dan on el curse de la sctividad de aprender; losg siguientes he -
chesy la atemsidn, la imsginecifa, ls reflexifn, la sasedecibn, la memoyia
¥y la aceibng todos, integrantes de unm proceas estructurado de manera znits

ria y muy complels .



Lo iuvsginacisn o tentasfz es una creacs

activs

o Vg < -
se izspire en 2lgo yo eonocide u obaocrvado, o on misn & % nte ST

La reflexidn o Pensamiento reflexmive, og lg actividad mfs importan
=8 LtiecXaen o

te en el process del sprendizaje; consigte en el esiuersgo realizado nental

mente por ol alnmue »ara aclerar g precisar 1s congepeidn fanthetisa que -

previamente ha lograde , Er la reflexidn el alunno trats ge comprender lago

enire

relacienes de log dotintog ¢lementog mentales

las influencias, les aeicrtos ¢ erveres de un

eder deternminade, la .

eger

de la noeifn comprendida, El maestro La de guiar csts reflexiln, -
cuidando de gque su proceso no se desvie ¥ esiga en fracasos que pueden hpe

cer perder e entusigsme del alvmne Proyporcienfndole elementon de juicic -

sara su mejor TazZoramiente,
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fefe PLANEBACION.

Ez el procesc ensefianza~-gprendizaje es necesario partir de una ade-
cuada planeacibn, basada en objetivos qgue gufen a la realizacién ¥ evalua
¢ibn del trabajo docente,

La Planeacifn deberf tomar en cuents haciz guienes va orientads la -~
planeaci&n, es decir, a los estudiantes que viven un determinadoc momento -
histérico-cultural y que tambibn poseem un acerve de eXperiencias con relg
¢ibn a la MatemBtica.

Planear tambi®n impliea comocers

* ¢ Qué debe aprender el alumno ¢

" Qué puede aprender 2

Qs

® & Cbmo puede aprenderlo %
¢ Cufndo debe aprender ¢
La contestacin a estas preguntas marca un camino, una gufa, para la
d@mw%n&lw%mm;%ewﬁmeﬂ&%ﬁﬁ@pwumswmde%@m
que toman en cuentay
* Establecimiento elare ¥ preciss de loa ogfetivas particulares v eg
pecificosn
* Determinaci8n de los diferentes tipos de actividades, experiencias
ejercicios y situaciones para alcanzar tales objetivos. |
* Recursos y Material Didfctico necesaric y disponible
* Establecimientc de un calendario ¥ horaric gue permitag coordingr-
las actividades y sXperiencias dentro de losz limites asignados a -
cada material o %rea de ensefianza.
* Previsi8n de un sistema de evaluacién que permita comocer la efece
tividad del programa a medids que se desarrolla.

La Planeaci8n puede sers
e



* Planeaciln General,- Cuando se hace al principio del cursoc.

* Planeaci8n Parcial.— Cuando se hace al inicio de cada Unidad o de

cada Leccibn o tems,

Las zuflas zctuales vara la ensedanza incluyen un modelo de planea -
miento de lecciones en distintos temas del Programa de MatemBtica Elemen
tal, considerando las siguientes etapas:r Se inicia con la preparacifn, -
pasa a la exploracibn y el descubrimiento, permite 1a gbstraceifn y la -
orgénizaciﬁn, incluye la fijacibn de ias habilidades y concluye con lg ~
aplicacibn , se propone dicho planeamienta en tada etapa los sizuientes-
prop8sitose

1= Preparaci8n.- Proporcionar capacitacifn tanto en 1a materia, in

tluyendo habilidades previas, vocabulario ¥ conceptos como en -

interBs,

2.~ Exploracifn ¥ descubrimiento.- Llevar al alumno a elaborar el -
concepto u operacibn como solucifinm para una situacibn problemb-

| tica.

3e= Abstraccibn y organizacibn.- Comprender ia naturaleza de la ope
racifn o concepto y 1; interrelacifn con otras operaciones,

o= Pijacifn de babilidades,- futomatizar el manejo de la opersciln
¥ propiciar el sobreaprendigaje para asegurar la retencién,

S5¢= Aplicacifn.- Promover la transferen@i&:de ensefianzs eapacit&n&g
8¢ para reconocer la situacifn caracterfstica que exige el em -
plec de 1la spera;i&n © concepto,

Por lo tante Planear cualquier actividag docente es dar maycr‘efic§
¢ia al proceso de enseﬁanza-aprendizaje, asegurando mayores posibilida -
des de Exito al utilizar todo io gue estd a nuestro alcance:; 1o cuzl be-
nefieiark a losg alumnca, al obtener &stos, mayor rendimiento ¥ concien -

cia de los logros alcanzados, ...



fo&- MO TIVACT O N .

Toda aceifn humana responde a intereses, desecs J preccupaciocnegs -
Personales y ecircunstancialess por 1o que el docente tomaré en cuenta que

* La necegidad genera interfs al buscar satisfacci8n

¥ El interfs gemsra un motive al convertirse en ol interfs m&s fuer

te capaz de promover la aceidn,

* El motivo genera atencin

® Todo esto mmeve al sujeto a actuar

Por lo cual la motivacibn para el trabajo escolar hay gue buscarla.
en el interior del alumno, aungue subsista la jidea de conseguirla a par -
tir de situaciones familiares al nifio, 1o gue no significa en modo alguno
que sean situaciones de diaria observacién en el mundo del adulto.

Es decir, para que un alumno se interese en el proceso ensefianza-g -
prendizaje de la Matem&tica, &sta deberg ser captada por el alumno como:

*¥m lenguaje del mundo actual

¥ Una manifestacidn del hombre

® Un reecurss indispensable en la ciencia ¥ en la Técnica
* Un nltode vive y dinfmiec de pensamiento ,

Que responderf a mecesidades de:r Comunicaci8n, reflexi&n,‘formaci§n~
profesional y formacifn intelectual y solamente asf se constituiri en uné
verdaderas motivaci8n para el alumno,

Motivaci8n que se lograrf afin nfs cuando al alumno se le hags parti-
ipar,. ss le aclaren los objetivos que pergigue ol curso, utilieenm w8t -
dos, recursos J procedimientos adecuados 2 la situacibn real ge loz alume
D58 para aclarar concep¥os, facilitar valoraciones, comprensionses y desa-
rrollo de habilidades s Proplciando un ambiente de cooperacibng ya que es

una actividad nfs natural y mie estimulante para los alumnos,

e JNSR—



&denfs la motivacibn deberf dar al nifio la oportunidad para que aprenda-
lo més que sea posible a través del descubrimiento. Si bien es clerto =
que el maesiro debe efectuar demostraciones y explicaciones, la parie -
principal del aprendizaje del nific deBiera consistir en oportunidades pa
ra eXplorar situacicnes matemfticas, hacer cbservacionss, comparar, cla-~
sificar, distinguir modelos, percibir relaciones, descubrip significados,
extraer generalizaciones indvctivamente y aplicarlas por deducciln a si-
tuaciones matemfiticas nuevas .

Se debe estimular a los alumnos a que razonen para llegar a la soly
¢idn por su propia iniciativa . Los aspectos creativos del pensamiento -
matembtico, se ven favorecidos cuando se conduce al nific a2 eXpresar suse
suposiciones y conjeturas; en un ambiente de libertad para explorar, ex-
perimentar ¢ inclusive cometer eérrores que se analicen constructivamente
desarrollindose asf el juicio Y razonamiento matemftico en el nific cuan~
do se vea alentado a explicar sus procedimientos de cBlculo ¥y a encon =-
trar medics para probar sus soluciones . Y una veg que se logre incluire
en la motivacibn dichas consideraciones, el nific estard en condiciopes -
de refinar sus habilidades ¥ lograr h8bitos por medio de ejercicios préc

ticos con materiales diversos,

e e i Ao e 2.



fe 3¢ METODOS ¥ PROCIDIMIENTOS .

Método es una palabra que se derive del latfr Methodus y del griego-
méthodos, es la ranera de proceder en forma razonads pars conducir el pen=
samiento con el objeto de llegar a un resuliade detérminado ¥ preferente =
mente al descubrimientc de la verdads

El MBiocdo es el caminoe por el cual 1a ensefianga produce efectos oL
mativos, &ste obedece a una programaciln previamente planeada que crea gie
tuaciones dinfmicas, un ambiente estimulante llevando al alumno a adquirir
dentro de 1o posible, los contenidos formativos., lLa diferensias entre una -
accibn dinfmica y una estltica, es que la primera plantea problemss, es ag
tiva y la segundz es una sistematizacidn esquemBtics de ilos resultados de-
la ciencia para que el alumno las memorice YV aprenda.

El objetivo del M8todo en cualquier campo de la ciencia, de la activi
dad est8tica o de la actividad tecnolbgica, es deseubrir nuevos conocimien
tos ¢ perfeccionar las teorfas y principios ya conocidos; pers cuando se -
aplica a la ensefianza no se propone descubrir nunevas verdades, sinc condu-
¢ir a los estolares hasis conceptos verdaderos Ja conocecidos ¥ hacia la age
quisici8r de habilidades previstas, que se desea se alcéncen corn el matige
rersonal de cada nific, Fl M8todo transita por determiﬁados procedimientos~
que no son autdnomes, son secuencilales, estln matizados conforme la opera-
tividad de 1a investigacién o el aprendizaje, tanto en 1la Diddctica como -
en la investigaci8n.

La aceiln educadora ¥ la metodologfa, se sitfian en el punto de fusila
de 1os objetives Y contenidos. Se colocan frente al problema de C8mo T e
CuBndo emsefiar. La opcifn por un método y la descripcibn de &ste informa -

2

rén toda la Educacién.



Es la clave, pues si el contenido se convierte en pretexto, y el ob-
Jetivo es meta POr alcanzar, el ndtodo es el configurador 7 la dinfmica -
misma de la educacifn. Hace falta mayor tiempo para guiar 1s actividad ex

Ploradora de los alumnos, a partir de las ideas mfs o menos confusas que -
ya tiemen y para poner en juego su actividag creadora que para llevaries-
completamente slaboradas respuestas gue otros han dado a preguntas gque -

- 0tros han formulado, apoy&ndose en demostraciones gque se les proporcionan
prefabricadés.

La Metodologfs no s8l1c transforma la actitug del profesor Y el am =
biente escolar, sino influye como parte integrante en el Programa mismo ,
Ja que todo programa por lo gue incluye s 1o que decide incluir ¥ por la-
progresidn que prescribe es la expresifn de un m&todo.,

Uno de los factores esenciales del m8todo es 1a motivacibn, su rela-
¢ibn y su accibn sobre el sujeto desde lo interior Y exterior. El clims
de confianza y de seguridad, las relaciones alumno~profesor, las actitu -
des de ambos, etc. » Predisponen interiormente a la receptividad, compren
si8n y deseo de colaboracifn.

Se prevén tambiln motivaciones que responden a lag edad e lntereses -
de los sujetos; se tieme en cuenta las condiciones externas del aprendiza
Je. Se ingeniaz en introducir ern la clase la Tecnologia con toda sy rigue-
za educativa,

ﬁe la misma manera se integra el material de trabajec en sentido am -
plia,‘ea,decir, da wiilizecifa de &ﬁsﬂinstrumentesvdidﬁciisea~m§s adecua~
dos gue la t8cnica nos proporciona de un modo creciente. La naturaleza de
los materiales debe responder a las caracterfsticas propias de la ciencia
Yy tambidn a los modos de expresifn que ells reclama del sujeto,

La presentaci8a del contenide mediante un material atractivo ¥ ade =



cuando sl mivel de que se trate es ebs eficaz gi regponde sl objetive de-
seafs . Les situaciones educativas se diferengian:

La téenica que e utilice para despertar la creatividad ser§ diatin
ts de la que se propongs para &smmllm* el rigor légice, la capacidad -
de abstraceiln, ete.

Por §1tize el mltods debe imeluip la evaluseibn, permitir sl educae~
dor comprobar el aprovechanients de sus alumuse; perc min tomar la evalug

¢iz como el mbtods mismo, ecomo tradicionalments se hace.



%o & RECURSOS Y MATERTAL DIBACTICO.

Lz consideracifin del Material DidBetico tiene 2 etapas en la elabo-
racifn de programas. Primerc es precisc tener en cuwnia los recursos con
gue la escuela cuentz al estéblecer las experiencias ¥ actividades docen
tes, ya que de otra maners, se corre el riesgo de Programar ejerecicios y
eXperiencias gue nunca podrin realizarse por falta de elementos,

En segundo lugar, una vez establecidas lae experiencias ¥ azctivida~
des, €5 precisc aumentar los materiales precisos para su desarrollc, es-
pecialmente manuales y textos, libros de lectura, libros de referencia y
empliacifn, material audiovisual, libros de trabajo, gulas didécticas, -
material progfamado, mapas, léminas, fotocopias, dibujos, fichas, docu -
mentos y maéerial diverss.

De este modo, la preparaci8n inmedista del trabajo escolar, &ltimae
fase de la planificaci8n docente, resultark mucho mis f8cil.

La reflexibn previa sobre el Material DidBctics necesaric y disponi
ble, asegurs 2 su vez la utilizacifn plena de los recurses escolares ¥ -
Barantiza el desarrcllc de cada Unidad de dpreadizaje, sin obstfculos ni
improvisaciones de fltima hora,

Un material es valioso cuando sugiere ideas mateméficas, cuando dew
Ja entrever una ideaz asbstracta a través de una imagen cencretg@

Puig Adam dice ques " Un modelo valioss es el gue provoca una situa
cidn de aprendizaje al unificar abstraccidn y conecrecifn, puesto gue sm~
bas se dan en la glnesis del pensemiento watemftico del nifior las sccio-
Bes y operaciones mentales tienen su origen em lo ;oucreto, en el mundo-
eico "8¢

Hay gue rechazar los materiasles verbales s las definiciones gue no-

preporcionan ideas matemfticas, sino palabras, habré ane SmnBnam medo-s



les, modelos'dinémicos, multivalentes, gue al ser manejados por los ni-
fios &e acuerdo con un guidn o esquema de investigacidn, derraman y de-~
jan entre sus manos y en su mente las ideas matenfticas de la situacibn
© estructuras gque hay que considerar. El ideal seria disponer de un mo=-
delo matemBtico capaz de hacer posible la comprensifn de todas las relz
ciones y estruciuras matemfticas; pero esto es imposible, Establecidosw
‘en la Matemftica Escolar, uncs sectores blsicos del tipo modernc {(con -
Juntos, operaciones, espacio y medida J, necesitamos hacer una selec -
cifn del material s ¢on criterio restrictive; asf se dispone de modelos
activos en las tareas escolares rara cada sectior,

A la teorfa del material debe acompafiar la técnica de su uso., Elle
nos da la idea de proporcidn, de lfmite; cada material fiene unas posi-
bilidades, lleva dentro de sf una determinada cantidad de informacibn;-
Perc en un moments dado ha emitido todas las ideas matemlticas gue in -
¢orporaba y agotadc sus posibilidades expresivas ha realizado su papel-
¥ funcibn.

Siendo imprescindible que lgs recurscs didfcticos se sujeten a ¢

* Una selecciln adecuada.

* Planeacifn en su uso con detemimients

* Bvaluar su utilidad

4sl como procurar que los alumnes participen en la seleccién, ela~
boracibn y uso de los recursos, de acuerdo con sus intereses, nivel de-
comprensifn, situaciln afectiva 7 antecedentes atadémicos, Perc evitane

do ¢

* La improvisacifin

* La divagacién

* ElL uso excesivo

* El exceso de confianza en los medies audiovisuvales,



$6%.- EVALUTACION.

kﬂww EVaiuar €8 conocer los resultados loerados en el Process engefianzaw
aprendizaje, es una programacifn gune pretende ger un process sontinug, -
que lleva er sf mismo su Bropic medic de revisibn. Es &8stz 1a fltima eta
Pa y a su vez el primer eslabln de la cadena gue constituirf el nuevo -
Proceso de programaciba,

La evaluaci8n avuda a mejorar la educacidn, se impone la exviora -
cibn de nuevas &reas, de nuevos modos ¥ medios de control. No controlark
del mismc modo la adquisicién del contenido y la actitud del sijete fren
te a este contenido,

Habrg que prever no sblo controles escritos y orales, sino las acti
vidades individuales ¥ de grupo que estfn iusertas en el mismo Process -
de adguisici8n,

Tampoco se limita 2 la apreciacifn del rendimiente y adguisicifn, -

‘sinc tanbidn, ¥y 2l mismo tiempo, el contenido, método y objetivo, por lo
tanto la programacifin misma, es un mecanismo de autocorreccibn,

Para ello la programaciln tiene gue contemer criterios orisntados @
descubrir las necesidades educativas, ¥ asi iniciar un proceso de retro-
accibn y vroaccilng retroacci8n en el sentidc de descubrir lagunas, fa
llas, ete, , y proacciln en el sentido de prever activzdades de recupers
cibn, sugerencias para ampliacibn y est{mulos de Progresc,

Attualmente se presta especial atencifin a los esguemas de evalug -
¢ibn que miden todo el cempo de resultados conceptuales, traiaﬂéa adembs
&algunos aspectos de la eunsefianza que son ajencs al dominio cogmoscitive,

2y Dicha forma de evaluaci8n exige ademfis de un buen nfimerc de tests -
X

de objetives, instrumentos ds valoracifn que no mean mp objetivos ni  we

Testse U



Er ¢l dominio afective la evaluaciSn incluye: discuasiones grabadas,
encuestas de intsrée mo dirigidas, registres del u8s del tiempo destinas~
4o & la recreacifn, engutatas, informes de lesturas no indicadse ¥ ense~
¥oe informales de actitudes, con frecusncig revelan gbundante indorme -
eifn ssemsa del impmcte de la snssfionge de la Matemfitieca,

Uz Plan de TvaluaeiSn pars mez total, debe imcluir ol emplec de lp-
observecibn diresis ¥ otros instrumentss que permitan valerar el logro -
de los shietivoe asl como tomar en cuentas

® &spectos mbe significatives qué han de ser objeto de evaluacile

¢ Formas axtsrm:n comprobables er que sstos agpectos se manifiestan

* Iagtrumentos y procedimientos id8neos para la svalumcibn,

® Formes interpretativas de leos resultados obtenidos,

¢ Periedicidad de la evalusciSn,

Le evaluaciln debe consliderar que el resultads de lz ensefianzs no -
86le depende del esfverss de los alumnos, sinp tambiln de la azeibn del-
zasstre, de los nbiodos que se emplean; de lom recursos Gée 26 masejam y
sn guma, de todos los elementes que comecurren or ¢l process emsefenze- @
prendizaje .

Le evaluacifn es objetiva, cuands los instrumentos que se emplesn -
permiten medir o estimar som precisifn y cloridad el logro de um objeti-
Yo de aprendizaje, yo se trate de enumeraciones, eoncepios, razonsmien -

teg, eplicaeiones, descripeionen, habilidedes, hfbitos y actitudes,

{1) Hamusl de Psicotfenica Pedaglgics, Villalpando Josb Manuel P.P.213
{2} idem. P.P, 260
€3) idem. P.P, 264
(&) idem, P,P, 264
(5) 1dems P.P,264
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2, CONSIDERACIONES BISTORICAS DE La MATEMATICA.
LR R e D8 LA MATEMATICA

2.1 OBFETIVO DE L& RESERL HISTDRfCA DE LA MATEMATICE, CON RESPECTO
4L PROCESO ENSERANZA-APRENDI ZATE,

HMucho se ha escrito sobre la necesidad de examinar la sociedad al -
determiner sl cometids de las eascuelas ¥ asf habrig que liegar a conocer -
ios enfogues que la MatemBtica ba tenido a través de la Higtoria, tanto ene
los contenidos como en los métodos y en el mismo ambiente educative que per
wita reglistrar algunos hechos significativos que de alghn modo trazan la i
sonomfa del hombre de nuestre tiempo, pues interesa resaltar la importancia
del emmarque social e histbérico de toda ciencia y la perspectiva que ha de-
darse a la MatemBtica dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, en la &poca
actual que ha de orientar la ensefianza en diche materia.

Porque la necesidad, desarrollo ¥ descubrimiento de nuevas ciencias
que para su estudio requieren del conocimiento de precesos matenfticos pars
la demostrsciln de las hipbtesis y leyes que las rigen.

Gonforme ha ido avanzando la wiencig J en especial las ciencias afi
nes a la Matembtica se han ido haciendo més complejas, por lo gue es necesa
rioy; que los alumnos aprendan las leyes matemBticas blsicas con la mayor -
&encilles posible y comprensiln de lg misma, Ya que ser& la herramisnta ma-
temftica que va a utilizar en sus est udios posteriores o desarrollo profe -
slonal, pues tendrd gue utilizar las operaciones B&sicas rara splicaciones-
en estudios de Probabilidas ¥ Est&&isiﬁca, ?iaicav&plic&da, ete, ¥ todas -
aguellas ciencias que se apoyan en las Matsmbticas barae ser estudiadas y -
aplicadas,

2.2, LA MATTHATICA EN L4 CULTORSA ACTUAL,

I8 st @ e A e mn -



glabora numerosas sintesis unificadoras de les ciencime. La Historia estd
llema de cstos esquemas: las viejas filcsofias de ls BEdad Antigua, el es-
colasticismo medieval, la reciente preocupaciln lingiistica ¥, en fin, lag
tendencia interdisciplinaria ¥ estructuralista que EparsCer COmo raspuege
tas tebricas a 1z cada vez ms creciente inelinacidn & la especialiszaciln,
Y ba =ido esta especializacibn iz gue ha suscitado el problems contrario=
al subreyar el aislemiento de cade ciensia en particular, gque llega al ca
80 1imite cuando los cientfficos ezplean un lenguaje t&ecnico-empecifico -
gque dificulta slgunas veces la comunicacibn entre campos cientdficos nuy-
similares, por no hablar de agubllos cuyos contenidos son sensiblenente =
diferentes. El viejo suefio de la unificacifn del saber parece irrealiszg -
ble desde egta pergpectiiva, de squl gque se hays buscado un punte unifiss-
dor nuevo. Por a&hora, el principio urificader de las ciencias y gque Pro =
porcicus al comocimiento cientffico un narco coherente de referencia, pue
de guizf venir sefialado por la doble circuntancig siguientes

= La exposicidn axiomatizade de las teorfas cientificas

4

=~ La expreslén formelizsda de las umismas por signos.™ ‘

El Renacimiento recoge les Sonocimienton m a temfticos griegos a trae -
vBs de los monasterics ¥ tras diversas etapas se 1llegs a la superacibn de-
la Matembitica Grisga en ol 8iglo XVIY, graciss gz la obra de Descartes v =
Fermat ( con la Geometiris fnalftica), y Newton y Leibmim{ con el Chleulo -
Infinitesimal), La Matembtica splicada al mervicie de otras ciencias liega
en el Siglo IVIIY conr la aparici8n de loz destacados matembticos gue euple
arbn mus conocimientos en otros campos cientfficom, Eﬁ el Bigle XIX, me 8%
Pore un impulde ddeisivo hacia la Matemftica purs que se explica com la =
<
frase de Abelg ® Estudi&r Hatenfitica es un honor para el esplritu humanoH,

Es la €poca en que se somete a revigifin toda la ciensia Matemftice con nug



ves teoriss sobre Geometria, Anflisis, grupos de transformaciones, ste,

En las fltimas dBcadas se ha llevado & cabo una mueva organizacibn de -
lss conocimientos natemfticos, reunidos en la obra Hlementos de Bourba-
ki, seudBmimo de un grupe de matemBticos franceses. 4 este grupo corres
ponde unm veritebracifn de ia Matemftica Contemporfnes, partiendo de la~
¥ Peorfa gde Conjuntes{inicisda por Cantor), exponiends axiom8ticamente
BUB prizcipios ¥y formalisgndo 82 lenguaje. La obra de Bourbalki ha sy =
puesto une profundizacibn ge 1g Matemfitica y, en bastantes aspectos, ha
hecho posible una Teorla del pensamiento matenfitico, Este répido esbozo
Metdricc, nos sitfia &ate el hecho de que las teorfias matemfticas, &l -
ger aplicsdas como modelos en casi todes los secteres del conoci&&ea&e,
#owabilitan desde ssta perspectiva el objeto histérico més general de -
la ciencia, a saber; la comprensién del mundo fisico. Se desprende ¢8 -
cilmente de aquf la importancia de la nueva concepcibn matembtics paras-
la comprensidn del mundo, ya que en rigor; ha sido la primera cienciag -
axiomativads y formalizada, como consecuencia de una larga evolucifn -
aue arranca ée la respuests s lasvprimeras hecesidades utiliteriss dele
hombrag contar, medir, operar, observar lag {crmas, etc. La Katenftica-

plo. tenfa una finalidad prémtics y adquirfa su conscimtesto

9 guerpo conceptual por via empirica, por obgervacidn, sin apliesr un -
aparato deduetive, carecis por tente, de un cuerpc de Tasoria ﬁata&&t&ca
congruente en =f mismo. Perc ia Matemfitica ahors como siempre mantieneg-
h&sicagente sus cuatro cuestioness nfimerso, tperaciones, espacio ¥ medi-
‘da . L;Ayrimera recrganizacibn de los distintes conteptos matepfitiess -
empricos fué debida a los griegos; era uns tares de tipo estrictamente

cultural, no encaminada al logro de objetivos précticos..

La Butenbtica sobrs Bases 18gicam que hiciesen posdble Iz deduc =

. a e



fundamentd el anklisis de los nechos, Pero es con Buclides, Arquimedes v
4dpolonic con gulienes alcanze la Matembtica griega su mfximo esplendor, -

El primerc escribié clementos en un intents de reorganigar ios cong
cimientos dispersos existentes, pers su aportacién mls exaepsiomél fud -
la Metodologla, fundsmentsl em la expogicién sistembiica, gue sefalf ol
samino axiomftico ¥ actual pars la elaborscifin de la Ciencis.,

Eaclides podria figurar dentro de la Matemftica como axiowBiics y ~
formzlista, mientras que Arquimedes y Apoloxmio,; que me ocuparon en 28p6=
clal de crear teorfas nuevas, formarfan parte de los llamsdos intuicig -
mistas 3

Le Edad Media difunde los conccimientos matenfiticos tradicionales e
introduce el Sistems de NumeracifBn Romano, asunque en lz préctica se uti-
lizaba el &beco. La Aridmbtics y la Geometrfa formaban parte del Quadri-
vium, exXpresifn de la cultura escolfstica wedieval,

La civilizaciln sctual depende de ls comprensifn de la naturaleza y
egte comprensifn se bassz en la Matemftice. Los sectores en quée se entug-
dran los objetivos sstrictamente matemfticos sone la comprensibn de los~
principics blsicos, el uso de um vocabularic patemfitico, 1z utilisaciln-
de los algoritmos ¥y, en general los procedimientos de la llameda Matemfe
tica Yoderna., Se acepta hoy, tal vez por influjo de une civilizaciln ene
marcada por la ciencis y la técnica, que es imprescindible una prepara -
eidn adecuada en Matemfiicas. Pers hay razones culturales ms concretass

La Matemftica es models ¥ lenguaje de la Ciencia; y tambiln hay razones

de tipo escelar, todes les currfeuls hacen de im Matenftica uma tarea eg
colar diaria., Pero, sobre todo influye el espiritu gdel tiempo: el Figlow
ITX 88lo pedfa, como cultura de nasas, gque las personas supieseﬁ:laer,qg
¢ribir y contar; por el contraric, la tbenica del Siglo XX sxige un indi

¢e muy elevado de especializaciln: nuestro mundo cientffico ¥ técnico ne

e e e e A—— A —



2,3 MATEMATICA TRADICIOFAL Y MATEMATICA MODERNA.

Las MatemBiticas tradicionales se estudiaban como asignaturas afladas
por ejemplo; AritmBtica, Geometrfa, Algebra,etc. Cads parte tenfa un asun
to ¢ contenido, un objeto, que generalmente se estudiaba de manera intui-
tiva y descriptiva y por supuesto aislada, como se hizo con el nfmerc en-
sritedtics y con la figura en Geometrfa.

La Matem$tica Moderna no se ocupa de estos objetos {figuras, nfimerosd
sino iﬁdi:ectémente s es decir, que los estudia como casos particulares,-
como ejemplos. Su interfs se centra en el estudio de las relaciones entre
conjuntos de sbhjetos, que pueden ser puntos, nfimercs, figuras, etec. Ttili
za un lenguaje de signos { formalizado ) ¥ eXpresa sus teorfss con axio -
mas y teoremas {axiomftica }. Tiene, adem$s, un sentide unitario palpable
porque considera bhsica la " Teorfa de los Conjuntos ", Por ello, Rey Paug
tor 1legd a decir quer " Le MatemBtica es la ciencia de los conjuntes %,

La * Teorfa de los conjuntos ®, sus esquemas y sus simbolos congtitu
Jer un modelo o ejemplo muy claro de objetos matemfticos, ya que las ope=
raciznes sutre eonjuntos soh semejantes o isomorfas a las operaéiones del
pensamiento y proporcionan s la Matem8tics su sentido wnitario . EB 8l =
contenido de la MatemBtica Moderna es fundamental el estudic de conjuntos
{ de clementos matemftices variados, como puntos; veciores, etc.) y de eg
tructuras { o conjunto vy relaciones que se establecen entre los elementos
del Conjunto J.

Deftuir lo que sea conjunto, pese 2 mu importancia , es ya mfs gifi-
6il 5 pero la Matembtica acepta hoy, seghn Gallego Diaz, la existencia de
® ldeas bfsicas " entre las cuales estf el concento de " conjunts “? Los-

conjuntos se describen como colecciones o elases de eledhtos ( nfmercs, -

puntos, voolores. . ete— 3o atie o e



duciendo sxiomas, deduciendo teoremas e incluse con apoyo>en la intuieibn

se elabora hoy la ciencis de la MatemBtica,

Por otra parte, lam estructurss son una de las berramientas ms fitie-
les de la MatemBtica Hodernas, que, ton su multivalencia, permiten ung -
gran economis del pensamiento,

En resumen;, la Metemftica tradicional tritmética; Beomeiriam, etc.)
dlgponfa de teorfas univalentes¥, mientras gue la Matembtice Moderna tig

ne®® teorias multivalentes!, como ocurre con la teorfs de lag estructurss.

En la MatemBtica Moderns, ha cambiado su enfoque y la perspectiva de
la enseflanza de %sta, evolucicnarndo en un doble sentido: en el emtudio cg
da vez mbs profundo de esiructuras abstractas muy generales ¥y wvor ello; =
multivelentes, ¥y en el estudic de aplicaciones a las distintes ciencias -
especialess Psicologla, Biologla, Medicina, Economia, adembs de la Fisica
Y asf, uns ciencia gue parecid diffcil, por abstracta y gemeral, se hace-
concrets y fhoil por préximes casl todosm los procesos naturales se han ex
plicado matemfiticamente; es uls, hoy no se considers un estudioc cientffi-
#0, suflcientemente fundsmentado =i no llawa ol regpalde de un tratamiene
to estadistico experimental de la cuestibn, por ello, en cuslguisr cien -
¢la; desde un punto de vists préctico, al estudic experimental de un pro-
blems, la BatemBtica afiade la posibilidad de ung nveva intuicibn desde
uns perspective mental més amplis y generalizable,

L. FBlix ha sefialado que™la MatemBtics rermite manipulaciones abs w-
tracias pare reemplasar y superarLen vieibr nls genersl las manipulacic -
nes experimentales con las manosgl

La reorganizaci8n de los conocimientos matemBticos por parte del =

maestro es'imprescindible para use puesta a punto de la Mdalbeties Hoderns

de la MatemBtica. . o e i e



Lo que 8ste sabe de Matembticas %tiene un inmense valor; perc interesa so-
bre tode, la nuevas perspectiva hasta por razones fundsmentales de tipp -

psicolbgico, pues parece comprobado segfin Piagetque las formass hunanas

H

de pensamiento coinciden con las estructuras de la ﬁatem&tieagﬁs&erna, -
due no es sino un caso perticular o una forms de pensamiento?/

Cvando se intentan presentar los tontenidos viejos por medic de es -
trustuzas Buevas no se hace por influencias de una mods caprichosa, Cuan-
do el maestro se familigriza con ellas, la perspective es mucho mfs 18gi-
ca e iateres&nﬁé de 1o que se esperaba, y ademfs los nifios, como les ocu-
rre con los idiomas modernos, las msimilan répidamente,

¥o obstante, hoy, mbe que el nfmerc, las operaciones, el espacic y -
la medida con ser log cuastro grandes sectores de la Matembtica escelar, -
interesa el desarrollc de la capacidad de pensamiento matemftico, que en-
globa el afmero, operaciones y medida como caso particular,

De una importencia éXcepcional es la asimilacibn progresiva por el -
nific de las estructuras como contenido, de los sfmbolos como lenguaje, y-
de la axiomfitica y formalizacisn como nétodos. Todo este aparato matemfty

o le proporciona una apertura y le ensefia a bensar. Con este ingtrumen -
tal, el nifio se acercs a la resliidad ¥ la ag&lizas la ve con Qj?s matemf-
ticos y llega & comprobar a lo large del pProceso que las esfruct&r&s nate
matigre:y reales son coincidentes,

Por ello, lo primero es crear hévitos de penser matemticos, ¥o im -
porta en un principio que el nific sepa eXpresar verbalmente o por escrito
do gue obmerva sn lg realided; pare ello tienc obre wedis de eupreatéas

los =imbolos o los dibujos. Peroc si es preciso introducirle cuanto anteg-

b el lengusie matemBtico. Y &ste puede establecerse como gl se iratars -

de un acuerdo previo pare la utilizaciln del material,

La Dldfctica tradicional ha cometide un grave error: emmamem.mee ®



nés a1ffeil, lss cuentas v los nfmerss. Lo importante es su estructurs inp
terna; su ley de composiciln, y ello desarrollads. de.férmmsexperinentsl ¥
con material moderno; mo con materia natural, gve s8lo sirve para ung i ~
lustracifn esthtica y que no proporciona eXperiencia matemftiecs alguns.
ﬁ& mifio hay gue ayudarle con material modernc que le permitan observer =
los procesos de composicidn-descomposicidn de nfimeros ¥ operaciones.

Los sspectos especiales deben ensefiarse ¥ aprenderge noc oon lms se =
ries tradicionales{ cuerpo, superficie, ifnea, punto, etc.} puesto que ys
se destaca aqul el carbeter blsico de vector, concepto sencille ¥ mate -
rializsble ern su forma wltrica como una flecha erientada,’La dimensibn 4
nfmica se pone de relieve si se scepta utilizar un material moﬁernoa?f

¥ en cuanto & la wedida y sus resultados, hadbrd gue preocuparse 4e -
liberar al nifioc de la creencis en lo infalible de los chleulos experinen~
tales, gue pueden conducirle s una obsesiva preocupacidn por los resulie~
dos exactos, olvidindose muchas veces de la situsciln real, de la aprozi-
wacifn gue tiene toda medida y tode clliculo, ya que la operaciln si es -
exacta, y los resultados que obtenemcs en el e¥perimento son aproximados-
& lz situecifin real. Para sllo hay que ensefiarls s hacer apreciaciones -
aprexinades, previse al cllculo numdries, y = observar los errores impli-
citos en toda medida, que condicions, la éxmetitud del resultado. Hasta -
que en gu menile quede claro gue lo gque imports es sl procesc ¥ no el re =
sultado,

Por todo ello, se impone el maestro la necesidad de que adguiers una
idea clara de lg Hatemftica, al menos en estos cuatr§ grandes sectores.

881lo asf facilitarf & sus slumnos experiencias reasles y no mersmente verbs

les{definiciones infitiles), c8leulos zlgantescos.




205. LA MATEMATICA EN LA ESCUELA ELEMENTAL.

BESES FUNDAMENTALES DE La ENSERANZA ACTUAL
NECESIDAD DE NUXVAS ORIERTACIONES DIDACTICAS.
Cada dfa son nBs lss sctividades humanas cuyo desarrolle exige, de =

una manera o de otra, un cierto estilo matemftice de amctuar, aparte el co-
nocimiento mbs o menos profundo de cierﬁcé esguemas tanbifn matemfticos y-
el hfbito de interpretar en tlrminos matemBiicos ol resultedo de chserva -
ciones sobre hechos, procesos e inclusc actitudes,

E%e%ﬁﬁum%ﬁﬁwgms&oM&mmd%enmmmnwmsww~
doz por la Matemftica misma comoz la Informfitica, la Cibernbtica y tode ti
po Ge automatizaciln, sivo qué esth presente taubiln en otros cCauUpos cuyas
orientaciones de esiudioc han cambiado, por ejemplos Biologia, Geografia, -
Lingliistica, eotec.

Eso hace necesario que las necesidades de conocimiento naten&tico ha-
Yanr camblado en poso tiempoe para toda bersons, y en consecuencia; se con -
temple bajo otra perspectiva ls ensefianza de la MatemBtica y. sus objetivos
principalmente en lo que se refiere a la ensefianza slementel o Primaris.
Abora imports whs familiardizarse con la construceifin de esguemas mentalesy
susceptibles de splicarse a situsciones cambiantes, que en lg pr&ctieg no-
podemes prevcisar y esc porgue lg t&cnice misma es io cambiante, ¥ no permz
aece en procedimientos fijos que duren une generaciBn,

Todo e;le he exigido que en la ensefianza se produzca no s8lo un cam -~
’ bic de contenidos y programas, sino también ¥ principaimente un cambic de~
procedimientos de ensefianza, un cambio de log snteriores métod&s didbeticos
porgue hay que proporcionar otros esquenas mentales a muchos més alumnos -
rara otro tipo de vida.

La situacién de los problemas didficticossactuales no se mnade Amme— o



bir , mi superficialmente, si no se contemplan al menos ios tres panora-
mas siguientess

-~ El de la construccibn actuzl de la Matem&tica como ciencia :

-~ el de los ocbjetivos que debe tener hoy la ensefianza escolar de la

MatemBiticas

= el de los estudics en eursc sobre el procesc del aprendizaje in -

fantil.

Sclic despuds de una visi8n de conjunte de lo que es zeneralmente ad
mitido sobre los tres puntos anteriores, p&ede'tsner sentido la bfisqueda
de mBtodos didBcticos Que aspiren a ger eficaces.

Un ecuarto aspects a examinar serfa el de los distintos mBtodos gug=

5e proponen conjugar las facetas matemética-objetivos~aprendizajeO



2.6 EVOLUCION INTELECTUAL Y APRENDIZAJE MATEMATICO.

Piaget sostiene que la evolucidn intelectual gme realiza en el nific -

en etapas diferenciales, gue parten desde los &4 afios, tales etapas sons

*"De 4L g 7 afios, que se puede caracterizar por ia presencia del pen=
samiento¥intuitivol v donde se vislumbran ciertos comienzos de 18-
&ica para relecionar las informaciones recibidas,

* De 7 a 12 afios es la etapa de las operaciones concretas; el alumno
resulta capaz de una acﬁividad mental dinfmica y reversible, perp-
gue actfa solamente respecto & las cosas u objetos concretos, Pe -
la 8&poca en que aparece espontdnesmente el Soncepto de medida y en
que es phgible formar el concepto de nfimero natural.

* La etapa de 12 2 15 aficg, en que el nific es capaz de razonar deduc
tivamente sobre hip8tesis verbales; es decir, la etapa en gue apa-
reee el razonamiento deductivo a partir de hipbtesis, y por tanto-
la etapa en que el nifio es capaz de eXpresarse en un lenguaje for-

»

mal

Como ez sablido,las edades que s2 han sefislado son finicamente Aproxi-
matives y reféridas a log paises de clerta tradicifn educativa,

Khora biem, adwmitidas estas u otrag etapas del desarrollc intelec --
tual & cuBl es la fupeibn del aprendizaje en este desarrollc % .

¢ Es gue la apariecidn de las estruciuras naturales se ve acelerada -
por el aprendizaje 7.

Es la pregunta ¢uya respuesta condicions la intencidn del mBtode dee
engefianza a seguir y la intencibn eon que se propongan las actividades ma
temfiticas escolares.

Las respuestas que se vienen dando son de tres tipos:

N e



Los efectos del primero dependen de
Iy T

1 nivel de desar-ollo intelec =
tual alvanzauc;“ PEYXC 2 sSu vezm
¥ b

el acceso a cada nivel se ve facilitado

ks

or el aprendizaje . Aunque z

2 primera visis pargzéa una contradiceifn, -
€8 una respuesta a temer en guenta.




2.7 L& MATEMATICA Y SU RELACION CON OTRAS CIENCIAS,

La Matemftica est8 formada POr conceptos y generalizacicnes cuantitge-
tivas, las correspondientes rropiedades y relaciones, asf ecomo las formas
de razonamientg ibgico que gozan de aplicsci8n muy extendida. Y como &l .
lenguaje del hombre bosee formas simb8licas arbitrarias con unz gerie de
reglas de construceiSa ¢ interpretacifin crganizadas en sistemas ibgicos -
gue permiten al ser humano pensar, utilizar vy comunicar ideas ecvantitati -
Vas y sus interrelaciones con precisifn,

La MatemBitica como estudio de la estructurs ¥ aplicacifn 18gica ge 1a
razén humana, es tambi®n un cuervo de conocimientos e.informacién, Su cone
tenido se basa en la péstulasién y deduceibn, especialmente il en las -
ciencias ffsicas Y sociales, interviniendo directamente en la mayofia de -
las ciencias. Asf la Matemftica actual se relaciona con el estudioc de la =
estructura, la creacifn de Sistemas de ideas, la bfisqueda de la generalizs
¢ibn por medio de 1la razbn y la 18gica, y 1a abstraccibn sistemfitica del -

contenido,

2.8 LAS DISCIPLINAS DE BASE,

Por su orfgen y caracterfisticas especiales fnicas la HMatemftica pura-
puede considerarse como una disciplina de basme ggr deracho pPropios pues s
1o depende de la 18gica. Sin embargo la Matemfitica aplicada se apoya en 1la
mayoria de las Ciencias Waturales ¥ Soclales, ya que ez un medio preciso -
de expresibn en estas ciencias » La MatemBtica tebriea fundads en lz 16gi-
Ca constituye el cimiento de los modernos programas escolares, La Ps;;olo-
8la y la Filosoffa actfian como fuentes de ideas para adaptar is MatemBtica

a los planes de 1a Escuela Primaria.
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Se= OBJETIVOS DE LA ENSERAREA DE LAS MATEMATICAS EY EL 20, GRADD
DE EDUCACIOF PRIMARIA,

Toda actividad humens se hace en funcibn de wuos objetives o metas g
lograr. En educacifn Irecuentemente estos objetivon ze sobreentionden, apg
reger de uns menora implicita,. &;gﬁmb&rso, &z de vital importancis gue gl
eleborer sl prog ams se ssteblezcan los objetivos inmedietos de cads upi -
dad de mna memers explicita, clara v termingnte,

Ios objetives narcerfn los ssmbios gue el alummno desenrd lograr come
tonzesuencin do lz ensefianzs ¥ deberfin establecerse en forms de tipes de -
conocimientos, h8bitos nentales, ssciales, morales ¥ operatives, intereses
© actividedes, y otras caracterfsticas que el alumno debe desarrolliar, ell
minar, camblar, desperiar o fomentar, como resultads de una unidad de 2 -
prendizaje o dol Progrema completo.

El establecimiento ds objetivos es probablemente lo #ls diffcit y -
¢omplicado ez el proceso de elaboracibn de Programes, y ¢llo en fumcifn de
la multitud de metas que en educacifn pueden Pergeguirse., Esta circunsten-
el exige ol educgdor seleccionar emtre todas, agusllas gue ofrezcan uns -
Beyer potencialided ¥y medios disponibies, 1o cusl obligarf o slegir ssla -
mente unos cuantos grgndumopbjetivos y soucentrarse en ellos,

Para determinsr los objetivos eg hecesario tomar em conmideracifn -
los diversos factores gue subyacen en tods Programe escolar, es deeir ¢ =
# loe alummos, la soeiedad & guien la escusla sirve, la materia o conteni-
do de la ensefianza, la Filésofia de la Educacibn o, Jerarquia de losg valp-
res implfecitos en ol Sistema Pducativo ¥ loz primeipios ¥ Leyes del Aprem~
dizaje @ g@

sz Objetivos Generales de la Educacifin deben respondor y hacer COBa

Yerger en ellos les evicamsdcm s oo



Debe ser la adecusciln de ls educaciln & las necegidades del desa-
rrolle socicecomSmico del pafe em um tiempo ¥y B una $poca determinada,

& pesar del 8nfagis en su sdecusciln g lo immediats, acoge agpec -
ton esenciales ¥ se fundaments en los fines de ls Educaciln. Los fltimos
esindios en este cawps agrupa & loe Objetivos Generales bajo los itres as
pectos siguientese

@) Dominic eogmoscitives cemocimientos, compremsila, evaluaciln, -

elaboracilr, expresiln.

b) Domimio afective-morals ideales, actitudes, ste,

¢) Domimlc psdcomotors de los bditos, he¥ilidadesn y d&sﬁramw{
Ee un marce , uma sstructuracibn que se propone responder mejor a la con
figuracibn del howbre frents gsf miemo, & la sociedad 5y a la ciencia, -

az{ como poder llegar = un conocimiento nfe exacto de su compleja PErgo=

nalidad,

Ba la base fundementgl bare programer y mejorar la cslided de lg -
engefianza; es el punto de partids de la decisifu de loz Objetivos Ezpeci

ficom .

Los Objetives Cenersles y Especificos exigen la precisifn del qub-

Be debe ensefiar, del sfms y del cufindo.



8¢ comsiders gue por lo menos hasta los 14=36 afios, la formaciln debe
priaar sobre la informacifn . Que no tieme sentide liwmiterse & proporeic -
ner al slumno férmulas, frages, definiciones =in previc exgmen, proeedi o
mientos; que lg intencilnm es la de formar uwe estile de actuacifn, lo gme -
oiras veces ze describe come entremsr ia capacided de ravonsmionto matembe
tieo del alummo, i miammo tiempo de rezonemiento gue usa ol matemfiisce w-
ereador, porgue lo gue se pretends congegulr del alumne son autlriicas -
ereationeg al mivel persvasl, aungue cen todes las limitecionss que esme al
vel personal sonlleva.

Y esta idea gue ge acaba de expresar viens dedueida de slgo gue log -
motenbticos repiten & cads pasor eue mo hay una Metemfitics descubierts o -
construfda de uma ves para siempre, sfno que cada época construye la suya.
Por loc tanto, =i este objetive de entrenar la capaclidad deo razomamiente E1:
temftico del alummo impliea actividades investigndoras del migmo tipe gue-
les realizades por sl matemBticn sreador, nos llevarf @ am mbiodo gue po -
drfh llemarse de matemstizecibu, Es decir, 2 un método que habr de conais
tir en pasar, por las etapas de @Na@i&a satenftica y de las posteriores =
aplicaciones pricticas,

Eso oblige a una experimentaciSn previa, use formelizecifin despubs, »
el conmiguiente anflisis deductive ¥ la formulecifn de los resultsdos,

Perc asf somo un miems tips de razonamisnto ze elisree o distintos nie
weles de conocimientos ¥ 2o comfunde nadie la em&ew% del profesionsl
coz la del mific alumno,asl tampoeo hey que slvidar los procesps de SEPOri~
mentacibn, formalizecién, deduccifn, formelacifn, que ol profesionsl crea~

dor puede rsalizar, con ios que tiemenr el mimmo carficter & um mivel de



nific. Otro sspecto, ya citado de la cosntruccidn sctual de 1z MatemBtica &s
gu carfcter estructural; puede afirmarse como lo kace la Eecusls Bourbaki,-
que le Matemftica es el estudic de las estructuras watemfiticas,

FPor lv gue me deduce, que uno de los objetivos fundamentales de la en-
seflanze serf conseguir gue &l slumno sepa pensar en thrminos de estructuras
m&tewﬁtic&s, 1o que supone gabe distinguir entre lo esencial ¥ lo accesorio,
saber reconocer aspectos comunes en situaciones sparentemente distintas, £5
ber splicar clerlas t&cnicas en cuanto se observan ciertos hechos etc,

Este objeti?o de saber penssr en t8rminos de estructuras matemfticas -
viene avelado tambiBn vor loe estndios realizsdos sobre las relsciones en -
tre slgunas estructuras matemfticas y las estructuras mentales gue ge llg -
man"n&k&ra%es“* estudios entre los gue degtsmecan hoy Iios presentados 0r -
Piaget y su escuels,

Befislando un carfcter de s FatemBtioa en ol que todos han coinecidido-
slempre, citemos el de ger conslderads como la ciencis deductiva POr eXce -
lencia. Ello nos ileva & que ccnétituye el mejor campo para desarrollar la-
18gica infantil ¥ simultBneamente s que este desarrollc ses otro de los obe
Jetimne 8o la enmefianze; no se trate de mostrar w3 de spreader lae reglas ~
de la Lgica , sino de proporcionar al alumnc um terrenc donde explayer o
propia lbgica, donde intentar ¥ fundamentar sus propies invenciones menta -
des, donde fundsmentaw sus propies hipbtesis, donde eZperimentar sug pro -
riog errores y comprobar sus propios sciertos l&gicos, afin cuando en ls Ha-

tenftlice utiliza la induccidn, .

Pero nade 8¢ 61lo ss postlle ROLLVAEEEE be debarrolian auk rqud

camente; es necesaric sctuab con nétodo, actuar sistenfticemente,

s posible gue 1s actusl, adquizicibn de sistemas de ensefianza, afin n

- todes de actupeifn 888 Une congegusncla gue suela»e@%aa&x@#‘un‘la li&t& dew

ANTREY TAE 5 e o et



Je> ORJETIV GENERAL DEL AREA DE METRMATICAS TN L4 EDUCACION PRIMARIA
® Zl Objetivo Genersl de las Hatemftices on la Bducecifs Primaria ez
Propiciar en el aluwmno el desarrolle del pengamlients cuanmtitative y re
lacionsl, como um imstrumento de comprensifn, interpretacifa y eXpre -
gifn de les renfmencs soclales, ciemtfficom y artfeticos %a
Pora lograr este objetivo, se ha distribulds el sontenido programf-
tico en 6 grados ¥y cada ung de ellos incluye los signientes aspectosy
e pritmbtica
¢ Geometria
¢ Légica
% Probabilidad
® Eztadiatieas
8us Objetivos Gemerales por aspecto song
* ARITMETICA.~ Manejar y apliear loz conceptos y Mltodos Aritmbig—e
¢og en mitusciones concretas.
® GEOMETRIL.~ Lograr uns comprensifn mfs amplia del munde qBe nog-
rodes, a travls del sstudic de sus relacionss gon al
gunog elementos geombtiricosz,
® LOGICA.~ Propieiar el desarrolle del razonsmients deductivo,
* PEOBABILIDAD.~ Conocer los fenbmenss ds agar e inicier lz forma -
¢i8n de bases pera el estudio aistemfitics de dichos-
fenfmenss,
L EST&DISTICA.-Obtenzr informacibn a partir d¢ ia organizacifn de -

datos e
Para lograr los objetives bropuestos con mayor sficiencia, 61 Progre

B8 28 ha organizadeo integrands & Unidades de Lprendizaje, las cugles

constituyer ol desglossmienic y lia écsiﬁga;ci&_mm@;e los cantenidae smwmso—m



Se ha adoptado una distribucifn integrada vor razones de $mdple 4% -
dctica, en virtud de que no ez aconsejable agotar la presentacidn de tee
mas pertenecientes a2 un sblo aspecto de una manera continuada, dado gque,-
ademfs de provocar la falta de interés del alumno ¥ el alslamiento de los
temas, conduce a2 dividgip artificialmente 1a Matembtica.,

En cambic, la integracidn proporciona la oportunidagd v el tiempc ne~
cesario para elaborar, asimilar ¥ aclarar los conceptos aprendidos de una
manera interrelacionada.

"En los grados de to. 2 50, , los aspectos anteriores se d§§glosan en
la forma siguienter

te EL Sistema Decimal Y sus algoritmos

2. Nlmeros enteros; Operaciones ¥y Propiedades

3. Las Fracciones ¥ sus operaciones

L4e Légiea

5¢ Geometrfa

Simetrfa Bilateral
Rotacibn, Simetrfa de Rotaci8n
Erez y Volumen
Dibujo a escala
Geometria Cartesiana
6e Probabilidad
Estadistica,

En el 6o. grado se introduce otrs aspector Variacién funcional, toman
do en consideracibn que una idea central en la Matemftica es 1a relacifn -
funcional entre dos conjuntos de nﬂmeros,? ’

En el primer grado aparece ademds, marcada con la letra &, la etapa -

Preparatoria, cuvo nhiatdsa -~



al alumno establecer algunas relaciones elementales de tipo cuantitativo.

Cada unidad se ha integrado alrededor de los aspectos gue se enuncia
ron antes, estudio gue me continfia 2 lo largo de la Escuelsa Primaria, ¥ -
'cada uns de los aspectos tiene unm objetivo varticular gue debe aleanzarse
15 gue habré de permitir que ge compruebe zi el aprendizaje se ha llevado
& cabo, para contimumar asi con el estu@ie de la siguiente unidad,

Para que sea posible alcanzar los objetives particulares, es necesa-
rio eonseguir los objetives especificos, los cuales rep;esentan los peque
fios avances logrados dentro del procesc enseiianza-aprendizaje,

Observéndose sn el anflisies del Programa de MatemBticas en el 2o, =
&rado; un mayor porcentaje de objetivos egpecificos a lograr en el A8pece
to de Aritm8tica, especialmente en lo que me refiere a los Nimercs Ente -
ros, Operaciones y Propiedades seghn lo indics la tabls de frecuencie de-
Objetivos Especfficos de cada uno de los distintos agpectos de la Matembe

tlea ¥ que se muestran en 1z Gréfics que Se ansxs.



OBJETIVOS ESPECIFICOS.

El gputenide de la EBducacidn, el Qud% ge debe snserar puede ser f@rmg
lade en sbjetives espeeifices, em metas comcretas gqus ge desean alcanzar.

El centemids es a veess pretexis y & veses evjetive; s medie y meta-
& ia vez, debe mer flexible 7 permitir sl dessrrelle de la persenalidad del
educarnds, su mayor integracién zeeial.

Previaz le elecciln de lss contewides debe bhaesrse uns selsccibr slars
Y precisa de les objetives que se desean aloanzar ¥ una ergarizasibn jerér-
quics de los migmes,

El semienide dsbe ecsmiar eenstitulde per ume seecneneis gfe unidedes ere~
ganizadas a2 mede de tedes pareiales lnsertes en el eonjunte totel de uni dae-
des, entre las cuales eXiste ung senstante irterrelacifn. La impertancia -
que 3¢ geniiers z la adquisicibn de sads una de cstas uridades hace que %o~
existan lagunas en la engefianzs, La ensefianze que regpende & esivs criteri-
¢s Be hace ibgiem y gradual.

Pars legfar eszta eeheremcis y wmided ze debe partir de lss contenmides
nks amplies descendiende hastiam lsg zbs subsrdinades y especifices,

Estes pureden variar de umg gituzeidn educativa, a etra, pere deben -

slempre respetar el sbjetive merecade & cada uridad.

Esia tendenciaz en fermular hasts el eentenide en thrmines de ebjeti

§

¥e3 eperscivnsles 68 nueva y regponds zl desee de evaluar, de ¢emtrelar ¥

poder revisar.

Sleade para elle 1868 eseribir unidades que represeuten ¢ gen -

duzcai = ¢omporiamishtes ebservables ¥ wper taute evaluables,



QBJETIVOS ESPECIFICOS A LOGRAR EN EL 20,GRADD DE EDUC.PRIMARIA,

Para lograr los Cbietivos Especf{ficos, el alumno habrg de ejecntar -

una serie de actividades sugeridas en la GSufa Did&ctica del naestro, las -

cuales lo conducirBn al logro de los Objetivos Particulares,

# Los Objet:.

vos Especificos a alcanzar en el 20. grado de Educacifin -

Primaria para <1l Area de Matemfticas son como sigues

tets El Sistema Decimal Y sus Algoritmes, se trata a travds de las -

Unldades t ¥ 2, se proponen los Objetivos Especificosy

% fele E

‘501620

Tela3,

felole

2olote

261020

2oloba

2:1650

2e1s6s

Establecer las relaciones ¥ pig que, " menos que ¥ emire -
los elementos de dos conjuntos.
Establecer la relacifn # tantos como " entre loas elementos~
de dos‘conjuntgs.
Representar la prropiedad de conjuntos equivalentes, con ele
nfimero que les corresponda { O al 9 )
Uso de los signos } ¥ € para ordenar los dfgitos
Formarf agrupamientos: los representar gréficamente y ve -
gistraré el nlmero de grupos y elementos sobrantes,
Registro de agrupamientos: nfimero de gruesas, ulners de dow
cenas y nfimerc,de elemenios sobrantes,
Registro de agrupamientosz BOr centenas, decenas ¥ unidades
Escritura de nfimeros hasts ol 999. >
Representarg por medlo de fichas y en tarjetas nﬁme;gs dew

%@rmina&es an base kil

3e2e Nbmeros Entercss Operaciones ¥ Eropiedades, aspecto tratado en

las

}G 89 2'«%

- -}

Unidades 3,4,5,6,7,8 mediante los objetivos:
g

<
Sumps de digitos con dos sumandos.¥

PP, DU .



Z.2.3.%3umas con decenas mls un digito

3eZeke
3e2250
3o206§

4‘201 &

- TY-9-N

ole e
feZolio
S5s2s1s
3e2e26
562636
Selotte
6’2.1’
6:2620
 6e2e36
602»40
7e20te

?ﬁa&a@

Fe2e3e

Sumz de decenas, utilizando agrupanientos ¥ diagramas

Suma con nfmeros de dos cifras més un digito

Bumas con mbs de tres sumandos

Sumzs con dos sumandos de dos o tres cifras ¥ resultados me-
nores de 1000,

Restas con nfimercs de dos cifras mencs un dfgito s‘
Expresarf una sumas reiterada de sumandos igusles, sn forma -
de multiplicacibn,

Interpretaci8n de la multiplicaciln como adicifn de sumandos
iguales utilizando la recta numdrica.

Multiplicaciones de un dfgito, por umo ¥y vor cersce.
Multiplicaciones de ur dfgite, por cuatro y DPOY CinCol.
Multiplicaciones de un digito, por seis y por siete.
Multiplicaciones de un dlgito , por 8 v por 9.
MultiplicaciBn de nfimeros de unz cifra, por 10

Usarf la tabls de multiplicar al realizar operaciones
&plicaci8n de ls Propiedad Commutativa de 1a Multiplicaciﬁn,
en la solucifn de ejerciecios.

Multiplicacifin de 3 factores, aplicandc la propiedad asoccia-
tiva .

Uso del parbntesis como signo de agrupamiento en operaciones
comblinadas.

Efectuarf operaciocnes combinadas, aplicande laz Propiedad Dig
tributiva de laz multiplicaciln con respecte a la adicifn,

¥Multiplicaci8n de 3 factores, y de un nfmerc de 2 ¥ 3 cifrasg

por un dlgito.?



8s2s 1% Resolvers problemas sencillos, splicands la wultiplicacifn

8e2.2. Resolvers problemas aplicando operaciones comocidas

8.2:3. aplicarf en problemas sencilles sus conocimientos acerca -
de las 4 opéraciones.

7e3e Las Fracciones y sus @peraciones, aplica sus objetivos en lag-

Unidades 7 y 8¢
7:3.1c. Representarf la mitad wediante el nfimero 1/2 ¥ lo localiza

& en la recta numBrica.

7e3.2. Representarf gréfica y simbBlicamente las fracciones 1/4 y

3/3@
8a3s3. Usc de ios signos > ¥ < entre las fracciomes: /2, 173,

/e
loko LBgica.~ Aapecto gue se trata a través de las Unidadesy 1,3,
4s 5; 6, 7y 8 , cuyos objetivos sons
tolielo Identificarf si un elemento tiene o no uma cualidad
Sobels Inferirf un nfmero, dadas sus relaciones
boltols Inferirf un nfmero de acuerdo con sus combinaciones aditi-

ase
2eliels Interpretarf proposiciones negativas dadas,

Boltote Interpretar proposiciones en las cuales se emplee el cg -
rectivo "yh,
Fedols Interpretars proposiciones qﬁé contengan el conectivo ®O%,
7ehe2s Interpretari prroposiciones que contengan los conectivos: =
LR R J
8oliole Inferir& un nfimerc mediante sus comblnaciones multiplicatl
vage N

‘ 1@
Belte2s Formulark juieiss, por negacify de caracterfsticas,”

jebe Genmeirrfa . Tee—.7



lam Unidades ¢ ¥, 3, 5, 6, 7 ¥ 8, en los objetivos s

T1o5.1-"0bicard cbjietos en posiciones distintas,

2578

26502s

325e 10
LeSete
565010
65010
725a 16
725020
745030
8e5ete

805°2Q

si mismo a un punto dado.
Describirk caracterfsticas geomBtricas de

tose

con referencia a -

cbjetos propues -

Trazard diferentes clases de iineas, despuls de identiPicar

las en diversos cbietos,

Clasificarf 1{meas: recias ¥ eurvas, cerradas ¥ no cerradas

Usarf el litrs en la medicifn de 1lfquidos
Efectuarf mediciones sencillas con unidad
Efectuar® mediciones con el metro
Efectuard mediciones con el dm,

Efectuarf mediciones con &l em,

Dibujarf una figura simbtrica respecto a
Pinta:& sim&tricamente uns figura dada

Reconocerf superficies.'

e5 convencionales

un eje.
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Frecuencic de Objetivos Especificos en el Programe

de Motemdicas del 2° Gredo de Educseicn
Primarig.
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3.8 OBIETIVOS DE 1a ERSERANZA MATEMATICA.

& principios del siglo XX, los objetivos de la Ensefianza Matem8tica
en la Escuela Elemental daban predileccifn a la formacifn de habilidades
para el G&leuloy durante log afios 1920 y 1930, las metas se erientaron -
hacia la aplicaciBn préetica y el uso matem&tico diario. Sin embarge en-
la préctica ac ual de la Matemfitics, dichos objetives se han seguido con
siderando, solamente que bajo una perspectiva de més equilibrio y més a-
corde a los cambios culturales y tecnolBgicos ¢reando la necesidad de -
una mayor comprensifn de losg conceptos ¥ el razonamiento matemftico por-
parte de una proporcién creciente de la poblacidn. Educadores y Matem&t;
¢os piensas que las necesidades de comprensién actuales y posteriores -
aprendizajes, se pueden satisfacer plenamente cuando el alumnp es capag~
de percibir y comprender la estructura matemStica: concepios,relacionesy
principios y modalidades del razonamiento matemftieo,

Actuales estudios prestan mayor atencilr a tres metas primeipales s
irterrelacionadas @

¢ Comprensifn de la estructura Yy =zodelos matemBticos.

@ habilidad para el céleulo ¥ uso del razonamiento 18gico en activi

dades abstractas.

* préctica de solucifa de problemas .

OBJETIVOS DE LA MATEMATICA ELEMENUAL.
S S gt sn T bA ELEMERUAL

* fyudar al mifio a comprender el concepte de mfmerc, ls estructura -
del sistemg numérico, relaciones, principios y operaciones ¥ facul-
tarle para formular generalizaciones acerca de 10s modelos y 1la ege

tructura matembtica,

® Degarrollar la habilidsd Ae. w23 .-



1)
2)

(0
(&)

{3
(&)
(3
(6)
¥
(83
(9

Facilidad cor loe heschos numbricos

Comprensin de los principios de las operacisnes ¥y dsl mistems de
pogicionse, eon uma viai&z especial de los algoritmos de ellculo.
Engefier al nific & penssr en t8rmincs cusntitatives ¥ a utilizar -
lss conceptos y principios matemfticos en ol desarrolls de um ra~
Zonsmiento metemfitics, clarc y preciss.

Der al nific le idea de clmo el hombre ha creade #lstenas ¢ instryg
zentoz de medicifin parp satisfacer sus necesidsdes y favorscer la
somprensifn del significado y del progcess de la medicidn.

fyudar al mifioc & valorer la Hatemfitica coms parte de su herencis-
culiural ¥y fomentar la comprensifn de le misms come un lengmaje ~
que permite al hombre expresar y reglstrar ideas cuantitatives.
Formar en el nific lz sensaciSn de recomocimients ¥ Zoce de la Y-
temfitica ¥y el interfs por sus aspectos prlcticos ¥y tefrices; dar-
le la oportunidad de aprender tantas Hetemftica como su cepacidade

¢ interfs se lo permita.

Texonoufa de los Objetives de la BEducacifn.Bloom Benjamin P.P.75
Hanual de Didfictica General de las Matemfiticas. MartSnez Sknchez
Jorge P.P.34 .

Enciclopedia T§cnﬁw de la BdueaciSn, Tome III P.P, 285
Programe de esindios de 2o.grado de Educasiln Primarie P.P.42
Idem. PoPo42

Iden, §0Po¥2

Idem. PoPoh3

Ideme P.Polk

Ideme P.P.52

(io)ldﬁﬁo PP, 71

(11

3T dem,. P.P._AL



bo~ DESARNGLLO UEL FRUGnans DE MAYEMAUITCAS DE 28o GRADD En

EDUCACION PRIMARLA.
ACiusingi e ol Fragvans ée'M&teméniﬁas en el Zo, gfis de Edﬁc&ei&n
Primaria, eath integrade ror ¢ unldsdes Didleticas, ocuye ebjetive béaice
& que low #iles auyuleran familiarided ees el sisivus vecimael «e BUBSLrE -

cibin, mal come sen 1o S I T Ceae 7 omultiplieaeifa y gu:

propiedades fundamentales, idez de nfimers fraccionsrie y atgunas ldeas s
cillas de Geemetrfu.

451 en el Siglems Decimal ae dumeracibn, se vwusiueps iaporignte gpew
les nifies imtuyas la hecegidad de un sistenma o mbisde que evite el tencs -

que inventar y memerdzar ug simbelo egpecial vurs cads mfiners, de egta ma~

nera el desarreilis del Fregrama se Laieis eon Lla Comparacin ¥ relacibn -

entre comjuntes,

bel INICIiACLUN AL ESTUDIO DE L&5 RELACIUNES .

Imperisate y funuanenial en lg Preparacifu de ia wesie watend tica~
del =mifie es emseiiarie a egtsbleger relagisnes, taste cenm ebjetes ceme cou~
ideas, ya que lag relacivaes Vail & Cemdueir al niﬁe ée wanera firme iLneiase
el makeje de las $pYratisacs. Fara imtreducis gl nifie en el campe de lag ~
relacicnes eg Receparie cortar esn un pinte de refercneia gue nermita g -
cer esitinscicnes Ceniiables, s deeirp Brecurar hacer meiar al wlfie, la & -

dea de relailividad Yut ve i

Heite ex las rciscivmes S Que vuilya & Con e

82B URE reIlersncia cese 4p2y8; & Iin de establecer si eFqu enge-
mestel de srdemsmiente 1égice ya imiciads ¢% el primer afie, eolecands g -
iss mifiss en ¢ondicienss de efecinar ejercicies y Jeesss gue tengan COMG -

primeipal sble

V& fermar idem de relscifn, de arden, g cl&ﬁifﬁea@i&n9 de
¢srregpendencia, de zbs G256, wmenes gue, de tanite coms .

& través de ostgs ejersicies, el unije BEXEL O6



ZlensR. Sntilezes que sumentan csuforns se legrs ejemt& sp el mfles sus
eperasiones mentales, zieunds Sapertante gue el alunng econgiga a travis de~
estos juegss cempremder que exigten en les meres y ebjetes ciertss pregie-
dzdes gue e dotermingde mememts permiter sdenfs de 1z observeeifz de dHie
reusias ¥ semeiarzes, claslficacismes Y csumparacisnes per tales sarzsteris

tieas.

s2 relosionsn don o mbs ebletes, sl mifle me ve ebligade & ofeg
tesr sstividades semss aterder; ebserver, Genparar, identifiesr, sbstreer,
gorerslizar, amslizer, sintetizer, amoeiar, cte.

Y suande las relaciomes ssu ds erdes; adembs de ayudsr sl nific on sue

ejerelicie mental, legra fermarle uzm arplic esguenme de srdez 1l8giee, de nu-

shz ui¥llidad on lus Hatembticas,

REL4CIONES DE ORDER,

Jeeges ¥y sjersiciesn pere fermer le ides do orden.
T~ Ordenar ebjetes

20« Ordenar figuras reprogentatives do estes objstes,

ORDEWAR PINDS { Ejereisie galective 3,

S dibujen o we represestan em el pizmarrfn, varies pimez de diferente -
tamafic pore cen semejamsmas en ol esler ¥ la forma. Les gus sezfe erdenzdss
per los slumuss, dol mbs alte sl 28e baje. 4% migme tiempe @s les hsee poe
tar gue ecade figurs tiene wng letre gue sirve pare dstinguirie do lgg o
donbs, | '

® iae letres, me hage el srdengmiente ¥ ou los sspesier colecadeg-
rara elle se colscen lag letres, guedands en primer lugar le leirs TRE CB=

rresponde ol pine nbs 2ite, on seguads lugar iz lotra del nine  ema.
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EJERCICIOS ¥ JUEGOS PARA FORMAR LA IDEA DE CLASIFICACION,

Se encauza al alumno para que descubra que 1os elementos tienen mu-
chas vropiedades y que 8&stas permiten clasificarlos en diferentes grupos
seghn la propiedad o propiedades que se tengan en cuenta. Los objetos ge
pueden clasificar por su color, tamafio, forma, sabor, utilidad, especie,
ete, es decir, atendiendo a una o a varias propiedades se puede clasifi-
car a los objetos,

Por ejemplor
CLASIFI CANDC DISCOS.

Se presentan en el pizarrSn o en hojas individuales varios discos -
en color rojo, uncs grandes Yy otros no grandes. Se pide a2 los nifios gue-
coloquen el nfimerc 3 en los discos grandes, rojos , ¥ el nfimers 2 z losg-

discos que no son grandes.

O




CLASIFICAR LAS MANZANAS POR SU TaMAZO.

Se dibuja en el pizarrén un grupc de manzanas, de diferentes colores
o del mismo colory perc Lrocurando gue sean unas grandes ¥y otras no. Des~
vuds los alumnos para clasificarlas forman con las manzanas no grandes un

conjunto, perc zntes dirin ¢ qud es 1o gue gueda fuera del conjunto ?.

Entre otros ejercicios se rueden hacer las siguientes ¢lasificaciones:
* Clasificar las fiores por su color: amarillas, blancas, azules, ete,
# Clasificarlas POr su especies margaritas, rosas, claveles, etc,

* Clasificarlas por su tamafio: grandes, vequefias,

* Clasificarlas por su utilidad:comestibles, medicinales, gde ornato,

EJERCICIOS PARA FORMAR L4 IDEA DE CORRESPONDENCIA COMO BASE PARA T4 -

EQUIVALENCIA,

Estos ejercicios son preponderantes, porgue ayudan al nifioc a entender-
el concepto de equivalencia, que es la base bara entender los nfimeros. Pueg

o que todos los conjuntos que sean equivalentes entre s{, tienen ls =i sma-

propiedad de cardinalidad .
Para afirmar la ides de correspondencia se pueden hacer alguncs ejerci
cios, tanio c¢con chbjetos ecomo con representaciones simb8licas ge los mismos,
2} Se coloca en el pizarrén una columna de estrellas y frente s ella -

¢tra de lunas y los nifics 2 simple vista dirfin si nns Anteoo.




la otra, ai hay mBs estrclize P Lamm, L e e T les gue lunas, e
&l hay tantas estrelliss cene lunes.Br este &ltime case habvrd cquivelencis er
tre lags estirellss ¥ las lukrasz, Que cemprucben su spreciscibn unilends cada 98

lung.

>

J,

AAA

3

Ez 1z columna ds lss es nbs clementes que en la de las lunas,per~

le tants me huy eguivaiencia,
b} Se cslsca un senjunte de fleres y otre de hejas y estableciends oo
rrespendencis entre uneg y otres, y digas =i hoy tartac fisres ceme hejas,si
3

apy més Fleres que hajas, 2 hay menss Tiores que hejas.lo comprebarfs uniencs

ndierte hoja.En este ejemple hay tantes flores come-

=

Por le tamte el zrupe de ls= fleres os equivalemte gl grupe de las bejes. Eg-

impertante hacer metar al mife are para gue se cumpla la releeids de cquiva -
lencie Be impwrba ls celocacién de les elewentes sine ol almere de¢ clomenisse

de suaa

Gilaslidac, euitenuibBadese wor o sadiced ai olmobolo reprepenisa el uwlmers
2 ¢ -

de slementos de cada soajunte y se asemseja que para indicar el amfimers cardiw-

mai de uk gsnjunie se agrogue " n % gutes del eonjunte ¢ bien diche simbole -

antes de im letrs say§seule gue & uss pere lndicar ¢ membrer pl seujunte, -

por ejemplas n { &) = &



~ s bravie de uma regla; per ejemple:

he2 IFORMACION ¥ DETERMINACION DE CONJUNTOS.

Llénase sprjunte, baje unx concepcidn intuitiva al grupe ¢ celegeidn de
ceres u objetes denucwinsdes clementsg ¢ miembres de un e¢enjunte, gue ruedexn
fermarse een sores de lg nisms espeeie ¢ de distintg egpecie.Desde el punte
de vists nmatembiics ge limita a lss esnjuntgs J & sus elementes por un wmar-

%e. cireular o cu o 2Cs, per llaves ¢ cerchetes,

Para determingr un co: jurie se puede hmcer enumerarde les clementes que ls

integran,

AIUNIO FOREADD POR: PIRO, Fion, £0L.

- =

Tambibe pedemes roferizroc a tog conjuntes en forma degeriptiva,; es decir,a

Lunes, Martes, Mibresles, Jueves, Viernes, Shbads, D@ming%}
Bigulende la ferms descriptive serdas

Les dlas de la semans §

S



Tambidn vodemos deterwminar un conjunto en forma mbs abstracta, dén-
dole a cada conjunto un nombre o desighfndolc por una letra, gue se Lro-
curard mea una letra mayfiscula. Nombre o letra que se asigna al conjuntic
por convenio entre maestro y alumnos, aceptado en el lenguaje simb8lico-

de las MatemBticas,

El conjunto 4, y el conjunto B. Siendo importante gue el nific entien
da que el conjunto 4, representa en forma simb8lica al conjuntosflor, mesa
estrella. Y en lugar de enumerar sus elementos, finicamente diremos el con-
junto A, sabiendo que A representa a los elementos de ese conjunto. Buena-
ejercitaci8n para el alumno serf cuando el nifio forme conjuntos a su gusty

determine y represente simb8licamente.

PERTENENCIA ENTRE CONJUNTOS.

En elemento pertenece a un conjunto cuarndo es parte del conjunto, en
el conjunto A, la flor y la hoja son elementos del conjunto, porgue pertee

necen al conjunto A,




81 se toma como base el conjunto &, para saber si la manzana perte-
nece al conjunto, bastari con observar gue la manzana no es elemento del

conjunto, por lo tanto la manzana no pertenece al conjunto 4.
Para representar que un elemenioc pertenece a un conjunto, el simbo-
1o gue se usa es Ei s representa la pertenencia.‘Cuando un elemento no -
pertenece a un determinade conjunto se usa el simbolo éé »y 8ignificando=
IS
que no es elemento o no pertenece, procurando siempre establecer a que -

conjunto nos estamos refiriendo.

S P
_-) 72 Gor
J

Otro ejercicio que puede ayudar a afirmar el concernto de pertenen~

o

cla es: presentar el conjunto y por separado los elemntos que se desez -

saber si pertenecen o no al conjunto, utilizando los signos € 5 gé
&)

@MQ “s @m@
8B o .



RELACIONES ENTRE CONJUNTOS.

Comjuntos Iguales.~ Se sabe que un eonjunto s8lo es igual a sf mismo.
Se pueden dar diferentes nombres a ur mismo conjunto; pero en reali

dad nos estamos refirinedo al mismo conjunto ejem:

A = GUADALUPE VICTORIA B = (PRIMER PRESIDENTE DE MEXTCO

J

& =B
El conjunto & es igual al conjunte B, porque se refieren, con dige
tintos nombres, a la misma persona.
Los conjuntos integrados por los mismos elementos, afn cuando sge en
cuentren en diferente orden s0on iguales. Por ejemplo si convenimos 20N -
el alumno gque en el Conjunto D, tenemos: el vaso, la taza y el tenedor -

ertonces podemos decip que D es igual a L,

9
b= \

D=L .
Posteriormente para ia aplicacibn del conocimiento, los alumncs rug
den dar uma serie de ejemplos de conjuntos iguales; pero haciends hinca-
Pié en que bara que los conjuntos sean iguales deben tener los BIBROS =w

elementos y sbio los mismos elementos.



LONJUNTOS DIFERENTES O CONJUNTOS NC IGUALES.

Si lo® conjuntos estln formados por elementos distintos, &stos no -

son iguales, son diferentes, cuya forma dé simbolizar esy # por ejemplo:
B = %%

& no es igual a B; porque los elementos que forman los dos conjun

A5 B

tos son distintos, Pero tambifn ge puede pregentar que‘un conjunto ten
22 mfs elementos que el otro conjunto y esto indique gue son conjuntos
diferentes .

EJERCICIOS PARA AFTRMAR EL CONOCIMIENTO DE ® MAS QUE ®,

Para lograr tal ejercitacibn es necesario comparar pares de con -
Juntes, para lograrlo podemos presentar a los alumnos varios conjuntos-
¥ ellos tacharfn el cenjunto que tenga mayor nfimero de elementos y vara
que el ejercicio sea mis completo puede procederse a hacer la umién gde-

elementos uno a UNo.

—



Otra ejercicio serfa: dado un conjunto determinado, los nifics colo-

carfn otro que sea " mayor gue ',

5 )
O bien trabajar con letras, es decir con los nombres que se han w-

asignado a los conjuntos; vara ellc es necesario trabajar con pares de-

conjunios para establecer Comparaciones y gue los nifios digan cufl es -

® mayor que #,

@ -




EJERCICIOS PARA AFIPMAR LA IDEA DEWMENOS our,

Dado otro conjunto determinado, los nifios forman otro que permita -

la indicacién o usc del signo * mengp gue #,

\ 2 < 3
Desputs el nigng usard losg eonjuntos defintdos Por letras, de tal ma

Bera gue se utilicen después de Somparar conjuntos,




4¢3 SISTEMAS DE NUMERACION DE BASE O POSICTONAL .

Es el contenido de la 2a, Unidad de sprendizaje en el Programa de 2o.
afo, tiene como objetivoss
T)"Afirmar las ideas fundamentales del sistema de base 10 iniciado en
el primer afio .
2} Comprender y manejar nfmeros con centenas
3) Iniciar al nific en 1a comprensibn de lo que es un gistema de bage~
3
o posicionall
Los sistemas posicionales son muy antiguos y tienen la facilidad -
de poder representar su escritura, utilizando pocos sfimbolos {(0:1,2,3,4,5,
65,7:,8,9Y. Pero no siempre se ha utilizade el sistema de base 10, ya que --
existen otros como el maya en base 20. Siendo l1a idez fundamental de un -
sistema de base, la de agrupar 1os elementcs o cosas de un conjuntc gue se
gqulera contar, en subconjuntes o subcolecciones de un némero fijo de ele -
mentos al que llamamos bése. 4sf podemos ensefiar sl nific a agrupar en base
12 (docema), base 100 (centenas).
Siendo em el primer afio cuandoc el nifio aprendid la idea de contar-
por medio de agrupamientos de diferente natufaleza (parejas,trios,ete,).
Mls tarde agrup8 decenas introducibndose en los nfimercs menores -
que 100. Y en la presente unidad se trata de lograr que el nifoc agrupe ung
dades merores de 1000 a través gde una secuenciaz de agrupamientos que se —-

inician con la decena ¥ posteriormente con la centena, ete,.

ERSENANZA DE L&A DECENA,

La ensefianza de la decena se inicia, afirmandoc su concepis por me-
dio de agrupamientos, manejando colecciones de veinte o treinta elementos-

que el nific agrupa en decenas, es decir, de diez elementos,



Hacifndoles notar el nfimero de 8rupos de una decens que se formaron

pudibndose repetir el mismo tipe de ejercic o bero aumentando el nfimero -
de elementos J procurandec que sean decenas completas, Y en cada AgTUPA -
miento hacer la representacisdn en el pizarrfn para que los nifios no pier-

dan la idea de orden.

2 , 0

\

Indicando que el cero significa que no hay elementos en las unidades

Y el dos valw por dos decenas.

MEs tarde se hacen agrupamientos en donde no sean decenas completas,

Para que observen 1a integraci8n o formacifn de un gruve de 10 ele -
- mentos, o sea una decenz, y quedaron 5 elementos fuera del 8rupt, corien -
tando ls observaci8n del nifio para que descubra que mientras no sean 10

elementos, no bueee formarse una decena, por lo tanto €505 elementos que-

dan en las unidades,



WX A © o]
O 05 @

En donde el cinco representa, 5 elementos, y el uno a la izquierda -

representa o vale una decena,

ENSENAWZA DE LA CENTENA .

R

En la misma forma en que se llevd a efecto el concciniento de la de-
cena y con el sistema de agrupanientos y reagrupamientos se inicia a los
nifics en 2l concepto de 1a centena, procurando slempre couservar la ides
de orden que debe existir en 1a escritura de cantidades dentro del siste
ma de numeraci8n base diez,

Para la ensefianza de la centena se nos aconsejasr

- Presentar a los nifios un conjunto de una centena, para que log a -
? &

grupe por decenas,

-~ Que digan cufntos grupos de una decena formaron, haci8ndoles notow- -
Ti0 que diez decenas forman una centena, misma gue esth integrada-

por 100 elementos. Agrupada en un conjunto de color difareme~.—--



integrar con las 10 decenas un solo conjunto de una centeng B

« Presentar un conjunto con dos, tres o més centenas de elementos, -
brocurando que sean completas . ¥ agrupando por decenas, usarfn un
color diferente bara agrupar diez, es decir una centena. M&s tarde
el nific dird cufintas centenas form8 y cufintas decenas tiene cada -
grupo de centena., Finalmente el nifio nos dirf culntos elementog -
tiene cads centena,

Pregentar conjuntos de dementog gue tengan centenas incompletas, -
es decir elementos de n8s, Para que los nifos agrupen por decenas,
integrando tentenas y formando grupos de dieg decenas; para gue el
nific diga cufintos 8rupos con diez decenas fornb; asf como cufintos-
grupos de decenas quedaron fuera de lag centenas. Hacifndose notar
que mientras no'tenga diez decenas, es decir cien elementos, no -
ptede formar una centena,

Presentar un conjunto de elementos donde gqueden integrados los ele
mentos en unidades,decenas, centenas, para gue los nifios agrupen -
en decenas y formen centenas. Observando culntas unidades, decenas
¥ centenas formaron y que lo escriban ., Asf el nific notarf que w-
diez decenas completan un conjunto de 100 elementos y que para fa-
cilitar el manejo de conjuntos los unimos en grupos de diegp elemen

tos cada uno.
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B sigeritme de ls mums es el ebjetive fundamental de g Lercera mmided
pars que ol nifie sprenda de uus maners cenveionte ol meemdimme ¢ slgeriims =
que se emples pars sumar mfmeres esecriltes en la metaeifs deaimal.

Tiene come sbietives entre stres & les m.gaisutess

3" afirmar les conpeimisntos sdguizrides s ol primer sfic ¢pn respesis g
la gunss

2} Trater ¢l came &o ln mumm ¢on whs de des sumemdos

3) sume de nSreres esn mfs de uue eifrm.

4) Aprender de nasora csmseienmte y mechnica adenfis del algeritme de la -
suma &l de la reats con zfmeres en netaeifn deeinsl, medisnte el BEE~
eesp de mmer y rester llevands un mfmem’

Para ls onsefienza 4¢ la adleiln en ¢l o, mie, @8 parte de la iden do unifam -
de ssnjuntes ajemes, siguifndsse sl precess g
temfitics: Ls Induesifn, os desir partir de les eases partieslsres para sontie
mar & la gemerslisecifa, Y sez ol sbjete de gue ¢l soncepie;de adleils wep -

2l de la enmefianze do lo Ha-

bien entendide per el oduesnds zs precurerd trabejer primers esz conjemtes de
ebjetss, degpule son cenjuntes de imfgenss gue representen & les objstes res-
ies ¥ por fitins se uearfe les ainbeles s mfneres.
fe USO DE CONJUNIOS EN L& REMLIZACION DE BIERCICIOR QUE SERVIEAE DE =
SFTBMACIOR,
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Uso de la recta numBrica como ejercicio de afirmmcién .

3+2=75

Para lograr destreza en el clleuls de resultados indispensables en -

la suma podemos aplicar algunos Juegos comos

Te

&)

b)

e)

Formando conjuntos.

Se reparte a cada nifio un nfimero determinado de huesitos, corcho-
latas, etc., También se reparten dos cajitas O una hoja de papel -
que le servirim para formar dos conjuntos ,

Los nifios cuentan el material conr ¢l que van a trabQBar, procuran
do no exceda de diez elementos para cada nific, se inicia el traba
jo con dos/o tres elementos, que bocc a pocc a medida que transcu
rra el tiempo se va agregan&o el nfimerc de elementos para afirmar
el conocimiento,

Los nifios descubrirfin cufintos conjuntos pueden formar con los elg
mentos que tiemen, por ejemplo si estamos trabajando con cinco -

elementos podrfan resultar Yas siguientes combinaciones:

Ol 0] \CO| [ O
SRS 0.0
© SRe QOO
O O



@) Escribir en el pizarrén y en los cuadernos las combinaciones y -
nunerales descubiertos.

2. La caja de dados.

a) En una caja con seis casilleros se numeran del % al 6, en la rar
te superior de cada uno. Por separado se preparan farjetas con
sumas sin resultado, que se colocarfn en los espacios dispuestos

Para ello; tambiln se debe contar con un dado.

Se colocan en el pizarréa, tres, cuatro o m&s nfimercs que son los

o
~

resultados de las sumas,

¢} Se invita a los nifios para que participen en el juego, que consig
te en: tirar el dado y segfin ol nfimerc que Este marque, es 8l cas
sillerc de donde se sacar$ una tarjeta. EL nific despuls de verla-
1la colocark debajo del nfimero que indique er el pizarrén el resul

tade respectivo por ejemplos

2+i;~ 1#3: 4+

O+6= 24 5= 345 Svh= [ TN



SUMA CON_TRES SUMANDOS .
~2om aenke SUMANDOS

Te= En el caso de la suma con més de dos sumandos, @2 suma el primer
sumando con el segundo, el resultado de $stos ze suma con el tercer suman
do y asl sucesivemente hagts sgotar los sumandos, por lo gue se sefials a-
i1z suma como una operaciln binaria aplicando la propiedsd agocistive, i

cha ides ne exy:

g+ bec=({a+h J + ¢, en el casmo de qve existar ires sumancdos :
€5 éonde wcewls el orden inicial de los sumandos, no afecta la suma total
es decirs

@a4+4btezg+cebzbae a+cC=bererazcergs b= €+ b+g

2¢= Para efectuar ls suma con mfs de treg sumandos,; se pide a los ni
fics qus formen tres ¢onjuntos con diferente nfimero de elementos cads vno-
¥ se les pregunta sobre la naturaleza de los abjetos de cada conjunto y -
luego se les ride por ejemplos que Junten el conjunto de l8pices con el -
conjunto de florecitas ¥ que digan el nfimero de elementos de coste NUeve =
¢onjunto

En seguida se les ride que junten egte conjunto con el otro ¥ gue =
den el resultads de esta nueva reunidn,

Esto mignifica que primero juntamos el conjunto de treg elementos -

con el conjunto de dos. Por-ello se utilizg el parfntesis en log sumandos

3 ¥ 2. Indicende que es lo primero que ge debe sumar,; quedando dichs ex -
presiﬁnasir(}i»a)-h!-—-é

3e= El alumno Tepresentar§ en el pizarrfn conjuntos como el anterior
¥ debgjo de cada sonjunto escriba el afimere gue le corresponde e 1ndican-
o el signo de la operacibn que se estf baciendo { suma ) .

Encerrande en ung ¢turva las florecitss con los l&Aﬁces Y en geguidew

¢ enclorrs on olra evnyva este conjuntc con el conjunto de ¢



los cubosy simbolizéndose 3 34 2 + ¢ = (3+2)+1=5+1=¢

4s Para afirmar la idea se vuede hacer uso de la recta numbrica,

(F932

L y

{(3+2)+1=6

SUMA DE CUALQUIERYDECENA ¥ UN DIGITO.

Mediante la ejemplificacin de sumas que pueden ser desde 10+1,10+2,
ete, hasta 10+9 y haciendo notar que la respuesta es congecuencia del sis
tema posicional que uganmos, ¢l alumno observaré por ejemplo gque 10+5 re -
presenta una decena y cinco unidades, lo que se escribe 15, asf de manera

semejantevge pueden presentar otros ejemplos como: 2043, 30+8, 7045, ete,

SUMA CON DECENAS ENTERAS .

De igual manera que en las sumas anteriores; reuniendo colecciqnes -

0 conjuntos puede presentarse al nific la suma con decenas enteras por e

Jemplo, el alumno puede reunir 10 palitos por un lado y 20 palitos por

otro lado, sefialando el nfimero de palitos que hay en cada caso. Despubs -
puede formar conjuntos de diegz palitos y decir tenso uma deceﬁa en este «
conjunto y en este otro 2 decenas, si las junto todas tengo tres decenas,

es decir, temgo 38 palitos.

SUMA DE UN NUMERD DE DOS CIFRAS Y UN DIGITO.

Para que el alumnc vueda resolver sumas donde intervengz un nfimero -

de dos eifras y un digito como 26+7, el nmifio debe razonar guée pars regli-



al sumarie 7 uridades a tode esto podemos pensar Que sumamos s8lo lag 7 -
unidades con las & unidades, 1o que nos da 13, este fltimo 1o pensanos cf
mo una decena y 3 unidades y al sumar con las otras 2 decenas que tenfs -
mos, nos darf un total de 3 decenas y 3 unidades, es decir 33.

Tambiln se pueden plantear algunos ejercicios come por ejemplo:

81 el nific “iene 15 corcholatas POr un lado y 4 por el otro lado ¥ -
quiere saber cufintas corcholatas tiene en total, se le hace observar que-
podemos Separar las 15 corcholatas en un grupc de 10 y nos quedan apartew
5 gue juntamos con las 4 corcholatas y ahora tenemos una suma de una dece
Da con un dfgito: 10+9= 19

Para afirmar lo anterior se puede aplicar el siguiente ejercicio que
consiste en preparar 3 tiras de cartulina de 20 cm, por 10 cme cada una, -
divididas a la nitad por una 1inea, del lado derecho se escribe la pala -

bra unidad y del lado izgquierdo decena, como se ilustra en seguida,

| DECENAS 1 UNIDADES

| : ‘

e | ]

También se pueden pintar con eclores distintos y convenir que un ¢p -~
lor representa unidades ¥y otro decenas, al mismo tiempo es necesario dotar
& cada rific de un suficiente nfmero de fichaes (frijolitos, semillag, huesi
tos, etes ) o ¥ una ves que est& dispuests el material, el nifo cclocarf -
sobre su pupitre las 3 tiras de cartulina, en donde habr§ de representar -

la suma 2746, disponiendo su material de la siguiente maneras

DECE®N A3 UNIDADES




DECENGA S UNIDADES

o« ®» L3 2 & L2
27
. %= L
-
& ® L3
S
S o «

Y para realizar la mencionada suma, es necesario escribir el nfimero
27 en la primera de las tiras, como el nfimero 27 congta de dos decenas,-

se ponen dos fichas en el lado de las decenas y ademfs 7 unidades por lo

que se ponen 7 fichas en el lugar correspondiente . En la cifra inmedia-
tamente debajo de 1a anterior vamos a escribir el nfimero 6, formado por-
O decenas { no se pone minguna ficha en decenas ) ¥ de 6 unidades por lo
Que colocamos & fichas en las unidades, A continvacibn se procede a reu-
nir las fichas contenidas en las dos tiras, llev&ndolas a la tercera, co
locando primerc las que estfin del lado derecho {unidades), al lado dere-
cho y todas las que estln en el lado izquierdo, al lado izquierdo {(dece-

nas), al concluir este proceso 1la fltima tira se verfa asfr

DECENAS UNIDADES
]

L * 13 ©
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by

Despuds el maestro indica que no debe haber mhs de @ fichas en las
unidades; en este caso como hay 13, con las que podemos completar una de
cena y dejamos 3, quitamos una decena y la pasamos al ladc de las dece -

nas guedande la tira asfs

DECENAS UNIDADES

si se lee el nfimerc gue estf escrito en esta tira obtenemos el re-
sultado 33, En el ejercicio anterior se persigue que el slumno efectfie -
las sumas en la forma usual por columnas, perc se destaca el proceso de-

sumar llevando.



&% EL PROCESO DE RESTA O SUSTRACCION.

1. Durante el primeroc y segundos; se afirma la idea de que la sustrag
¢ifn es una operacin matemfitica que nos permite tener la idea de guitar,
de restar, de saber cuBnto gueda para lograrlo, primero habremos de par -
tir de los conjuntoe y subconjuntos . Por ejemplo dado un conjunto forma-
do pors pato, pino, estrella; formar sus subconjuntos de dichg subconjun-

to, los cuales pueden ser:

5 52

<

2

U

o>




2. LA SUSTRACCION DE CONJUNTOS.

En la sustracciBn con conjuntos, se empieza por manipular objetos por
ejemplos Tenemos el conjunto formado por: pato, esecalera, rastrillo ¥ res~
tamos el subconjuntosr escalera, rastrille, & qué nos gueda 7. O bien te -~
niendo esos conjuntos, decir, & qud le falta gl cenjunto mencr ¢ al subcon
Junito, para ser -omo sl conjunto mayor ¢ conjunto?. Pero siempre debe ha -
terse notar al nifo, que en la operaciln de susiracciBn se debe restar un-
subconjunto de un conjunto, Be deeir, restar el cardinael del subeenmiuats n
is cardinslided del conjunts,

En

En otros ejerciciocs con conjuntes que podemos intentsr en el franelf-

grafc ¥ en el pizarrdn pueden ser por ejemplor 8i queremos substraer de B~

el conjunto B, decimos &




Este conjunto gue resulta, el conjunto diferente 4 - B, le podemos-

denominar ¥, entoncess

- B=Z

3. Posteriormente ge llegs a los numerales.

Si por ejemplc tenemos los conjuntos A ¥y B entoncess

n{ &)
2 {B)

2 {X)

=7 = &
=3=05b a-5b=¥X
=u=x 7-3=4

Lo chando se baya logrado que los nifios dominen la resta mediante la=

aplicaci8n de conjuntos, se podr8 pasar z la realizacifn de ejercicios ene

que se trabaje finicamente con nfimeros.

>=-3=

4 - 1 =

a-b=X

en donde a
b
X

5. Como un

redio de mayor afirmacifn para el alumno se puede gplicar-

una serie de varias restas en la recta nunérica,

Ejemplos

9-4=




6o LA RESTA COMO OPERACION INVERSA DE LA SUMA.

La resta como operscifn inversa de la suma para ser demostrads al &
alumnoc se puedes
a )} Partir del uso de objetos y de la unibn de dos conjuntos por

ejemplos

o
w

3+ =4

dhora se invierte el orden Y tememos la operacibn de sustracciBng

b-1=3




n{C)

[}
s

Cambiando el orden, primero Cs luego B; =1 resultado mer& C - B = 4

C = / Be=
L}'
n{C)=4
s n{ B)Y=1 € - b=
2{Aa)=3 b1 = C-B=4

¢)
Aplicacidn de ejercicios en la recta numérica.

L+ 3=7
4] 1 2 3 4@\ 2 ___é, fi7 8 Qg 10 1%
7= 3= 4

7+ & continuacibn se pueden proponer a los nifics restas comos 12«7,-
87~59, ete. las cuales podrfn resolver con el uso de tarjetas divididas -
en unidades y decenas . Por ejemplo si ha de restar 12=7=5

El nifio escribirf con sus fichas el nfimero 12 en la tarjeta de arri=

ba y el nfimero 7 en la de enmedio, como se ve en la ilustracibn siguiente

DECENAS TNIDADES



DECENSAS . UNIDADES

2 A A A

) AAADA
A A

ANADAN N

Para resolver la resta, va a quitar de la casilla de las unidédes de
la primera tarjeta tantas fichas como avparecen en 1a casilla de las unida
des de la segunda tarjeta. Peroc como tiene que quitar 7 unidades al casi-
llero gue contiene solamente 2, es decir no tenemos suficientes fichasg pa
r& hacerlo, y si tenemos una ficha en la casiila de las decenas, si se ra
8z a las unidades tiene un valor de 10, guedando la casilla de las dece -
nas vacia. Posteriormente colocamos 10 fichas més en la casilla de las u-
nidades, con las cuales hay un total de 12 fichas Y abora si podemos qui-
tarle 7 fichas, quedando 5; resultado gque el nifio colocarf con fichas en-
la fltima hilera o cuadro de las tarjetas que estl manejando para el efec
to. Con este procedimiento la resta se ha terminado porque no hay fichase
en las otras casillas de la tafjeta de enmedio que indique cufintas fichas
hay que quitar . Y en la misma forma que el anterior procedimiento se con
tinfan Yarice ejereiecios hasta qus el alumnoe logre afirmar el comocimsen-

toe



806 ENSENANZA DE L& MULTTPLICACION -

La ensefianza de la multiplicacifn en el 20. Afic y dentro dsl sontex-
to de la unidad, tiene como objetivo pricipals

Que el nifio conozca y aplique la idea de multiplicacifn como uma su-
ma de sumandos iguales.

La multiplicaci8n como suma simplificada, de goan utilidad en la vie .
da real por lo que hs de pomerse especial interfsz en gge el nifio desde: -
que se iniciavan dicho conpcimiento lo siimile biem.

Para introducir al nifio en el conocimients de iz multiplicacibn po -.
drfamos utilizar cobos de wadera (2.5 em. por 1&&0) piﬁtados con colores-
Vivos y diferentes en cada una de las caras, con lq gue podemos frabajar—_
 tcon diferentes combinaciones de colores pértiendo de o
1. La idea de conJunto, por ejemplo, el conjunto formado por seis cu

bos, lo podemos acomodar en tres hlleras de dos cubos cada una,

>

‘Ordenados as! y evitando la suma repetida des Z#2+2'= 6, solamente-~
diremos 2 X 3 =6

2. Los mifios pasan al frente y ordenan ios cubss, em tres hileras -
de dos cubos cada una, tal y como el maestrc lo hizo antes,

‘3, Se invita a los nifics a repetir la misma actividad cada uno en -

su pupitre .

4es LoOs nifics dlbuJan en su cuaderno un conjunto de tras hilaew-—.o o



cuadritos o manzanitas,
5 En el»gﬁsatn&n'ss emeribe iz operacifin wrealizads por los alumnos,
quienes hacen lo mismo ®n sus cuadernos ; 2 ¥ 3= 6y en forma vertical .
3
X 2
6. Se forma tuevamente el conjumto de seis slementos, pere ahora se-

ordenan los cubos en 405 hileras de tres cubos cada una.

|
j
|
|
|

Debe hacerse notar al nific que seguimos trabajando fnicamente con b=

cubos y que solamente cambiamos el orden de los nigmos, puesto que ahorae-

tenemos 3 + 3= 6, lo que tambisn 8e puede indicar como:

2
X 3
6

7o & contimacibn uno de los alumnos pasa al frente ¥ realiza la mig
ma actividad representada vor el maestro,

8. Cada nific 1o realiza en su pupitre, ordenar dos hileras con tres
elementos cada una,

9« Actividad que serf indicada en los cuadernos de los alumnos, dibu
Jando dos hileras ge rueditas con tres cada una,

0. En el pizarra se escribe la nueva operaci8n y los nifios hacen -

1o misme en su cuaderno: B s ooccmmam - < N



Harles que 2X¥ 4 =8y 4 X 2 = 8 haciendo hincapi® en esta propiedad de

la multiplicaci8n { el orden de los factores no altera el producto J.Y =~
de esta manera agotar la ensefianza de la multiplicaciln por 2,3,4,5,6,7

8,9,10, etc,



MULTIPLICACION DE UN IIGTI0 POR UN NUMERC COMPUESTO.

Se puede iniciar cuande ¢l nific heys dominade 1z nultiplicacidn de nfi-

2

meres de uns c¢ifrz yer un afgito, se puede principiasr cen ejemples como:

2 X 3, la que ac kPuede realizer eems una suma repetida que 12 X T =

2+ 12 « 12 = 36; eperacidn que so efocifie sin recurrir g ia zups de lg ~

slguiente nz

= f¢ pide 2 lov uifies que temgem uma tirs de cartuling ¢ papel, divie
digda en tres partesg centenas, decenas, unidedes; cemo lag utilizaedas en =
1z sume, |

= ggn ﬁ&has escriben sobrc sus tarjetss el ufimeres 12, migma actﬂvi -

‘dad que el maestro Qebe realizar en el pi Lrarrdn.

CENTELAS DECENGA4S UXIDADES i

= 4 continvaciln se pide a los mifies que multipliguen per 3 ol nfime

re de fichas gque hay en el cuadre de las unidades, come hay 2 fie
thes teremos: 3 X 2 = § ¥ que porgan sn este cusdre un afimers to-
tal de fichas igual a este preducte; cs decir, los wifics temdrfine

6 fichas en el cusdre de lss unidadess

- E» segulda multiplicarfn mor tres ol afimere de Fischas que hay eu-

i

el cuadre de las decenzs, eeme hay uma ficha, luege 3% 3. =3, e
niends ez el scuadre de las decenas cste mmere d¢ fichas 3e
« Fimalmente se les wide 2 los nifies gue leagn el nfimere que ha gque-

dade sserite em la tarjetas 36, haciende notar que fué el nisme=



resultado obtéﬁigo por medio de una suma.

Dicho prccedimiente'puede repetirse tantas veces como sea necesaric
nfs tarde se le §aeden presentar casos como: 27 ¥ 3, 47 % & o etey, gra -
dﬁélmente viede pasarse de hacer los prodﬁctcs con tarjetas excluﬁivamgg
te a hacerlos en forma simb8lica con el proceso de llevar, hasts tratare
el caso dé la muitiplicaciﬁn de un dfgito por un nfmers conpuesto de  Swz

tres cifras.



472 FRACCIONES.

El estudio de las fracciones o nfimeros racionales de la forms a
- 3 > > 3 b
en el Zo. Afio de Bducacidn Primaria, tiene como objetivo el comorcimiento-
de algunas de las fracciones nbs comunes como: 1/2, 1/3, 1/4, ete.

Para gue la =nsefianza de las fracciones mfs comunes sea eficaz en «
el 20. afio, serf necesaric que el nifio manipule al m&ximo los enteros ¥y -
sus fracciomes mfs usuales, con demostraciones sencillas del porgug de ai
chas fracciones, es decir, las represente en forma objetiva, simbBlica y-

mmérica, aplicadas en sumas vy restas, as? como en sencillos problemas.




48 LOGICK.,

Este aspecto de la Matemftica en el Programa de 2c. afio, se trata =
desde la Primera hasta la Octava Unidades de Aprendizaje, tiemns como obje
tivc que el nific emplee un mbtodo 18gico de pensamiento, en base a la re-
gla 16gica del tercero excluidc (Yun objeto tieme cierts cualidad ¢ no la
tiene "},es decir que s8lo existen 2 posibilidades para el objeto, o bien
tienme la cualidad o bien no 1s tiene,

Logrando el desenvolvimiento de la capacidad mental de los nifios por
zedio de juegom ¥ ejereicios 18gieos, gue en econdiciones propicias asimie
le con mayor facilidad conceptos tan abstractos coﬁo son 1os counceptos ma
temfiticos. Ayudindole al nific a ordenar su mente, a analizar, a sinteti -
zar, a inducir, a dedueir, etc; mediante ejercicios graduados Y acordes a
la edad de los nifios.

EJEMPLO DE UN JUEGO LOGICDs Compara las figuras y complétalas.




%9 REGISTROS ESTADISTICOS Y PROBABILI DED.

Er €1 26, grado de Bducaeiln Primaris, tiene come objetives :

Iniciar eu el wiis iz capacidad de hacer regisires seneillouy, sobre
feabmencs que le sean de inierbs y le persitan 2 través de estes resis -
tres deducir alpunae consecuemciams semcillas que pocteriormente le ag -
pliarfn su sapancidad de interpretacilu y arflisis de las infermaeieunes -
que le lleguci.

En cuants a la probabilidad, el mifie lograrf adquirir la capacidad-
para relaclensr la idea de prebabilidad de um evente, de acuerde gexn lg-

frecuencia eon que &ste scurre,




4e8¢ INTUICION GEOMETRICA.

Con el logro de los objetivos en este aspecto, se pretende que el ni
Ao refuerce o inicie giertas percepciones intuitivas de tipo geomé&irico,-
principlamente en el espacio de tres dimensiones, con ls que el nifio ob -
tiene una mejor concepcidn de su ambiente espacial y la preparacibn para-
algunas ideas geombtricas que adguiera en afics posteriores.

En general todos los estudios realizados al respectc afirman que las
Primeras intuiciones geombiricas del nific son mucho mbs generales ¥ menos
rigidas; una demostracibn de dicha generalizacifn la tenemcs cuands el ni
fic reproduce un ocbjets: por medio de unm dibujo, respetandc ciertas caracte
risticas muy gruesas del objeto; pero desde luego sin respetar las rela =
cioneg rigidas Y geométricas. Sin embarge si se toma en cuenta cuando elw
objeto se parte en dos, el nifio tambin presenta cierta inguietud DOT 6B
Pezar a ublcar los objetos en su &nbi to espacial, pero principalmente en~
relacidn a el mismo come centro de referencia.

La intuieibn geomBtrica se desarrolla a través de los siguientes asge

pectos ¢
0
a) Ubicacién esvacial
B) Dibujo de modelos
¢) Mediciones sencillag
d) Ideas de volumen

e} Formas geomBiricas

f) Simetrig ®

Li UBICACION ESPACIAL.~ Se realiza con actividades en gue el nifio se-

d¢ cuenta que para ubicar los objetos en el €spacio,; ponibndoss 81 como -

éentro, és necesario utilizar 3 ejes que partan de él:‘gge de zbajo hacisw



arriba ( vertical de su cuerpo ), eje de igguierda a derecha{ eje de sus

brazos extendidos hacia los lados ), eje de atras hacia adelante { 1%nes

de la nuca hacia los 0jos }o Es decir tenemos un sistema de coordenadas-
que permiten ubicar objetos en el espacio , combinando los elementos de-
dichos ejes g arriba, a la derecha o atrfis; posteriormente se aumenta el
grado de dificultad al ubicar objetos que requieren de dos elementos que
se localizan en alguno de los tres planos que forman cada par de ejes, =

por ejempleos arriba y z la izquierda, atr8s Y a la derecha, abajo ¥ ha -

cia adelante, etc., Los que se pueden refinar unés adjetivizando algunos -
s=aa2nteante

términos por ejems arriba y un roco a la derecha, a la izquierda ¥ un po

€o hacia atrfs, muy atrfs y un poco hacia abajo, etc.

Finalmente y complicando un poco mhs, pueden ubicar un objeto con -

respecto a otre bersona, por ejemplo; la posicién que tiene un gbjeto -

con respecto a una persona.

DIBUJO DE MODELOS.- Consiste en que el nific reproduzca por medio -

del dibujo, modelos simples ( vaso, pelota, ete. ) con la finalidad de -
establecér una discusifn entre maestro ¥ alumnosy sobre los dibujos rege
lizados, puesto gque no se trata de que los nifos dibujen bien los obje -
tos , sinc gque desarrcllen su capacidad de observacifn ¥y sus Jjuicios con
Tespecto a la importancia de las caracterfsticas de un cbjeto.

MEDICIONES SENCILLAS.- En una coleccibn de objetos con formas alar-

gadas, se discute con los nifios sobre las longitudes de los objetos (cuf
les son largos, cuBles son mbs cortos), y tomando algunos cuys dlfsren -
cla en longitud sea diffcil de apreciar, se discute sobre su longitud, -
Procurando crear una disparidad de criterios bara que sean los alumnos -
quienes sugieran la forma de terminar con la discusibn, es decir, jumtar

los objetos y compararlos para advertir la diferencig,



M8s tarde ge kresentan objetos gue permitan hacer comparaciones di-
rectas ¥y den paso a comparaciones que no e puedan resolver por una come
paracibn directa por ejemplosr & qul es m8s alto 2 s €1 pizarrBn o la ven
tana, procurandc que los nifios sugieran cbmo resolver tal situacifn ( to
Bar con una cuerda lz altura de la ventana y transvoritaria a la zltura -
del pizarr8n para hager la compéracién necesaria . Y cuando ya se haya-
sugeridoe la idea de usar una medida para hacer ¢comparaciones entre cbje-
tos, se procurars que los nifios elaboren un patrén de medida con hilo, =
madera, cinta, etc. dindole un nombre especial a su modelo de nedida que
les servir8 para hacer diferentes mediciones ge obietos que m8s tarde --
compararén con otras mediciones, y observando que en general no se obtie
nen umedidas exactas, as! como tambibn que hay redidas que le resulten ve
quefias comparadas con algunas extenéiones grandes gue tendrfn necesidad-
de medir. Persiguibndose con ello gue los nifios se dén cuenta de gue el-
medir, depende de la eleccibn de una medida arbitraria y de éue es con -
veniente que ese patrSn sea el mismo para todos ¥ se eviten confusiones-
en la comunicacifn, as{ como la conveniencia dé tener patrones chicos y-
grandes, sezfin lo gque se desee medir; asf se inicia el estudio del metro
decimetro; centimetro,

IDEA DE VOLUMEN,- Concepto que ha de estudiarse cuando el alummo ad

¥ierte la existencia de recipientes de diferentes formas perc de igual -
Ccapacidad, exverimento comprobado cuando gl pasar o vaciar el contenidow-
de un recipiente a otre, cabe exactamente a pesar dekque tenga forme muy
diferente; perc tienen algo er comfin que es el mismo contenide de agus a
1o gue se le denomins volumen, Posteriormente, el alumno al estar vacian
d¢ el agua de unos recipientes a ctros percibirg 1z constancia de Capaci

dad, concepto gue comprobard al reslizam smacomm—to oa - - -



tivas como la anterior, en que manipule diversos materiales y distintas-

medicicnes que le lleven a culminar en mediciones con el litro.

TORMAS GEOMETRICAS.- 1 conocimiento de las formas geomBiricas ini

¢iado en el Primer afio & base de 1fneas ¥ superficies sencillas, sin ine
sistir demasiado en susg diferencias5 se combinz en el 20, grade de mane-
Ta espaciada ¥ con el objete de que el nifc afirme su Cenocimiente sobre
las distintas formas geomltricas principalmente en 1o que se refiere g -
5 aspecto whs que a su nomenclatura. Formas geométricas que el nifg pue
de reconocer en los objetos que le rodsan en cualquier medio donde 5€ en
cuentre .

SIMETRIA .~ Con este aspecto de la Geometrfa, se pretende iniciar-
POr primera vez al nific, en conceptos geom%trlcos, m8s definidos cono lo
es la simetrfa, ya que a partir del 3er. afio, ze tomarf como concepto b§
sico para el desarrcllo ge la Geometria ,

En el segundo afig, debe principalmente darse a consccer 1z idea’dqf
simetria bilateral, es decir la simetrfa eon respects a una Linea recta-

¥ procurfindose al miximo que el alumno descubra el Sonocimiento por &f -

mismo

PP 16

(1) @fa nidfietica para ol 28, grado do Biuescifn P
(&) Tdem, PP, 29
{3) 1éem, PPe 99



PLKNTEKMIENTD‘DE LA INVESTIGACION.

Io= TEMA: ® Bl proceso ensefianza~aprendizaje de la MatemBtica en -
el 20. grado de Educacibn Primarizx " .

II.-PROBLEMA: ¢ Se estf aplicande 1a Didfctica de la MatemStica en -
el proceso ensefianza-aprendizaje , en el 2o. grado de-
Bducaciln Primaria T .

IIl.~ MOTIVDOS QUE CONDUJEROW & LLEVAR & CABD LA INVESTIGACION
41 haber ini;iado una reflexifn y anflisie sobre la en
sefianza~aprendizaje de la Matemftica en el 20, grado -
de Educacifn Primaria, se aplicaron un Guastionaridﬁy-
una Entrevista gue permitieran detectar emn qué medida-
Maestros y Alumnos lograron el procesc ensefianza-apren
dizaje en el grado y se observd hasta que punto el pieic
éo logro de los objetivos, la planeacibn, las caracte-
risticas individuales del alumno, el emplec adecuado -
del Material Didfctico, etc. , som importantes para la

eficiencia del process engefianza-aprendizaje: no nadaw’

mls en Matem&ticas, sino en todas las ciencias del ma-
ber humano. De ahf el motivo de la presente investiga-
cifn y el manifiesto interés POr cclaborar en la solye
ci8n y superacidn de los problemas educativos.
IV.~ HIPOTESIS:

La Didfctica de la Matemitica indicada em los Progra -
mas, de Fducacisn Primaria, mo es aplicada an 81 proce
8¢ enseflanza~aprendizaje vor log maestros que tienen ;

ETBRC & Su ©aPEgo, porque no estln debidamente prepara-

=



=~ Congpcer el panerams gercrsl de La secuencla gue rresenian

grams § libdre de Texts del Alumns en el Arsa de HatemBii

Se engeflanza~avrendizs Jee

~ Recsopilar infermacifn de la Didéctica de las MatemBticas on el 2e,
grade de Primariz para conducip adecusdsmente engefi pi-

ze-gnrendizaje.
nfixd -

=~ Arglizar ¢ interpretar ai Prozrorma

de les objetives que se
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MatemGticas en el grade,

- Investis

tieme en el 2o, grade de Educacidn Primarig para superar el precg
8o enselsnza-aprendizaje en dicha Ares,

VI.~ VARTABLES QUE SI ENCONTRARAN EN L& INVESTIGACION:

VARIABLES INDEPENDIENTES VARIABLES DEPENDIENTES
- No rplaneacidn de la snsefianza -~ Fo aplicacifn de la Thew

nica sdecuada,

« Falta de direcciba de Directe = Falla de esrientscifn peda
res a Maestres de grupe, gbgica o Tes mzestres de-
Eripe .

VII.~ POSIBLES FRIORES Y Fil TORES QUE S¥ PUEDEW PRESEVTAR & INFLUIR EW
.EL DESARFOLLO DE La INVESTIGACION 0 DE 103 RESULTADOS. .
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efecte de experiencia )

Se obtendrfin dates a travic de ln aprlicacibn de un cuesiienarioe

b2 se rezlizd en la ubie
cacifn de cada uma de lsa cgcRelas 8B que prestan cus servieies

lse prefeseres de las zonas escelares 1 ¥ 2% del Turne Hatutine

Se recepilaren dates a partir del Cuestisnaric ¥ la Entrevista,

que fuersn splicades cn las Zonas 1y 23, Sectores IyiIrz, ner

b

tenecientes o las Direcciones Gensralesg &2 Bducacidn Primaria
Y 2, respeciivemente on el DeFe, localizadas la primers or la -

Delegaci8n Pelftice de Azcapetzales ¥ la segunds cu la Deleg

(2]
(.J-
(28
et
L
e
-3

«lndere. A partir el 10 de Abpt

Aplicacibn del Cuestisnarie v Ertrevists a los Maestres de 13 -

Eegcuelas en %0 STupss, entre 20 y 50 sfies 4 odad v cor doble tur-

v otarge el 20, grades de Educacifn-

el un nfimers de 1500 alumnes, re-

zncis-ocondmie
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onstan de 20 ¥ 12 preguntas reone
los diferentes aspectes de 1g Matemética que permitan censecer one-
7ub grade se azlica la Didhctica de las lHatenfticas en ol procese

ensclianzs~aprendizaje del 280 grado de Educ.Prin,

=1

b’
P

.
¥

o= CEITERIO QUZ SE SIGUIO PARA ESTABLECER EL TAMARO ¥ TIPRO DE LA MUEST

El criteris seguide para estableeer gl tamafic ¥ tipe de la BUEE =

%
H

trg faé valuatari@,'c@nsi§eran§s ¢l tiempe cen el que ge contd para la g -
Picecibn del muestree s azl ceme el previe anfligic e interpretacifn del-
Programs de Matemfticas, Guis Didfctica pare el macstre 7 Libre de Pexts -
del zlwmme en el Ze, grade de Educacidn Primarig ¥ la previa cxperiencip e
de los maestres entrevigstados,
Xo= POBLACION:
= 13 Escuelas Primariss on irno Zres Bscolaren 1 ¥ 23 8ol I ¥y LT -
Seetsr Escelar, dependientes de las Dirsceienes 1 y 2 de Educe Pri
naria en el D.F.
- Ubicadas on las Delegaciones pelfticas de Azcapetzalcs y G.i, Hade
e respectivamente,
~ Estrate secial { medis bais }
- Pablaﬁién eseolar de 1500 alumnos en Srupos mistes de 40 y 50 nifies
POr Irupe,- revartides em 0 Lrupes de 2e, gfic de Primaria,

- Servicios con los que cuemtan les escuelas: un s21%n do clase por -

i

canchar deportivas, bobederes, sanitariosg pare nifics ¥ nifias

ror geparade, auls afltiple y biblietecs cireculante { en slgunas es

- Material Didfctice ¥ Medles sudievisusless Hapas, esguemss de Cieun-

¢laz Naturales, globe terrfques, winebgrafe, proyecter { em algunae




5% INVESTIGACION DE CAMPG.

&} MODELD DEL CUESTIONARIO APLICADO 4 30 MAESTROS DE 20. GRADO DEPEN-

DIENTES DE LAS DIRECCIORES 1 Y 2 DE EDUCACION PRIMARIA EN E D.F.-
PARA DETERMINAR EV QUE GRADD SE APLICA La DIDACTICA DE LAS MAT®MA-

TICAS .

Considerando que t§ ctolaboracidn es siempre positiva, solicitamos-

atentamente, nos ayudes; emitiendo tus res uestas al presente Cuestiona -
v H 1Y Y

ric,

INSTRUCCIONES: SUBRAYA LA CONTESTACION QUE MEJOR TE PAREZCA,
Te=iEncuentras dificultad para transmitir tos conocimientos que -
marca el Programa de tf grado?
a) 8T b} NO c) AVECES
2e=¢ Utilizas Material DidBctico al impartir tas ¢tlases de Matemf-
ticas 7
&) SIEMPRE b} ALGUNAS VECES ¢) NURCa
3e~¢ Consideras accesibles los objetivos particulares y espec{fi -
Cos que te sefiala el Programa de Matem8ticas en tf grado 2
a) sI b} NO c)NO ME INTERESAN
Le=é Crees conveniente la elaboracibn del Semanario o Avance Pro -

8ramgtico que se te exige ?

a) SI b} NO ¢} SEGUN L0 SOLL
CITE EL DIREC
TOR,

S5s=¢ C8mo estimas 1a participaci8n de tus alumnos en la Clase de -
Matemfticas 9
a) ACTIVA b} PASIVA ¢} COX RECHAZO
6o=% Hay aplicacifin pré&ctica de los objetives gue te fija el Pro -
grama de MatemBticas en tf grado?

&, T S w0 e e

et
[



a) 8T b} AVECES C: M
Se=é Clmo conmiceras a la Légica en lo ensefianzs de lam Matenftica?
a} 1LOS CONFUNDE L) AYUDA A RAZONAR ¢} ES FLILOSOFICA

poctos préeticos de 1z Matenftics utilizes Ia Probabili

b} BSTADIETICH ¢) SISTEME DECIHAL

Ce=é Le ecncuentras azlicacifin o la Teorfs de Conjuntos 9

(]

a) AVECES B c) &I

T1a=é Consideras ndecuades a tf Srade loz problemas que tresents el -

PP

Iibre de i nfticas del Alumns %
2) LLOTGKOS Y T0DOS c) HITGUIO

12s=¢ Sipgues los algoritmes en la ensefianza de las Operacieonec?
a) ALGUHAS VECES b} SIEIPRE ¢) O TIENEN SENTIDO.
13e=¢ En el preocess ensefizpza-sprendizaje de la MatembBtica, cufl The -
bica Dinfmica anlicas ¢
a) EVTREVISTSL . b} CORRILIOS ¢} SIMPOSIO
o= Chme eonsideras el Tdbre de Matembticas del Alumne 9
a} INFORMATIVO b} FORMATIWO ¢} EVALUATIWO
15¢=¢ GBmo debe zer la evaluseifn enm Hatemftioas ¢
a) LIARIA b} SEBMANAL ‘ . ¢} MENSUAL
16e~¢ Aceptas que la L8gica sirve rara estructurar procesos deductives
en el Alumno?
@) MUCHD B) TWPOCY 7 &) naDa
17e=d Deviuesiran fus slumnos agrade hacis ls Matemfitica ¥

&) HUCED b} POCO c) WADA

zaticlfactories la enseianza tradicicnal



de la MatemBtica ?
aj s8I by Xo ©) EN ALGUNOS ASPECTOS

19.=¢ Crees gque hace falta mecanizar mis en Matem&ticas actualmente,

que tratar de formar pensamientos reflexivos en lcs alumnos ¢

a) sI b} ®O ¢} MODERADAMENTE

20.~iCulles asvectos de iz Matemftica evalfias con un porcentaje naye

ritario %

a) ARTTMETICA b} GEOMETRIA e) LOGICA .



MODELO DE L4 ENTREVISTA REALIZADA CON 30 MAESTRCS DE 20, 480 s DE
PENDIENTES DE L4S DIRECCIONES 1 Y 2 DE EDUCACION PRIMARIA EN ¥L -
D.F. PARA DETERMINAR EN QUE GRADD SE APLICA LA DIDACTICA DE LS Ma

TEMATICAS BN EL "2, .,

INSTRUCCIONES VERBALES: Contesta afirmativamente o en forma negati
tiva a las siguientes preguntas @
1o~ Recibes alguna orientacifn de t& Director acerca de ia Did&c-
tica del proceso ensefianza~aprendizaje de la Matemftica en tf -
grado ?
244 NO
2.~¢ Asistes a Cursos sobre Did&ctica del precese ensefianza-apren-
dizaje de la MatemBtica 7
5T NG
3e=¢ 8opn suficientemente amplios los Cursos que te imparteﬁ sobre-
el proceso ensefianza-aprendizaje de la'Matemftica 2
SI RO
ko= Crees necesaria la planeacifn de mds cursos sobre la Ensefian~

Za de la Matem&tica ?
ST NO
5¢=¢ Flaboras t Avance ProgramBtico ?
’ ST L)
6.=% Crees necesaric el Avance Programftico ?
SI VND_
7e=¢ Es positiva la organizacisn del grupo en forma de Equipos ¢

ST o

8.~¢la competencia en tf Erupo te da buenos resultados %

51 ol R ——



9=l Consideras necesariz la repetici8n de los temas del Area de -
Matemfticas ¢
ST No
10s~¢ Estén graduados en orden de dificultad los ejereicios enm el I
bro del &lumno ?
1 12e]
1?.-—& Los conocimientos de Matemfiticas gue se impartem en tf grado,-
c¢rees que son aplicablies en la vida diaria ?
SI NO
12.=¢ Existe correlacibn entre las Matemfticas de tf grado vy lag ==

otras Areas del Programa ?

s o



EXPLICACION DEL PORQUE SE PLANTEARON CADA UNA DE LAS PREGUNTAS -

QUE CONFORMAN EL CUESTIONARIO APLICADD 4 30 MAESTROS DE 20.GRADO DE EDU-

CACION PRIMARIA EN RELACION AL PROCESC ENSERANZA-APRENDIZAJE DE La MATE-

MATICA; ASI MISMO DE L& ENTREVISTA REALIZADA COMO UN INSTRUMENTO QUE PER

MITIERA CONFIRMAR LA HIPOTESIS Y DAR MAYOR VALIDEZ 41 CUESTIONARIO.

o= B bziy a la pregunta 1, 8sta tiene vital importancia porque -

aw"

3o

40"

Se=

50“

de la manera como el maeatro cornciba el logro de los objetivos
as{ se realizarf el proceso ey¥sefianza-aprendizaje.

Porque a través del emplec adecuado que el maestro le d& a1 ma
terial didfctico, se conocers de qué manera influye su usc en-
la eficiencia del procesc educativo en el Area de Matem8ticas,
Si los objetivos especificos son accesibles para el alumno y ~
maestro, entonces los educandos aprenderin como resultadb de -
eXperiencias, actividades, ejercicios ¥ situaciones discentes
concretas,

Es importante la respuesta, pues la misma indicard cbémo consi-
dera el agestro la elabo;ggi&n del Semamario 6 Avance Program§
tico ¥y s5i es verdad que hay preparacibn y planeaciSn del proce
50 ensefianza-aprendizaje,

81 el maestro conoce a sus alumnos, podrs propiciar la partici
pacifn de ellos en todo el proceso de acuerdo convéu madurez y
éxperiencia; indicando hasta donde el maestro conoce las capa=
cidades y deficiencias del algmno en»sl proeeso ensefianza-a -
rrendizaje y poderics llevar hacia un planoc de superacibn,
Porque si los objetivos logran e’l avance en la comprensifn, va
loraci8n y asimilacisn interna, aplicados a2 la interpretacibn,

transformacibn y creatividad de 108 DPoh) omamosa



para su
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vida futura.

Segfn ls eonsideracifin que el maestire tenga com respecic a -
las actividades del Programa, se determirmarf si piensa on &s-
tas como una gula de trabajo y un plan de actividades mbs aue
en una impogicibn administrativa.

Es determinanie la inclusifn de la Légica y los Algoritmos de
izs operaciones em los actuales Programas de MatemBticas, ya-
que si el maestrs le da la importancis requerida, serf un in-
dicador de cBmo se estd capacitando al alumno em la actitug -
de reflexiln y razonamientos l8gicos ordenados como procesa =
mientos mentales de formaciBn psicolégica.

Cuando el maestro conoce su Programa, sabe que aspecton han -
de aplicarse & otros para complemeniarlos, asi se observarf -
sl emplea la probabilidad como instrumento aplicado s los fe-
nmenos de azar como base para el estudio s;stemético de ta =
les fenSmenos.

S5i el docente encuentra aplicaciln a la Teorfa de conjuntos y
la aplica , determinarf en parte que el msestro sabe gue se ~
basa en la forma en gue el nific concibe los objetos, es decir
de manera natural, relacionando ¥y comparandoe colecciones de -
esos objetos.

Es muy importante la adecuacilun de objetivos, actividades ¥ -

problemas a la edad y grado gue cursa & nific s porgue de =

#

ellc dependerd que el mifioc estruciure los procescs mentales
que aplicard en ol momentc oportuno . Adembs indicars si la -
especificaciln de los objetivos constituyd para el maestro la
base en la planeaci8n, realizacifn y evaluaci8n del Procesoe =

ensefianza-aprendizaie.
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De la aplicacifn de TBcnicas dinfmicas que el maestro emplee ~
dependersd que el alumno logre su sociabilizgcifn, desarrolio -
de h&vitos de cooperacibn, economfa, trabajo, confianza en sf-
misme e interbs en prosegui& eétudios matemiicos.

Porque de la manera como se entiends el contenido del libre -
de MatenmBticas para el alumno, ha de advertirse si el maestro-
trata de armonizar la formaci8n e informacifn de dicho conteni
do en un todo coherente que logre el process educativeo.,

La Evaluacidn diaria en el Area de MatemSticas indicaré si el-
uzestre ha concebids a 1a evaluacién como parte integrante del
procese educativo y como una operacifn continua, sistem8tieca,-
flexible y funcional de la actividad educativa.

Porgue el inter8s y participacibn del alumno en la clase de HMa
temfticas, determinarg de que manera ol alumno comprendif, va-
lord y asimilf internamente e hizo suyos la comprensifn y los-
valeres adguiridos de tal manera que pasaran a formar parte ac
tiva de su personalidad, por medio de un méiodo de interpreta-
c¢idn, creatividad Y transformaci8n indirecta de la naturaleza-

¥ no con un conjunto de sistemas ¥ principios doctrinales.

$8,19.= Es tan importante conocer si el maestro obtiene resultados-

satisfactorios en la enseflanza tradicional de la MatemBtica -
porgue determinar& hasta gque punto el educador aplica la Didbe

tica de las Matemticas racom

ggalos‘actuales programas-
¥ con elle si se logra propiciar en el glumno la refiexifn y -
anflisis de los problemas antes que 1a wecanizacibn del conoci

@miento.



Si el maestro advierte el aspecto que mbs ava

permite conocer hasta donde lo consider8 como

mental en el process educative x ade
planificadora y una zufa en el desarrollo de la ensefianga; asf~

wismo hasta donde le permitif evaluar ¥ revigar constantemente-

su labor docente,



FREICUENCIA DE RESPUESTAS POR PREGUNTA OBSERVADAS EN ZL CUESTIONARIO.

FPREGUNTA 1.~ Encuentras dificultad para tramsmitir los conocimientos que marca

el Programa de tfi grado ?

ESCUELAS . GPOS.DE FRECUENCIAS DE RESPUESTAS
20 3RADO & B ¢
S "o AVECES

-
£
&

2 3 1

3 1

A 2 2

3 1 3

6 1 1

? 2 1 1
2 2

i 3 1 2

10 2 1 1

11 2 2

12 2 : 2

13 2 1 1

3 30 3 . 24 3

0% 80% 10%



TOTALES

1

10

11

13

5

Ttilizas ¥

GPCS DR
20.GRADC

AW:]

s

ey

N

N

&

terial Didie

SIEVPRE

ALGUNAS  MumCs
VECE

o

25 5

83% 17%



PREGUNTA 3.~ Consideras accesibles los objetives particulares y especiricos

ESCUERLAS

10

[

12

wt
A

TOTALES 13

que te sefiala el Programa de Matem&ticas en tfi grado?

GPOS.DE RESPUESTA DE MAYOR FRECUENCIA
20.GRAIO A B c
31 o N ME INTERESAN

& 3 1

& 3 1

3 3

2 2

1 1

1 1

2 2

2 2

3 2 t

2 2

2 2

2 2

2 1 i

Y 25 4

86% 15%



ESCUELAS

TOTALES

EGUNTA 4.~ Crees conveniente la elaboracibn del

L NN Y Y]

-~J

10
11
12

13

13

te exige %

GPOS.DE
20« GRADD

A
4
3
2

RESPUESTA DE MAYOR FRECUR:
kel

S5
2

3

17
56%

2

1

i3
Lak

Avance programftico gue se



PREGUNTA 5.~ C8mo estizas la participacidn de tus alumnos en la clase de

MatemBticas 2

ESCUELAS GPOS.DE  * RESPUESTA DE MAYOR FRECUENCIA
20.GRADO 4 B ¢
ACTIVA PASIVA COW RECHAZO
1 4 3 1
2 & 3 ]
3 3 2 1
E 2 2
5 1 i
& i 1
7 2 2
8 2 1 i
g 3 2 H
10 2 1 i
11 2 2
12 2 1 1
13 2 1 1
TOTALES 13 30 22 3 5

73% 0% 17%



PREGUNTA 6.~ Hay aplicacibn prictica de los objetivos que te fija el Proga

de Matemfticas en tf gzrade ?

ESCUELAS GPOS.DE RESPUESTA DE MAYOR FRECUENCIZ
20,GRATO 2 : B c
51 o] EF ALGUNOS ASPECTOS
M i 2 2
2 & 1 3
3 3 2 1
4 2 H H
5 % 1 3
) 1 1 0
7 2 ¥ H
3 2 1 1
9 3 ¥ 2
10 2 1 1
11 2 4 3
12 2 1 1
13 2 T !
TOTALES. 30 15 15

50% 50%



PREGUNTA 7.~ Estfs de acierdo con las actividades que te sefiala el Programa de

HatenBticas en tf grado %

ESCUELAS GPOG.DE RESPUESTA DE MAYOR FRECUENCIA
20, (EEAID A B c
’ 28 AVECES e
1 B 2 2
2 4 2 2.
3 2 2 3
& 2 1 1
> 1 0 1
& 1 3 0
? 2 § i
8 2 1 1
2 3 ¥ 2
10 2 1 1
11 2 1 1
iz 2 1 i
i3 2 ] H
TOTALES i3 30 15 - 15
30% 50%



PREGUKTA 3,

ESCUELAS

oW n

\n

fie)
11

12

- Cbmo conmsideras a 1a Lbgica en la ensefianza de la Matenfiica?

GPOS DE
20.GRADO

W

A
CORFUNDE

RESPUESTA DE MAYOR FRECUENCTA
B

c

AYUDA & ES FILOSOFICA
RAZONAR

3

2 1

73% 7%

OMIST

[

s

A
b
21



PREGUNTA 9.~ & En qué aspectos précticos de la MatemBtica utilizas la

ESCUELAS

W

p

AX¢] @~ on

i1
iz

13

TOTALES

3

Probabilidad 2

GPOS.DE
20.GRADD

PN

it N

LA AV S (R 1)

Iy

RESPUESTA DE MAYOR FRECUENCIA
A B c

LOGICA  ESTADIS SISTEMa
TICA. DECIMAL

3 1
3 1
2 1
2
1 .
1
1 1
2 1
2
2
2
2
25 5

83% 17%



PREGUNTA 10.~ Le en

ESCUELAS

TOTALES

e T - N

(o]

10
11
12

13

3

GPOS DE  RESPUESTA DE MAYOR FRE

20.GRATO A B

AVECES i)

4 1

4

3

2 i

1

1

2

2 i

3

2

> .

2

2
30 3
i0

€3
=i
i
Q
1
o

67%

cuentras aplicacifz a la Teorfa de Conjuntos?

OMISIONES

k]

23%



PREGUNTA 11.~ Consideras adecuados a th grado los problemas que presentz el

libro de Matemfticas del alumno?

ESCUELAS GPOS DE  RESPUESTA DE MAYOR FRECUENCTA
;o GRADO 2 B c
TOD0S ALGUNOS  WINGUINC OMISIONES

1 4 1 3
2 4 3 3
3 3 1 2
4 2 2
5 1 ¥
6 1 1
7 2 1 1
8 2 1 1
9 3 2 1
10 T2 1 1
11 2 2
12 2 1 1
3 2 2

" TOTALES 13 30 3 22 5

0% 73% 17%



P

A 12~ Siguves lowo elgoritros ey ls ensefianza de log oieraciones ¢

ESCTXLAS GRUPUS DY RESPUESTA DE MAYOR FRECURNCIA

20, GRADO a B ¢
ALGUNAS SIEMPRE RO TIENEN SENTIDO OMISIONES
VECES
1 4 4
2 4 1 3
3 3 3
4 2 1 1
5 1 1
6 1 1
7 2 1 i
8 2 2
9 3 1 2
10 2 1 1
11 2 1 j
12 2 1 1
13 2 1 1
TOTALES 13 30 2 22 3 3
7% 73% 10% 10%



PREGUNTA 13.~ En el proceso ensefianze-aprendizaje de la Matemfitica, cfial t&cwi

dinfmica aplicas 7

ESCUELAS GPOS.DE RESPUESTA DE MAYOR FRECUENCIA

20.GRAD0 & B c
CORRILLOS ENTREVISTA SIMPOSIO OMTSIONES
1 b ¥ 2 1
2 4 2 2
3 3 i 2
3 2 1 1
5 1 1 0
6 i 1
7 2 2 o
8 2 1 1
9 3 1 1 1
10 2 1 1
11 2 1 0 3
12 2 1 1
13 2 1 . 1
TOTALES  §3 o i 13 3 &

33% 43% 0% . T4%



PREGUNTA 14.~ CBmo comsideras el 1libro de

ESCUELAS

TOTALES

=y

N WM oW v

10
11

12

i3

GPGS.DE
20.GRAID

RESPUESTA DZ
A

INFORMA-
TIVO.

1

MAYOR FRECU
B

FORMATIVO

i3
43%

ENCIA
c
EVALUATIVO

16
33%

Matemfticas del alumno?

OMISIONES



PREGUNTA 15.~ C8mo débe ser la evaluacifn en Matemf&ticas 2

ESCUELAS GPOS DE RESPUESTA DE MAYOR FRECUENCIA
20.GRADO & B ¢
DIARIA  SEMANMAL MERSUAL

i 4 4
2 & 3 ?
3 3 2 1
4 2 2
5 1 1
& 1 1
7 2 2
8 2 1 1
9 3 4 1
10 2 1 ¥
1 2 1 1
12 2 1 1
13 2 2
TOTALES 13 Y 23 5 2
7% 7% 6%



PREGUNTA 16.~ Aceptas que 1z Lbgica sirve para estructurar procesos deductivos

en el alumno?

ESCUZLAS GPCS. BE RESPUESTA DE MAYOR FRECUENCIA
20,GRADO A 3 ¢
HUCHO POCO NADA CMISIONES

i 4 2 1 i
2 A 2 1 1
3 3 2 b
4 2 1 1
5 1 1
5 1 1
? 2 2
3 2 1 1
9 3 2 8
10 C2 1 1
11 2 2
12 2 : H
13 2 2

TOTAL 13 35 20 5 5

o
o
=
P
~3
R
ot

?%



PREGUNTA 7.~ Demuestran tus alumnos agrado hacia la Matemftica ¢

ESCUELAS GPOS.DE RESPUESTA DE MAYOR FRECUENCIA
20.GRADO Iy B c
MUCHO POCC 4DA OMISIONES

1 4 3 ¥
2 i 2 E 1
3 3 2 i
& 2 1 1
5 1 0 1
6 1 3

2 1 1

2 1 3
9 3 2 1
10 2 1 1
11 2 1 1
12 2 2
i3 2 1 1

TOTALES 13 30 18 7 2 3

60% 25% % 10%



PREGUNTA 18.- Te ha dado resultados satisfactorios la ensefianza tradicional de

ESCUELAS GPCS,. D= RESPUESTA DE MAYOR FRECUENCIA
20, GRADO A 3 C
: ST Ho ALGUROS ASPECTCS OMISIONES
H 4 ] 3
2 4 I 3
3 3 i 2
4 2 2
5 1 1
6 1 1
? 2 1 1
8 F 2
9 3 1 2
10 2 - 1 1
11 2 1 1
12 2 2
13 2 1 1
13 % 5 2 22 1

17% 7% 73% 3%



3
3
&

PREGUNTA 19.- Crees que hace faltm mecanizar mfs en XMatemfticas actualmente H

gue iratar de formar pensamientos reflexivos en los alumnos?

ESCUELAS GPCS.DE RESPUESTA DE MAYOR FRECTENCIA

20.GRADC 4 B ¢
st o OMISIONES
1 4 2 z
2 & L 2 1
3 3 1 1 1
A 2 1 1
5 t 3
6 1 1 0
7 2 1 1
8 2 1 1
9 3 1 b i
10 2 0 1 1
11 2 1 4
iz z 1 i
3 2 3 %
i3 30 g i3 s 2

30% L3% 20% 7%



PREGUFTL 20, CuBles aspectos

ESCUELAS

D

10

11

o
N

TOTALES 13

GPOS. DE
20.GRADG

i

Y

Y

ARI TMETICA

de la Matemfitica svalfias con un vorcentaje mayo

RESPUESTA DE MAYOR FRECTENCIA

i A
GEOMETRIA  LOGICA

z
2

\H
-y

RS
iy

Py

v

[AY]
oot

AV

25 2 2 1

83% 7% 7% 3%

OMISIONZES

riia

i
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FRECUEHCISL DE RESPUESTAS POR PRESUNTA DETECTADAZ IV

LAS ZCNAS ' Y 23 DEL I Y IIT SECTORES ESCOLARES

fo= Recibes alguna orientaciln de & Ii

del proceso ensefianza-arrendizaje 4

ESCUELAS S«BE RESPUESTA DE MAYOR FRECUENCIA OMIZIONES
«ERADO ST B
H & &
2 4 3 4
3 2
4 2 2

s 1 1
7 2 1 4
& 2 z
9 B 3
i 2 2
i1 2 el
12 2 2
13 2 z
TOTALES 13 0 28 2



A

ESCUELAS

-t

n

2

M

s

e~ Asistes a

e la Matemfticas

G8PCS.DE
20.GRADC

o

—t

n

Ny

cursos sobre Didlctica del treceso enseflanza-aprendizss
1 engelianza~ayprendizs

m

3
[ee]
(e
wk



PREGUNTA 3.- Son suficientemente amplios los cursos que te imparten sobre ol

broceso ensefianza~aprendizaje de 1a Matemftica?

ESCUELAS  GPOS.DE RESPUESTA DE MAYOR FRECUENCIA OMISIONES
20,GRADO ST ¥

1 &
2 4 H
3 3 H 2
L 2 2
5 1 1
3 1 1
7 2 1 1
8 2 2
9 > 2 1
0 2 1 1
11 2 2
12 2 1 1
13 2 2

TOTAL 13 30 A 24 2



PREGUNTL 4.~ Crees necesaria la planeacion de m8s cursos sobre la ensefianza de

la MatemBtica?

ESCUELAS  GPOS.DE RESPUESTA DE MAYOR FREC.

20.GRAIO ST %

% 4 3 1
2 & 4
3 3 3
5 2 2
5 1 1
3 1 1
? 2 2
8 2 2
9 3 3
10 2 2

11 2 1 1
1z 2 2

13 2 1 1

TOTALES 13 3 27 3

0% 10%



PREGUNTA 5.~ Zlaboras

ESCUELAS

TOTALES

1C

i1

s
(¥

H

WA

RESPUESTA DE YAYOR ¥

A B
51 e

KES

26 4
86% 4%

t& 4vance Program&tico?

S,
A SN



ESCUELAS GPOS. DE RESPUESTA DE MAYOR TREC,
20, 3RALG A 3
51 NO
! 4 H 2 H
2 4 3 1
3 3 t 2
L3 2 3 3
5 3 o 1
& 1 3 O
7 2 1 [+] H
S 2 % 1
9 3 1 2
¢ 2 1 1
i1 2 H 1
12 2 2
13 2 1 1
TOTALES 13 3 G 16 >

53% 17%

3
o
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PREGUNTA 8.~ La comp

ESCUELAS

TOTALES

12

13

13

GPOS.DE
20, GRATO

o

vy

Y}

tencia en th gruvo te da zuenss resultados?

RESPUESTA DE HAYOR FREC.  OMISIONES
st &0

N

4

s

(A%

a
ey

2iy 2 4

80% 7% 13%



fexatel

GPLS. DE RESPUESTA

20, GRADO A B

Y
B3
&

3 3 3
4 2 2
z 1 1
& 1 !

(9]
n
4%

10 2 2
11 2 i i

e
3%
1Y
o

"
Ny
A

TOTALEST3

ko]
[\V]
[
W
P




2 & &

3 2 2

b 2 1 H

5 i ?

) 1 i

7 2 2

& 2 2

9 3 2

10 2 ?

11 2 2

12 2 2

i3 2 1 H
CTALES 13 3 25 >

Y



nen t8 graic, crees

ESCUELAS GPOS.DE RESPUESTA DE MAYOR FREC. OMISIONES

20, 3PATO A Z
SZ el
1 4 3 3
2 4 4
3 3 3
& 2 2
5 i
) H ;
7 2 1 1
5 2 2
G > 2 1
pie 2 3 1
i1 2 z
12 2 2
i3 2 2

TOTALES 13 3% 26 4
86z 14%
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0
11
12

13

- TOTALES 13

TA 12.~ Existe correlacifn e

Areas ge

N

=

Y Prozgrama 7

n
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N

A

IAY)
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" QUE DURAKTE L4 PRIMETA ETAFA DEL oo, GRAN0, SE URABAJEN EN FORMA SINULe

TAREA LAS RELACIONES DE ORDEN, CLASIBICACION ¥ CORRESPORDENCIL .

ES IHMPORTANTE GUE LOS REGISTROS xS STADISTICOS ¥ EJERCICIOS pE PRODARTLI-

TLLOXTING 7w e e
OIIRO T 3% ooy P

DAD QUE 5B ELIJAY SEAL SIEMPRR DT fiis
SIFIGAR Y PLANEAR Lis ACTIVIDADES , DESDE QUE SE INICIA HasTy QUE SE -

CULMIKE EL PROGRAMA DE MATEMATICAS ET EL GRADD,

LOGRAR QUE DT ACUERDD 4 1OS OBJETIWS, La PLANEACION Y CARACTEPISTICAS
INDIVIDUALES DIL ALUMNG, SF LOGRE =L CDJETIVO GENERAL DE Las FATEATI-

CAS A TRAVES DL FROCESD ENSETANZA- AP ENDI BASE

DEBE PROCURARST QUE LOS ALTMNOS PARTICIPEN &N L4 SELECCION ¥ ZLARORA -
CION DIL MATERTAL DIDACTTCO s DB ACUERIC COW SUS IXTERESES, ¥IVEL DF -
COMPRENSION, SITUACION AFECTIVA Y ATECEDENTES ACADEMICOS, CONTRIBY -
YENDO ADEMAS 4 SU ADECUADA FLAFEACION Y EVALUACICN DiL PROCESO EHSE -
FAXZA-APRENDI ZAJE

PEOCURAR CON CARACTER DE OBLIGATORIEDAD & 10OS MAESTROS THPAT RTIR CUR -
308 SOBE® DIDACTICA ¥ ¥AULJO -

EROP IOMIFIO ¥ pOR CONSECUEN

<
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CONCLUSIONES.,

EL APRENDIZAJE ES La CONSECURNCIA DE UN PROCESD DIRAMICO .

= PARA QUE EL APRENDIZAJE 8K PRODUZCA EW EL ALTHNG, DEBEMOS IMPLICAWLO

ACTIVAMENTE EN EL PROCESO, ES DECIR, APRENDE MAS FOR 10 QUE EL BACE,
QUE POR 10 QUE HAGH EL MAESTRD,

EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE, PERSIGUE KL PERFECCIONAMIENTG DEL-
ALUMEO, LOGRANDO EL CAMBIO DE CONDUCTA QUE SE DESEA. '
L& REFLEXIOE O PENSAMIENTO REFLEXIVO, ES L& ACTIVIDAD MAS imamm
EN EL PROCESD DEL APRENDXSAJE POR LO QUE EL MAESTRC RA DE GUIAR ESTA
REFLEXION , CUIDANDO DE QUE SU PROCESO' N0 SE DESVIE ¥ CAIGA EN EL -
EL FRACASO , LO QUE HARTA PERDER EL ENTUSIASMD BEL ALUMEO,

LA MATEMRTICA MODERNA SE CENTRA EN EL ESTUDIO DE 14S RELACIONES EN -
TRE CONJUNTOS DE OBJETOS, UTILIZANDO UN LEWGUAJE DE SIGNOS.

L& CIVILIS&CION ACTUAL DEPENDE DE Lg COMPRENSION DE L& MATURALERS Y-
ESTk COMPRENSION SE BASA ER L4 MATEMATICA,

SE DEBE FAMILIARTZAR AL NISO CON La CONSTRUCCION DE ESQUEMAS MENTS -
LES SUSCEPTIBLE DE APLICARSE & SITUACIONES CAMBT ANTES,

ACTUALMENTE INTERESK 4 L& MATEMATICA ESGOL&R, EL DESARROLIO BE L4 Gk
PACIDAD DE PENSAMIENTO MATEMATICO EN 2. HIfC,

LOS OBJETIVOS MARCARAN 10S CAMBIOS QUE EL ALUMNO DESEARA LOGRAR COMO
CONSECUENCIA DE LA ENSERANSZA,

URO DE L0S OBJETIVOS FUNDAMENTALES DE L ENSERANZA SERA CONSEGUIR -

. QUE EL ALUMND SEPA PENSAR EN TERMINOS DE ESTRUCTURAS HATRMATICAS, ES

DECIR, DISTINGUIR ENTRE L0 ESENCIAL Y Lo ACCESORIO, SABIENDO RECD
CER ASPECTOS. COMUNES EN STYTUDACIONES APARENTRENTE DISTINTAS ¥ SABER-

APLICAR CIERTAS TECHICAS E¥ CUANIO SE OBSERVEN CIERTCS HECHDS,
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PARA ALCANZAR LOS OBJETIWS FARTICULARES ES NECESARIO CONSEGUIR 10%
OBJETIVO3 ESPECIFICOS, LOS CUALES REPRESERTAN 10S AVANCES IOGRADD 8-
ER EL PROCESO ENSERANSA-APRENDI BAJE,

PARA LOGRAR COF MAYOR EFICIENCIA EL PROCESD ERSERARZA-APRENDI ZAJE =
ES PRECISD LOGRAR SIMULTANEAMENTE 10S OBJETIVDS 4FECTIVOS, oM 8cy
TIVWS Y PICOMOTRICES,

8L E. MAZSTRO CONOCE 10S INTERESES DE SUS ALUMEOS, PUEDE PROPICIAR-
L& PARTICIPACION DE ELLOS EN TODO E. PROCESD DB ACUERDBO CO¥ 8O MADD 4
Reg ¥ mmtmcu.

L& ADECUDACION DE OBJETIVOS, ACTIVIDADES Y PROBLEM&S 4 LA EDAD Y GRA
B0 QUE CURSA EL KIfO, SON IMPORTANTES PORQUE DE FLLO DEPENDE QUE EL

"~ NIfO ESTRUCTURE LOS PROCESOS MENTALES QUE APLICARA EN FL MOMENTD Q-
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PORTURD,

KD BS ACONSEJABLE AGOTAR L ENSERANZA DE THMAS PERTENECIENTES 4 UN-
SOLO ASPECTO DE UNA MANERA CONTINUADA, PORQUE SE DPUEDE PROVOCAR FAL
NDEIKTERBSDELALUHK)YAISLNIIM DE 103 TEMsS, CON L0 QUE §B- .
EVITA DIVIDIR ARTIFICIALMENTE 4 Ls MATEMATICA,

EEISTE E¥ EL PROGRAME DE 20. GRADG UN MAYOR PORCENTAJE DE OBJETIVOS
ESPECIFICOS, CORRESPONDI ENTES 43 HUMERDS, ENTERDS, OPERACIONES ¥ o
PROPIEDADES,

GUANDD SE PLANEA &L, PROCESO ENSEANM«»APREKDIWEQ SE PUEDER LOGRAR
CON MAS EXITO LOS OBJETIVOS DEL PROGRAMA .

PLANEAR CUALQUIER ACTTVIDAD DOCENTE ES DAR MAYOR EFICACIA AL PROCE-
30 KHSHANZ&-APMDIWE, ASEGURANDD MAVORES POSIBILIDADES DE EITo
PARA EL ALUMNDS UTTLIZANDD FODOS 10S nECUR
csmm & NUESTRO ALCANCE.

S0S PEDAGOGYCOS QUE SE EN

L4 MOTIVACION PARA EIL TRABAJO ESCOLAR HAY QUE BUSCARLA EN 7L IH?E =
EIOR DEL sLUMm) .



&o= L4 MOTIVACION DEBE DAR 4L FIRO LA OPORTUNIDAD DE APRENDER LO MAS
QUE SEA POSIBLE A TRAVES DEL DESCUBRIMIENTO .

2¥.= L4 METODOLOGIA N0 SOLO TRARSFORMA L& ACTITUD DEL HAESTRO Y EL aM
BIENTE ESCOLAR , SINO INFLUYE COMO PARTE INTEGRANTE EN EL PROGRE
MA MIS®D .

22s~ LA EVALUACIOR AYUDS 4 MEJORA®R L& CALIDAD DE La EDUCACION .

@30= L& EVALUACION Es OBJETIVA, CEANDD 108 IRSTRUMENTOS QUE SE EMPLE-
A PERMITEN MEDIR O ESTIMAR CON PRECISIOR ¥ CLARIDAD, EL LOGRD -
DE UF OBJETIVO ESPECIFICO DE APREEDIZAJE,

2he~ Li EVALUACION DIARIA EN EL AREA DE MATEMATICAS DEBE SER UN PROCE
8¢ EDUCATIVO Y UMA OPERACION CORTINUA, SISTEMATICA, FLEXIBLE ¥ -
FURCIONAL DE L& ACTIVIDAD EDUCATIVA.

23s= ES IMPORTANTE EN La PREPARACION DE L4 MENTE MATEMATICA DEL NIfD,
ZNSERARLE A ESTABLECER RELACIONES ENTRE OBJETOS, PORQUE LE CoNDY
CIRAR DE HMANERA FIRME EACTIA EL MAKESO DE LAS OPERACIONES,

260~ SI EL MAESTRO WO MANEIA ADECUADAMENTE SU PROGRAMA, GUIA DIDACTI-
Ca Y EL LIBRO DF TEXTO DEL ALUMNO, NO LOGRARS PLENAMENTE 108 0B-

JETIVOS DE SU GRADC.
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