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IRTRODUCCIOH

E1l trabajo cla Propuesta Padagbgica, sobre mi
preocupacién temAtica intitulada “ EL USC ORAL DEL ESPANOL
COMO SEGUNDA LENGUA EN EL TERCER GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA BILINGUE " derivada de una problemdtica de mi
practica docente para la ensefianza del espaficl oral, es
resultado del esfuerzo cotidiano que he venido realizando

para mejorar el “ COMO “ de mi ¢uehacer docenteae.

Consciente de la necesidad Y responsabilidad
profesional que debemos asumir los Maegctros Bilingies, de
bhuscar constantes innovaciones o adecuaciones que permitan
lograr la competencia lingiiistica del nifioc indigena en la
dos lenguas, de manera creativa y funcional; propongo una
Alternativa Metodoldgica a base de Juegos de Imitacidén en
las que el nifio, jugando e interactuando con sus compafieros
Yy maestra vayan ejercitando oralmente el espaficl como
segunda lengua, sin embargo; no fue nada sencillo el haber
logrado construir y reconstruir esta propuesta, puesto que

tuve muchas dificultades de caracter conceptual,

VIS

metodeldégico y temporal, ya que est A mi cargo la
direccién de la escuela, ademds de atender al Grupo
Multigrado, este factor me impidid trabajar con regularidad

el presente documento, ya que el tiempo fue insuficiente.

Otro de los factores tiene relacidén con el dominio del
Método de Investigacidén Participativa, sin  embargo,

motivada por el deseo de mejorar mi practica docente y de



lograr mi titulacién como ° parte de mi superacién
profesional; empecé a esbozar mi trabajo que poco a poco
fni construyendoe con el apoyo de wmi asesor, para este fin,
me vali también del Instructivo de Titulacidén y Antolegias
de la UPN y algunos materiales de apoyo al maestro de la
SEP y DGEI relacionados con la asignaturas de espaiiol, pero
sobre todo impulsado por cada una de las vivencias y
aspiraciones de mj.s‘ queridos alunmmos que no solo
aprendieron de mi sino yo de ellos, lo cual me ha llevado a
comprender y revalorar mi identidad cultural como parte del
grupo étnico, ya que precisamente por la forma en que se me
c_astellanizé en la Escuela Primaria sin considerar la
léngua y cultura propia, tenia poco interés de aprender

mejor a hablar mi lengna.

N El contenide de la Fropuesta se estructurd de la

siguiente manera:

CHPITULO I. En este capitulo se encuentra el Planteamiento
del problema donde se formula y delimita el objeto de
estudio, asi como los argumentos que justifican la eleccién
del mismo, también se exponen los objetivos generales vy
particulares que orientan el proceso dae construccidn de la

Propuesta Fedagdgica.

CAPITULO II. En este capitulo se describen los elementos
contextuales ltanto de caracter social como institucional

que de alguna manera influyen en el objeto de estudio.



CARITULO III. En este capitulo, se insertan algunos
principios psicolégicos, pedagdgicos, lingliisticos vy

socioldgices que fundamentan mi objeto de estudio.

CAPITULQ IV. En este capitulo se destaca el uso de la

Matodelogia utilizada en la presente Propuesta Pedagdgica.

CAPITULO V. En este capitulo se expone la Alternativa
Metodoldgica qgue parte de un esguema orientador y 1los

criterios metodoldgicos.

CAPITULO VI. PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA. En
aste capitulo se contempla la pertinencia de la aplicacién
de los Jjuegos de imitacidén come un recurso pedagdgico que
se ofrece al maestro, para facilitar la enseflanza-
aprendizaje del espaficl oral como segunda lengua, a partir

de un enfoque funcional y significativo.

CONCLUSIONES. En este apartado se describe cdémo surgid la
idea de la estrategia y cémo se fue construyendo el trabajo
de la Propuesta Pedagdgica, también se contemplan algunas

concepciones relacionadas al uso del espafiol oral y la

evaluacidn.

BIBLIOGRBFIA. En este apartado se encuentran las fuentes de

consulta en las que me apoyé para el proceso de

construccién de la presente Propuesta.

BHEXOS. En este apartado se insertan algunas fotografias y

documentos que Justifican y complementan mi trabajo de

Propuesta.



CAPITULO I
PLANTEAMIFNTO DEL PROBLEMA
1.- Definicién del objeto de estudio.

La ensefianza del espafiol como campo de conocimiento en
la Educacién Primaria Indigena, ha sido y sigue siendo un
reto dificil para el Magisterio Bilingile quien debe de
lograr que los alumnos alcancen a comunicarse en las dos
lenguas; en la lengua materna del nifio que es el nauatl y

el espaifiol como lengua oficial.

Por lo consiguiente, el tener presente que &l
propdésito de la Educacidn Bilingiie es lograr gue al término
de la Instruccién Primaria, los alumnos tiendan a
comunicarse con igualdad de eficacia en las dos lenguas, en
sus dos formas: oral y escrita, no es suficiente, cuando
los resultados observados en alumnos egresados de la
Escuela Frimaria evidencian una serie de dificultades para
hablar y escribir la segunda lengua, que probablemente uno
de los factores mAs determinantes tenga que ver con las
formas de ~ensefianza utilizadas por los docentes en la
formacién de estos alumnos, por otro lado, puede responder
a factores lingt‘iist-:icos, contextuales y psicolégicos. Sea
cual sea el factor que incide en el problema, lo cierto es,
que a pesar de las diversas propuestas derivadas del
Subsistema de Educacién Indfgena para lograr en los alumnos

un bilingiismo aceptable; sigue presenténdose el mismo



problema: losg alumnog no comprenden lo que leen o escriben,
no pueden entablar un didlogo breve con personas (ue
utilizan sélo la lengua oficial ( espafiol ), no pueden
contestar un cuestionario o un ejercicio de libre, o un
instrumento de evaluacidén sin la intervencidédn del docente,
ante esta situacién; el maestro cumple dos funciones dentro
\
del aula, primero la de traducir la lengua oficial en la
lengua materna del nifio y viceversa; la segunda,
desarrollar el proceso ensefanza-aprendizaje, lo cual
presenta mayor dificultad en grupes multigrados, donde el
docente no s6lo se concreta a su dgrupo sino tiene que
atender otras funciones (administrativas, sociales,

culturales, etc.) como es mi caso.

Por tal motivo, considero pertinente ocuparme del uso
de la segunda lengua en su formma oral, como c¢bjeto de

estudio bajo la siguiente interrogante:

¢, COMO PROPICIAR EL USO DEL ESPANOL ORAL COMO SEGUNDA
LENGUA EN LOS ALUMNOS DEL TERCER GRADO DE EDUCACION
PRIMARTA BILINGUE 7.

El objeto de estudio se ubica en la Escuela Primaria
Bilingle “Justo Sierra” C.C.T. DPBOO08BGW, de la comunidad de
Tezohual, Huejutla, Hgo; se concreta la asignatura deo
espafiol cuyos contenidos se relacionan a la lengua hablada,
para lo cual se "~ recurre a algunas referencias tedricas que
me permitan iniciar a los alumnos en el uso gradual de un

lenguaje mis especializado para facilitar la apropigcién de



los contenidos escolares a partir del enfoque comunicativo
que propone el nueve Plan y Programas ( 1993 ) para la

ensefianza del espafiol.

A continuacién presente algunas interrogantes que
surgieron del andlisis de mi practica docente al elegir la

Propuesta Pedagdgica comao opcidn de titulacidn:

¢ Por quéd los alumnos no pueden o no dquieren hablar en
segunda lengua cuando en la escuela, hogar o en el camino
Se encuentran con personas dque hablan s6lo la lengua

oficial (el espaficl) como son las enfermeras, roseadores,

electricistas o compradores de palmilla o cerdos ?.

¢ Por qué se limitan a contestar? ¢ Ser& por verglienza o

serd que no pueden codificar o descodificar el mensaje ?.

. Qué papel juega el maestro, el contexto del nifio y 1los
contenidos curriculares para lograr que se inicie en el uso

del espafiol oral como segunda lengua ?.

¢ En qué medida podrd la lengua materna del nifio,

contribuir a propiciar el uso oral de la segunda lengua ?

¢ En qué medida influye el uso de la segunda lengua en la

apropiacidn de los contenidos escolares Y el

aprovechamiento escolar ?.



2. Justificaclén

El uso de una segunda lengua no sdélo es un propdsito
institucional, sino una demanda social, que parte de la
necesidad de loe padres de familia _y la sociedad
comunitaria tiemen para comunicaise con sujetos ajenos a su
contexto lingiistico, ya sea por cuestiones de trabajo,

gestoria, pequefio comercio, etc.

Para la escuela, el usc del espafiocl como segunda
lengua juega un papel importante en la apreoplacién de los
contenidos escolares y para lograr la competencia
comunicativa en ambientes o situaciones lingiliisticas
reales, sin embargo; su desarrollco enfrenta un verdadero
problema en el aula, el cual, ya ha sido identificado en el
presente planteamiento. For lo gue, #&ste trabajo tiene por
finalidad: Conocer, analizar y reflexionar sobre algunos
elementos tedricos, metodoldégicos y contextuales que me
rermitan proponer una estrategia didactica, sobhre la cual,
redefinir y »reorientar los procesos de ensefianza vy
aprendizaje de la Educacién Bilingiie, para el tratamiento
rarticular de la segunda lengua en forma oral, involucrando
de manera directa a los propios alumnos, apoyados a su vez

de la familia y la comunidad.

La relevancia que adquiere el tratamiento de esta
problemAtica, es Jue la alternativa se hasa a través de
juegos de imitacidén, para despertar el interés del alumno

p2r aprender a usar «l espaficl como segunda lengua de



manera funcienal y en contextos reales; facilitar el uso
comprensivo de los libros de texto y enriquecer su
vocabulario, de esta manera se podrd contribuir en el
nejoramiento de la calidad educativa de los alumnos de
acuerdo a los propésitos pretendidos por la Educacidn

Primaria Bilingiie, destinado a las comunidades indigenas

del pafis.

Con esta propuesta, no se pretende sustituir la lengua
materna (nauatl) por la segunda lengua (espaficl), sino mas
bién el uso de las dos lenguas en condiciones de igualdad
pero para lograrleo; es necesaric ejercitar constantemente
la segunda lengua, para lograr que el alumno la use sin
tener que codificar (producir) o descodificar (interpretar)
el mensaje en su lengua materna, El contexto comunitario
(La comunidad indigena) lo considero como espacio
propicio para el aprendizaje, y ©puesta en practica
de la lengua oral no porque la gente use en su
cotidianeidad linglistica el espaficl como segunda lengua,
sino  porque algunos cuentan con  radios Y  pocos
televisores, estos medios de comunicacidn estén presentes
de alguna manera en la vida cotidiana de la poblacién. En
el caso de la radio tiene una gran influencia no sélo
porque reafirma y fortalece la lengua materma del nifio
Y el espafiol (para el caso de la difusora XEHGO del
Estado de Hidalgo), sino que también promueve el
reconocimiento de los valores, conocimientos, tradiciones,
etc. de la poblacidén étnica y la cultura nacional. En el

caso de la televisidén tiene doble funcidn: Hacer que



los nifios se vayan apropiando de algunos signos
lingliisticos relacionados con lo que observan en la
pantalla e ir apropiéndose dde algunos elementos de
la cultura nacional. Por otro lado, el contexto
comunitario permite ir poniendo en practica lo aprendido
gradualmente en la conversacién con algunos sujetos de
habla espafiola que llegan a ella y estas actidan
también en los espacios fisicos donde frecuentan los
nifios como en la milpa, en los caminos, lugar de Jjuego.
Ahora bien, lo comunitarie no tiene privacia, el nifio
juega en el lugar de su preferencia sin que reciba

llamadas de atencién de que cierto Jlugar es de equis

sefioxr. Escoge lugares muy reservados donde imitan al
maestro, al chofer, al locutor, por lo tanto,
considero que este objetivo no es contradictorio
en que el espacio comunitario no puede dar un

aprendizaje en el wuso de la segunda lengua con el simple
hecho de que 1los padres de familia del nific sean

monolingides en la lengmua nauatl.
3. Objoetivos
General

Proponer algunas estrategias didacticas para oque los
aluranos de tercer grado de 1la Escuela Primaria Bilingtle
“Justo Sierra®; logren de manera creativa, progresiva y
funcional, el uso del espaiiol oral como segunda lengua a

partir de los referentes lingiisticos y culturales que



peseen, an la que come indigenas puedan asumir una actitud
reflexiva y critica no sdéleo en el uso de su lengua materna,
sino también, en una segunda lengua, tomando en cuenta la

cultura en que se parte o se ubica.

Particulares

— Conocer, analizar y detectar los problemas socio-psico-
linguisticos que los nifios enfrentan para el aprendizaje

oral de la segunda lengua.

— Reconocer la dindmica grupal, el Juego y la imitacidn
camo recursos para propiciar situaciones comunicativas
que permitan a los alumnos expresarse con claridad,
coherencia Y sencillez dentro del aula Y en

circunstancias comunicativas reales.

— Que los alumnos reconozcan y practiquen las normas y
funcionamiento de la oralidad de 1la segunda lengua,
inicidndose en pequefias conversaciones, exposiciones vy

argumentaciones.

— Lograr en los alumnos el reconocimiento de su lengua
materna como factor determinante en su aprendizaje
comunitario y escolar, asi como base para el aprendizaje

del espafiol como segunda lengua.

10



. N N -
- Considerar al contexto esceolar vy comunitario!”’ como

espacios propicios para el aprendizaje y puesta en

practica del espaficl oral como segunda lengua.



CAPITULO I1IX

REFERENCIAS CONTEXITUBLES

1. Contexto social.

1.1. Comunitario.
e

La ecowunidad de Tezohual, pertenece al municipio dae
Huejutla, Hgo; su nambre en espafiol significa “Lugar de
Piedras tendidas”, fue fundada en el afio de 1972, cuenta
con 166 habitantes netamente indigenas, de los cuales, 34
son analfabetas principalmente las mujeres. Estd ubicada a
1.300 k. de la carretera federal Huejutla-Tamazunchale,
entre Xocotitla y Contepec del mismo Municipio. Al Norte,
limita con la comunidad de Contepec; al Sur con &reas de
cultivo y pastizales propiedad de un sefior llamado Hilario
de Macuxtepetla:; al Este, con Xocotitla; y al Oeste, con
Ecuatsintla (ambos del mismo municipio), cuenta coon una
superficie aproximada total de 35 hectareas, relieve

levemente accidentado, casas dispersas, clima calido-himedo

caracteristico de la regién.

La flora estd constituida principalmente por Arboles
frutales, plantas alimenticias, maderables y medicinales
entre otras. La fauna silvestre, sélo algunas especies
como tlacuaches, zorrillos, tuzas, etc.; que dltimamente se

han visto afectados por la tala de los pocos Arholes

12



maderables existentes, como el cedro y el pioche; y por las
actividades agricolas, ocasionando un evidente
desequilibrio ecoldgico en la zona, por otra parte da como
resultado la escecés de agua, secandose por completo los
pozos y manantiales durante la estacidén de primavera; esta
situacién obliga a los habitantes a conseguir agua en otras
comunidades como Xocotitla y Contepec cercanas a ellas y en
esta tarea de abastecimiento, los nifics tienen una
participacién muy acentunada que se manifiesta en el

incumplimiento de las tareas escolares.

La actividad econdmica de sgubsistencia, depende
principalmente del trabajo asalariado en las actividades
agricolas de las comunidades aledafias; los Jjornaleros
venden su fuerza de trabhajo a un bajo precio de § 10.00
diarios, pero dada la necesidad que tienen de sostener a
sus familias y sufragar otros gastos como cooperaciones
comunitarias, deudas o problemas de salud, con este minimo
salario no les alcanza satisfacer las principales
necesidades, por lo que frecuentemente se ven obligados a
pedir por adelantadoe una parte da su salario,
estableciéndose asi wuna dependencia entre Jjornaleros vy

propietarios.

En cuanto a la actividad productiva de la comunidad,
se basa principalmente en el café y la palmilla en pequefia
escala, estos productos son vendidos a los intemmediarios

de 1los lugares mAS cercanos como Macuxtepetla, Jaltocan y

13



Huejutla, con &l pago de estos prodyctos, compran los

alimentos basicos.

El régimen de propiedad de la comunidad es comunal,

-

cuya extensidén poseida por cada familia es sumamente
pequefia, y por lo tanto, no provee de lo mas basico a los
habitantes cque en la mayor parte del afio compran maiz; y
ain cuando la mayoria de los habitantes cria para consumo
familiar algunas aves de corral o para vender algunos
cerdos; la poblaciébn vive una crisis agobiante que se
manifiesta en desnutricién, infecciones \% otras
enfermedades principalmente en algunos menores cuya

alimentacién cotidiana se basa en tortillas, chile y café.

Entre las costumbres y tradiciones mis arraligadas en
la comunidad, estédn la fiesta de muertos (mijkailuitl) mas
conocido por la regidn como (Xantolo) que quiere decir
fiesta de Todos los Santos, el Carnaval, el lavado de manos
(majtekilistli) y el bafio del bebé después de la cuarentena
(xiuitlaaltilistli)., existen danzas como el de las inditas
integrado por jovencitas y nifias, la danza de tres colores
formados por jévenes y nifios y los Kuaxompiates que esta
por desaparecer. La misica regional como es la de trio y la
de banda de viento son muy apreciados por los habitantes de

todas las edades.
La organizacién politica de la comunidad, esta

representada por el Juez o Delegado Municipal, que es la

maxima autoridad del lugar que funge durante un afio civil,

14



cuyas funciones principales son guiar, organizar, dirigir y
regular las diversas acciones, gestiones y situaciones de
la vida comunitaria, tanto en los acontecimientos
religiosos, politicos y sociales, asi como mantener una
relacién estrecha de cooperacidn mutua con el Comité de la
Sociedad de Padres de Familia y la Direccidén de la Escuela
para su conservacidén fisica y funcionamiente de 1la
infraestructura. También existe un Comité Femenil que se
encarga del aseo comunitario y un Consejo Escolar de

Participacidén Social que ne funciona.

La vida politico - scocial de la comunidacd se rige por
normas <onsuetudinarias de tradicidn oxal a las cque seo
sujetan sus miembros a través del Juez; por ejemplo: el
trabajo de faena o tequic que s2 realiza en beneficio de la
escuela y la comunidad, las reuniones, las cooperaciones en
donds todo exalumno que por alguna razdén ya no continda su
educacidén secundaria u otro Céntro de Estudio como
Academias, Computacidén, etc. se tiene que Integrar al
trabajo comunitario, atn cuando no tenga la edad ciudadana;
sin embargo, Ultimamente esta forma de organizacién es poco
cumplida y debilitada debido a los problemas partidistas
entre los pobladores que se han ido agudizando al grado de
romper en algunos casos la totalidad de las relaciones de

parentesco o amistad.

La religién que predomina en la comunidad es 1la
catdlica, que de alguna menera influye en la vida social

comunitaria; la capilla estid ubicada junto a la sscuela,



separada sélo por un pequefio bordo con tela cicldén y dada
la proximidad de su ubicacidn, ocasiona algunas
controversias debido a las fiestas que se realizan
periddicamente, pues hay dos familias que no tienen hijos
en la escuela quienes insisten en que el pequefio patio
escolar sea el paso permanente que dé acceso a la capilla
cuando ya lo ocupan como centro de recepcidn de guienes
acuden cada afio a aconpafiar a los habitantes del lugar en
dichas fiestas. Sé han Lllevade a cabo reuniones de
concientizacién e inclusive se levantdé un acta de
conformidad en el que los vecinos, padres de familia y
autoridades firman, reconociendo éue los motivos expuestos
per los maestros no son simples argumentaciones para cercar
el Area sino que en realidad, los perros hacen alli sus
necesidades fisioldgicas, ademés se corre el riesgo de que
personas ajenas a la comunidad atenten contra las
pertenencias de la escuela pero sobre todo obstaculizan el
patio escolar para el desarrollo de las actividades
escolares. Al no cumplirles sus caprichos, se niegan a
colaborar en las reuniones y trabajos requeridos por el
Centro Educativo, tal como sucedid en el periodo escolar

pasado ( 1995 - 1996 ).

La lengua materna: uno de los aspectos culturales més
relevantes que identifican al grupo étnico en referencia;
cumple diversas funciones en el entorno social del nifio,
entre las que destaca: la comunicacién cotidiana, la
transmisién cultural, la socializacién, gracias a éstas, se

va conformando el acervo cultural dsl nifio, producto de la
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tradicidén oral comunitaria, la totalidad de los habitantes
usan el nauvatl como lUnico medio de comunicacidédn entre
ellos; sin embargo, el papel de los medios de comunicaciébén
como la radio y en muy pocos casos la televisidn; son
espacios comunicativos que paulatinamente van contribuyendo
a que los habitantes aprendan el espafiol que finalmente les
.
serd Gtil para comunicarse en situaciones vehiculares.

La transmisidn cultural se inicia en el - contexto

e

familiar y commnitario en el que los nifios se van
apropiando de 1los elementos culturales existentes en la
vida familiar y comunitaria a través de las observaciones,
imitacidn o participacidén directa en las actividades
agricolas o domésticas, o acontecimientos sociales segin
sea el casco donde intervienen la madre, el padre, 1los
hermanos y los abuelos por medic del ejemple, la practica y
la tradicién oral en su lengua materna, de esta manera seo
van identificando como integrantes del grupo indigena del

cual forman parte.

El documente de la Direccidén General de Educacidén
Indigena ( D.G.E.I.) coincide con lo anterior en que: “ La
transmisién de esta realidad ocurre de manera simplificada
para asegurar que durante snun infancia el nific pneda

comprender y actuar de acusrdo a ella “. (1)

(1) SEP/D.G.E.I. ™ El desarrolle del nifie en las scciedades é&tnicas ™ en: EL

CAMFO DE LO SOCIAL Y LA EDUCACION INDIGENA II. Antologia Bdsica U.P.N.
México 1993. pag. 45.
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En cuanto a la vivienda, por las condiciones ds
extrema pobreza que caracterizan la vida cotidiana de los
habitantes, no sé6lo se refleja en la alimentacién, sino en
las condiciones materiales de la misma. Por lo regular,
cuentan con una casita de zacate o iAmina de dos aguas y
una cocinita anexa; ambos hechos de otate con enjarre de
lodo y zacate, sin iluminacién, la cual es compartida por
toda la familia, algunos cuentan con fogones en alto, una

nesita para comer pero no cuentan con camas pisticas.

1.2. Famlliar

La familia, g la unidad basica de la organizacidn
social comunitaria, cuya autoridad es ejercida por el padre
0 la madre cuando éste ya no existe. A través de la familia
los nifios aprenden a nombrar los objetos de su entorno, a
descubrir algunas relaciones entre su medio natural vy
social, a concebir el mundo, poco a poco se van apropiando
de 1los conocimientos, habilidades, actitudes y valores

relacionados con su medio natural y social.

Las nifias desde pequefias 7Jjuegan a las comiditas, a
lavar la ropa, bafian, peinan y cambian a una mufieca de
trapes o de plastico la que tawbién le hablan, también a
wedida que van creciendo, la madre o las hermanas mayores
les van enseiiando a realizar algunas actividades domésticas
como acarrear agua, barrer, lavar el nixtamal y culdar de

sus hermanitos més pequefios.
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Log nifios no sbélo juegan a labrar la milpa o a traer
lefia, también juegan a los choferes, al juez, al topile, al
policia, en ocasiones, los mismos padres les construyen una
especie de carretilla para que sus hijos jueguen al
chofer, asimismo los van involucrando en los quehaceres
como ir a traer hierba, lefla, labrar la milpa, cortar
palmilla, etc. Ambos padres participan en la educacién de
sus hijos al darles consejos, ejemplos, etc. de cdmo deben
comportarse en la comunidad y Jla escuela para vivir en
armonia y mejorar sus condiciones de vida. En este aspecto
los abuelos tawmbién cumplen un papel importante, gquienes
ademés les gusta narrar sus anécdotas personales, cuentos y
leyendas a través de su lengua materna. Asi, la familia
cumple un papel importante en el desarrollo del nifio lo
cual constituye la base de su participacién escolar y
social. Estas explicaciones coinciden con la siguiente

cita:

La transmisidén vy adquisicién de la cultura, o el proceso
educative informal en los grupos indigenas, se inicia en
les primeros affios de vida del niﬁb, en el contexto de 1la
familia y 1la comunidad, a través de un proceso en el cual
los nifios van interiorizando todos los elementos de la vida
cotidiana en 1la que participan, en funcién de su ambiente
social inmediato, lo que conforma los primeros pasos en la

construccion de su identidad. (2)

Otros de los sitios para la transmisién y apropiacién

(2) SEP-DGEI, “Fundamentos para la modernizacién de la Educacién Indigena”

en: PRACTICA DOCENTE Y ACCION CURRICULAR, U.P.N. Antologia bdsica,
México, 1992. Pags. 212- 213
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da la <¢ultura, la recreacidn y la convivencia social son
principalmente la capilla, los canpos de cultivo, el pozo,
los caminos vecinales, etc. donde constantemente los nifios,
los jévenes y los adultos entablan didlogos. Sin embargo,
en los 1WGltimos dos aflos (1995 y 1996); las relaciones
sociales entre las familias han sido afectadas por los
conflictos de carécter politico que se han originado al
interior de la comunidad, lo cual afecta la anumonia y la
cooperacidn entre los habitantes, principalmente para los
trabajos aolectivos de beneficio comin; estos problemas
también tienen que ver con los apoyos inastitucionmales de
los diversos programas de gobierno: Procampo, Becas de

Solidaridad, Apoyo a la Vivienda, Despensas alimenticias,

etc.
2.- El contexto institucional
2.1. La escuela

La Escuela Primaria BRilingie “ Justo Sierra ™ C.C.T.
13DPBO0BGW estd ubicada en el centro de la comunidad. Fue
fundada'”’ en el afic de 1979, a rajiz de la separacidén de
ésta a la camunidad de Xocotitla del mismo Municipio. En un
principio, funciond un Patronato integrado por habitantes

destacados gquienes se encargaron de establecer algunos

({ *) Los datos sobre 1la fundacién de 1la escuela fueron proporcionados
oralmente por algunas autoridades locales pasadas y del archivo

escolar como se seilala en el segundo parrafo de la pagina anterior.
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criterios para el funcionamiento de la escuela unitaria de
nueva creacidn asi como gestionar la adguisicidén de un
predio destinado a la construccidn de aulas y solicitar
maestros  bilingiies, de acuendo a sus espectativas,
necesidades e intereses, pero al principio aun cuando ya
habian solicitado maestros del Subsistema de Educacién
Indigena, les llegé una maestra de Primarias Generales que
sélo durd un afio. Al siguiente afio llegd uno de CONAFE
(Consejo Nacional de Fomento Educativo) sin la anuencia de
la comunidad pero con tal de mno ver a sus hijos sin

estudiar, lo aceptaron.

Al término del periodo escolar insistieron una vez mAs
a las instancias correspondientes y en 1981 1llegd la
primera maestra Bilingltle ( segin antecedentes orales y del
archivo escolar 1981 ). De esta manera, la escuela unitaria
que en ese entonces fue registrada con el nombre de “ José
Lépez Portillo » funciond con una poblacidén escelar de 23
alumnos de primero a cuarto grados de primaria, todos de
habla nauatl cuyas edades eran de 6 a 14 afios y miAs. Los
maestros sdlo permanecian por un periodo escolar, salvo una
masestra de nombre Carmela que duré dos periodos escolares,
quien se preocupé por las condiciones materiales tan
precarias de la reciente institucién gue en ese entonces

solo contaba con una casita de lodo y una superficie sin
. 2 . .
construir de 217 mts”, el patio escolar estaba en desnivel

y ademés en tiempos de lluvia se filtraba el agua.
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Se logrd conseguir mobiliario escolar, asi como

material para la construccidén del ewmpedrado de dicho patio.

Posteriormente llegaren otros maestros cue al parecer
no se interessaron por mejorar la escuela; lo problematico
fue ¢ue llegaron al extremo de permitir a los habitantes la
construccién y funcionamiento de 1la capilla, en forma
provisional dentro del misme patio escolar, de tal manera,
que cuando ias autoridades lograron ubicarla fuera del
perimetro escolar en un terreno gue habia sido donado para
el Centro de Educacidn reescolar, surgieron
inconformidades de algunos vecines quienes insistieron que
el patio escolar siguiera siendo el lugar de recepcidn en
las fiestas religiosas anuales.

Mi ingreso a esta escuela unitaria fue en el periodo
escolar 1986/1987, cuya poblacién escolar era de 23
alumnos y una poblacidén general de 131 habitantes. Las
condiciones fisicas ( edificios, mobiliario y patio )
eran pésimas a pesar de loa pocos logros obtenidos
per la maestra de referencia. Las relaciones escuela -
comunidad no eran tan estables, los nifios contaban con
calificaciones gque no reflejaban el desarrollo de su
aprendizaje, la escuela unitaria estaba en malas

condiciones.

Al hacerme cargo de la escuela con cuatro grados en un

solo turno; me vi en serios problemas, en lo referente a la
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me todoelogia puesto que no habia atendido grupos
nlultigréclo:S, no tenia la experiencia suficiente para
distribuir mi tiempo de manera equitativa; habfa un
acentuado rezago educativo ya que los nifiecs al no contar
con educacién preescolar y la falta de ompefio de los
docentes anteriores, solo algunos alumnos sabian leer y
escribir pero el factor 1lingiistico es el que mias me
afectaba, puesto que la variante dialectal de mi lengua
materna tenia una gran diferencia con la de mis alumnos,
siendo poblana; y mi practica se ubicaba en la Huasteca
Hidalqguense; este problema fue el mAs drave, puesto gue
tenia que hacerme entender con mis alumnos y entablar una
comunicacidén estrecha y constante con los padres de familia
y vecinos, que por cierte cuando llegué no tuve buena
aceptacién al identificarme que no hablaba como ellos; por
un instante me negaron las llaves del que seria en adelante

mi salén de clases.

Otro de los problemas fue el clima, la adaptacién al
contexto y a las normas oficiales de la zona en el llenado
de algunes documentos. En el primer periodo esceolar mis que
satisfacciones fue un periodo de adaptacién, pero al mismo
tiempo, de reflexién, puesto que estaba frente a un grupo
de habitantes que poco a poco me iba ganando su confianza,
su amistad y su participacidén, ain cuando entre ellos
siempre habia manifestaciones de agresividad; pero poco a
poce se fueron acercando a la escuela, ya sea con sus
faenas, cooperaciones, reuniones, la asistencia diaria de

sus hijos, las palabras de apoyo de algunos seofiores que no



tenian hijos en la escuela poco a poco fueron valorando el

trabajo escolar.

Todo 1o anterior me produjo =atisfacciones, pero al
mismo tiempo los problemas de cardcter metodoldégico en la
enseflanza seguian presentes; no podia de la noche a la
mafiana lograr grandes avances, puesto que muchos de los
elementos de mi préactica eran tradicionales, por lo regular
mi clase era expositiva, constante improvisacién, falta de
empleo de material didactico, ademas no tenia confianza a

miz compafieros para preguntarles.

Al pasco de algunos periodos escolares, logré mejorar
mi practica docente, superé el problema lingiistico vy
mejoréd la metodologia en atencidén a grupos nmultigrado
gracias a la preocupacidén y dedicacidén personal y de los
cursos de actualizacidn recibidas, sin embargo no estaba
resuelto todo puesto que habian otros factores que influian
en mi practica docente, como las relaciones de maestra-
alumnos, la ausencia de estrategias para lograr el

aprendizaje grupal o de equipo, etc.

Con la construccidén de la carretera de acceso a la
comunidad; las mAquinas afectaron una parte de cafetal
propiedad de una sefiora de Xocotitla, lo que provocd
grandes problemas, tuvieron gque solicitar la seguridad
publica del Estado ( Granaderos ) para proteger a los
habitantes de la comunidad puesto que estaban bloqueadas

las veredas y caminos vecinales, este problema ocasiond
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que los nifics de los grados superiores (5° y 6°), los
atendiera para no exponerlos en peligro; esta situacidén me
complicé mis el trabajo ya que tenia que relacionar
contenidos de todos los grados. Por un tiempo trabajé medio
tiempo para los tres primeros grados y después del receso
hasta la salida para los grados siguientes, posteriormente
los padres de familia solicitaron incremento de maestro,
que fue autorizado en el periodo escolar 93/94; asi la
escuela se convirtidé en bidocente con 40 alumnos de 1° a 6°
grados, ademds empezd a funcionar el Centro de Preescolar
comunitario del CONAFE (Consajo Nacional de Fomento

Educativo) .

Actualmente 1la escuela cuenta con un total de 38
alumnos cuya lengua materna es el nauatl; las condiciones
materiales han mejorado, gracias a mi empefic y al esfuerzo
de los diferentes Comités y Delegados Municipales que han
pasado, asi como padres de familia y wvecinos en general,
que han colaborado con la escuela. Se cuenta con dos aulas
didacticas en buen estado, el pequefio y ithico patio escolar
pavimentade, el edificio escolar cuenta con servicio de
energia eléctrica y una lampara de alumbrado pilblico, el
perimetro escolar cercado con tela maya; las letrinas
construidas por el Programa PARE, libros del rincén de
lecturas, una miquina de escribir, equipo de sonido,
grabadora, duplicador, todo como parte del Programa para

abatir el rezago educativo ( PARE ) en Zonas marginadas.
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Lag rolacionss alumnos, masstros, padres de familia y
vecinos de la comunidad son mas cordiales y estrechas desde
mi asistencia a la Licenciatura en la U.P.N. as{ también
hay una mayor interaccién con los padres de familia y mi
compafiero maestro del Centro de Trabajo, que lleva dos
periodos escolares laborando en esta escuela; cuenta con la
Normal Basica terminada y tiene el tercer semestre de la
Licenciatura en la U.P.N. quien siempre se ha mostrado
optimista, me ha apoyado en todos los trabajos, asimismo
hay una estrecha c¢olaboracién con el Jjéven Instructor
Comunitario y eso nos ha ayudado para hacer reflexionar
tanto a nuestros alumos como a los vecinos de la
comunidad, que es necesaria la unidad, la colaboracidn,
evitar todo tipo de divisidén, sin embargo; los conflictos
prevalecientes al interior de la comunidad a los que ya Sse
han hecho referencia, enterpecen de alguna manera la buena
marcha de las actividades, puesto que. los maestros no
tenemos apoyo suficiente de las auteoridades y estos a su
vez no la tienen de algunos padres y vecinos, sin embargo,
cuando se trata de acudir a cobrar el apoyo econdmico de

los becados, acuden juntos a pesar de sus diferencias.

En cuantoe a las actividades «que se desarrollan al
interior de la escuela, se contemplan dentro de un horario
genaral de actividades, entre ellas se destacan: las
actividades académicas, honores a la bandera, aseo

general, receso, actividades compensatorias, etc.
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Para inforxmar a los padres de familia  sobre
actividades y necesidades, asi como los avances Yy
resultados de los alumnos, por lo regular se realizan
reuniones con los padres de familia al términe de cada
bimestre, mediante una programacidn previa ( orden del dia
vy citatorios ), esta forma de organizar la reunidén y el
empefio por mejorar cada dia mi practica docente, ha
permitido rme la mayoria de los padres de familia asistan,
opinen y valoren nuestro trahajo. Otra de las estrategias e
es realizar visitas domiciliarias cuando se considera
necesario para cue los padres de familia ayuden a sus hijos
en el cumplimiento de las tareas escolares, o les permitan
reunirse para trabajar en equipo fuera del horario escolar
o bien para que contribuyan a enriquecer los conocimientos
previos de sus hijos, ya que algunos papds due piensan dque
con el hecho de gue sus hijos asistan a la escuela, es

suficiente para el aprendizaje escolar.

En lo gque respecta a las actividades propiciadas por
la escuela bilingile, responde a propésitos institucionales
pero también a los del grupo étnico. Por lo regular, al
finalizar el periodo escolar Como un requisito
administrativo se elabora un Programa Anual de Actividades
que tendrd seqguimiento en el siguiente periodo escolar,
dicho programa contiene los objetivos, las metas y las
actividades y el tiempo en que se deben lograr, las cuales
se consideran, sin embargo suelen ser modificadas o no
realizadas cuandoe se acumulan varias actividades como

ensayos para eventos académicos, culturales, deportivos,
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civicos; reuniones oficiales Yy sindicales, campafas de
salud realizadas por el personal de la Clinica Rural de
Macuxtepetla. Por otro lado la entrega de documentos al
inicio y al final del periodo escolar, organizacién del
archiveo escolar y de la biblioteca de rincones de lectura,
gestiones de infraestructura, etc; en ocasiones no se
considera el horario en las actividades de educacién fisica
y artistica pnesto gue también el tiempo =e ocupa para los
ensayos de los festejos del “dia de las madres’”, “dia del
nifio”, c¢lausura, conmemoraciones; visitas imprevistas de
roseadores, de autoridades locales (Juez, Comité o
Presidenta del Comité Femenil); cobro de becas, etc.
Rockwell Y Marcado al referirse a las normas

institucionales, enfatizan en que:

Las miltiples tareas de un maestroc de primaria, rebasan
1a funcidn de ensefianza sobre 1la cual se centra el
curriculum normalista; el trabajo del maestro 1incluye
otra serie de funciones dque se relaciona con 1la

organizaci6én de su grupo y la operacidn de la escuela. (3)

El trabajo cotidiano desde esta perspectiva, justifica
en parte el bajo aprovechamiento de los alumnos del grupo
nultigrado, sin embargo, también es atribuido a problemas

econdmicos, familiares, genéticos, etc. pero muy pocas

( 3 ) Rockwell, Elsie y Ruth Mercado. * De huellas, bardas y veredas: Una
historia cotidiana en la escuela ™, en: SOCIEDAD Y EDUCACION ler.
semestre. SEP, UPN, México, 1991, pé&g. 16.
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vecoeg a las formas y espacios donde los alumnos aprenden,
es decir qué y cdmo se enseifia, qué recursos se utilizan con
que lengua se comunica, cémo interactia, cémo aplican los
nuevos aprendizajes, etc. dominio del tema, ¢ué estrategias
utiliza el maestro de grupos multigrado. Vigotsky al

referirse al aprendizaje de los nifios, puntualiza que:

Para entender el aprendizaje de 1los nifios es preciso
entender las relaciones sociales y culturales en donde
este aprendizaje se realiza. Es a partir de estas
relaciones que el nino ctonstruye y elabora su lenguaje y
los procesos mentales con los cuales adquiere y usa los

conocimientos escolares. (4}

2.2. F1L aula

El aula constituye un espacio inportante para el
desarrollo del trabajo educative donde se promueve el
fortalecimiento de los etnoconocimientos y la adgquisicldén
de los contenidos curriculares a través del proceso
ensefianza-aprendizaje; se establecen las condiciones para
la convivencia arménica de maestro- alumnos y de alumno-
alumnos, esto es posible por el uso de la lengua materna
del nifio que permite vincular los aprendizajes escolares y
los del grupo étnico. Esta forma de interaccién en el

aula ayuda a los alumnos a externar sus ideas,

(4) Dinorah de TLima, “Nuevas ideas para viejas intenciones” en: Criterios

para propiciar el aprendizaje significativo en el aula, Antologia

bésica, UPN, 5°. semestre, México 1932, pég. 26




sentimientos, aspiraciocnes, observaciones y vivencias
cotidianas propias del contexto familiar y comunitario; asi
como lograr aprendizajes significativos, sin embargo, he
observade que cuando sdéle se usa la lengua oficial, o no
esti planeada la clase o bien no hay esérategias de
interaccidén para el aprendizaje grupal, los alumnos se
limitan a preguntar, contestar o ampliar la informacién y
optan por quedarse calla&os; esto por lo regular sucede con
algunos de los alumnos que tienen lento aprendizaje o son

mas timidos.

El aula come  parte del contexto egcolar, se
caracteriza por estar sujeto a una serie de normas
institucionales, las actividades académicas son reguladas
por un horario de actividades ajustando el tiempo a grupos
multigrado en el que contemplo la lengua indigena como
asignatura y la ensefianza del espaficl oral de manera
practica; se integraron algunas c¢omisiones entre los
alumnos como jefes de grupo, pelotones de aseo,
responsables de Jos  rincones de lectura, rincén  de
matemdticas, de ciencias naturales, de sducacidn artistica,
registro de fechas en el pizarrén, etc; un pequefio
reglamento (normas) realizado con propuesta de nifios y
maestra, integracidén de expedientes personales, etc. asi
como una lista de cotejo mensual que me permite ir
valorandoe la participacién de los alumnos, para lo cual
considero ciertos indicadores: asistencia, participacién
grupal, individual, en  equipo; tareas escolares vy

desarrolle del espaficl oral come segunda lengua.
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Las listas de cotejo a las que me he referido,
permitieron a los nifios hacerse una autoevaluacidn, puesto
que ellos mismos registraban al término del horario escolar
sus resultados en los gque fueron utilizados algunos

simbolos.

En lo ¢ue respecta a la asistencia diaria de los
alumnos es el 100%, salvo en aquellos casos en que algin
alumno se encuentre enfermo; la puntualidad, es otra
disciplina que se han apropiado pues todos los alumnos
llegan casi a la misma hora: los lunes 1llegan 15 o 20
minutos antes de la hora acostumbrada portando el uniforme

para la realizacidn de los honores a la bandera.

Las relaciones alumno - alunos son variables, debido
a los problemas internos que ocasionaron la divisidén de la
comunidad en dos grupos; ocasiocnalmente se reflejan los

resentimientos al integrarse en equipo.

Mi tarea dentro del aula y fuera de ella ha sido
compleja; me he ido valiendo de algunas estrategias para
disminuir esta problemAtica que de alguna manera se habia
estado reflejando con mayor frecuencia en el comportamiento
de los alumnos. Me he propuesto evitar lo menos posible 1la
improvisacién del trabajo docente, buscar la manera de que
los alumnos estén mis ocupados en el trabajo tanto en grupo
como en equipo; no permitir la confrontacién entre alumnos,
mantener el misme ritmo de trabajo dentro y fuera del aula;

convivies antes de cada periodo vacacional; Jjuegos
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dirigidos en el receso, los cuales han sido importantes

para apoyar el uso oral del espaficl en los alumnos.

El desarrolle de los contenidos escolares, no siempre
se agota ni se tratan en el horario asignado para la
asignatura ya dque en ocasiones el tiempo destinado en éste,
no es suficiente para determinado tema por su complejidad,
o bien por aprovechar algin acontecimiento o situacidn
circunstancial de inteorés para los nifilos que se adapta a
los contenidos curriculares, ademas las interferencias
ocaslionadas por reuniones de directores de Zona Escolar
visitas imprevistas de servidores publicos como enfermeras,

rociadores, padres de familia, etc.

En cuanto a la lengua cde ensefianza para el tratamiento
de las asignaturas, se realiza en las dos lenguas ( esparfiol
y nauatl ) pero no en forma simulténea; he observado que
cuando el proceso enseflanza - aprendizaje en una clase se
desarrolla todo en espafiol, algunos de los nifios se
muestran indiferentes o bien distrajides, y s3i la actividad
se encuentra en el libro de texto y tienen que resolverlo;
no lo hacen a menos (ue otros de sus compafieros que mas o
menos entienden le ayuden o con la intervencién de 1la
maestra. Una estrategia gue les ha ayudade a comprender el
contenido de un texto, es que la pregunta sea leida en
espafiol y posteriormente traducida oralmente en su lengua
materna, por ellos mismos y a la inversa del nauatl al

espafiol.
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En los grados escolares que atiendo actualmente, se
estan utilizando los libros de texto nacionales y los de
lengua nauatl destinados al segunde ciclo, asi como, los
materiales para la ensefianza bilingie ( nivel intermedio )

aungus no con frecuencia.

Mi papel coume maestra consiste en ayudar a los nifios
en aclarar dudas relativas al conocimiento escolar,
términos lingiiisticos del espaiiol desconocidos por el
alumno, asi come algunas variantes de su lengua materna,
puesto que en este Municipio y en particular en esta

localidad, no se usa la “tl”.

Nétese en el siguiente ejemple come la lenguna nauatl
sufre cambios de una comunidad a otra, de un Municipio a
otro, tanto por el uso de la “tl” como por la variante
dialectal, ejemplo: NOTIONAJ KIPANTI SE YAYAUIK TAMAJSOLL. ™
{mi madrina encontrdé un sapo negro) y el nifio de Tezohual,
entenderia claramente si en el 1libro de texto nauatl
dijera: NO%&EEQQNAQﬁKIEANTLHSEHJILTIK_ﬁyEKUE» (mi madrina

encontrd un sapo negro). Nétese también que esta traduccidn

no es literal sino de significado.

En cuante a la enseflanza del espaficl cral como segunda
lengua, que se deriva del Programa de Educacidén Indigena;
se les ha dado poca utilidad a los materiales para este
grado, pero si se han realizado otras actividades de rutina

como el saludo, dar ordenes en espafiol, autopresentarse
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frente al grupe, hacer descripciones orales y escritas, asi
como pequefias narraciones traducidas por ellos mismos sobre
acontecimientos reales de su entorno comunitario o
ficticios. Lo curioso es gue en lo escrito de la segunda
lengua producen mAs, en cambio; oralmente se resisten a
hablar, pero cuande logran hacerlo; lo hacen con dificultad
v ésta dificultad se refleja cuando llega una persona de
fuera y les hace una pregunta y en lugar de contestar;

suelen agacharse, callar o contestar en nauatl.

En cuanto al aprendizaje de esta segunda lengua,
quiero destacar la competencia lingiistica de dos alumnos.
Una nifia de padres bilinglies gue cuenta con radio vy
television cuya lengua cotidiana es la materna (nauvatl); y
un nifio de padres totalmente monolinglies en nauatl que no
cuenta con radie, ni televisidén, sin embarge, el nifio tiene
la misma competencia lingiiistica que la nifla. Esto me
permite comprender ¢ue no siempre representa ventaja contar
con nifios de familia bilingile o medios de comunicacién como
la radio Y la televisidén, para que haya un buen
aprovechamiento; esto también, me explica como influye el
estilo de ensefianza del docente para propiciar el uso del
espafiol oral en nifios monolinglles o con un bilingllismo
incipiente. (Ver anexo ntm. 10) referente al uso del
espafiol como segunda lengua eon un nific de familia

monolingiie indigena.

Los contenidos abordadoes, son seleccionades en

términos del tiempo y de lo que para ¢l nifioc es importants,

34



ya que en grupos multigrado, es dificil agotar todos los
contenidos de los Programas de estudio, puesto que hay
tantas actividades que se deben realizar, en su mayoria son

contenidos del Programa oficial.

Otro de los problemas que he enfrentade en mi practica
docente, ha sido la cuestién metodolégica; tenia

concepciones tradicionalistas sobre el papel del decente,

~

lel alumne, el aprendizaje, el contenide, la evaluacidn,
etc; hoy he tratado de modificar no sélo mis concepciones
sino mi préactica docente, reconociendo la lengua materna
del nifio, que juega un papel determinante en el aprendizaje
escolar de los alumnos indigenas, de igual importancia es
el hecho de considerar los conocimientos previos que poseen
como resultado de su entorno familiar y comunitario, pues
esto no sdlo permite reorientar el conocimiento, sino una
forma constante de aprendizaje tanto para alumnos Yy
maestros, pero para lograrlo; he procurado propiciar un
ambiente de confianza, de respeto y amistad, generando
preguntas abiertas de tal manera que al recibir respuesta
de todos, se cuestione el por qué, para qué, cudndo, cbmo,
con qué, en qué, de qué, etc; estableciendo diferencias y

semejanzas.

A continuacién describo una situacién didactica de
cémo he venido desarrollando mi practica docente en la
asignatura de espaficl. (BEstas actividades se ajustan en

los dos grados 3° y 6°7).
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Actividades do rutina (grupalas)

- Saludo que incluye otras preguntas: ; cémo amanecieron ?

J qué scfiaron 2 ¢ hicleron la tarea 7 (individuales)

¢ hiciste la tarea ? ¢ gquién vi6é tun tarea
jugaste ? ¢ con guién Jjugaste ? ¢ a cuanto

¢, como esti el dia ? etc.

— Autocorreccién de la tarea.

? ¢ a qué

estamos ?

— Revisién y vcorreccién de la tarea (intercambio de

cnadernos) basado en un cuaderno del alumno, copiado

textualmente en el pizarrdén por la maestra.

1.- Recuperacién de la experienclia (puede ser a partir de

la ilustracidén o sobre los pasos para la

comprensidn) .

2.- Analisis de la experiencia.

— Integracién de equipos para la lectura

mediante dindmica “los animales”.

— Indicaciones para la lectura (localizaciédn,
espafiol, traduccién, interpretacién Yy

diccionario).

— Comentarios y dudas del grupo o de los equipos.

lectura de

comentada,

lectura en

uso del
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— Narracién oral del contenido de la lectura (construida

progresivamente por los alumnos).

— Inclusidén deol nuevo vocabulario al diccionario de nauatl

y espafiol del grupo.
3.- Evaluacién de la experiencia.

— Observar habilidades desarrolladas para la comprensidn de

la lectura.

— Desarrollo del bilingiiismo.

- Seguridad, fluidez, pronunciacidénm de palabras de la

sequnda lengua, al leer un parrafo.

— Capacidad de integracidén y participacién en el trabajo de

equipo.
Tarea: Una relatoria oral vy escrita en nauatl y espafiol.
Uso de las nuevas palabras en la construccién de 5

enunciados.

Actividades de alummog y maestra

— Registro de resultados en la lista de cotejo por los

alumnos de acuerdo a los indicadores.
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— Resumen breve en el cuaderno rotative por la maestra.

Tiempo aproximado: 2 horas.
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CAPITULO III

REFERENCIAS TEORICAS

1.- La enseiianza del espaiiol en la educacién de los

grupos indigenas.

En las diferentes épocas de la vida nacional, las
lenguas indigenas han representado una limitacién para el
logro de un modelo de nacidé4n homogeneizante disefiada por el
Estado, para lo cual ha sido requisito indispensable la
unificacién linglistica, asi, la politica educativa
dirigida a los puebles indigenas es sustentada en un
onfoque nacionalista que trata de negar la diversidad
étnica, cultural y lingiliistica de 1los grupos étnicos,
credndose un contflicto 1lingtiistico y cultural. En este
proceso de homogeneizacidn, el espafiol es convertido en
lengua oficial y de eoducacién para 1llevar a cabo los
programas de alfabetizacidn-castellanizacidn de los grupos
indigenas, para contrarrestar la desigualdad social, pues
la sociedad nacional consideraba que el atraso de los
grupos indigenas se debia al precario o nule dominio del
espafiol como idioma nacional, se pensé también, que los
indigenas eran carentes de cultura y por lo tanto se les
tendria que dotar de elementos que les permitiera su activa
participacién en la vida nacional. Asi, el espafiol adquirid
un valor social, mientras que las lenguas indigenas se
catalogaron como inferiores y por tanto subordinadas a uso

local en el &dmbito familiar y comunitario. En este proceso
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de desvalorizacidédn de la lengua y culturas étnicas, los
mismos usuarios (algunos) llegaron a negar su identidad
entre ellos los propios maestros bilingles. Recuperando la
historicidad, podemos cowprender la politica indigenista
disefiada por la sociedad nacional, tal come lo explica el

documento de Bases Generales de la Educacién Indigena, que

dice:

Las lenguas indias representaron un& limitacion para el
logre de un modelo de nacidén cuya concepcién considerada a
la wunificacién lingllistica como el requisite indispensable
para consolidar 1la 1dentidad 1lingliistica y cultural del
pais. (5)

Posteriormente la politica del Estado 1reconoce la
composicién pluricultural de la socisdad nacional y adopta
el modelo bilingiie para el desarrclle de 1la Educacién

Indigena, destinado a los grupos étnicos.

Actualmente con el reconocimiento legal de la practica
Y difusién de la lengua y culturas ‘indigenas. La D.G.E.I.
como instrumento normativo del Sistema Educativo Nacional,
ha implementado una serie de acciones entre las que destaca
la edicién y distribucién de materiales y libros de texto
en lenguas indigenas para primer y segundo ciclo a todos
los alumnos de éste subsistema; actualizaciédn permanente
del personal en servicio; libros de apoyo al maestro para

la ensefianza bilingle; funcionamiento de talleres de

(5) SEP/DGEI, Bases Generales de Educacién Indigena, México, 1986, p- 26.
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Dasarrollo Lingiistico en Centros Piloto o incremento de

personal de Educacidn Indigena.

Con lo anterior, la lengua materna recibe mayor
atencidén y comienza a adquirir gran relevancia en la

educacidn formal como medio de ensefianza y actualmente como

objeto de estudio, sin embargo, los grupos indigenas exigen

y demandan el aprendizaje del espaficl no solo oral sino
escrito, a través del cual puedan lograr un trato mas justo
vy equitativo, difundir y revalorar sus manifestaciones
culturales, apropiarse de todos aquellos conocimientos de
la cultura en general que les sea necesario para su
desarrollo tanto personal come social en todos los aspectos

de su vida cotidiana.

Desde este punte de vista, es tan importante el
aprendizaje de ambas lenguas: Indigena y Espafiol, para que
los alumnos alcancen a desarrollar sus capacidades no sélo
de comunicacién sino de pensamiento, para que por si sclos
puredan desenvolverse en la mmeva sociedad. Bn este caso
para Luis Enrique Lépez: "La politica educativa lingiiistica
tiene que partir de la definicién del tipo de sociedad a la

que se aspira y al tipo de hombre que se busca formar."({6)

(6) Lépez Luis Enrique, “Politica y planificacién lingliistica” en: LENGUA,

MATERIALES DE _APOYO A LA FORMACION DOCENTE EN EDUCACION BILINGUE
INTERCULTURAL ORELAC, Santiago de Chile, 1939, Pag. 91.
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2.- Los ninos 1ndigonas y su inlcilo en el uso dol aspaiiol

oral

Dada la importancia gque tiene para los alumnos
kilingiies de esta leocalidad el uso del espafiol oral como
medio de comunicacidn en segunda  lengua, para la
adgquisicidén de la 1lectura y la escritura, asi como la
apropiacidén de los contenidos escolares y dada la
complejidad de su ensefilanza; requiere de una sserie de

estrategias para que su proceso de adquisicién 'y

[N

erc

0]
-

.tacidén en la vida real, sea Util y con igualdad de
f

@
}_J -

cacia con la lengua materna.

El lenguaje verbal siendo la forma de espresidn mas
utilizada para la comunicacidn del hombre, particularmente
en poblaciones con un buen indice de analfabetismo donde el
nific lo adgquiere de manera natural en el seno familiar y

comunitario. Al ingresar a la escuela, el nifioc ya cuenta

con un considerable dominio de su lengua materna, en
cambio; el aprendizaje de una segunda lengua, en este caso
el espafiol, representa un reto dificil para el maestro

quién ha enfocado su ensefianza partiendo de los procesos de

lectura y escritura pasando por alto la ensefianza Yy

practica del espaficl ~ral. Posteriormente la ensefianza de

.. - e

la  lectura 'y la escritura en esta segunda lengua
practicamente ha tenido mas énfasis a partir del segundo
cielro; puesto que en los dos primeros grados, se trabaja

con los materiales del alumno en su lengua materna.
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En mi caso, la ensefnanza del espafiol oral al cual me
refiero en este apartado, a pesar de que el tiempo que
destino es muy reducido, pongo en Jjuego algunas
actividades de rubina al entrar al saldén, donde doy algunas
érdenes para poner en movimiento alguna parte del cuerpo,
practicar cantos infantiles aconpafiados de movimientos
corporales, por ejemplo: Pim pom, San Serafin del Monte o
El gallito, entre otros; ya que los materiales del alumno
(juegos de nivel basico y libros del nivel inicial o nivel
nedio) nuy poco los uso al notar 'que no causan ayor
impacto en los alumnos. De esta manera el uso Yy
ejercitacién de la segunda lengua en forma oral se da mas
en el contexto escolar, en estos espacios adquieren y saben
el significado de algunas palabras gque han escuchado o
adquirido en su contexto familiar antes de ingresar a la
escuela, pero tienen dificultad de pronunciarlo verbalmente
y comprenderlo. Si la intencidén de usar la segunda lengua
es lograr la competencia comunicativa, el alumno debe irse
apropiando de la segunda lengua, para esto es necesario que
el hablante haga uso de la nueva lengua de manera
constante, y que esa apropiacidén se refleje al comunicarse
con otra persona y que ésta en realidad interprete lo que
el nifio tratdé de expresar. Lépez Luis Enrique destaca 1la
importancia del uso de la segunda lengua como instrumento

de interaccidén social.

La meta del aprendizaje de una lengua debe ser el logro

de 1la competencia comunicativa, 1o que significa no
E6lo el empleo correcto de la nueva lengua, sino también

el uso aproplado de ellas en las diversas clrcunstancias
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sociales no s6lo es necesario entonces que el hablante

haga wusc de la nueva lengua segun reglas gramaticales,

sino también de acuerdo con 1las normas sociales Y
culturales que regulan su funcionamiento como

instrumento de interaccién social. (7)

El hilingiismo desarrollado en alunnos que usan su
lengua mAaterna en el hogar, en la comunidad y la escuela
pero al mismo tiempo se va promoviendo la ensefianza y uso
de la segunda lengua, los nifies van adquiriendo un
bilingiiismo aditiveo y funcional de acuerdo a los propésitos
de la Educacién bilingie, en este sentido esta forma de
adqguirir el bilingiiismo no minimiza ni excluye a la lengua
materna, pere si puede llegar a caer en situaciones
diglésicas, por lo dque el docente debe propiciar el uso de
esta lengna materna constante para lo cual se requiere de
varios ensayos cuyos errores sirvan para mejorar el uso de

su lengua.

Una frase gue se escucha constantemente en el receso
es: "amo vale", quiere decir gne no se vale (amo en espafiol
gquiere decir nd); el resultado =s una frase compuesta por
dos palabras de diferente lengua; una en nauatl y otra en

espafiol.

( 7) LSpes Luis Enrique, Op.__Cit. Paqg. 72.
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mediante sencillas interrogantes gue =ze van tornande mas
complejas a medida que van traduciendo lo solicitado, sin
embargo; los que tienen un bilinglismo muy incipiente, son
mas  timidos y =6lo se concretan a <contestar preguntas

cerradas.

A partir de este grado, come  ya se menciond
anteriormente, la situacidén comunicativa dentro del salén,
no sblo as on lengua materna sino que e prioriza el uso de
la segunda lengua para poder entrar en contacto con los
materiales impresos del alunumo. En este proceso, se observa
una serie de preocupacidén por parte de algunos alumnos al
no poder resolver un planteamiento escolar, ya sea del
libro u otro solicitado por la maestra y ailin cuando se
realicen trabajos por parejas o edquipes, llegan a tener
dificultad en un trabajo individual o inclusive de equipo,
debide a gue provienen casi en su totalidad de un
bilingtiismo incipiente o nulo, credndose asi problemas de
diglosia, es decir, se producen interferencias a favor de

su lengua materna. (Ver a Lépez: 1989).

3. El aprendizaje de un seqgundo idioma: una explicacién

desde una perspectiva psicolégica.

_El nific al ingresar a la escuela primaria, ya trae

nociones de lo que es la sequnda lengua, o Sea la de los
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1y ocasionalmente escucha la

radio del vecino o propio, por ejemplo escucha el programa
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" A tamborazo limpio y " Sélo para nifies " de la radio
difusora XEHGO que son los mas escuchados o bién, un
programa de televisién en alguna dJde 1las dos casas due

cuentan con éstos aparatos.

En el contexto escolar, el nifio escucha las
conversaciones informales de los maestros o bien las
indicaciones o recoamendaciones del maestro de guardia dque

utiliza la segunda lengua del nifio.

En el primer ciclo de la escolaridad en la escuela
primaria, la lengua materna del nifioc sigue siendo
predominante en la relacidén maestra-alumnos y como lengua
de enseflanza; se hace uso exclusivo de los libros de texto
en lengua indigena y se parte del Dbagaje cultural y
lingiiistico del nifio, sustentado en los materiales de apoyo
al maestro, se cuenta con el paquete de Jjuegos basicos que
consta de loteria, domind y rompecabezas; libros del nivel
inicial e intermedio y estos son usados de acuerdo a los
niveles de dominic y comprensidén que le permiten relacicnar

imagen y expresidn oral.

L3

En el segundo ciclo, se hace mas evidente la necesidad
de intensificar el aprendizaje de la segunda lengua
(espafiol), con la intencidédn de acceder al tercer ciclo en
condiciones de igualdad con el Programa Nacidnal ya que los
libros de texto esté&n escritos en espafiol con un lenguaje
menos comprensible para el alumno, la actividad docente se

desarrolla en la segunda lengua (espaficl) en la cual surgen
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dificultades en el proceso ensefianza-aprendizaje de los
alumnos con lento aprendizaje, debido a 1la influencia
ejercida por el dominio de la lengua que el nifio aprendié
primere (lengua materna) v que sigue usando tante en el
contexto familiar y comunitario como en el escolar. Para el
aprendizaje de una segunda lengua en este ciclo, se
sugieren las actividades como scn: Jjuego de loteria,
didleogos, juego de drdenes, etc. Reconvzco que se requiere
de un tiempe preolongade y una practica constante, puesto
cque este proceso no es resultado de actos involuntarios ni
de factores aislados sino de un proceso integral por parte
del que aprende, como lo explica Renzo al referirse a los

factores de la personalidad:

Lo que explica, posibilita o por el contrario, torna
vano el esfuerzo de aprender un 1idloma, es slempre 1la
totalidad de la persona, la personalidad del que aprende,
que se haya envuelta en un proceso integral, no sb6lo de
adquisicion y reestructuracién dJde los propios medios
expresivos, sino un verdadero proceso de reorganizacidn de
su intima estructura (inteligencia, motivacién e intereses,
emotividad, aspecte senscrial y articulaciébn muscular,
tendencias, necesidades y, sobre todo, conciencia del

yo Yy actitud para con el mundo y los hombres). {8)

(8) Titone, Renzo. " Problemas generales concernientes a la psicologia del

aprendizaje de un segundo idioma", en: Egtrategias para el desarrollo

pluricultural de la lengua oral y escrita II, Ant. complementaris, UEN,
México, 1993, pag. 342.
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Asimismo Renzo sefiala algunas variables personales
que forman la base del éxito o el fracaso en el aprendizaje
de una segunda lenqua (actitudes emotivas y ciertos
intereses sociales) los cuales pueden ejercer cierta
influencia sobre algunos estudiantes. Esto nos hace
comprender porque los materiales para la ensefianza del
espafiol oral editados por la DGEI no han tenido suficiente

impacto en los nifios.

Por otro lado, se debe considerar <due entre el
aprendizaje de un primer idioma y un segundo, hay una gran
diferencia derivada de la distinta relacidén entre el
significante y el significado como 1lo dice Renzo, esto
quiere decir que el nifio al expresar un concepto en la
seqgunda lengua; no establece una relacidén directa con la
realidad, sino que busca primero una equivalencia en =su
lengua materna. Por ejemplo: al referirse al término
descripcidén, el nifio no sabe explicar el concepto en la
segunda lengua, dqueda callado, pero en realidad en este
momento estA desarrollande una actividad interna; hechar
mano de su repertorio lingiiistico para explicar el término
en su propia lengua o bien comienza a asociar palabras en

la segunda lengua, lo que entiende por descripcién.

En asto procaso de conceptualizacidn de la
descripcidn, el nifio recurre a la traduccién; ésta tiltima
concebida desde el punto de vista psicoldégico como la
capacidad para efectuar una transferencia de pensamiento

exxpresado en otra lengua, es decir transferir conceptos,
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contenidos informativos, juicios u otros similares y no

elementos lingidisticos aislados.

Lo anterior confirma la conclusién de neurdlogos y
psicélogoe Begin Renzo: que la edad propicia para iniciar
el aprendizaje de un segundo idioma debe ser de los 4 a los
8 afios; ya que ésta edad, el nifio tiene mas facilidad en la
pronunciacién, puesto cmue ez cunando el cerebro alcanza su
mayor plasticidad, a los 8 aflos tiene mayor capacidad de
imitacién, mejor disposicién para el aprendizaje
lingiistico, ademés, el nifilo de esta edad se muestra mas
abierto a la socializacidn, tiene una expresidn
comunicativa y capacidad receptiva, en esta edad comienzan
a fijarse los patrones fundamentales de su expresién

verbal, n embargo; hay quienes aseguran cue se logra un

si
mayor éxito de los B, 9 y 10 afios, pues el nifio aprende

ridpide a escuchar y comunicar oralmente en situaciones de
juego o en pequefias representaciones teatrales. El1 mismo
Renzo recupera los sustentos tebricos de Penfield, quién

sostiene que:

La mejor edad para comenzar el aprendizaje continuado
de un segundo 1idioma parece situarse en el periodo que va
de 1los 4 a los 8 afios, con un pronéstico de mayor éxito
hacia los 8, 9 y 10. En este periodo, el cerebro presenta
la plasticidad y 1a capacidad especial necesaria para la
adquisicion del habla. Esa capacidad especial incluye 1la
actitud para imitar con exactitud el flujo del discurso

(sonidos, ritmo, entonacién, acento, etc.) vy de aprender a
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manipular las estructuras lingliisticas con cierta
facilidad. (9)

Ademas de lo anterior, hay que destacar, gue en el
nifio que aprende un segundo idioma actian de manera activa
algunos factores como la motivacidn, percepcidn, la
ejercitacién, el .condiciona.miento y la memorizacidn,

asimismo la aptitud lingiistica.

4. El dosarrollo de 1la eoxpresién oral como base para el

aprendizaje de 1la lectura y la escritura.

Por lo regular, para la ensefianza de la lengua, el
objetivo primordial del maestro, es que los alumnos logren
leer y escribir su lengua materna, lo cual no afecta al
nino, puesto qgue 1o cue lee o escribe, tisne relacidn con
su realidad; se evita la automatizacién porgque comprende lo
que escribe, de esta manera, el nifio se va formando como
lector-escritor, sin embargo, no se fomenta el uso de 1la
expresidén oral. Esto ha hecho que 1os alumnos presenten
dificultades para expresarse oralmente en la segunda

lengua, atin cuando sean alumnos de grados superiores.

(9) Apud, Titone Renzo. "Problemaz generalez concernientes a la psicologia

del aprendizaje de un segundo idioma™ ent Estrategias para el desarrollo

pluricultural de la lenqua oral y escrita II, Ant. ccmplementaria, UPN,
Méxice, 1993, pag. 359.
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Actualmante el enfoque del Plan y Programas de estudio
(SEP 1993) para la enseflanza del espafiol; propone utilizar
estrategias que permitan al nifio analizar y reflexionar la
lengua, para desarrollar eficazmente 1las habilidades
lingiiisticas (oir y hablar) (leer y escribir). Este enfoque
debe considerarse en la educacién bilinglie destinada a
comunidades indigenas, para esto. Ching Doris, al referirse
a la didactica de la lectura para nifios bilingiles, enfatiza

que:

Los maestros de niffos bilingiles, no deben empezar la
ensenanza ordinaria de 1la 1lectura en la lengua oficial,
hasta que los nifios hayan adaquirido un dominio lingiistico
adecuado; de otro modo, podemos llevar a los nifios a la
frustracién y al fracase en este aprendizaje. Antes de
empezar a desarrollar 1la habilidad del nifio en la lengua
estindar, debe ser consciente cada maestro, de los puntos
de interferencia 1lingdistica y conflictos entre 1la
estructura fonica gramatical de la primera lengua del nifio

bilingtle y la lengua estandar. (10)

El siguiente ejenplo, nos da una idea de las
variaciones fonolégicas gramaticales a las que se refiere
Ching Doris, en este caso entre el nauatl y el espafiocl: El
nifio aprendié en su lengua la fonologia de la lengua nauatl

la palabra xiuitl gue quiere decir hierva; sin embargo, al

(10) Ching Doris C. "Did4ctica de 1a lengua para nifos bilinglies”, en:

Estrategias para el desarrollo pluricultural de 1la lenqua oral v

escrita 111, Antologia Complementaria, UPN, México, 1994, pag. 127.
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leer en la segunda lengua la palabra México; la silaba "xi"
se pronuncia "ji" pero el nifio lo pronuncia tal como
aprendié en nauatl. Esto es lo que la autora llama
interferencia lingiiistica de la primera con la segunda
lengua y que se les debe tener consideracidn a los nifios
bilingies incipientes, quienes con mayor frecuencia

presentan estos casos.

Ching Doris coincide con Renzo ¢uien reconoce a la
motivacién como factor importante para propiciar en el nifio
el aprendizaje de un 2o0. idioma, asi como crear un ambiente
de confianza, amistad, respeto para desarrollarse su
autoestima, demostrandole que su lengua y cultura son
importantes, puesto que desde el momento en que se
reconstruye el conocimiento a partir de los
etnoconocimientos, =e le estd demostrando que se considera
y valora la tradicién oral comunitaria ‘proporcionada por

la familia y la comunidad.

Retornando al desarrello de habilidades
especificamente para 1la expresién oral, eje de 6esta
propuesta; los nifios deben participar en tantas actividades
habladas como sea posible dentro y fuera del salén de
clases, para que el nifio ejercite los conocimientos de 1la
lengua esténdar, mediante situaciones lingidisticas
verbales: COmo pequenas conversaciones, discusiones,
narraciones, llamadas telefébnicas, representaciones vy
exposiciones. Una estrategia que permite ampliar el

vocabulario del nifio bilingile en la segunda lengua, es que
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nombrs los ohbhjetos do su eontorne familiar y comunitario,
otra es ir realizando la traduccién de los textos escritos
en nauatl o viceversa, posteriormente ir creando 1las
condiciones para gque el alumno vaya empleando dichas
palabras conocidas en cada una de sus expresiones libres

tanto orales como escritos.

Mi preocupacién en este trabajo, es lograr «que los
alumnos adguieran la capacidad de expresarse oralmente, por
lo tanto, 1las actividades para este fin, deberdn ser
constantes, tratar de enfrentar al nifio a situaciones

lingiiisticos verbales como las ya referidas dentro y fuera

del saldén.

El maestro debe propiciar en los nifios (como propone
Ching Doris) confianza, seguridad, respeto e impregnar a su
trabajo algo que al nifio le despierte el deseo de
participar en las conversacicnes de interés comin, imitando
roles de personajes conocidos y esto puede ser entre

yarejas, pPor equipos o en grupo.
_l ’ e

La discusidén debe ser prepiciada en la escuela y
deberd ser guiada con claridad, y para que haya una mayor
participacién de los alumnos, deberd partir de alge real y
relevante, es decir, que la finalidad deber ser clara para
los alumnos; por ejemplo: cémo organizar un convivio, un
trabaje fuera de 1la escuela, una representacién, 1la
organizacién del aula, esperar los turnos para hablar y

escuchar cortésmente cuando hablan los demids. El maestro no
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debe hacer camentarios oritices u observaciones tendiente a
corregir a cerca del habla del nifio que se esta iniciando,

mas bien, utilizar estrategias que no lastimen.

Otra de las formas que permiten al nifio iniciarse en
el uso oral de 1la segunda lengua, es que realicen
narraciones orales, primero en sSu propia lengua Yy
posteriormente en la segunda sobre sus propias vivencias,
acontecimientos <y sitwvaciones personales o familiares
cotidianos que posteriormente deberan ser escritos
(relatorias o diarios). Dada la importancia que tiene 1la
narracidn en este trabajo, serd importante estimular el
interés de 1loz nifios porque se organicen a repartirse
diferentes personajes para realizar una representacidén ya
sea dentro o fuera del salédn, donde es 1mportante
considerar los guiines realizados por el grado superior del

grupo multigrado.

Otro recurso de la expresidén oral que actualmente
adquiere gran relevancia, es el teléfono, puesto que no
sdlo permitird a los nifics adquirir el desarrollo
lingiiistico, sino que a su vez, le ayudard a conocer el
funcionamiento y la utilidad del teléfono como medio de
comunicacidén oral a distancia, para la convivencia personal
y social. Este juego permitird a los alumnos reducir su
timidez y a estimular su participacién en la conversacién
en la segunda lengua, ademAs facilitar su manejo. Los

resultades de este juego pueden ser nuy significativos

puesto que hay una claridad y precisién fonética, aprenderi
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a dar o recibir una llamada, asi como dar o© recibir un
mensaje; asimismo se les inicia en el useo del orden

alfabético al tratar de localizar los numeros telefénicos.

Ya se ha venido mencionando los juegos de
representacidn como recursos para la habilidad lingiliistica
de los nifios en la segunda lengua, cuya importancia es

destacada por Ching Doris de le siguiente manera:

Las habilidades que se desarrollan en las actividades
teatrales comprenden la elocucién clara y expresiva, la
emisién con una intensidad de wvoz alta que permita al
auditorio oir bien, el trabajo en cooperacibén con otros
para lograr una meka comin, 1la manifestacién de
consideracioén y aprecio hacia las ideas y necesidades de
los dem4s, el empleo preciso y correcto de las palabras
dentro de diferentes esquemas estructurales, y la asuncién
del papel dque se representa con el empleo de su tono y

modulaciones. (11)

5. La actividad 1ladica como actividad privilegiada en el

trabajo escolar.

El juego infantil, constituye un recurso que permite
organizar y desarrollar las potencialidades del nifio, al
relacionarse con sus compafieros de juego. Y aunque se trate
de una actividad seria, el juego no tiene consecuencias

frustantes para el nifio, por el contrario, es un medio

(11) ibid, Chign Doris, p&as. 151-152
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eficaz para explorar, inventar y fantasear, no surge por
casualidad sino que se desarrolla a partir de un escenario
ideado por los propios nifios que les proporciona placer. A
través del juego, se fortalecen los valores culturales y la
identidad étnica, su imaginacidn y pensamiento estin en

constante interaccién para planear, organizar, etc.

El juege como dice Bruner, es un modo de socializacidn
que prepara a los nifies para la adepcidén de papeles en la
sociedad adulta, puesto que al estar Juntos pueden
intercambiar ideas, negociar intenciones; se nota cémo uno
o dos de los nifios poseen capacidad de liderazgo y dominan
al grupo, cdémo combinan y desarrollan pensamiento, lenguaje
y fantasia, ademids el juego es un medio para poder mejorar
la inteligencia, dependiendo del uso que se le dé. Por
ejemplo, sSi se considera al Jjuego come propiciador del
lenguaje, éste a su vez es utilizado por el nific como
instrumento de pensamiento que le permite la oportunidad de

pensar, hablar y negociar el di&logo.

Piaget, al referirse al Jjuego simbdlico dice que su
funcidn es ayudar al nifio a asimilar la realidad; es decir,
que en este tipo de Jjuegos de fantasia, los nifios
representan acontecimientos o situaciones cotidianas, este
tipo ds juegos es de vital importancia para el desarrollo
mental y emocional del nifio, pues a través de &1, expresan

sus pensamientos y sentimientos y ésto sélo es posible por

el lenguaje.
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Los diefraces y los raecursos son parte del Juego
simb6élico, pues les estimula a representar diferentes
papeles, las piedras, paliteos, lodo, material de reuso,
hasta un teléfcone de juguete, Jjeringas, etc. los cuales son
adquiridos o elaborados por los propios alumnos otros

proporciocnados por el docente.

Vincular el juego al proceso educativo, representa
actualmente una de las estrategias mas ricas gque pueden
ayudarnos a los docentes a lograr nuestros propésitds
pedagdgicos. Siempre se ha pensado en el Jjuego come
propiciador de la socializacidén del nifio y no como un
recurso  pedagdgicoy sin  embargo, los juegos aqui
presentados seran para el uso de la expresidn oral; una vez
nmotivados, los nifios podrAn proponer por =i solos, Jjugar a
representar otros personajes utilizando la segunda lengua.
Para Piaget: "Todo lenguaje ligado a la accidn, la destreza
nmanual Y especialmente el juego, tiende a

socializarse™. (12)

(12) November Yanet, "El juego simbdlico”, en: El campo de lo ocial v la
Educacién Indigena II, Antologia BAsica UPN, México, 1993, pdg. 76.
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CAPITULO IV
REFERENCIAS METODOLOGICAS

1. Metodologia de trabajo seguida en el proceso de

construccién de la propuesta pedagégica.

La construccion de la presente Propuesta esta
relacionada de mangra directa  con  los  procesos  de
transmisidén y apropiacidén de conocimientos sobre la
oralidad del espaficl como segunda lengua, tanto para la
comunicacidn con personas ajenas al contexto lingillistico
como para el desarrollo de la escritura y la aprehensién de

los contenidos escolares.

Reconozco gue en un principio titubié para elegir el
método de investigacidn a utilizar por no tener un domdnio
suficiente sobre él, sin embargo, al releer mis antologias

de metodologia, opté por el Método de Investigacidn

Participativa por considerarlo comd el método mas apropiado
gque me permite vincular las experiencias vividas en mi
practica <docente y en 21 qgue nos involucramos tanto alumnos
y maestro en un proceso conjunto en la Dbisqueda de
informacién y recursos para lograr gue se inicien en el uso
oral del espafiol como segunda lengua en este proceso parti
del reconocimiento de una problemdtica real que no sdlo
aqueja a mis alumnos sino a los padres de familia y a mi a
través de un analisis critico y refleuxivo, para lo cual

tuve que realizar un pequefio plan de accidén en el que
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contemplé la bisqueda de informacidén que me permitiera
tener una explicacién teérica sobre los aspectos implicados
en el problema objeto de estudio, por lo tuve que empezar
per observar cde manera frecnente y sistemitica las acciones
y actitudes de mis alumnos, es decir su comportamiento

lingiiistico en el juego, en la clase, en el camino, etc.

Cémo se relacionan, con qué lengua se comunican con la
maestra, para esto tuve gue valerme de la observacidn
participante, algunas fuentes bhibliograficas, asimismo me
vali de algunos instrumentos como el cuestionario, la

entrevista, las listas de cotejo, platicas exponténeas.

Otra de las situaciones dque se analizaron fue el
contexto familiar y comunitario en el cual est& inmerso el
nific y <émoe ha side viste como un chstécule para el
aprendizaje y puesta en practica de una segunda lengua,
pero también, como puede invertir este punto de vista y
reconocerlo como espacio propicio para el aprendizaje y
pnesta en prActica de dicha lengna. Se hizo también una
reflexién de aquellos aspectos de la vida institucional
{escuela-aula), la practica desarrcllada por el docente,
los materiales empleados, la metodologia empleada, de esta
manera empecé a buscar los elementoz tedricos que me
permitieran tener una explicacidén del problema de estudio

asi como bhuscar las alternativas de solucidn.

Postericrmente ge establecieron algunas acciones en

donde los involucrados de mansra consciente formamos parte
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activa y directa en la programacidén, organizacién vy
desarrollo de las actividades (sugerencias, bisqueda de
recursos e informacién) en este proceso se tomaron algunas
decisiones sobre el desarrollo de las estrategias para lo
cual una vez recopilada la informacidén la analicé, le di
algunas interpretaciones y seleccioné algunas referencias
tedricas que de alguna manera apoyan a la alternativa. En
este proceso de construccidn se compartieron
responsabilidades y emperiencias principalmente de alumnos
y maestra, de esta manera se fue construyendo 1la
alternativa pedagdgica lo cual permitidé que aprendiésemos
los unos y los otros, los nifios jugando empezaron a usar el
espafiocl oral como segunda lengua, sin presiones Yy 6in
inhibiciones, en mi caso logré mejorar algunos aspectos de

mi practica docente.

En la etapa de investigacidn y conformacidn de 1la

propuesta, se realizd en diferentes fases a saber:

Formulacidén del objeto de estudio.

— Delimitacién.

— Justificacién.

— Formulacién del objetivo general y particulares.
—~ Recoleccidn de la informacién.

— Andlisis de la informacidn.

— Interpretacién.

— Previsién de recursos.

— Planeacidén y distribucién de acciones.
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— La valoraciédn constante del comportamiento lingilistico de
los alumnos.
—~ Bisqueda y disefio de la estrategia a partir de los

intereses del nifio.

La participacién de los alumnes en este proceso de
construccidén de la Propuesta Pedagdgica, fué muy
satisfactoria no solo en la ejecucién sino en la
Frogramacién, empleo de recursos, etc. ya que estuvieron en

constante movimiento.
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CAPITULO V

ALTERNATIVA METODOLOGICA

1.-

Encuadre de la alternativa.

EL USO ORAL

DEL ESPANOL COMO SEGUNDA  LENGUA

——

—

ASIGNATURA: ESPANOL

-‘_—H_H__-"""‘""-_._

T

EJE O COMP. TEM.

LENGUA. HABLADA

PROPOSITOS

CRITERIOS
METODOLOGICOS

ORGANIZACION PREVIA

ESTRATEGIAS

——

-

JUGUEMOS A M
ENFERMERAS

LAS

nw

JUGUEMOS AL
“WTELEFONOY

JUGUEMOS AL PROG.
DE RADIO “ SOLO

PARA NINOS ™

b 4

DESARROLLO DE LA
COMPETENCIA COM. Y
LING.
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2.- Criterios motodolégico-didacticos

He wvenido mencionando que la presente propuesta tiene
como propésito fundamental crear en leos alumnos de tercer
grade de la Escuela Primaria Bilingie “Justo Sierra” las
condiciones que les pemrmitan desarrollar la competencia
lingiistica vy comunicativa en el espafiol oral como segunda
lengua, partiendc del bagaje lingiliistico y cultural que el
alumno ya posee Yy las vivencias comunicativas realss
establecidas anteriormmente con enfermeras, roseadores, etc.
El trabajo consiste en una serie de Juegos de cambios de
roles mediante juegos de representacidén teatral en los que
se pongan en juego diversas situaciones comunicativas como
la conversacién, la exposicidén, la entrevista, etc.,
orientades en los siguientes criterios:

a) Procurar que el nifio atienda la secuencia causal vy

temporal de los sucescs de una narracidn.

k) Llevar al saldn a personas que puedan contar algo sobre
su trabajo o identidad, utilizando Unicamente la segunda

lengua.

c)El nific debe atender la progresidén temAtica y considerar
los turnos de participacidn, segin las intenciones

camunicativas de los participantes.

d)Es fundamental propiciar un <lima de respeto mutuo entre

profesor y alumno de manera que el nific se sienta



estimado, asi seo verid animado a compartir sSus
experiencias personales y sus aspiraciones a fin de que

adquiera confianza y facilidad de palabras en clase.

o)Con el Jjuego del teléfono, los alumnos practicaridn el
lenguaje oral y sabran la importancia de este recurso
como medio de comunicacién; adem&s aprender&dn a hacer
llamadas, asi como usar el alfabeto para localizar

nimoros telefdédnicos.

£1En el juego de= las enfermeras, no solo se pretende que se
inicien en las entrevistas, conversaciones y exposiciones
sobre algin tema de higiene ambiental o personal y de
salud, sino gue se propicie una actitud responsable por
parte de 1los integrantes del equipo participador para

organizarse y organizar el desarrollo del juego-trabajo.

a)Al desarrollar el juego del locutor, es una oportunidad
tan importante para que los alumneos plierdan el miedo, 1la
timidez y se inicien en la expresidén oral; permite que
los alumnos se organicen para seleccionar que tipo de
informacién, misica y mensaje cultural van a expresar,
tomande come referencia la trascendencia cultural que
tienen los programas radiofénicos de mayor difusidén en la

comunidad: “A tamborazo limpio” y “Solo para nifios”.
h) Tomar fotografias de las actividades de clase o de

alumnos individualmente, para propiciar las actividades

orales y escritas.
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i)Respetar las iniciativas y diferencias individuales, asi
como los niveles de Dbilingiiismo de los alumnos y
colocarlos en situaciones en las que puedan presidir o
moderar los equipos para que desarrollen sus capacidades
de mande y organizaciédn, de esta manera podrin ampliarse

sus responsabilidades y afianzar su identidad.

j)Crear un ambiente gque motive al nifio a compartir sus
experiencias cotidianas (diario o relatoria personal) se
inicia en forma oral y posteriormente se escribe donde
pueda hablar de si mismo y de su mundo; sus intereses,
aspiraciones, entre otras etc. de esta manera podréa
adgquirir confianza y seguridad para hablar, evitando
hacer comentarios o correcciones burlescos o de
reprobacidén ya que apenas estd ensayando a hablar en la

segunda lengua.

k) Propiciar el trabajo por parejas, equipos o grupal donde
se promueva una conversacién a partir de algin tema,
acontecimiento o situacidén de la segunda lengua, que se
grabard sin que los alumnos se hayan percatado,
posteriormente la escucharan. En este tipo de
actividades, los nifios se sorprenderdn el escucharse, a
la vez se hardn un anilisis grupal acerca de la
pronunciacién, la fluidez, los turnos de participacién,
asi como las condiciones en que se realizdé la
conversacién. Esto les permitirad reflexionar y establecer

una relacién de semejanza entre lo gue dicen oralmente y
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lo que escriben, asi como la dificultad que tienen para

organizar las ideas ewpresadas.

1)Grebar el juego de representacién sin que dén cuenta para
gue al dltime lo escuchen y tengan presente los alcances
de su expresién, esto permitird a los alumnos valorar su
esfuerzo y a la vez estimularlo para mejorar su expresién

verbal en la segunda lengua y enriquecer su vocabulario.

m) Involucrar a los padres de familia en esta propuesta, de
wmanera que estén conscientes del propdsito y les
faciliten a los nifios en case de contar cen radio
receptor a escuchar les programas a “A tamborazo limpio”
y “Solo para nifios” que les permitird ir aprendiendo el
espafiol oral. El primero es un programa que pasa de 5 a 6
de la mafiana con misica regional de trios huastecos y de
6 a 7 hrs. con misica de viento (banda) con mensaje
cultural en forma bilingilie y el otro; es un programa que
pasa de 7 a 8 horas A. M. que como su nombre lo dice:
“Solo para nifios” conducido por niflos hablantes ~dsl
espafiocl cuya programacién consta de cuentos, cantos,
adivinanzas, etc., y en la medida que los niflos van
comprendiendo el espafiol suele ser de m&s interés y se

convierta en una actividad agradable para los nifios.

n)Grabar lista de palabras que contengan sonido con

dificultad de pronunciacién.
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o) Partir del lenguaje coloquial para llegar a usar el de

los libros de textos escolares.

p)Organizar Jjuegos gue reguieran oido atento, improvisar
una representacidén teatral a partir de una situacién

imaginaria o real en la segunda lengua.

3.~ organizacién previa al desarrcllo de las estrategias

Los contenidos Y actividades abhordades en el
desarrollo de estas estrategias didacticas en el uso del
espafiol oral como segunda lengua, corresponden al eje o
componente temdtico de la lengua hablada; sin embrago se
orienta hacia la formacidén basica en el aprendizaje de la
lengua escrita y que se relaciona con otras asignaturas.
Las estrategias pretenden resolver o de alguna manera,
mejorar y establecer las condiciones para que el maestro
propicie el uso oral de la segqunda lengua de manera
creativa, reflexiva y funcicnal; por lo gque se considera

tres fases en su organizacidén inicial:

Primera fase

Primeramente se les planted la idea del proyecto, una
t

vez gque los nifios se in

e

eresaron al ver las ventajas de
estos Jjuegos, aceptaron involucrarse en é1; se dieron a

conocer los posibles recursos (disfraces, materiales, etc.)
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asi como las posibles funciones que deben asumir en forma
individual, en equipo Yy en grupo asi también 1la
organizacién del espacio escolar y el tiempo tentativo para

su realizaciédn.

Segunda fase

Considerando que al integrase los eqguipos escogen o &6
inclinan por algin Jjuego de su preferencia, hice 1la
aclaracién y opte por someter a rifa los 3 Jjuegos y la
progresidn para su realizacidn (Juguemos a las enfermeras,
Juguemos al teléfono y Juego al Programa de radio). En los
intervalos que hubo entre uno y olro juego; les ensefié a
los nifios algunos Jjuegos dirigidos para que una vez
aprendidos los pudieran Jjugar en el minimo tiempo en el
recéso, dichos Juegos “fueren “A los listones” y San
Serafin’”, los cuales fueron muy oportunos pues los alumnos
participaron entusiastamente en el jueqo donde usaron la

segunda lengua.

Tercera fase

En esta fase la organizacién es por parte de los
alumnos que les tocd participar en cada juego; para eso
hubo 1la necesidad de reunirse por la tarde en la casa de
algin integrante del equipo, y des mansra libre ahi se

distribuyeron las actividades para el desarrollo dsl juego,
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preparar los materiales necesariog, realizar probablemente

un ensayo antes de realizarlo en el saldn, etc.

En el Hjuege de las enfermeras, se basarcon en las
experiencias comunicativas vividas pero bajo intervencién
del docente, y apoyarse del manual de salud para las
comunidades indigenas, el cual fue interpretado por 1los
alunmnos gracias al uso de su lengua materna, dicho manual
contiene informacidn sobre diversos temas de salud; tipos
de enfermedades, cdémo prevenirlos, y curarlos editado por
la SSA en Coordinaciétn con 1la D.G.E.I., el cual fue
necesaric para la exmposicién del tema: La importancia de la
Vacunacidén contra el tétano y la importancia de la higiene

para prevenir algunas enfermedades contagiosas.

En el “juego del teléfono”, consequi un teléfono de
juguete, inventamos algunos nimeros telefdénicos locales y
otros de larga distancia comprendidos dentro de la entidad,

los cuales se trataron de ordenar alfabéticamente las

poblaciones registradas.

En el juego al ‘“programa de radio” “A tamborazo
limpio” y “Solo para nifios” fue un trabajo mis complejo por
su organizacidén. Me vi en la necesidad de intervenir tanto
en la fase de organizacidn como en el de realizacién; en la
primera fase primero les di a conocer algunas de las partes
mas iwmportantes de los aparatoes (grabadora, micréfono de
pedestal, aparato de sonide, cable, etc.) asi como otros

materiales, también fue necesario improvisar una cabina de
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radico a base de cajas de cartén, papel celofan y unos
audifonos de cartédn, cassets de misica regional y de Cri

Cri, el cual fue ideado por los nifos.
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4.- Dosarrollo do laz estratoglas.

Juego: “'JUGUEMOS A LAS ENFERMIRAS’

Contonidos:

Narracién oral de sucesos y vivencias.

- Juegos de presentacidén o integracidén al grupo.

— Exposicidén de temas de otras asignaturas.

Discusidn en ¢grupos para tomar acuerdos sobre asuntos de

interés comin.

Propositos:

Que los alumnos al participar en el proceso de los
juegos mejoren la fluidez de su expresidn, participando en
pequefios didlogos, narraciones y ccmentarios, asimismo al
participar en pequefias discusiones respetan .los turnos de

participacion adecuando el tono y volumen de la voz.

Participantes:

— El equipo participante.
— El resto del grupo.

~— El docente.
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Rocursos:

—~ Ropa bhlanca o de enfermeras.

— Termo (adaptade de una cajita de cartén con manija de

cartoncillo).
— Pastillas hechas de lodo.
— Jeringas de zacate.
— Agua.
- Cubeta.
— Algodén.

— Libreta y lapiz.

Escenario:

— El1 saldn de clases.

Actividades:

El equipo participante una vez disfrazado con ropa de
enfermeras y con el material necesario, se pressentd al

saldén con el saludo de la siguiente manera:

Cira:_ Buenos dias maestra, somos enfermeras y venimos del
Hospital de Macuxtep=tla, venimos a vacunar a los
nifioe de esta escuela y también trasmos pastillas
para las lombrices. Yo me llamo Cira y nis

compafieras una se llama Catarina y la otra Louilsa.
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Catarina: Buenos dias niflos, sentados.

Nifios. Gracias.

Maestra: PBueno nifios ya escucharon a qué vienen
las enfermeras, a vacunarlos contra el tétano y a

darles pastillas.

Cira. Vamos a vacunar nomds a los nifics que tengan 12
afios para arriba y las pastillas les vamos a dar a

todos los nifios.

Catarina. Maestra, ¢ Nos puede conseguir agua hervida para

dar las pastillas ?

Maestra. Si come nd, a ver Ponciane dile a la mani de
Vicente que nos regale agua hervida, 1llévate esta
cubeta.

Cira. Maestra les vamos a hablar a los nifios un poquito
del agua y lo que comemos y cuando llegue el nifio
con el agua, ya vacunamos, (y dirigiéndose a los

nifios, comenzd) :

__Nifios, es8 muy importante que tomen agua hervida,
que se baflen, que laven bien los alimentos que
comen, que s8 laven las manos después de ir al bafio
Yy éantes de coumer para que no se enfermen, también

mi compafiera Louisa les wva hablar un poquito
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del tétano.

Louisa. Nifios, el tétano es una enfermedad muy maluili

{quiso decir peligrosa), por eso cuande nos cortamos

luego debemoes lavar con agua y jabén,

petrdles y también debemos vacunarnos.

En este momento la

enfermera

sacd una libreta

luego hecharle

que

contenia la relacidén de alummnos y fue nombrando uno por uno

para

cque no se guedara ninguno

musstra la relacidén cque tenia:

sin la wvacuna.

NoOM B EEGS 5,1;0 FUE NAWWAL TASTICLAS
['lAvonando  Robles 3¢ K b |
2 |juantta  Ffonco |[3¢| X X i
3 Pustina Hernardez b [ X X
] %’uaew Teabel  |5¢| X X
5 Micelds Hermnde: < X L
4 [Bonifacio Robles s X K
7 KCofnel Rodles gasa = | X X,

§ \repe Roblez vernmdez 3 X b
7 Mattano voble < X M
/0 Bonglane Tetdn s | X X
11 (alente Tevdn 3o % "%
120 ¢)ig RovieH Le | % Na
13 |Vicolgs Robles ® Y W
19\Mag dalena Tewin e | ¥ <
15 | |ulio | HotwBioGorecd 3%

1o Rohlees 2 X K

Las tres enfermeras se ayudaron:

Acqui

se

Catarina se encargd de nombrar a los nifios conforme a

la lista; Cira de las vacunas, asi ompozd a limpiar con ol
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algodédn mojado en agua desinfectada, el brazo izquierdo de
cada nifio para después vacunarlo; Luisa (Louisa para ellas)
se encargd de dar las pastillas y el agua; la maestra a
vigilar que se tomaran las pastillas y después el agua (de

a mentiritas).

Cuando terminaron las enfermeras; Cira narré en pocas
palabras cémo un sefior de Oxtomal se enfermd por no aceptar

s

ser vacunado y no ser limpio. Empezd asi:

Habia un sefior de Oxtomal ¢ue se fue a la milpa y se
encontrd un tlacuache y se ggbié {subid) hasta arriba de
un chalauvite para qgue no lo comiera el perro, entonces ol
sefior queria ayudar al perro y se sobid un poquito en el
pralo pero no se agarrd bien y se cayd; entonces se lastimd
en so (su) pie y no tenia so (sus) huaraches y el sefior era
gsocio (sucioc) y no quiso ir al doctor para que lo cure,

-

luego se enfermd y se murid.

" Después de esto, la enfermera propicid una pedquefia
discusién sobre la importancia de la higiene persconal y la
vacunacidén; también les hizo algunas preguntas a los nifios
de manera individual. Estas son algunas de las
contestaciones que dieron:
~ ¢ Quiénes de ustedes e bafilan seguido ?

- " Yo Y ( casi todos dijeron levantando la mano )

Quién no se guiere vacunar ?

|
o

— ( Después de un pequefio silencio ) hubo uno que dijo: j

yo no | y otro dijo: ; Na amo | Pampa nimakajsi.
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— ¢ EstA bien lo que le pasd al Sr. de Oxtomal ?
- ; No | ( dijeron en coro ) y uno gue no contestéd.

Porqué se enfermd ?

Qe

- Porque no se queria baflar y no gueria vacunar
(coincidieron algunos alumnos) y otro que dijo en nauatl:

pampa amo kinekia meoajaltis uan kimakajsi motsopinis.

Después la enfermera Cira dijo: Maestra, ya nos vamos,
vacunamos a todos sus niiios que tienen mAs de doce afios y
a todos 1les dimos 1las pastillas (dirigiéndose a los

nifioz) . Hasta luego nifios.

Maestra. (Dirigiéndose a las enfermeras dije:)
__Gracias a ustedes que vinieron a vacunar a mis

alumnos. (Hifios): Vamos a darles en fuerte aplauso a

las enformeras.
Mifins. Todos aplauden.
Una vez terminade el juego; el equipo se quitd los
disfraces y se incorpdérdé al grupo que ya estaba en

semicirculo.

Evaluacién

Una vez ubicados de esta manera, propicié un didlogo
en el que primeramente felicité al equipo por su

participacién en el desarrolle del Huege y por la
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organizacién que tuvieron. El punto de vista de los nifios
fue ﬁuy importante para valorar el trabajo de sus
compafieros y también para motivarlos a realizar de igual
manera o mejor el Juego gue mas después les tocaria. Uno de
los aspectos mads importantes que se analizé, se reflexiond
v se corrigid grupalmente fue el uso de la lengua oral en
la segunda lengua, por ejemplo la dificultad para
pronunciar algunos sonidos como la “u” que en nanatl suena
come o, sin embargo la forma en Jgue se expresaron
demostraba que habian logrado avanzar satisfactoriamente en

el uso de esta lengua.

En eoste espacio las nifias que integraren el aquipo,
manifestaron las dificultades que tuvieron para realizar el
Juegns, para lograr gue los materiales parecieran reales
como por ejemple las pastillas de lodo gue por su propia
iniciativa las hicieron y las encalaron; la facilidad que
tuvieron para reunirse y trabajar en equipo gracias al
permiso de sus padres, pero no todo resulté favorable; una
de las integrantes se quejdé que su compafiera llevd a su
hermanita al Jlugar donde se reunieron y asto fue un
problema. Se habldé de la importancia que tiene la limpieza,
las vacunas y el papel de las enfermeras. Al terminar con
las actividades celebramos con galletas y refrescos el

pedquefio intento que resultd interesante.

Esta experiencia fue muy bonita, dondes yo me involucré

directamente en el juego de los nifics, fue sorprendente que

a través del juego, casi todos hayan hablado en espaifiol, lo
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hicisron jugando; tal vez sea la diferencia de cuando
anteriormente pretendi lograrlo a través de instrucciones y
no fue posible lograrlo. Considero que otre de los factores
que influyd; es el nivel de bilingiiismoe de una nifia de
nombre Yudely, de padres bilingiies y cuenta con radio vy
televisor en su casa quien hizo el papel de Cira; pero
también es sorprendente cdémo un nifio de familia monolinglle
(nauatl) de nombre Cecilio que sin radio y sin televisidn
haya realizado algunas preguntas y contestado cotras que les
hicieron las enfermeras. Hago la aclaracién de dque los
nombhres ocupados en €l Jjuego pertenecen realmente a las

enfermeras de la Clinica Rural de Macuxtepetla.

Estas son algunas escenas:
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Juogo: “WJUGUEMOS AL TELEFONO/

Contenidos:

— Discusidén y argumentacidn en nauwatl para tomar acuerdos
sobre asuntos de interés comiin, respetando el turno para
intervenir.

-~ Audicidn de comentarios realizados por teléfono.

— Identificacién de distintas formas de comunicacién.

— Fluidez en el desarrollo de didlogos Yy comentarios
realizados por teléfono.

— Adecuacién del tono y volumen de voz en las diversas

sltuaciones comunicativas.

Propé6sitos:

Mediante el desarrello del Jjuego de teléfono, s3e
pretende motivar a los alumnos para ¢gue se inicien en
pedquefias conversaciones orales en forma bilinglie asi como a
desarrollar habilidades para escuchar y dar un mensaje,
destacando la importancia que tiene el teléfono como medio
de comunicacidén a distancia y ubicarse geograficamente al
lugar donde se hace la 1llamada, ademé&s desarrollarles la

capacidad de organizarse para tomar algunos acuerdos, etc.
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Participantes:

— El equipo que le corgesponde desarrollar el Jjuego.

— El resto del grupo multigrado (3° y 6°).

— La maestra.

Recursos:

— Un
— Un
— Un

— Un

salén de
teléfono
cuaderno

mapa del

clases.
de juguete.
con algunos nimeros telefdédnicos.

municipie y otro de la entidad.

cartel de cartoncillo que diga: “Caseta local y de

Larga distancia.

— Una mesa

— Lapicero

Eccenario:

vy silla.

Y monedas de papel.

— Una caseta telefdnica (simulacro en el =saldn).

Actividades previas al Jjuego:

Antes de iniclar el juego hubo necesidad de hablarles

sobre el teléfono para ver que sabian de esto. Se les
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hicieron algunas preguntas como: ¢ quién conoce el teléfono
? ¢ cémo es ?  para dque sirve ? gcuantas personas
participan en una platica ? gquién de ustedes ha ido hablar
por teléfono ?. Mi =orpresa fne ¢ue nadie habia visto un
teléfone de verdad pero si sabian para que se usaba y
cudntas personas intervienen en el didlogo y que era
necesarioc para comunicarse a otros lugares. Los comentarios
no eran producto de su imaginacidn, sino resultados de
haber visto en algunas ocasiones una pelicula o las novelas
en alguna de las casas que cuentan con televisor; la
comunicacién telefénica que realizan las perscnas. Solo les
ensefié a marcar los nimeros para hacer una llamada local o
de larga distancia, posteriormente los nifios colocaron los
materiales necesarios y la nifia que desempefid el papel de
telefonista se ubicd junto al teléfono y asi Aid inicio el

juego:
Sefiora._ Buenos dias, quiero hablar por teléfono a mi tia

Losiya (Lucia que vive en Jaltocéan, aqui

estd su teléfono) .

Telefonista._ Si, ( ¢ Cémo se 1llama tu tia y cudl es su
teléfono) .

Sefiora. Losiya (quiso decir Lucia) aqui estid on eoste

papel.
Telefonista. (Marcdé el teléfono y estuvo atenta para
recibir la sefial) _ jBuenocl:  quiero hablar con
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Lucia.....onon.. (cuando imaginariamente creyd cque Lucia
habjia contestado el teléfono, le dijo:) espérate
tantite, tu sobrina Agustina te va hablar y (haciendo
seflas a la seficra MAgustina, esta se acercd para
hablar) .

Sefiora. __ Kena, aui Lolita, Kiijtoua nomama’j
majnimitskamauiki ika niuejkatepostanonotsaloni, pampa
kineki mitsmatiltis ke touantij tiyase]
timitspaxalotij ne San Juantita kemaj tlailuikisas uan
kineki nomamaj witechchia mne mokalijtik. (51 tia,
Lolita, dice mi mami que nos esperes en tu casa en

la fiesta de JaltocAn vamos a 1ir a visitarte.)

Lucia. Kena  kualtitok, x®ikili  momaman  para kena
amwechchiyas, san kena amo kana techkajkayauasej.(Si,
dile a tu mamd que si los voy a esperar pero no me

vayan a fallar).

Sefiora. Sannopa nimitsonilia, tlaskamati tlechotakakilij.
{Es todo lo que te digo, gracias en contestarme).
(La sefiora entregd el teléfono a la recepcionista y

asi se acabd la conversacidn).
Sefioxa. ¢ Cudnto le debo 7.

Telefonista. A ver nifio, tu mami hablé 3 minutos y cuesta

§ 2 el minuto. ¢ Cuénto me tiene que pagar ?



Nifio. Seis pesos.
Sefiora. Aqui estéd el dinero.- (entregd un billete de diez
peses y cuando le dieron su cambio agarrd el papel

donde estaba su teléfono y se fuéd con su nifio).

Dezpués de esto, llegd un sefior que también queria

hablar peor teléfono:

Sefior. Buenos dias.

Telefonista. Buenos dias.

Sefior. fQuiero hablar por teléfono a Pachuca a mi hijo
Chencho, aqui traige su teléfono. ¢ Saca su libretita
y busca 21 teléfono para dictarle a la telefonista ?.

Sefior._El teléfono es el 1-52-35.

Telefonista. Anota el teléfono y busca la lada luego marca

en el teléfono
Chencho._ ¢ Bueno ?.
Telefonista. Espérate te va hablar to (td) papA.
Fapi. ¢ Bueno ? hijo, ¢ Como estds 2.

Chencho. iBienl.
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Papia. ¢ Cuande vienes a la casa 7.

Chencho. iNo sél, iNo me dan permiso salir acui donde

trabajol.

Papd. 5i no puedes venir, manda luego dinero para llevar a

tu mam& al doctor a Huejutla.

Chencho. ¢ Qué tiene ?.

[

Fapa. ;i No se |, dice cue 1le duele la panga porgque ayer

comidé mucho epazote.

Chencho. j Bueno | te voy a mandar el dinero con mi primo
José vy voy a ir cuando me dén permiso. Dile a mi mam&

que se cuide Yy que tome tekuiliche.

Pap&. ; Gracias hijo !.~ (Diciende esto, entregéd a 1la
telefonista el teléfono y preguntéd: ¢ Cuanto te deho ?

Telefonista. Son quince pesos.

Papa. Gracias.

Después de haber concluido la llamada; intervine para
redirle al grupo que sSe organizara en equipos de tres

elementos para hacer otras llamadas telefbé4nicas, puesto que
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la mayoria del grupo estaban insistiendo en parlicipar en

el Jjuego de manera que todos participaron.

Posteriormente les concedi un espacico libre de cinco
minutos, luege los llamé y les indiqué que ocupen sus
lugares. Una vez sentados analizamos el juego; les pregunté
si les habja gustado o no y porgué; también les volvi a

decir, cdémo se debe hacer una llamada cuando es de larga

distancia y <émo contestar por primera vez.

En este espacio le pedi a un alumno colgar los mapas
en el pizarrdn para propiciar que ellos mismos localizaran
los lugares donde se habld; destacando que Jaltocan
(Xaltokan) a pesar de pertenecer a otro municipio se
utiliza el mismo nimero local que Huejutla, asi como otros
Jugares cercanos, pero al llamar mas lejos como Pachuca
(Capital del Estado) tiene otro nimero que se llama lada
(larga distancia) para cualquier llamada se tiene que
marcar primero la lada. Ademis, para que el teléfono pueda
funcionar es necesario que haya dos personas: una que hable
y otra que conteste y estos se irdn turnando hasta torminar

la conversaciédn.

Al principio del Jjuego resultd menos activo que al
dltimo dsbido a que no podian participar todos a la vez, y
pordque algunos atn no se habian involucrado en el juego. Lo
mas  importante de este jusgo es haber logrado que todos

|

haklaran y escucharan en los turncs de participacién que



tuvieron en la conversacidén; ademds descubrieron que hablar

per teléfono es una forma de comunicarse a distancia.

Evaluacion:

La evaluacién se dié durante todo el proceso del Juego

tal en el gque se destacan las
los nifios en el desarrollo
pronunciacidn; las dificultades
como la forma en gne usaron
discusidén y argumentacidén para

cako este juego.

habilidades y actitudes de
de la conversacidén, la
para pronunciar la “u”, asi
su lengua materna en la

tomar acuerdos y llevar a
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Juego: JUGUEMOS AL PROGRAMA DE RADIO “SOLO PARA NINOS//

Contenidos:

— Discusidén y arqumentacién en grupoe para  tomar acuerdos
sobre asuntos de interés comin, respetando los turnos
para intervenir.

~ Realizacidén de pedquefias entrevistas a partir de 1la
simulacién de situaciones.

~ Narracidn oral de sucesos y vivencias de historias reales
o ficticias, incluyendo personajes Yy siguiendo una
secuencia cronolégica.

— Identificacidn de distintas formas de comunicacién.

— Practica de juegos con canciones.

— Simulacidén de un programa de radio.

Propé6sitos:

Se espera que en el desarrollo del presente juego; 1o

m

alumnos mejoren la fluidez y disminuya la timidez al
participar oralmente en la segunda lengua en dialoges,
narraciones, comentarios, canciones y pequefias entrevistas,
adecuando el tono y volumen de su voz, de acuerdo a las
necesidades de las diferentes situaciones comunicativas,
asimismo; identifiquen a la radio como un medio de

v s

comunicacién de gran importancia_en el medioc rural.
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Participantes:

— El1 equipo que desarrollara el juego.

— El piblico gque estard integrado por alummos del grupo

nnltigrado.

— Maestra

Recursos:

— Una cabina de radio (la mesa del escritorio cubierta de
cartdn grueso.

— Audifono de cartoncillo.

— Micréfono.

— Grabadora.

— Casset de cri - cri.

— Aparato de sonido.

— Miisica de viento. (casset)

Escenario:

Una cabina de radio y el auditorio (Saldén de clases).

Actividades previas al desarrollo del juego:

Primeramente hubo un espacio para realizar algunos

comentarios acerca de lo que saben sobre la radio, cémo
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llega la transmisién, quién la recibe, a través de qué
aparato, cual es la ventaja de tener un radio en un medio
rural, etc. Fosteriormente se les pregunté cuidl es la
estacién que mAs escuchan y coincidieron en sefialar que es
la XEHGO.-- ¢ cudles son los programas que mas se escuchan

? la mayoria respondid que: a “ Tamborazo limpio % “ Solo
Y p n00lo

W

para nifios & qué pasa en el programa a » Tamborazo limpio
i la respuesta de algunos fue: uikatl ika tapitsanij
(misica de viento) ¢ qué mas 7 (Maestro Refugio kamati ika
nauvatl uan espafiol) (el maestro Refugio habla en naunatl y
en espafiol) ¢ qué dice por radio ? y un nifio contestd lo
siguiente: Kiijtoua kenopa totiomej majkualkaj meuakaj,
majtachiati ininmila m&s ajuextla, uva majkiuvalikakaj
kuauitl para ininkalijtik (dice que los sefiores se levanten
temprano para ¢ue vayan a ver su milpa auvngue haya rocio y
traigan lefia para su casa).

¢ Qué les dice a las mujeres ?

Un nifio contestd asi: Majkualka] meuakaj, majkimanakaj
café uwan majkinmakakaj se tochon ininkoneuaj kati youi
escuela, uan ,nookiya makikafemakakaj inueuej pampa yauli
mila, Juajmomajtekikai wan majmotlacchpanikal) (que =e
levanten temprano, que preparen café, que les calienten una
tortilla a sus hijos que van a la escuela, que seo laven las
manos antes de preparar los alimentos, que barran en su

casa) .
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¢ Qué les dice a los nifios ? Una nifla contestd asi:
Que nos levantemos temprano, dque nos baflemos, que hagamos
la tarea, que ayudar a nuestros papé&s y que respetemos a
nuestros papés, a los maestros, a los vielitos y a nuestros

compafieros y que no maten pajaritos.

. Qué les dice a los sefiores 7 Un nific ya empieza a
usar el espafiol oral, contestd asi: gue trabajen bien, que
trabajen juntos, que ayuden a su escuela, que limpien los

pozos.

& Qué les dice a los Jjdévenes ? En esta pregunta
detecté que les fue dificil acordarse o tal vez por no
encontrar la forma adecuada de dar la respuesta, lo cierto

es que no hubo participacién.

Al interrogarlos sobre el programa “Solo para nifios"

un nifio de los mas callados contestd: kipanoltiaj
tatempoualistli, tipanoltiaj  uikatl para konemej uan
kamatij ika espaficl san konemej. {(pasan cuentos, canciones

para nifics, conducido por nifios que hablan solo el espafiol)
¢ N gqué hora pasa ? contestaron que de 7 a 8 de la mafiana.

{ Quiénes son los que hablan en radic ? y un nific contestd:

itokaj Maria del Carmen Castelan. (Se llama Maria del

Carmen Castelén).
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g1 estaban de acuerdo

N

A continnacion se les pregunt
jugar al programa de radic a lo cual aceptaron
entusiasmados que si y de esta manera; los integrantes del
equipo tomaron ciertos acuerdos para distribuirse lo que
les tocaria realizar dentro del programa y sobre todo
quién asumiria el papel de locutor o locutora; quién
narraria el cuento, quién cantaria y cquién leeria algin
reporte de felicitacidn y guién trataria algin mensalje

importante.
Mecanica de trabajo:

Mi papel no fus come naestra, sine cowe integrante del
equipo participante y me tocd la comisién de controlar la
grabadora, el aparato de sonido, poner los cassett entre
ctros. Los demAs nifios, armaron la cabina de radio,
volteando 8l sescritorio al que forraron con cartones
gruesos y pusieron el letrero que previamente elaboré de
“"XEHGO”. Voltear el escritorio fue una iniciativa de un
nifio, ya que encargué con anticipacién a un carpinterc que
mz armara la cabina con 12 palites para gue luego los nifios
lo forraran, pero no lo hizo, de ahi que se le haya
ocurrido qgue volteando el escritorio en sentido opuesto
estaria listo para forrarlo y convertirlo en una cabina que
por cierto parscia real. Por otro lado, al equipo se ls
sugirié que prestara atencién al programa de radio ™ Solo
para nifios

juego. Una vez que los radios escuchas estaban listos y el

N

para que se les facilitara desarrollar el

equipo participante también; se inicié la grabacién del
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juege que lamentablemente por fallas técnicas no se

bien.

aescuchd

Juego al Programa de radio: “ SOLO PARA NINOS “
La nifia entra un poco timida en la cabina de radio y

finalmente inicia:

Locutora. Buenos dias a todos, hoy 14 de abril de 1997
queremos dque vya levAntense, que ya se pelnen, cue se
cambien, gue tomen café, que ya vayan a la escuela y

antes que vayan a la

huenc; pues

a llover, por favor

manos antes de <omer.

pausa

Locutora. Hoy vamos a

regresamos, ya Son

meladia  gue

todos ustedes amigui

empezd a cantar asi:

ahora amaneci

pero

g2 llama

escuela que se laven los dientes,

N

medio nublado, creo que va

cuiden el agua, que se laven las
vamos a unos comerclales

realidad

Bueno,

en no anuncid tal

Yy nuevamente empszd.

hablar de los plansetas, ya

las 7:20 Bueno escuchen una

“El Patio de mi casa”

de

Yy es para

tos. Una nifia narbre Irene

Irene. El patio de mi casa

es particular

se barre y se rieqga

como los demas.

Agéchense y ........

{ canto todo ).



Locutora. ( Después de una breve pausa volvid a hablar ).
Amiguitos, vanos a unos comerciales breves y

regresamos:

{ Este fué el comercial que pusieron) Auimej,
®ikouakaj =zapo) moro, vyanopa achi mas kuali kichipaua
moyoys uan nokia mitekini kuanexti pampa yajayanopa kuali
kichipana polato kati chiyauak. ( Sefioras, compren Jjabén
moro porque es el que limpia bien la ropa y también usen

ceniza porque limpia bien los platos con grasa).

Cabe destacar que estos comerciales los formularcon en
peqguefios  equipos, relacionaron situaciones de su vida
cotidiana familiar como es el uso de la ceniza pero también
de aquello que escuchan continuamente por la radio como es

el anuncio del jabdn moro.
Después de este comercial, la locutora continuo:

Locutora. Amiguitos, Ya regresamos, ya son las 7:30, vya
vamoes a presentar un  cuento que se llama “El gallo

Quirico”.

Este cuentoe fué narrado en forma oral por la misma
locutora que por cierto, me sorprendié la forma en que 1lo
narrd, con toda la naturalidad; como =i estuviera hahlando

en su lengua materna. Diche cuento lo inicié asi:



Una vez <Caminaba un

siguidé hasta terminar.

En el

gallo

sigquiente espacio aparece el

yo le pedi que lo escribiera al término del juego:
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Al final del cunento, la locntora intervino:

Bueno vamos por otra melodia, pero antes; vamos a
otro comercial: y (después de una breve pausa) otro

nifio leyd al comercial):

Masenalmej, xitekiuikaj xiuipajti, kejnopa tokeliuaj

ika mopajtiyaya, momachtianij tlen ne Uexota kampa

madres kiyelitijtokej uan nokia Ao ximaneloka)
kamanali tlen toneltlajtol wuan espafiol. (gentes:
utilicen hierbas medicinales, asi como nuestros
abuelos se curaban, los alumnes de la escuela donde

2stan las madres, ya lo estan desarrollande, y también
que cuando hablen no revuelvan nuestra lengua materna

con el espafiol) .

Y después de una breve pausa, otra nifia pasd a ocupar

el lugar de locutora diciendo:

Ahora amiguitos, les vamos a poner una bonita cancidén
de Cri - Cri que se llama “la patita” (se escucha ya
en la grabadora dicha cancidén y al terminar, la

locutora continio) :

Bueno, ahora vamos a hablar de los planstas qua astén
cerca del so0l vy no hay vida y en venus no hay vida
tampoco. También les quiero decir, que mi mamé y mi

papa dicen que hay una luz grande ceon cola que sale



todog lce dias come a las cincoe de la mafiana y que se

llama cometa.

(nétese en las tomas fotogrédficas la expresidn de
alegria gue hay en la locutora, y también cdémo uno de los
nifios hizo el papel de locutor se le proporciond los
audifonos y el micréfone para hacer una pequefia entrevista

al publico radicescucha.

Evaluacién:

En el desarrolle de aste Juego, la mayoer parte de los
alumnos participaron, pero el equipo se vid en la necesidad
de pedir ayuda a los alumnos mas grandes para que iniciaran
las entrevistas ya que aun, algunos de tercero se mostraban
timidos o no sabian que preguntar, por otro lade, el
proceso del Juego fué large puesto que otros nifios se
tnrnaron para hacer el papel de locutor, asi como a cantar.
Esto se debid a que la primera nifia de nombre Yudely que
inicié el Jjuego como locutora fué muy importante su
participacidén y su entusiasmo, ya que eso animé a los demas
nifios a hablar en el micrdfono, oabe destacar cque las
pequeiias entrevistas, los comerciales y las canciones las
prepararon en pequefios equipos. Como se puede notar, que se
realizdé en forma simultidnea actividades de expresién oral
en la segunda lengua, escritura y lectura; sin embargo, lo
importante estriba en la estimulacién de la expresién oral

en tanto el equipo y los radio-escuchas (alumnos del grupo



multigrade) hicieron nse en las entrevistas, escrituras de

nensajes, ete, en la segunda lengua.

Lo cu!ora
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CAPITULO VI

PERSPECTIVAS DE LA ALTERNATIVA PEDAGOGICA

La presente alternativa se aplicd durante los meses de
febrero, marzo y abril del presente periodo escolar, con
los alumnos de tercer grado de educacidén primaria indigena
de la comunidad de Tezohual, Municipio de Huejutla, Estado
de Hidalgo, cuye objetive fue lograr que los alumnos se
iniciaran en el uso gradual del espafiol oral como segunda

lengua.

1 proceso de aplicacidén no solo se concretd a estos
& I

tres Jjuegos, sino también en Jjuegos dirigidos durante el

=

“eceso, los cuales ya fueron mencionados, asi también
preguntas constantes y abiertas y a medida que los alumnos
las iban contestando, relacionando aspectos de Bu entorno
natural, social y cultural camo s=son loz cambios en las
diferentes épocas del afio, el ciclo agricola, la siembra de
palmilla y café, la preparacién del sueslo, la recoleccién,
su historia personal, las fiestas Y costumbres
tradicionales, la familia, la casa, los animales, etc. en
una palabra: recuperar las experiencias lingiisticas del
nifin que ha venide escuchando en su contexto familiar y
conunitario y la radio como espacio de comunicacién. La
idea fue iniciar a los nifios a que sz expresen libremente

madiante situaciones comunitarias satisfactorias.
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Con todo lo anterior, me permito decir con sencillez
pero con satisfaccidén que la presente Alternativa, ofrece
grandes ventajas donde el nifio pueda hechar andar su
imaginacidén, creatividad, fantasia y habilidades para
realizarles, con estoe el maestre dejaria de ensefiar en
foma tradicional la ensefianza del espaficl cowo segunda
lengua, pero para lograrlo; requiere de una disponibilidad

y creativicad.

CONCLUSIONES

La estrategia surge a partir de la deteccidén de una
problematica real, la cual; tuve que ser problematizada y
apoyada en algunos elementos contextunales, tebricos vy
enpiricos para después proponer la alternativa. En el
desarrcllo des sastos aspectos; tomé en cuenta primeramente
la lengua materna del nifio para llegar a propiciar el uso
de la segunda lengua en forma oral en la cual el nifio
tienda a adquirir mediante el Juego, un bilingiiismo
equilibrado. En los Juegos de "Las enfermeras", "El
teléfono”™ y el programa de radio; emplearon wvocabulario
sencillo, conocido por los nifios gue se han ido apropiando
en la escuela y fuera de ella. Parte del lenguaje comin
para llegar al aespeacializado que =e encuentra en los textos
escolares, es decir; que va de facil a lo dificil, de lo

conocido a lo desconocido, etc.
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La intencidén o8 iniciarle en ol uso de la lengua
oficial. La pretencidédn como ya se dijo es formar sujetos
hilingides equilibrados, es decir que cuando hagan uso de la
gegunda  lengua, ne tengan la necesidad de acudir
primeramente al obdige lingiistico de su lengua materna,
como es sabido, gue para lograrlo requiere de un proceso
largo y una préctica constante en espacios y situaciones

comunicativas reales.

El presente trabajo plantea una alternativa diferente

de como se estuvo trabajando:

El ueo del egpaficl oral como seqgunda langua no solo se
concibe como un recurso de castellanizacidén gque se basa en
una simple traduccidén de elementos sin sentide, sino como
un proceso constante gue permita al nifio desarrollar un
bilingilismo con igualdad de eficacia y que sirva de base
para el aprendizaje de la lectura y la escritura, asi como
para el fortalecimiento y apropiacidtn de los contenidos

escolares.

La evaluacidén la consideré en la presente Propuesta
comoe un proceso y no come un acto terminal, tanto en el
proceso de construnccidén de dicha Propuesta como en el
proceso de aprendizaje de Jlos alumnos para detectar vy
proporcionar elementos que permitan orientar Y
retroalimentar a los involucracdos en este procezo, de tal
manera  oue, a parbtir Qde ahi  se  puedan tomar nuevas

propuestas de trabaje, nuevas decisiones, ya sea para
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correqgir o para ampliar en forma individual o grupal las
actividades que favorezcan la tarea educativa y el proceso
formativo del nifio en cada una de las actividades verbales,
dentro y fuera del aula, haciendo una observacidn critica y
constructiva, dque permita reconocer los logros y las
dificultades, tante individuales come grupales, para
expresar ideas, sentimientos, deseos, vivencias, etc. en la

segunda lengua.

El juego es uno de los recursos was importantes en
este trabajo ya gue al principio expliqué come es que los
nifics cuandos llegaba uwna enfermera, un roseador, un
comprador de cerdos, etc., no querian contestar, en cambio
Jugando a representar algunos personajes de la vida real o
jugar &l teléfono y programa e radio, desarrollaron si
capacidad para expresarse, para organizarse con cilerta
auvtonomia, pussto que hubo casos on los gue solos dissefiaron
¥ Crearon <on su imaginacidn algunas acciones y elaboraron
los recursos como fue el caso de la conduccién del programa
de radio, convertir el escritorio en cabina de radio, hacer
pastillas de lode que parecian reales, armar los diilogos,

etc.
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ANEXO 1

LA VIDA COTIDIANA EN LA ESCUELA.

Fachada de la escuela. Honores a 13 bandera los lunes.

Actividades orales en el patio. Rescate de tradiciones,




ANEXDO 2

BL TRABAJO COTIDIANO EN LEL AULA

EL USO DEL ESPANOL ORAL EN MATEMATICAS
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ANEXO 4

CROQUIS DE LA COMUNIDAD DE TEZOHUAL, HUBJUTLA, HGO.

I CODTEPEC ABAIO !
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Simboiagfa. o
Carretera Pavimentada. mmm o "Tarraceria. @ pozo
————— Vereada #*  Locoalidad. ———-—. Brecha.
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AXEZXO 6
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Anexo mimero T

FORMAS DE UBICACION PARA EL TRABAJO URUPAL Y DE EQUIFOS,
FEG.2
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