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INTRODUCCION

El presente trabajo es una propuesta pedagégica, es decir, una elaboracién tebrica-

metodolégica disefiada para enfrentar un problema educativo determinado y especifico.

El proceso de ensefianza-aprendizaje puede ser abordado desde diferentes corrientes
psicopedagégicas . En este trabajo lo abordaremos con un enfoque psicogenético por ser un
proceso operativo que implica la construccién de conocimientos con la participacién e

interaccién continua entre sujeto y objeto.

La generalidad de los maestros desconocemos los niveles de estructuracién mental en
el que se encuentran nuestros alumnos, no realizamos un analisis de las nociones l6gicas que
requiere determinado contenido de aprendizaje; y en el campo especifico de la materia de
geografia los alumnos han manifestado deficiencias en su aprendizaje por reducir su
ensefianza a la simple memorizacién de datos. Por esa razén quise enfrentar esa problemdtica

mediante una estrategia teérico-préctica.



El objetivo de esta propuesta pedagégica es presentar la informaci6n bésica necesaria
para llevar a cabo una préctica docente fundamentada en teorias que permitan disefiar una

metodologia para trabajar un contenido de aprendizaje .

Para su construccién el trabajo enuncia el contexto socio-cultural en donde se inscribe
el problema, lo que se desarrolla en el capftulo L Posteriormente viene la fundamentacién
teérica del trabajo ; las teorias selecciopadas fueron: Desarrollo y aprendizaje, seglin la
psicogenética  piagetiana; la Pedagogia Operatoria; Lineamientos Didédcticos; Teoria
sociol6gica de la resistencia, Conceptos sobre Evaluacién y Caracterizacién de la disciplina.
De manera esquemética se presenta un cuadro que sintetiza las teorfas abordadas, estos
aspectos se contemplan en el capitulo IL En el capitulo ITI encontrard el lector el disefio de una
estrategia did4ctica que intenta ser una alternativa de solucién al problema de la ensefianza de
la geografia en el sexto grado de educacién primaria . En el siguiente apartado que
corresponde al capitulo IV, se encuentra una ‘descripcion de la aplicacién de la estrategia
metodolégica, los resultados que se obtuvieron y la reformulacién que permitié corregir
errores de la propuesta. En un Gltimo momento se contempla una evaluacién global de la

propuesta con sus conclusiones.

Este trabajo tuvo grandes limitaciones por ser mi primer acercamiento y experiencia
dentro de la teorfa psicogenética y por otras condicionantes del contexto institucional y de

tiempo, pero también tuvo logros importantes que se establecen dentro de la reformulacién.



CAPITULO1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:
SU CONTEXTO SOCIAL
E INSTITUCIONAL

A. FORMULACION DEL PROBLEMA

A lo largo de la historia de México , la educacién ha sido considerada como el medio
més importante de superacién individual y justicia social , por ello el gobierno la establece
como una de sus prioridades y la ve como el instrumento para la preservacién y

fortalecimiento de la unidad y la identidad nacional.

Tomando como referencia el capftulo 1 Educacién Bésica del Programa de Desarrollo
Educativo 1995-2000, puedo afirmar que no obstante ser una prioridad, la educacién en

México ha mostrado insuficiencias y deficiencias.

La educaci6n para el mexicano debiera ser expresién de los ideales del articulo tercero
constitucional, los cuales establecen que la democracia es sistema de vida fundado en el
constante mejoramiento econémico, social y cultural del pueblo y que se pretende formar un

sujeto arménico en el desarrollo de todas sus facultades. Y en lugar de eso, se da prioridad a



una educacién técnica como respuesta a lo que el pais necesita Asi como lo dijo Rosa Maria

Zofiiga en su teorfa “Sociedad, Clases y Contrato Escolar.”

“Wuestra sociedad se caracteriza por ser de wn capitalismo subdesarroliado y dependiente,

por ello se edvaz para reproducir un sistema donde €l sujeto es pasivo, s trata de obtener

mano calificada y controlada ideolégicamente, gam reproducir & mismo sistema donde

las ventajas son para la burguesia monopdlica™. )

Pero la escuela es un espacio con cierto grado de autonomfa en la que se juegan

numerosas contradicciones y donde es posible desarrollar proyectos educativos y sociales

diferentes en la medida que el maestro procure un ambiente de reflexién y de andlisis.

Es en la escuela donde los maestros desarrollamos una tarea educativa que busca
fuvorecer la formacién del alumno procurando la informacién relevante que le permite
insertarse y promoverse dentro de la sociedad en la que vive. La accién del maestro esta

determinada por los planes y programas de estudio que la SEP. establece.

Hasta el ciclo escolar 1994-1995 hubo una reorganizacién y reformulaciéon de
contenidos y libros de texto, y después de veinte afios la geografia se reafirma como materia
aparte dentro del Plan y Programas de Estudio 1993 de Primaria, en el libro para el maestro de

Geografia de sexto grado se establece que la ensefianza de la geografia en la escuela primaria

tiene como:

“uno de los objetivos fundamentales que los niFios desarrollen la nocién de espacio
geogrdfico, entendido éste como el conjunto de los elementos naturales y sociales que se
relacionan en un territorio determinado.” ®

M Rosa Maria Zufliga. *Sociedad, clases y contrato escolar”, Revista Cero en conducta. México. may 1993.

p. 67.
@ Libro para el rhaestro. Geografia. Sexto grado. SEP. México 1994. Pég. 9



Algunos de los principales problemas que manifiestan los alumnos en esta asignatura
estén muy relacionados con las caracteristicas propias de su desarrollo y se ven incrementados
por las dificultades que la disciplina geogréfica presenta, las cuales requieren de saber: ubicar,

localizar, conceptualizar, etc.

Por otro lado hay que considerar que la materia de geografia esta saturada de
informacién y lo que se le pide al alumno es que haga uso de su memoria a través de largos
cuestionarios que dejan de lado la comprensién. Esto se debe al desconocimiento que el
maestro tiene acerca de los niveles de estructuracién mental en el que se encuentran los alumnos

y a la falta de una didéctica que responda a las necesgidades del grupo.

La ciencia geogrifica supone un tipo de lengnaje especializado, creado por el hombre
para interpretar  de forma simbélica el espacio. Deben trabajarse diversos aspectos como:
gituar o localizar cosas, relacionar estas cosas entre sf, interpretar, introducir conceptos de

clima, longitud, meridiano, etc.

En Geografia los contenidos implican nociones de espacio topolégico, proyectivo
y euclidiano findamentalmente, estas nociones no son ficiles de estructurar y se ven mmy
limitadas si el contexto en el que se desenvuelve el alumno no le ha permitido tener las

experiencias que permitan desarrollar plenamente sus potencialidades y capacidades.

Segiin los estudios de Jean Piaget, el nifio hasta los 6 o 7 afios, tiene una comprensién



egocéntrica del espacio. Su comprensién de las relaciones topolégicas se basa en ideas de
proximidad, separaci6n, inclusién y continuidad de manera que el nifio es capaz de
moverse en el espacio para encontrar las cosas que desea en dreas entre si, conoce rutas y el
punto de referencia es él mismo. A los 7 afios comienza a ubicarse dentro de las operaciones

concretas y a comprender el espacio en forma objetiva

Comprende el espacio proyectivo a partir de los 8 y los 9 afios, pero sélo sitfia

correctamente las cosas que conoce.

La concepcién euclidiana del espacio comienza alrededor de los 9 afios. Hasta los 10
afios de edad el nifio no adquiere la comprensi6n abstracta del espacio, no entiende el concepto

de escala y distancia y por tanto no puede hacer un mapa convencional .

Para Piaget el nifio es capaz de trabajar los espacios topogréfico, proyectivo y
euclidiano introduciéndolo gradualmente porque no debe confindirse la capacidad de situar un
pais en un mapa y la capacidad de comprender correctamente la representacién del espacio. En
la primaria el nifioc no tiene el grado de abstraccién que requieren conceptos tales como

meridianos, paralelos, usos horarios, etc.

Para una mayor comprensién de lo anteriormente citado definiré los conceptos

empleados tomando como referencia la Enciclopedia Préctica de Pedagogfa:



Espacio topogrifice es la representacién del espacio basada en la percepcién de las formas y
las relaciones de proximidad, separacién, orden o sucesién, inclusién, contorno y continuidad

de un objeto en relacién a sf mismo.

Espacio proyectivo su comprensi6én aparece alrededor de los 9 afios, es méds compleja porque
considera los objetos en relacién con un punto de vista, ya sea del sujeto o de otras personas u
objetos. Implica la capacidad de ver los objetos intercoordinados. Al nifio le cuesta distinguir

la forma aparente del objeto de su forma real (proyecciones).

Espacio euclidiano implica la distancia y 1a medida de longitudes, éreas y alturas, asf como la
relacién de cuerpos, escala y proporcionalidad; y se desarrolla a medida que los objetos dejan
de verse aisladamente y se ponen en relacién unos con otros. Desde los 7-8 afios los nifios van
comprendiendo la idea del tamafio relativo y se dan cuenta que los dibujos son representaciones
mis pequefias de la realidad, annque no saben resolverlo con sus dibujos. El concepto de
escala y distancia resulta dificil porque requiere el concepto de proporcionalidad que no opera

hasta los 10 y 11 afios, estamos hablando de nifios de entre cuarto y quinto grado en adelante.

En el docente que basa su ensefianza en aprendizajes repetitivos, memoristicos y
descriptivos y que no toma en cuenta las estructuras cognitivas del educando ni sus procesos de

desarrollo, existe una escasa nocién sobre el sentido real de la geografia @

JASTRE, Genoveva y Monserrat Moreno Miramén. Enciclopedia prictica de pedagogia. Vol. 4.
Técnnicas pedagédgicas. Edit Planeta. Barcelona 1988. Pp.274.



Tradicionalmente la geografia se ha caracterizado por ser el modelo de materia que
ha hecho uso y abuso de los aprendizajes repetitivos-memoristicos. En esta préctica docente
subyace el maestro poseedor del conocimiento y el alumno que pasivamente los asimila para

reproducirlos mecénicamente en un examen.

Estos problemas son debido a la falta de conocimiento y ala falta de una metodologia

diddctico-pedagégica para esta asignatura.

Es por ello que pretendiendo superar algunos de los problemas que se presentan en
esta materia estructuraré una propuesta metodolégica-didactica enfocada al problema de la
construccién de la nocién de espacio geogréfico y poder acceder al contenido de aprendizaje
relacionado con la localizacién de algunos paises del mundo y comparacién de superficies,

poblacién y extensién territorial mediante gréficas y mapas.

B. UBICACION DEL PROBLEMA

1. Ambito curricular.

La ensefianza de la geografia estaba incluida anteriormente en el 4rea de Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales, ahora en el nuevo Plan y Programas de estudio 1993 se aplica
una reforma pues se consideré que esta materia favorece que el nifio adquiera conocimientos,

desarrolle destrezas especfficas e incorpore valores y actitudes relativos al medio geogrifico.



En el 60. grado el propésito de la Geografia es que el alumno tenga una visién general

de la Geografia Universal, asi como de las relaciones que México sostiene con otros paises.

“Se pretende que el alumno de sexto grado:

¢ Reconaeca las principales carecteristicas fisioas del mundo e identifique las
relaciones de estas formas de vida y las actividades economiazs de la poblacion.

¢ Desarrolle el sentido de pertenencia nacional y mundial a partir del conocimiento de
Méxicoy ofros palses.

¢ Reconazca y valore la diversidad étnica y adtural del naodo en relacién con las
Sformas de vida, lenguas y religiones de la poblacion.

¢ Comprenda como el hombre transforma la naturalezz y valore la importancia de la
participacién organizada para conservar y aprovechar los recursos natwrdles.

¢ Desarrolle habilidades para elaborar mapas wtizando simbologla propia y
convencional, asl como diversos referentes en la localizacién de hedhos y fenomencs.

¢ Desarrole habilidades para identificar y emplear fuentes de consulta.” 9

Esto es lo que se pretende, pero al estar el maestro frente al grupo se encuentra con una
serie de situaciones que dificultan el logro de los citados propdsitos. Una gifuacién en
particular es el relacionado al tiempo que se le ha destinado a cada asignatura, el cual segin el

Plan de estudios 1993, es de la forma siguiente:

“ Libro para el maestro. Geografia. Sexto grado. SEP. México 1994. p. 3
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ESPANOL

MATEMATICAS

CIENCIAS NATURALES

HISTORIA

GEOGRAFIA

EDUCACION CIVICA

EDUCACION ARTISTICA

EDUCACION FiSICA

240

200

120

40

1.5

1.5

30

25

15

1.5

1.5

®

&)

Plan y Programas de Estudio. Educacion Basica. Primaria. SEP. México 1993.p. 4
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Como puede apreciarse algunas materias son de alta prioridad mientras que a otras se

les considera de menos relevancia

Es importante considerar que si las Ciencias Sociales son las que van a incidir en la
formaci6n del sujeto sentando en é1 las bases para formarlo con un sentido de pertenencia a su
pais, al cual deber4 apreciar, sentirse orgulloso de sus raices, con gentido de nacionalidad, que
desarrolle valores como ser humano inmerso en esta sociedad en particular, responsable y
comprometido, se les deber4 otorgar mayor tiempo. Sin embargo los criterios son otros en los
cuales al éreasocial no se le daun lugar relevante y las consecuencias las estamos viviendo 4l
ver a nuestra juventud imitando modelos extranjeros, teniendo situaciones de crisis y
conflictos donde la seguridad y la convivencia pacifica se ven amenazadas y con dificultad

para que los ciudadanos actien de forma razonada y consciente ante su medio ambiente.

Por otro lado, en el aspecto administrativo resulta de gran incongruencia que dentro de
la evaluacién todas las materias son consideradas en el mismo grado de importancia y
tratamiento para determinar la calificacién de un alumno. Ademss, el tiempo asignado a la

geografia resulta inadecuado a las exigencias que los propésitos y contenidos requieren.

Otro agravante del problema es el no tomar en cuenta los contenidos previos de los
alumnos y partir de hipétesis falsas al creer que todos los alumnos saben lo mismo y en el
nmismo nivel de entendimiento. Esto es falso, los maestros debemos tener una idea real de lo

que el alumno sabe para de alli partir hacia lo que se pretende ensefiar.
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Por lo que respecta a los libros de texto gratuito de la SEP. en la materia de Geografia,
se observa que offecen una alternativa muy limitada de trabajo, hay dentro de ellos actividades
y tareas muy buenas pero no suficientes, hay calidad en el material y disefio, pero los
contenidos requieren, para su comprensién de nociones que en el alumno estdn en proceso de

formacién y que requieren de apoyo y material concreto.

Viene a ser tarea del maestro y su responsabilidad el conocer a sus alumnos en relacién
a: los procesos de desarrollo por los cuales esta atravesando, los conocimientos previos sobre
los temas especificos a tratar, al anslisis de contenidos y la adecuacioén de actividades variadas

a los alumnos que conforman su grupo.

2. Ambito institucional

La educacién hoy, exige salirse del esquema tradicional en el que la préctica docente
ha cafdo y establecer nuevas estrategias didécticas y pedag6gicas congruentes entre si y que

respondan a necesidades e intereses de los nifios.

Esta labor no va a resultar ficil pues hay que tomar en cuenta que estamos inscritos
dentro de un contexto de tipo social, politico, cultural, econémico y religioso que influye de
forma importante en nuestra labor, que nos limita las acciones a fravés de confroles que se dan

en situaciones cotidianas que por ser tan comunes pasan sin detectarse, por ejemplo:
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= No al ruido, porque indica falta de disciplina y autoridad del maestro.

= Carga de actividades extra-académicas.

Este tipo de situaciones que vivimos son las que nos fundamentan al aseverar que la
educacién que impartimos esta sirviendo para formar seres pasivos, adaptados al sistema en
que se encuentran, conformistas, con capacidad controlada de critica y de accién; que no se
encuentran contentos con lo que viven pero que se hallan incapacitados socialmente para

mejorar su situacién.

Es hacia este punto que debemos orientar nuestras acciones. Yo deseo formar hombres
con capacidad de critica, lograda por la reflexién y el anslisis; con capacidad de lycha
intelectual, que se resistan ante las situaciones indignas, con valores firmes , bien ubicados,

comprometidos con su pafs, responsables en su hacer, solidarios y respetuosos con su préjimo.

Este trabajo lo trato de hacer realidad dentro de la institucién educativa en la que
laboro, estoy en el Colegio JOL GUA BER A.C, es de organizacién completa con turno
matutino, pertencciente a la zona 26 estatal. Esta conformada por 12 grupos paralelos de
primero a sexto grados. Se localiza en la colonia Obrera, sito en la calle Guatemala # 513.

Aquf la comunidad caracteriza por los siguientes aspectos:

1. La mayorfa de la poblacién tiene estudios realizados de primaria, secundaria algunos
mis con estudios profesionales.

2. La actividad predominante es el comercio, pero también encontramos algunos
pequefios talleres de zapato.
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3. El nivel socioeconémico de 1a poblacién es medio bajo.
4. Se cuenta con todos los servicios de salud, transporte, comunicacién, etc...
5. En el aspecto religioso, la comunidad festeja el dia 16 de julio en su “Parroquia del
Carmen”.
El colegio esta situado en terreno propio, surgié con la labor de los jesuitas y
actualmente se rige por laicos. La poblacién escolar es forénea en un porcentaje minimo ya

que la mayor parte procede de los alrededores de la comunidad.

Actualmente en el colegio desempefio la funcién de subdirectora, por lo que carezco de
grupo. Debido a ello, para ei trabajo de esta propuesta, solicitaré a la maestra de sexto grado
“A” me permita realizar las actividades en su grupo. El sexto “A” esta integrado por 39
elementos de los cuales 20 son mujeres y 19 son hombres, 1a edades de estos alumnos fluctian
entre los 10y los 13 afios, siendo la media del grupo de 11 afios. Todos ellos provienen de un

nivel socioeconémico medio con caracteristicas especiales en lo familiar ya que:

» Hay 7 alumnos con padres divorciados.

> Uno de los alumnos perdi6 a sus padres en un accidente automovilistico, é1 fue uno de los
sobrevivientes.

» Dos de nuestras alumnas perdieron a uno de sus padres por enfermedad.

» En 25 alumnos encontramos que ambos padres trabajan y no dedican suficiente tiempo
para atender a sus hijos.

» En los tres alumnos restantes el padre trabaja y la madre atiende las labores del hogar.
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Estos datos los pudimos obtener gracias a que son alumnos que han estado en el
colegio desde grados inferiores, pudiéndose tener un acercamiento con los padres y tutores y

también por los comentarios vertidos por log mismos alumnos.
C. JUSTIFICACION Y OBJETIVOS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Considero importante esta propuesta pedagégica porque brinda una alternativa de
trabajo que conduce a reconsiderar mi préctica docente y enfoca la labor educativa en el
alumno a trabajar en funcién de sus estructuras mentales a través de experiencias significativas

que le promuevan como ser humano reflexivo, critico y propositivo.

Esta tarea no es ficil por la influencia de la forma en que uno mismo fue educado y
agravada la dificultad por una labor caracterizada por el tradicionalismo. Ahora, por la
reflexion y el estudio realizado, puedo ofrecer esta propuesta de trabajo que trata de solucionar
un problema sobre cémo construir la nocién de espacio geografico en los alumnos de sexto

grado y bajo determinado contenido especifico.

Esta propuesta pedag6gica se ubica en el 4rea de Geografia porque nuestros alumnos
estén inmersos en un mundo muy amplio donde se genmeran variedad de sucesos y
acontecimientos; es importante que ellos se sientan parte de ese mundo y participen en lo que
les comesponde hacer para que la vida sea mejor. Es también para propiciar que
actitudinalmente logre una ubicacién , comprensién y respeto por el espacio fisico, social y

cultural en el que se encuentra inscrito.
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Con la aplicacién préctica del presente trabajo se pretenden los siguientes objetivos:

. Presentar la informaci6n bésica para llevar a cabo una prictica docente fundamentada en
teorias de desarrollo, aprendizaje y evaluacién, congruentes entre sf y que respondan a la

necesidad de solucionar un problema de ensefianza-aprendizaje.

_ Disefiar con base en dichas teorfas una metodologia para trabajar el drea de Geografia con

los alumnos de sexto grado que permita:

> Identificar en forma general la divisién politica del mundo.
» Reconocer que los mapas son el instrumento creado por el hombre para representar
espacialmente a los paises.

> Encontrar comparaciones inferidas de superficies y poblacién mediante grificas y

mapas.

. Trabajar el érea de Geografia respetando la naturaleza del objeto de conocimiento asf como

las estructuras mentales que poseen los alumnos.

. Motivar al alumno mediante el trabajo activo y significativo.

. Hacer participe al alumno de su evaluacién a través de la autoevaluacién individual y

grupal.
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6. Contribuir en la formacién de personas reflexivas y activas a través de las actividades y

experiencias que viva en la escuela

7. Influir en las relaciones interpersonales que se dan al interior de la escuela a fin de que
todos tengamos como objetivo comin favorecer un clima de armonia, confianza,

libertad y democracia.

8. Contribuir con este trabajo a que otros educadores con problemdticas similares vean aquf

una alternativa de solucién y apoyo.
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CAPITULOII

SUSTENTO TEORICO DE LA

PROPUESTA PEDAGOGICA

Introduccién

Por lo planteado en el capitulo I en relacién al problema y su contexto, considero que
la sociedad actual ésta requiriendo de profesionales educativos con auténtica vocacién, con
conocimiento del nifio, que aborden los contenidos bajo previo andlisis y a través de una

metodologia adecuada .

Esto nos obliga a capacitarnos y acudir al amxilio de las teorfas que fundamentan la
acci6n educativa, es por ello que en este capftulo se contempla una Teorfa Psicogenética que
nos informa sobre el proceso de aprendizaje durante el desarrollo de la persona, también
estudiaremos cuiles son las etapas por las que atraviesa el alumno durante su desarrollo y
cémo se concibe el aprendizaje desde la perspectiva piagetiana, ésto en la teorfa de desarrollo

y aprendizaje.
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Resulta importante aceptar que en la mayorfa de los docentes hay desconocimiento en
aspectos metodolégicos que se traducen en técnicas de trabajo inadecuadas, ante esta carencia
se plantea un apartado que nos informa sobre la pedagogia operatoria y los lineamientos

didécticos bésicos para elaborar un plan de clase.

Encontraremos también conceptos de evaluacién acordes a la postura asumida, la
operativa, y una teoria sociologica de la Resistencia con el ideal de sujeto, de sociedad y de

escuela hacia la cual dirigirnos.

Por Gltimo tendremos una caracterizacién de la disciplina geogréfica y un cuadro

esquemstico de las teorfas abordadas.

A. TEORIA PSICOGENKTICA

Piaget define la epistemologia como el estudio de la constitucién de conocimientos
vélidos; hace notar que el conocimiento es un proceso dindmico en el que el sujeto juega un
papel activo puesto que realiza una actividad interpretativa de los fenémenos. Define la

epistemologia genética como el estudio del paso de los estados de menor conocimiento a los

estados de conocimiento més avanzado.
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La teorfa psicogenética establece que el desarrollo intelectual evoluciona a través de
diferentes etapas, con limites no rigidos que permiten al nifio construir un cierto tipo y grado

de conocimiento.

Piaget estudi6 la operaci6n intelectual y cémo se presenta al observador lo largo de las
diversas asimilaciones del nifio, plantea el desarrollo como una construccién progresiva que
ge produce por la interaccién entre el individuo y su medio ambiente. Ha profundizado en los
procesos propios del desarrollo cognitivo, da gran importancia a la adaptacién, que segin su
grado de desarrollo, tendré diversas formas o estructuras. En el proceso de adaptacién hay que
considerar dos aspectos opuestos y complementarios al mismo tiempo: la asimilacién o
integracién de lo meramente externo a las propias estructuras de la personay a la acomodacién

o transformacién de las propias estructuras en funcién de los cambios del medio exterior.

Piaget introduce el concepto de equilibracién, el cual es un mecanismo interno de
regulacién, un proceso de intento constante de adaptacién activa, constituye una serie de
compensaciones activas del sujeto en respuesta a estimulos externos y una relacién retroactiva

anticipadora.

Para él el desarrollo del nifio es un proceso temporal; todo desarrollo tanto biolégico
como psicolégico supone una duracién y se realiza por escalones sucesivos llamados estadios.
En el desarrollo infantil Piaget distingui6 cuatro grandes periodos o etapas que se caracterizan

por su orden fijo de sucesién, pero las edades en que se presentan pueden variar aunque el
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orden se mantenga constante, es decir, para llegar a cierto estadio es preciso haber pasado por

procesos previos. Estos estadios se tratar4n con mayor profundidad en la Teoria de Desarrollo.

Los factores generales que Piaget propone para explicar el desarrollo son: el
crecimiento orgdnico, especialmente la maduracién y la experiencia adquirida en la

interacci6n con los objetos, la experiencia social y la equilibracién .

Para ¢ la maduracién es condicién necesaria para la aparicién de ciertos
comportamientos, pero no es condicién suficiente, hace falta un minimo de experiencia La
experiencia con los objetos es esencial para comprender el advenimiento de las estructuras
l6gico matemdticas. La experiencia es estructuracién activa, es decir, una asimilacién a

esquemas y marcos l6gicos-matematicos, distingue dos tipos de experiencia con los objetos:

< El primer tipo de experiencia consiste en actuar con los objetos, gracias a la “abstraccién
empirica” el sujeto puede extraer las propiedades que le parecen pertinentes para ciertos

fines y deja de lado las que no lo son.

< El segundo tipo de experiencia es l6gico matemdtica, consiste en actuar con los objetos
pero con el fin de conocer las propiedades relativas a las acciones ejercidas sobre ellos.
Gracias a la “abstraccién reflexionante “ el sujeto extrae las informaciones, no ya

directamente de los objetos, sino de la coordinacién de sus acciones.
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“La experiencia con los objetos viene completada por un tercer factor, la “experiencia
social”: mds ain en cierto sentido que el medio fisico. La sociedad transforma al individuo en
su estructura misma en virtud de que no sélo le obliga a reconocer hechos sino que le da un
sistema ya construido de signos que modifica su pensamiento, le propone valores nuevos y le

impone una sucesién indefinida de obligaciones.

Piaget distingue dos tipos de experiencia social: la que proviene de la transmisién
educativa y cultural y la que proviene de interacciones entre individuos. Los intercambios de
informaci6n, colaboracién, discusién y oposicién. Su funcionamiento es el mismo que

influencia el desarrollo del individuo independientemente del contenido de las transmisiones.

Lo m4s importante a lograr en el alumno es que construya su propio conocimiento. El
nifio es un ser fundamentalmente activo y su contacto con el mundo lo conduce a un ser
pensante que constantemente se cuestiona en su necesidad de conocerse y conocer el mundo

que le rodea.

Ante todo lo anteriormente establecido el problema queda latente, siendo la geografia,
en sus contenidos de espacio geogrifico una nocién abstracta, jcémo lograr que haya
aprendizaje significativo cuando es esencial la manipulacién con los objetos a fin de
conocerlos y aprender?. Es a esta cuestién a la que se tratard de dar respuesta con la presente

propuesta pedagégica.
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B. TEORIA DE DESARROLLO Y APRENDIZAJE

Piaget, bi6logo, epistemélogo y psicélogo suizo, mostré el recorrido que hace un nifio
en su proceso de desarrollo. Estudi6 la inteligencia reconociendo la primera infancia como la

més importante dentro de la adquisicién de conocimientos.

Considera que la capacidad de pensar es producto del desarrollo psiquico,
constituyendo las estructuras cognoscitivas el producto de interacciones llevadas a cabo entre
el organismo y el medio. Las estructuras cognitivas son el resultado de procesos genéticos
producidos por intercambio, se realiza en un primer momento por asimilacién (proceso de
integracién), otro momento es el de la acomodacién (proceso de reformulacién) ambas
contribuyen a la elaboraci6n de estructuras nuevas y a una adaptacién activa del individuo que
actlia y razona para compensar las perturbaciones generadas por el equilibrio interno y la
influencia del ambiente.

Segfin Piaget el desarrollo de la inteligencia se cumple a través de estadios en los que
es necesario que las adquisiciones sean constantes, dependiendo del medio que lo puede
acelerar, retrasar o impedir. Cada estructura construida en determinada edad servird de base

para desarrollar la que sigue.

Piaget ha adoptado un modelo biolégico de crecimiento en el que afirma que la
“ 161240



nuevo conocimiento que se explica a través de los estadios de desarrollo cuyas caracteristicas

son las siguientes:

Periodo sensoriomotriz: es una etapa que precede al lenguaje (antes de los dieciocho meses).

Periodo preoperatorio: abarca de los dos a los siete afios, comienza con el lenguaje y
aparecen las simbolizaciones que hacen posible el pensamiento. De los cinco a los ocho afios
el nifio empieza a dominar el ambiente en que vive y es capaz de imaginar condiciones de vida
distintas, Posee intereses concretos, su pensamiento es intuitivo y egocénfrico con idea

concreta del espacio, define las cosas por su uso.

Las etapas de desarrollo que interesan en el presente trabajo son las denominadas
operaciones concretas y las operaciones formales, por ser éstas donde se ubican los alumnos
de sexto grado, sobre los cuales se aplicar la propuesta metodol6gica, razén por la cual serén

tratadas con mayor amplitud.

1. Periodo de las operaciones concretas.

Abarca de los siete a los once o doce afios de edad, este perfodo sefiala un gran avance
en cuanto a socializacién y objetivacién del pensamiento ya que, aiin teniendo que recurrir a la
intuicién y a la propia accién, el nifio ya es capaz de descentrar, es decir, puede liberarse de los

sucesivos aspectos de los percibidos, para distinguir a través del cambio lo que permanece
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invariable, ya no se queda limitado a su propio punto de vista, ahora es capaz de coordinarlos
y de sacar las consecuencias. Las operaciones de pensamiento son concretas en cuaato que
s6lo alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada o cuando existe la posibilidad de
recurrir a una representacién suficientemente real o viva, es decir, no puede razonar

fundéndose exclusivamente en enunciados verbales y mucho menos sobre hipétesis.

El nifio concibe los sucesivos estados de un fenémeno, de una transformacién, como
“modificaciones” que pueden compensarse entre si o bajo el aspecto de “invariante” que
implica la reversibilidad. El nifio empleard la estructura de agrupamiento (operaciones) en
problemas de seriacién y clasificacién.  Puede establecer equivalencias numéricas
independientemente de la disposicién espacial de los elementos. Llega a relacionar ‘la
duracién y el espacio recorridos y comprende de este modo la idea de velocidad. Las
explicaciones de fenémenos fisicos se hacen més objetivas. Ya no se refiere exclusivamente a
su propia accién, sino que comienza a tomar en consideracién los diferentes factores que
entran en juego y su relacién. Es el inicio de la causalidad objetiva y especializada en un

tiempo.

El nifio no es capaz de distinguir ain de forma satisfactoria lo probable de lo necesario.
Razona Gnicamente sobre lo realmente dado, por tanto en sus previsiones es limitado y el

equilibrio que puede alcanzar es afin relativamente poco estable.

El pensamiento del nifio se objetiva gracias al intercambio social, surgen nuevas

relaciones entre nifio-adulto y especialmente entre sus mismos compafieros. Piaget habla de
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una evolucién de 1a conducta en el sentido de la cooperacién. Analiza el cambio en el juego,
en las actividades del grupo y en las relaciones verbales. Sustituird la adaptacién y el esfuerzo
conformista de los juegos constructivos o sociales sobre la base de unas reglas. El simbolo de
carécter individual y subjetivo es sustituido por una conducta que tiene en cuenta el aspecto

objetivo de las cosas y las relaciones sociales interindividuales.

En este periodo los nifios utilizan la lé6gica y realizan operaciones con ayuda de apoyos
concretos. Los problemas abstractos estén todavia fuera del alcance de su capacidad. En este
estadio el nifio analiza percepciones, advierte pequefias pero importantes diferencias entre los
elementos de un objeto u acontecimiento, estudia componentes especificos de una situacién y
puede establecer una diferencia entre la informacién relevante y la irrelevante en la solucién

de problemas.

A partir de las nuevas habilidades para descentrar, seguir transformaciones e invertir
operaciones, se desarolla poco a poco una capacidad para conservar de modo constante, en
tareas cada vez m4s complejas. Pueden aprender la conservacién de la superficie, del peso y

del volumen

Se producen ademés cambios en las conductas egocéntricas imitativas y repetitivas de
los nifios en el estadio de las operaciones concretas. Debido a su adaptacién y organizacién en
gituaciones sociales, en este estadio los nifios efecthan importantes avances en la
comunicacién no egocéntrica, piensan y se hacen preguntas sobre sus propios pensamientos,

los comparan con los de otras personas y los cambian o corrigen cuando decidan que han
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percibido algo mal. La discusién se convierte en un medio de aprendizaje y de modelado de
actitudes. Las relaciones sociales se hacen cada vez més complejas y cobra un nuevo valor la
interdependencia de los iguales, que se manifiesta en actos tales como formar pandillas. Las
habilidades de los nifios para asumir roles en este estadio muestran uma destacable
disminuci6n del egocentrismo; en este estadio los nifios pueden asumir varios roles. Tienden a

imitar m4s selectivamente, buscan a menudo modelos fuera de la familia

Entre los nueve y los once afios se desarrolla progresivamente el proceso de
localizacién, la relacién més objetiva se orientaré al estudio del medio local, las observaciones
directas y analfticas dan elementos de juicio para empezar a razonar, clasificar y captar

interdependencia de hechos.

2. Periodo de las eperaciones formales.

Piaget afribuye en este perfodo la méxima importancia al desarrollo de los procesos

cognitivos y a las nuevas relaciones sociales que éstos hacen posible.

Por la aparicién del pensamiento formal se hace posible una coordinacién de
operaciones que anteriormente no existia La principal caracteristica de este nivel es la
capacidad de prescindir del contenido concreto para situar lo actual en un esquema més amplio
de posibilidades. El adolescente utiliza los datos experimentales para formular hipétesis, tiene

en cuenta lo posible y ya no es sélo la realidad que constata, puede manejar ya unas
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proposiciones hipotéticas, las confronta mediante un sistema plenamente reversible de

operaciones, lo que le permite pasar a deducir verdades de carécter cada vez mds general.

Ya puede combinar ideas que pone en relacién, afirmaciones y negaciones utilizando
operaciones proposicionales, las disyuntivas, las exclusiones, etc. Y como en un fenémeno se
dan diversos factores, aprende a combinarlos, integréndolos en un sistema que tiene en cuenta

la gama de posibilidades.

Los progresos de la logica en el adolescente van a la par con ofros cambios de
pensamiento y de toda su personalidad. La insercién en la sociedad adulta es un proceso lento
que se realiza en diversos momentos seghin el tipo de sociedad El nifio deja de sentirse

subordinado del adulto en la preadolescencia comenzando a considerarse como un igual.

La adolescencia es una etapa dificil debido a que el muchacho todavia es incapaz de
tomar en cuenta todas las contradicciones de la vida humana personal y social razén por la que
su plan de vida suele ser utépico e ingenuo. La confrontacién de sus ideales con la realidad

guele ser una causa de grandes conflictos y pasajeras perturbaciones afectivas.

De los doce a los catorce afios el movimiento de autoafirmacién favorece la toma de
conciencia de las relaciones del sujeto y su medio. De pensamiento conceptual con mayor
capacidad para generalizar y hacer abstracciones, capaz de un aprendizaje que implique
conceptos y simbolos. Es el paso del pensamiento logico concreto al l6gico formal. Ensefiar a

razonar, generalizar, relacionar, organizar, y clasificar conceptos. Las descripciones van
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acompafiadas de razonamientos concretos y explicaciones teéricas haciendo ver la

interrelacién de fenémenos.

Piaget explica el proceso de aprendizaje en términos de conocimiento, propuso dos
definiciones:
< En sentido estricto como adquisicién de conocimientos en funcién de la experiencia, se

desarrolla en un tiempo dado.

% En sentido amplio se dan procesos de asimilacién, requiere de la acomodacién y de un
proceso de equilibrio que inhiba reacciones perturbadoras originadas por esquemas
anteriores y que propicie la organizacion y ajustes necesarios con respecto al objeto de

aprender para propiciar la creacién de un nuevo esquema

Conforme el sujeto va desarrolléndose va aprendiendo, su interaccién con el medio
ambiente favorece la adquisicién de conocimientos, va aprendiendo espontineamente y ésta es

la relacién directa y estrecha que se establece entre desarrollo y aprendizaje.
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C. PEDAGOGIA OPERATORIA

Lot estudios realizados por Piaget y sus colaboradores han demostrado que la
inteligencia es algo que el individuo va construyendo a lo largo de su historia personal y que
en esta construccién intervienen, como elementos determinantes, factores inherentes al medio
en que vive. La descripcién de la forma en que se desarrolla la inteligencia en el nifio nos
permite dar un enfoque distinto a los aprendizajes en que se realizan en la escuela, esto es lo

que intenta hacer la Pedagogia Operatoria.

Sabemos que todo cuanto explicamos al nifio, las cosas que observa, el resultado de sus
exploraciones es inferpretado por éste segln su propio sistema de pensamiento que
denominamos estructuras intelectuales y que evolucionan a lo largo del desarrollo.
Conociendo esta evolucién y el momento en que se encuentra cada nifio respecto a ella,
sabemos cusles son sus posibilidades para comprender los contenidos de ensefianza y el tipo

de dificultad que puede tener en cada aprendizaje.

Los estudios realizados sobre la génesis que recorre la inteligencia en su desarrollo nos
informan que el pensamiento procede por aproximaciones sucesivas que provocan confusiones
en un primer momento y que son superadas hasta que se consiguen englobar en un sistema

explicativo més amplio.

Las explicaciones del profesor por claras que puedan ser no bastan para modificar los

sistemas de interpretacién del nifio “comprender no es un acto siibito, sino el término de un
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recorrido que requiere cierto tiempo, durante el cual se van considerando aspectos distintos de
una misma realidad” ® “El proceso seguido - con los errores cometidos - no se retiene, pasa a
lo inconsciente, s6lo se toma conciencia de su resultado. el nuevo conocimiento y la forma
correcta de razonar que nos ha llevado a él. “Lo importante no es sélo 1a nueva adquisicién

sino el haber descubierto como llegar a ella, esto es lo que permite generalizar”.

No ge pueden formar individuos mentalmente activos a base de fomentar la pasividad
intelectual. Si queremos que el nifio sea creador, inventor hay que permitirle ejercitarse en la
invencién. Tenemos que dejarle formular sus propias hipétesis y que sea ¢l mismo quien
compruebe, pues de lo contrario lo estamos sometiendo a criterios de autoridad y le
impedimos ser independiente intelectualmente. En esta comprobacién se le puede ayudar
planteandole sitnaciones que contradigan sus hipétesis sugiriéndole que las amplie a
situaciones en las que sabemos que no se van a verificar, pidiéndole que aplique su

razonamiento a casos diferentes, pero nunca sustituyendo su verdad por la mestra.

El nifio tiene derecho a equivocarse porque los errores son necesarios en la
construccién intelectual, son intentos de explicacién

“biventar es pues, resultado de 1w recorrido mentzl no exento de errores.
Comprender es lo mismo porque es llegar a wn conocimiernto muevo a través de wn
proceso constnictivo =@

El profesor debe evitar que sus alumnos creen dependencias intelectuales. Debe hacer

que comprenda que puede aprender no sblo a través de ofros sino también por sf mismo.

© Contenidos de Aprendizaje. 2 de. México. UPN 1990 p.9.
™ Contenidos de aprendizaje. 2 de. México, UPN 1990 p.11,
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Cualquier tema de trabajo es campo fértil para la creaci6n y en el terreno de las ciencias es
donde quizé se muestre con mayor claridad, pero es necesario que el alumno este motivado

para ello.

El nifio tiene una curiosidad y unos intereses que deben ser desarrollados, los nifios son
los que deben elegir el tema de trabajo, o bien el maestro despertar en ellos ese interés. Para
Hegar a conocer cualquier cosa, son necesarios unos instrumentos que llamamos contenidos de
ensefianza, éstos pasarén de ser una finalidad en sf mismos para ser un medio. Pero los
intereses de cada nifio deben articularse con los intereses de los demés, serd necesario llegar a

un acuerdo para que aprendan a respetar y a aceptar decisiones colectivas.

Tanto 1a eleccién del trabajo, como la eleccién de normas de convivencia, se realiza en
la pedagogia operatoria a través del Consejo de clase, formado por todos los miembros
incluido el maestro, todos con voz y voto. Al aportar decisiones hay que dar argumentos y

comprometerse con el grupo en lo que se haya decidido.

Las normas de comvivencia se han elegido en torno a una necesidad y han sido
aceptadas por todos, luego es preciso cumplirlas, pero si esto no acontece, hay que averiguar
que es lo que no funciona analizando la situacién creada y de las motivaciones que entorpecen
el fincionamiento colectivo. Los problemas de relaciones interpersonales son tratados con
mucha seriedad, és necesario pensar y razonar para conocer las cansas, porque conocerse a si

mismo y conocer a los demés es importante.
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“Operar significa establecer relaciones entre datos y acontecimientos que suceden
a nuestro alrededor para obtener wna coherencia en lo intelectual, gfectivo y social.
Se trata de aprender a actuar sabiendo lo que hacemos y qué es lo que nos

impudsa”®

Es necesario ayudar al nifio a construir instrumentos de anilisis y a ser capaz de aportar

alternativas. Los principios de la pedagogia operatoria son:

a) “El nifio construye sus conocimientos siendo un sujeto activo y creador
con un sistema propio de pensamiento.

b) Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de construccién del sujeto
que aprende.

c) Este proceso supone etapas o estadios sucesivos, cada uno de los cuales
tiene sus propios alcances y limitaciones.

d) El aprendizaje tanto cognitivo, afectivo como social se da a través de la
interaccién entre el sujeto y el medio.

e) Las contradicciones que dicha interaccién genere al sujeto le permitirén
consolidar o modificar sus propios conocimientos y ello no dependert de la
transmisién de la informacién.

f) Para que un aprendizaje sea tal debe poderse generalizar, es decir,

aplicarse en diferentes contextos.” &

® Thid. p. 12.
® Ibid P. 18.
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Las constantes de esta pedagogia son:

Sujeto constructor de sus propias normas de conocimiento y moral mediante su propio

razonamiento.

Objeto, agentes externos al sujeto que son trabajadas por las experiencias de los sujetos
para ser ssimiladas, por el contacto con el sujeto, al objeto se hace posible la construccién de

esquemas cognitivos mas complejos en el sujeto.

Relaci6n sujeto-objeto, las experiencias en forma activa por parte del sujeto sobre el
objeto permiten la adquisicién y transferencia del conocimiento, es decir, se conforman las

estructuras cognitivas.

Contexto es el medio que rodea a los factores sociales que influyen en la formacién de
1a estructura o procesos mentales y provocan actividades de representacién mental provecando

un razonamiento.

Dindmica de las constantes, el sujeto posee unas estructuras con las que concibe el

mundo, las cuales evolucionan desde el nacimiento hasta la edad adulta.

La pedagogia hace notar que todo aprendizaje requiere de pasos evolutivos y que para

llegar a la adquisicién de un juicio es necesario pasar por todos los estadios.
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En esta pedagogia las materias son instrumentos para que los alumnos satisfagan sus
necesidades de comunicacién y curiosidad intelectual, pero su aprendizaje no se desliga de una

finalidad, cualquier tema que elijan los escolares origina su utilizacién.

Los aportes de esta pedagogia a la educacién van encaminados a mejorar
cualitativamente la ensefianza Propone democratizar el trabajo en el aula permitiendo que los
alumnos se pongan de acuerdo articulando intereses, mediante la discusién, la exposicién y
defensa de los diferentes puntos de vista, fomentando la libertad de expresién. Otros factores
que se deben considerar en el aula son los intereses, las condiciones socioeconémicas y

culturales.

D. LINEAMIENTOS DIDACTICOS

La aplicacién en la did4ctica de la psicologfa de Piaget parte de la tesis que establece
que el pensamiento es un juego de operaciones actuantes, “pensar es actuar”, es decir, operar
interiormente sobre objetos imaginados. La imagen viene a constituir una reproduccién de los

trazos principales de la exploracién perceptiva.

El alumno debe aprender a ejecutar determinadas operaciones, las cuales definen
nociones y su ejecucién es lo que provoca la ensefianza efectiva en un primer momento,

interiorizada después. Es por ello que el maestro debe buscar qué operaciones estdn en la base

de las nociones que se propone hacer adquirir a sus alumnos. Interpretadas las asignaturas en
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términos de operaciones, el maestro debe preguntarse cémo puede provocarse su adquisicién

por el alumno.
“La tarea del maestro consiste entonoes en crear situaciones psicolégicas para que el
niio pueda construir las operaciones que debe adguirir. Debe apelar a los esquemas
anteriores de que el nifio dispone y a partir de ellos desarroliar la rueva gperacion.
Debe presentar €l material adecuado a la actividad intelectual 9,

La tarea consiste en efectuar una investigacién constituido por un problema, es decir,
por un esquema anticipador. El nifio se conduce a construir una operaci6n partiendo de un

problema claramente concebido, el maestro participa ayudéndole a resolver un problema que

tiene significacién para el nifio, que parte de su interés.

La formacién del pensamiento se realiza con la formacién de operaciones a las que se

llega a través de la construccién de operaciones realizadas a lo largo de una investigacién que

parti6 de un problema.

El problema constituye un proyecto de accién, es decir, hay que proponer problemas en

términos précticos donde se permita la investigacién libre, la informacién colectiva y el

maestro deberd corregir o completar.

El maestro debe preocuparse por que los conocimientos adquiridos posean la
movilidad operatoria, que sea capaz de hacer generalizaciones, aplicaciones extensas y

desarrollos nuevos. es ventajoso combinar la discusién en comGn con el trabajo en equipos.

(10 Hans Ebli. Didéctica fundamentada en Jean Piaget. p. 91.



37

En relacién con la Geografia, se debe provocar, a partir de los problemas
adecuados, la realizacién efectiva y variada de las operaciones que son el fundamento del
conocimiento. En la psicologia piagetiana la actividad perceptiva es la condicién de
asimilacién de las formas espaciales, hay que verificar lo que se imprimi6, hay que ver si se

interioriz6 en forma grafica.

Después de la realizacién efectiva, de la representacién gréfica de operaciones, la
ensefianza debe llegar a las operaciones interiorizadas donde los dos modos primeros son
intuitivos y el @ltimo prescinde de los datos intuitivos, la interiorizacién de la operacién queda

asf concluida y convertida en puro acto mental.

E. EVALUACION

“Evahuacién es € conjunto de actividades que conducen a emitir un juscio sobre wuna
persona, objeto, situacion o fendmeno en fimcién de criterios preestablecidos que
permitan tomar decisiones acertadas », 00

La evaluacién es un proceso integral que se informa sobre actitudes, intereses, hébitos,
conocimientos, habilidades, etc. en este sentido el aprendizaje es proceso, no resultado. Una
persona aprende cuando se plantea dudas, manipula objetos, interactia con ellos, con su medio
social participa y colabora para un fin comGn. Es asf que la manera de concebir el aprendizaje

estd estrechamente relacionado con la forma de evaluar.

an Evaluacién. Subsecreteria de educ. elemental. direccién Gral. de Educ. preescolar. México. SEP.
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La evaluacién permite obtemer y procesar evidencias del proceso ensefianza-
aprendizaje a nivel individual y grupal con el fin de mejorarlo. Ayuda a la revisién de las
condiciones en que se desarrolla la labor docente y a las causas que posibilitan o no el logro de

los objetivos.

La evaluacién con cardcter cualitativo se caracteriza por tomar en consideracién los
procesos que sustentan el desarrollo y aborda las formas de relacién del nifio consigo mismo y

con su medio natural y social.

A través de la evaluacién se aprecia en qué grado se logra el aprendizaje, analiza las
formas de relacién que se dan entre los actores de la accién educativa. Propicia situaciones
que evidencian esos logros y orienta estrategias diddcticas identificando elementos que

favorecen o entorpecen el aprendizaje.

Todo aprendizaje consiste en una serie de acciones orientadas hacia determinadas
metas, estas acciones involucran a la totalidad de la persona humana Estas acciones o
conductas son toda reaccién del ser humano ante estimulos externos o internos en permanente
adaptacién al medio, se trata de acciones simbélicas como analizar, relacionar, generalizar,
operaciones manuales consistentes en manipular, reunir, movilizarse; asf como sentimientos,
valoraciones y formas de relacién con el medio social. Una persona aprende cuando se

producen modificaciones o reestructuraciones en él.
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La evaluacién tiene los siguientes momentos:

Inicial, se realiza al inicio del ciclo escolar con el propésito de conocer a los alumnos,
observar como participa, se relaciona y expresa; de manera que realice un andlisis y
obtener un perfil de cada nifio, asf como explorar los conocimientos previos que posee
sobre los temas que nos interesen. Las fuentes de informacién en este primer momento

son.

Una gufa que contenga los datos generales de cada nifio con respecto a su historia
personal general para conocer a grandes rasgos su crecimiento y desarrollo, asi como la

dindmica familiar y caracteristicas de su comunidad.

Un informe individual del ciclo anterior que contenga una visién de lo que el nifio

logré en el contexto escolar.

Observaciones en las primeras semanas, registrar aspectos como autocuidado,
autosuficiencia, formas de expresar ideas, sentimientos y necesidades; y participacion

en juegos y actividades ademds de formas de relacionarse con los demds

Esta informaci6én se analiza evitando emitir juicios de valor que lleven a una

etiquetacién, se trata de rescatar lo significativo y conocer a nuestros alumnos.
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La evaluacién inicial consiste en establecer y disefiar metas y estrategias por nifio y a
nivel grupal de acuerdo con las caracteristicas del grupo y de los objetivos planteados,

permite organizar y sistematizar la accién educativa.

Evaluacién continua o permanente, es la observacién constante que el docente realiza
con el propésito de evaluar el proceso educativo en su conjunto, los factores que
inciden (familiar, ambiente escolar y comunitario, espacios, tiempo, recursos). Permite
seleccionar, enriquecer, modificar y ajustar las estrategias planteadas asi como
seleccionar las técnicas y recursos a partir del conocimiento que del grupo se tiene. Se
recopila esta informacién a través de observaciones, antoevaluaciones, evaluacién a

través de instrumento objetivo.

Al realizar el anslisis de la informacién se contari con mayores elementos para
conocer més a los alomnos dentro de su medio natural y social, lo que permite llevar a
cabo una accién educativa més acorde a las necesidades y caracteristicas de los nifios
de su grupo y se logre una préctica educativa que realmente responda y favorezca el

desarrollo integral del nifio.

Evaluacién final es la sintesis de los dos momentos anteriores que permite determinar .
logros, alcances y dificultades de manera individual y grupal con una visién del grupo
en cuanto a dindmica del trabajo, logros y avances personales y aspectos relevantes de

autoevaluacién de cada objetivo propuesto.
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F. TEORfA sOCIOLOGICA

La educacién es el medio de cohesi6én social que permite conservar y enriquecer la
cultura, vincula a las viejas generaciones con las nuevas. La educacién incorpora a las
diferentes clases y sectores de la poblacién a las pautas culturales dominantes. La educacién es

“un poder en manos del Estado” para mantener el mismo sistema.

La proliferacién de proyectos que estamos viviendo refleja la preocupacién del

gobierno para transformar la politica educativa que ha mostrado signos de insuficiencias.

La sociedad se encuentra definida por determinadas estructuras econémicas, sociales y
politicas que determinan el carédcter y contenido de la educacién en fincién de los fines e
intereses propios de las fiierzas socialmente dominantes. Los hombres del México de hoy se
resisten a preservar un sistema que los esta ahogando y se genera una resistencia a través de

proyectos educativos diferentes.

La educacién para la teorfa de la resistencia es la creacién de muevas formas de
aprendizaje y de relaciones sociales que deben ser usadas por las esferas involucradas
directamente en la lucha por una mueva moralidad, un mevo punto de vista sobre la justicia

social, su meta es la lucha por una vida cualitativamente mejor.
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La escuela es el lugar por excelencia para formar individuos criticos, reflexivos,
creativos y propositivos, dentro del aula el maestro es la autoridad y encuentra en ese espacio
la libertad para llevar a cabo experiencias de aprendizaje que sean significativos para el

alumno y lo promuevan como ser social.

El tipo de sujeto a formar es el ser creativo, critico, reflexivo, innovador y propositivo.

Esta situacién implica un tipo especial de maestro cuyas caracteristicas serfan el de ser
un encanzador con capacidad, con paciencia, con auténtica vocacién que no reprima sino que de
la oportmidad de ser, que les haga ver las implicaciones que conllevan las acciones. Un
maestro que sepa exigir y dar, responsable y comprometido. Por otro lado un alumno positivo,
activo, participativo, alegre, que viviendo en un ambiente de estudio y libertad aprende a tomar

decisiones, a analizar situaciones, a reflexionarlas y criticarlas y propone soluciones.

G. CARACTERIZACION DE LA DISCIPLINA

La Geografia es la ciencia que describe la Tierra, es ciencia que estudia el espacio
terrestre como una sintesis de relaciones enfre este espacio y las colectividades humanas. El
objeto de la Geografia es dar una explicacién sintética a través de un proceso de andlisis de
todos los factores y percibir las tendencias y perspectivas de evolucién. La Geografia tiene
como objetivo principal en el 4mbito de los conocimientos el saber localizar y relacionar los

hechos encuadréndolos sobre 1a superficie de la Tierra



43

En la escuela para la Geografia son objetivos primordiales el:

» Desarrollar las capacidades de analisis y sintesis
» Partir de la observacién, de la relacién e interpretacién de la realidad, y

» Localizar los hechos en el espacio.

Dentro del ambito de las actitudes los objetivos son el despertar la curiosidad e interés
por la exploraci6n y el sentido critico. Desarrollar el sentido de la responsabilidad en la
utilizacién del espacio geogréfico y en la valoracién de los recursos nafurales. Hacerle
participar activamente en los problemas mievos y soluciones, para que adopte una postura

dindmica.

En el 4mbito de las habilidades y técnicas hay que tener en cuenta la evolucién
psicopedagégica del alummo y ejercitarlo en la interpretacién de mapas, gréficos y esquemas.
Este trabajo se haré en forma progresiva empezando en cuanto el nifio sea capaz de comprender

la representacién del espacio por medio de sfmbolos que 1 mismo puede inventar.

Los estudios de Piaget sobre las nociones del tiempo espacio y cansas en el nifio y su
conquista progresiva deben ser tomados en cuenta a la hora de elaborar un programa y darle
unos contenidos. La conquista del espacio debe empezarse con lo més cercano al nifio, por
observaciones concretas de su entorno e ir amplidndolo con ayuda de otros medios. Hay que
iniciar poniendo al nifio en contacto con lo que le rodea para formar su inteligencia y ayudarle a

aprender descubriendo.



La geografia hoy exige del profesor un esfilerzo y un cambio en su fincién docente,
tiene que ayudar al alumno a descubrir y aprender, debe potenciar su creatividad para

despertar en el nifio la curiosidad.

La evolucién del pensamiento concreto al pensamiento formal es un largo y complicado
proceso que se inicia en sexto grado y no concluye hasta la edad adulta, por ello es que debe
hacerse una reflexién profinda sobre los conocimientos que deben ser ensefiados. La mayoria
de los programas de ensefianza, centran su objeto de estudio en el mundo, intentan offecer
conocimientos a fravés de grandes temas de geografia fisica ilustrados con ejemplos

significativos y variados.

El centrar el objeto de estudio en el mundo aporta a los alumnos de sexto nuevos
conocimientos y les amplia sus horizontes espaciales, esto debe contrastarse con la realidad
vivida, cercana a fin de descubrir sus interdependencias entre fenémenos geogréficos y

humanos ensefi4ndoles a valorar 1as aportaciones de otras culturas.

Educar geogréificamente supone ofrecer unas situaciones de aprendizaje en la que los
alumnos deberén poner en fimcionamiento sus capacidades intelectuales, cada vez mds

abstractas para poder situarse en su mundo actual.

La didéctica de la Geografia esta interesada en conocer el cambio cualitativo que se
opera en la evolucién intelectual del nifio y las caracteristicas de las operaciones formales para

poder poner al nifio en contacto con el conocimiento y hacerlo de la manera més adecuada y

racional posible.
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La Geografia es una disciplina que estd intimamente ligada con la Historia ya que los
hechos o fen6menos relevantes en la humanidad se ubican dentro del espacio terrestre,

asimismo con la Geometria hay gran interrelacién pues aqui se estudian los espacios que se

aplican en geografia.



PRINCIPIOS DE TEORIAS

egtancamiento

Los estadios de desarrollo son:
Edad
Periodo sensomotriz  (0-2)
periodo preoperatorio  (2-7)
p-operaciones concretas (7-12)
p.operaciones formales (12-15)

Piaget ha adoptado un modelo
biolégico de crecimiento. Afirma que
la maduracién regula la aparicién de
funciones cognitivas.

-Sentido estricto.- como adquisicién
de conocimieatos en funcién de la
experiencia se desarrolla en un ticmpo
dado.

-Sentido amplio.- se dan procesos de
esimilacién,  requiere de la
scomodacién y de ua proceso de
equilibrio que inhibe reacciones
perturbadoras originadas por
esquemas anteriores y que propicia la
organizacién y ajustes necesarios con
respecto al objeto de eprender pera
propicier la creacién de

-Los comocimientos se adquieren
mediante un proceso de construccién
del sujeto que aprende.

-Este proceso supone etapas o estadios
sucesivos, cada uno de los cuéles tiene
sus propios alcances y limitaciones.

-El uprendizaje tento cognitivo,
afectivo; como social, se da a través
de la interaccién entre el sujeto y el
medio.

-Las contradicciones que dicha
ineraccién genere el sujeto, le
permitirén consolidar o modificar sus
propios conocimientos y ello no
dependers de la tremsmisién de
informacién.

-Pare que un aprendizaje sea tal debe
poderse generalizar, es decir, aplicar
en diferenteg contextos.

ejecucion es lo que provoca la ensefianza.
-Todo acto intelectual se constituye a partir de
reacciones interiores.
-La tarea del maestro:
»  crear situaciones psicoldgicas donde el
nifio pueda construir operaciones
>  apelar a esquemas anteriores.
»  presentar material adecuado a la actividad
intelectual.
»  debe conocer el pensamiento infantil.
-La formacion de pensamiento
I
formacién de operaciones
I
construccion de operaciones
!
se efecttia en el
investigacién
_

parte de un problema

El problema constituye un

anticipador ** . Es accién.- prictica.
Los periodos de trabajo: investigacién libre,
informe de resultados al grupo y corregir o
ampliar.

La forma socializada, con discusién en comiin y
trabajos en equipos, lleva e que los
conocimientos adquiridos posean la movilidad
operatoria caracteristica del ser vivo cepaz de
generalizaciones, splicaciones extensas y
desarrolios nuevos.

Son importantes dentro de esta concepcién de
Didéctica fundamentada en Piaget el eaquema
de la impresién, el relacionar y la realizacién
efectiva que conduce a la interiorizacién.

La interiorizacién es una reconstitucion interior,
una percepcién de resultado concreio y conduce
a la realizacién efectiva de acciones, a la
representacion grifica de las operaciones. Es
decir, una reconstitucién interior (anticipacién
en su mente) y a la representacion simbélica.

curso de una

“esquema

TEORIA DE DESARROLLO TEORIA DE APRENDIZAJE | PRINCIPIOS PEDAGOGICOS | LINEAMIENTOS DIDACTICOS TEORIA SOCIOLOGICA
Seghn Piaget ¢l desarrollo de la Pinget explica el proceso de Pedagogia operatoria: Pensamiento son operaciones interiorizadas. | La sociedad se encuentra definida por
inteligencia se cumple através de | Aprendizaje en  términos  de | -El nifio construye sus conocimientos | Pensar es actuar. determinadas estructuras econdémicas,
estadios en los que es necesario que | conocimiento. siendo un sujeto activo y creador con | -La imagen es reproduccién de los trazos | sociales y politicas que determinan el
las adquisiciones sean constantes. El un sistema propio de pensamiento. principales de la exploracién perceptiva. cardcter y el contenido de educacién
medio determina el retraso, adelanto o | Propuso dos definiciones: -Las operaciones definen mnociones y su|en funcién de los fines e intereses

propios de las filerzas socialmente
dominantes.

La educacién para la Teoria de la
Resistencia es la creacién de nuevas
formas de sprendizaje y de relaciones
sociales que pueden ser usadas por las
esferas involucradas en la lucha por
una nueve moralidad, un nuevo puato
de vista, sobre la justicia social; su
meta es la lucha por una vida
cualitativamente mejor.
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CAPITULO I

ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA

Introduccién

Hasta este momento hemos planteado el problema y ubicado social e institucionalmente
en el capitulo 1 Posteriormente presentamos el sustento te6rico que da validez al trabajo en el

capitulo IL

Procedemos a presentar una estrategia metodolégica que contemplaré el objetivo de

aprendizaje a lograr, las actividades, los materiales y la evaluacién del aprendizaje.

A CONTENIDO DISCIPLINARIOY NOCIONES LOGICAS IMPLICADAS

El contenido a trabajar es el siguiente:
» Comparacién de la superficie y la poblacién total de los continentes.
» Comparacion de la extension territorial de algunos paises mediante gréficas y mapas

» Reconocimiento de algunos datos informativos y localizacién de algunos paises del mundo.
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Este contenido requiere de las siguientes estructuras 16gicas de pensamiento:

- MAPAS: Requiere de espacio topolégico, espacio proyectivo y espacio
euclidiano.

- SUPERFICIE: Requiere de estructuras 16gicas de cuantificacién y medicién.

- PAISES: Requiere de nociones de convencionalidad, arbitrariedad y causalidad.

B. ESTRUCTURAS DE PENSAMIENTO QUE POSEE Y SUS CONOCIMIENTOS PREVIOS

SOBRE EL TEMA

Al realizar las experimentaciones a los alummos de sexto grado de primaria para

determinar las estructuras de pensamiento que poseen, encontré lo siguiente.

» Todos los alummos poseen la estructura de espacio topolégico en un nivel de
conservacién, esta experimentacién consistié en presentar plastilina en la misma

cantidad bajo diversas formas.

» En relacién con el espacio proyectivo, la exploracién realizada consisti6 en ver las
perspectivas sobre objetos puestos sobre una mesa y realizada a través de una mufieca.
Del total de alumnos cuatro manifestaron deficiencia en ver la perspectiva que no fuera
la de ellos, seis alumnos no pudieron escoger los dibujos que representaban la

perspectiva que se les indicaba.
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> Para el espacio euclidiano la exploracién fie realizada en maquetas donde se
desplazaba un mufieco y se hacia girar la maqueta 180 grados. Aqui hubo mayor
dificultad y més alummos tuvieron deficiencias, por lo que puedo concluir que la

mayoria de los alumnos no poseen esta nocién.

En relacién a estas estructuras y dadas las exploraciones puedo considerar que los
alumnos las poseen un 83% en un nivel de conservacién y el 17% restante se encuentra en un

nivel de transicién.

Para determinar los conocimientos previos que los alumnos poseen sobre el tema
entrevisté a los alumnos para indagar lo que sabfian sobre el tema de la divisién politica del

mundo. Se les present6 un planisferio y se les hizo el siguiente cuestionamiento:

- Dime qué sabes sobre esto.

Las respuestas fiileron variadas, pude darme cuenta que los alumnos conocian sobre el

tema, respondieron que habfa continentes, que en éstos hay paises; pero las respuestas quedaban

en un nivel meramente descriptivo y enunciativo de datos.
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C. OBJETIVO DE APRENDIZAJE DE ACTIVIDADES Y MATERIALES

Materia: Geografia Contenido:  Divisién Politica del mundo.

Bloque: I Fecha: Marzo de 1996.

El propésito que se pretende en los alumnos es:

“Reconocer en forma general la divisién politica del mundo y ser capaz de emplear mapas para

localizar paises”.

Deniro de las actividades se procederd a lo siguiente:

- El grupo se dividird en subgrupos, el de transicién (integrado por ocho elementos) y el de

conservacién (formado por treinta elementos).

- Al subgrupo de transicién se les pedird, a cada elemento que traigan un periédico y que lean

la seccién internacional.

» Comentaran sobre la noticia que més les haya llamado la atencién.

> Se les pedird que nos informen sobre todos los datos que consideren necesarios del pafs de
donde surgi6 la noticia para conocerlo mejor.

» Acordar entre ellos qué pais escogerdn para presentarlo al grupo.

- Al subgrupo de conservacién se les dird:
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El planeta Tierra est4 formado por continentes y éstos por pafses.

» Organizarse y presentar al grupo un pais.

Los materiales se pedirdn a los mismos miembros del grupo y serdn los siguientes:
Atlas, Almanaques Mundiales, Geografia Universal, Planisferios sin nombres, plastilina,

colores, papel bond, marcadores, resistol y una base de unicel de 30 x 40 cms.

- Se ubicard el material en un lugar estratégico al alcance y disposicién de los alumnos.

- Al finalizar todos los grupos su trabajo se llevard a cabo una puesta en comiin donde se
expondrén los trabajos, las participaciones serdn libres, habrd libertad para expresar

opiniones y comentarios.

- Los alumnos determinarén la forma en que desean exponer los trabajos realizados.
- Cuando ¢l grupo haya considerado terminado el trabajo, ademds de opinar sobre lo que

aprendieron, se les pedira externar opiniones sobre la forma en que se trabajo.

Consideré apropiado el material por que los alumnos pueden manejarlo y ademés

porque favorecerd un trabajo significativo que lo acerque al contenido de aprendizaje.

Me pareci6 adecuada la estrategia de disponer el material de modo que cada subgrupo

empleara lo que considerara conveniente de acuerdo a sus intereses.
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D. EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Se evaluard a través de la observacién del grupo en lo general de cada participante en

lo individual. Se elaborard una escala estimativa con los siguientes datos:

- Nombre del alumno

- Participé:
elaborando material
investigando
dialogando.

Esta ficha permitir4 registrar a cada alumno en su desempefio.

Se evaluard la integracién de los elementos, su organizacion y el trabajo realizado con
el material de forma que se vea la socializacién que se da entre los miembros, la capacidad
para manipular el material y observar si se da el trabajo colaborativo.

Se propiciar4 la autoevaluacién y evaluacién grupal.

A cada alummno se le pedira que en su libreta haga una monografia sobre el pais que mds
le haya interesado después de haber oido todas las exposiciones. Este trabajo seré considerado

como el examen objetivo y le corresponderd un 30% de la calificacién.
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CAPITULO1IV

APLICACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

A DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES REALIZADAS EN ESTRATEGIA

METODOLOGICA

El grupo de 39 elementos fue dividido en dos subgrupos atendiendo al nivel en que se

encontraban sus estructuras mentales, quedando conformados como se presenta a continuacion:

Subgrupo de transicién
Armando Manuel
Adrisn Emmanuel
Sara Fabiin

Javier Pablo
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Subgrupo de conservacién

Omar Luz Adriana Rosalba
Fabiola Rosario Carlos
Evelyn Christian A. Rigoberto
Dulce Luci Yazmin
Fernando Oscar J. Jestis
Adriana M. Rocio Raymundo
Julieta Carla Xochitl
Carolina Daniela Christian Alejandra
Horacio Jessica

Herson Héctor

Mauricio Marisol

Alfredo

En la primera sesién los alumnos del subgrupo de transicién se agruparon como se les

pidi6. Tomaron un periddico y se les invitd a leer las noticias de la seccién internacional.
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Al subgrupo de conservacién se le indicé que se organizaran para presentar un pafs, el

que a ellos interesard.

Después de que el subgrupo de transicién leyé procedieron a comentar las noticias

mientras que yo escribfa en el pizarrén lo siguiente.

L C6mo podrian presentarnos a ese pais?

. Qué datos nos darfan una informacién completa de ese pais?

Se les pidi6 nombrar un representante a cada agrupacién

El material se encontraba en el escritorio, y empez6 a ser tomado por los alumnos.

En principio se dio mucha algarabfa y ruido, los muchachos se encontraban distribuidos

por todo el salén, unos en el piso y otros en las bancas y hojeaban libros y periédicos.

Empez6 a darse en todas las agrupaciones un dirigente de las actividades que empez6 a

indicar lo que debia hacerse.

Fernando se acercé a preguntarme: jpodemos escoger a Groenlandia?, se le contesté

‘que lo determinarn ellos.

1612460

61240
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Pocas veces se acercaron a mi, todos parecfan tener algo que hacer. El material se

increments al interior de cada agrupacién.

Sara, del equipo de transici6n, escogi6 el pais y pregunt6 ;Qué vamos a hacer ahora?;
le sefiale el pizarrén a la vez que le decia - presentar el pais a través de datos que nos informen

sobre éL.

Una agrupacién llamé mi atencién, el formado por Mauricio, Horacio, Alfredo y
Herson, pasaron su tiempo distribuyéndose entre otras agrupaciones, Alfredo se mantiene

aislado y no participa.
El ruido fie dismimiyendo, empiezan a hacer mapas con dibujos o plastilina, unos
haciendo continentes, otros el contorno de algiin pais, otros mds dibujan comidas, personas con

vestimenta de determinado pais.

La maestra titular me indica que por lo general la materia de geografia la trabaja por

equipos y que ellos investigan y exponen.

Noté que los subgrupos se estén guiando por lo expuesto en el pizarrén.

En la segunda sesién las agrupaciones siguen el mismo trabajo, Alfredo no participa y

se aisla Hago indicaciones y observo el trabajo.
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Durante la tercera sesién algunas agrupaciones dan por terminado el trabajo y en la

agrupacién de Rosalba hacen un ensayo de lo que serd una exposicién.

En la agrupacién de Alfredo siguen buscando material, y en la de Fernando la

participacién es activa

Observo que en los trabajos se manejaron los siguientes datos: superficie, bandera,
poblacién, capital, moneda, lengua, ciudades principales, religién, grificas de produccién,

ilustraciones de comida y en todos, mapas.

Hay desplazamientos de alumnos para observar los demds trabajos, ultiman detalles.

Hay dos equipos que no han tenido el mismo avance, el de Alfredo y el de Sara.

Se les indica que en un momento m4s deberdn estar todos los trabajos terminados y

quien ya la haya hecho se les invita a hojear los libros.

Se dio por finalizado el tiempo, formamos todos un circulo, sentados en el piso y se les
hace el siguiente cuestionamiento. jC6émo les gustarfa presentar su trabajo?. La respuesta no
fue inmediata finalmente comentan que en orden y con opiniones, empieza la exposicién una
agrupacién de los de transicién inician, ellos escogieron Italia y leen los datos. Asi continfian
las exposiciones presentan maquetas o ldminas, leen datos, se oyen muchas murmuraciones, es
que estin decidiendo quien hablar4 Italia fiue expuesta en dos ocasiones, se hablé de

Groenlandia, Puerto Rico, Egipto, Brasil, China y México.
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En dos equipos de transicién uno present6 un trabajo muy completo y se noto que todos
participaron, en ofro sélo Sara trabajaba mientras que los demds no se esforzaban, el avance en

éste altimo por lo mismo era muy lento, no habia trabajo colaborativo.

En ofra sesién apliqué una autoevaluacién con aspectos que ellos mismos determinaron,
ge asignaron calificaciones a si mismos y a su equipo de trabajo. Hubo quienes se pusieron
ceros, abundaron los sietes y no quisieron exponer sus trabajos firera del salén porque muchos

no estaban bonitos.

Ante estos resultados, di por hecho que no habfa hecho un trabajo con el enfoque que
me habfa propuesto en un principio pues descuidé el desarrollo de las estructuras y los alumnos
estaban condicionados a realizar un trabajo no por su utilidad para socializar experiencias entre
ignales sino para salir adelante en una tarea. Por tanto concluf que yo no supe dirigir la

actividad.

B. REFORMULACION DE LA PROPUESTA

El haber aplicado lo planteado me permitié ver que el trabajo realizado tenia muchos
errores. En primer lugar se favorecié el frabajo activo (hacer por hacer), no el operativo, hacer
con significado para el sujeto, que concluya su conocimiento los trabajos tenian una fimcién la
de exponerse por su estética y eso no era lo que se pretendia, sino ver la utilidad en ellos para

socializar experiencias enfre ignales y entre toda la commmidad escolar. Considero haber
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inducido constantemente el trabajo y los alumnos con estructuras ya condicionadas con criterios

tradicionalistas y conductistas permiti6 que no se lograra el objetivo.

Por todos estos razonamientos considero necesario reformular el trabajo
complementando con aportaciones interrelaciones como a continuacién se expone:

Asignatura:  Geografia Grado: Sexto

BLOQUE :II

El grupo sobre el que se trabajard esta propuesta se encuentra en etapa de transicién
entre las operaciones concretas y las operaciones formales, la edad media del grupo es de 11

afios.

La Geografia es la ciencia que estudia el espacio terrestre y la relacién de éste con el
medio natural y social, sirve para dar una explicaci6n sintética sobre lo que en el mundo ocurre.
Es una disciplina que estudia también los procesos que resultan de la interaccién de los
elementos fisicos y sociales a partir del conocimiento de la flora, 1a fauna, el relieve, el clima,

asi como la composicién y distribucién de 12 poblacién de una regién.
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La geografia estudia el espacio como un lugar donde se produce una serie de
interacciones entre las sociedades humanas y el medio natural. El espacio se define como
extensién del Universo, medio ilimitado que contiene todos los cuerpos u objetos. Todo objeto
bien definido puede estudiarse geométricamente, la manera de incorporarse los objetos al
espacio constituye una rama de la geometria Podemos definir la geometria como el estudio de
las propiedades del espacio y siendo éste el elemento findamental de la geografia

encontraremos asf una relacién entre ambas disciplinas.

En la geografia son bésicas las siguientes nociones.

- El espacio topolégico constituido por las relaciones de cercania, separacién, orden o

sucesién, contorno y cantidad.

- La capacidad de ver los objetos intercoordinados y considerarios en relacién con el punto de

vista del observador se considera que se ha construido la nocién 16gica del espacio proyectivo.

- El espacio euclidiano o métrico entiende la distancia y 1a medida de longitudes, 4reay alturay
se desarrolla a medida que se dejan de ver los objetos aisladamente, el concepto de distancia y

escala resulta dificil porque exige el concepto de proporcionalidad.

Al interiorizar conocimientos geograficos durante los procesos de aprendizaje escolar,

en forma psicogenética, permitird que los alumnos sepan actuar y asumir los fenémenos
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geogréficos como forma de vida y hacer conciencia de la interaccién del hombre-medio

geogréfico.

Este objetivo general se logra a través de unos contenidos disciplinarios.

Deberé estructurar de forma mas adecuada los contenidos.

e Superficie y poblacion total de los
Continentes  obtenidos inferidamente a
través de fuentes bibliogréficas.

o Extensién territorial de algunos paises
mediante grificas y mapas, obtenidos
inferidamente del Atlas que muestra mapas
aescala

de

¢ Reconocimiento datos

informativos:

algunos

- Gobierno

- Idioma oficial

- Capital

- Deporte més difimdido.

Espacio topolégico

Espacio proyectivo, que es el estudio de las
propiedades de las figuras que proyectadas,
permanecen invatientes.

Espacio euclidiano, que es el estudio de las
propiedades de las figuras que permanecen
invariantes ante un desplazamiento en el
espacio conservando las distancias y los

éngulos.

Medicién y cuantificacién
(infralogica)

del espacio

Interpretacién de mapas (signos, escala)
Causalidad.
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Partiendo de la base que me dieron las exploraciones realizadas a los alumnos de las
cuales concluf que ocho alummos estén en nivel de transicién y treinta y un alumnos estdn en
nivel de conservacién, en relacién a las nociones reales que poseen y que requieren los

contenidos.

Por esta razén puedo dividir al grupo en dos subgrupos:

a).- Nivel de transicién

b).- Nivel de conservacién

Las estructuras reales que poseen los alumnos en relacién con las nociones légicas e
infralégicas que el contenido requiere, determina el objetivo que se pretende lograr en los

alumnos y que es:

“Reconocer en forma general la division politica del mundo y ser capaz de emplear mapas

para localizar paises”.

El especificar en forma general quiere decir, que se tenga un panorama amplio no un
dominio determinado. Quiere decir, que de acuerdo a la curiosidad e interés del nifio éste sea

capaz de localizar algfin pais y busque datos informativos sobre éste.
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Los conocimientos previos que los alumnos poseen sobre el tema me permitié saber que

conocen sobre continentes y paises en un nivel descriptivo y enunciativo.

Las actividades que propongo son las siguientes:

Primero se realizar4n juegos de localizacién y ubicacién de los pafses en el mundo, para

esto se utilizardn:

» ilustraciones de tipo de vivienda
> contorno de paises o continentes

» fotografias con rasgos caracteristicos de determinado lugar

Este juego serd en forma de adivinanza Por medio de éste podrén percibir los alummos,

la ubicacién en continentes de algunos pafses o discriminarén continentes.
Posteriormente se les proporcionard material que consistird en: liminas de los
diferentes continentes cortados por pafses de forma que sean rompecabezas, Almanaques

Mundiales, Atlas y Geografia Universal, as{ como revistas, pegamento y tijeras.

El desarrollo de las actividades se daré como continuacién propongo:



El alumno manipulard el material armando y desarmando el rompecabezas, en forma

libre. Y se le cuestionara:

(Porqué colocas las partes de esta forma?
. Qué formaste?

(Podria colocarse de diferente forma? ; Porqué?

Ser4 muy importante rescatar por escrito las respuestas de los alumnos, pues ello dara
muestra del proceso que estd viviendo y la forma en que sus estructuras estdn trabajando, asf
mismo se propiciard que otro alumno que tenga el mismo continente quiera acercarse a

involucrarse en el momento de los cuestionamientos a ofro sujeto, participe e interaccione.

Es importante decir que el continente americano se dard exclusivamente al subgrupo de
transicién, pues es lo mas cercano a ellos, ya que desde grados inferiores lo han estado
visualizando, mientras que a los del subgrupo de conservacién se le dard indistintamente

cualquier otro continente.

La signiente actividad, respetando la génesis del nifio serd la de proporcionarle revistas
de las cuales recortard siluetas de personas y buscard la forma de ubicarlas dentro de
determinados paises del continente que en cuestién le haya tocado y pondrd muchas o pocas

seghn la poblacién que haya Nuevamente se le cuestionard:

(Porqué aqui pusiste mis gente?
Porqué aqui hay menos?
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(Cémo supiste dénde habia miy poblados?

Cusnta gente cabra en un metro cuadrado?

Esto tiene la finalidad de provocar en el alumno la investigacién y la confrontacién de
sus ideas asf como el promover que se exprese, se proporcionard la interaccién con sus demés

compafieros a fin de que se vea apoyando en su trabajo.

Después de que los alumnos han establecido las relaciones con el material, se integrardn
en subgrupos todos los A) juntos y los del B) juntos de forma que todos coincidan en relacién
con sus estructuras y vean, lo realizado por el ofro, esto es, que se de una socializacién de la

experiencias vividas.

A continuacién se les puede lanzar la siguiente consigna.

“Supongan que est4n platicando con un amigo y que ustedes quieren que ¢l conozca un
pais de los que estén trabajando en este momento”.

,Qué datos investigaran para poderle presentar ese pais?

Se les dard un tiempo prudente para que desarrollen esa actividad. Y al terminar

responderén a:

JQué datos investigaste?
(Porqué escogiste esos datos?
JSerdn las mismas respuestas en todos los paises?

Se favorecerd la interaccién entre los subgrupos para que expongan lo investigado.
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En ofro momento separarén los paises de mayor extensién y los de menor extensién y se

les preguntara:

(Todos los paises estén igualmente poblados?

A qué puede deberse?

El material a emplear serd.

> l4minas de continentes en rompecabezas (cortado por paises)
> revistas de Geomundo

> tijeras, resistol, pluma, libreta

> Atflas

» Almanaques Mundiales

» Geografia Universal

> y ofros libros y revistas relacionados con el tema.

Para la evaluacién se considerard que para evaluar los contenidos de aprendizaje serén los
productos de cada trabajo, o también se puede disefiar un instrumento objetivo que permita ver

si se cumpli6 con el objetivo.

Se evaluaré sobre todo con observacién para ver los procesos que se estén viviendo y

que me permitird darme cuenta de las estructuras que se est4n poniendo en accién durante el

trabajo.
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Se evaluaré a fravés de los trabajos y actividades realizadas. Se observarfn las
interacciones que a lo largo de todo el proceso se estuvieron favoreciendo como las generadas
entre alumno-alumno, maestro-alumno. Se evaluara también a través de un cuadro correlacional
que me permita registrar la creatividad que manifiesta el alummo ademds de temer un

conocimiento més profindo del alummo. (ver anexo).

La autoevaluacién se dard a través de opiniones de lo que aprenden sobre el pais
i_nvestigado, las comparaciones que hizo entre unos y otros pafses, los rescates de datos

significativos sobre paises del mundo serén las indicaciones para este proceso autoevaluatorio.



INVENTA

PENSAMIENTO
CRITICO

PERSISTENCIA

Evaluacion
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NOMBRE DEL ALUMNO
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CAPITULOV

EVALUACION GLOBAL DE LA

PROPUESTA PEDAGOGICA

La finalidad de este trabajo, como ya se dijo en la introduccién, fie la elaboracién
teérica-metodolégica de una estrategia que permitiera hacer una reconceptualizacién de la
practica docente. Esta finalidad parti6 de una ciencia pedagdgica y por ser la Pedagogia
multidisciplinaria se abordaron una serie de teorias que unidas permitieran integrar un cuerpo

tebrico que diera soluci6n a una situacién problemética educativa

Las teorias seleccionadas fueron.

Una teoria sociolégica de la resistencia cuyo ideal de sujeto a formar es con las
caracteristicas de creatividad, que sea reflexivo, analitico, propositivo y activo entre otras
cosas, ademds se abordaron el concepto de escuela y de sociedad con el tipo de educacién que

esta teoria exige.
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Una teorfa de desarrollo y aprendizaje basada en aportes de Piaget que permitié conocer
la génesis por la que atraviesa el pensamiento del nifio en el proceso de construccién del

conocimiento durante su desarrollo.

Se abordaron principios pedagégicos que establecen la méxima particular por la que se
debe regir el maestro en su desempefio dentro de un enfoque operativo en el cual se deben dar

conexiones de datos y acontecimientos.

Unos lineamientos didécticos findamentados en Piaget, donde se establecen las
secuencias y caracterfsticas de las situaciones de aprendizaje que deben ser adecuadas al
desarrollo del nifio y que requiere conocer tanto el contenido que ha de aprender como el

proceso mental a través del cual el nifio construye en conocimiento.

Se explicita también una teoria de evaluacién y una caracterizacién de la disciplina

geogrifica

Todas estas teorfas fileron seleccionadas por encontrarse en todas ellas una gran
congruencia y coherencia ya que se ubican dentro de 1a misma perspectiva epistemolégica, la
cual explica el desarrollo humano y sirve para comprender los procesos de aprendizaje, esta

perspectiva es la del Cognoscitivismo. Por tanto las teorias aqui abordadas parten de un mismo

tronco comin.
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La planeacién hecha en este trabajo posteriormente ejecutadas aporté resultados que
permitieron concluir que en la parte metodolégica no hubo congruencia con el sustento tebrico.
Esto se debi6 entre otras cosas, a que file mi primera experiencia psicogenética, aunada a una
influencia de la préctica conductista que he venido ejerciendo por afios y a la falta de

conocimiento més profindo sobre las teorias abordadas.

Este trabajo de elaboracién teérico-metodolégica nacié como necesidad de dar solucién
auno de los muchos problemas que como masstra frente a grupo detecté. Para ello realicé una
investigacién documental que me informard sobre las diversas teorias que en el &mbito
educativo podrian serme de utilidad, éstas fueron mencionadas anteriormente. Después de tener
el sustento teérico elaboré un disefio de estrategia metodolégica didictica y la apliqué a un
grupo especifico y determinado. En esta parte se percibieron deficiencias y no se lograba el
objetivo, ademss no habfa congruencia con la teorfa. Por ello se reformulé la estrategia a fin

de mejorar lo anterior.

La propuesta de trabajo que aqui se expone es de gran utilidad para todas las dreas:
Espafiol, Mateméticas, Historia y Civismo puesto que su sustento teérico es valioso, permite un
acercamiento con la psicogenética de Piaget y abarca una serie de aspectos que se inscriben en
la formacién del sujeto. Es ftil a cualquier maestro de cualquier nivel porque concreta

acciones did4cticas con perspectiva psicogenética Considero que . permite la

interdisciplinariedad
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Es importante sefialar que las teorias aqui presentadas no fueron abordadas con

profindidad, pues se tuvieron los siguientes inconvenientes:

— En primer lugar la bibliografia impuesta por el Plan de Estudios 85 de la UPN, resulté
insuficiente y en algunos casos de estudio fragmentadamente. Ademds no present6
informacién variada sobre algunos tépicos. Ejemplo: de Diddctica Critica, de
Evaluacién, etc.

= En segundo lugar, el tiempo de las sesiones no fie suficiente, propongo que hubiera de

estudiarse por médulos.

Por ello es que considero que el andlisis que se presenta sobre las teorfas en este
trabajo, se queda a un nivel de inicial acercamiento logrado con la consulta de antologias,

enciclopedias, etc.

Los aspectos que fueron findamentales en el logro de los objetivos de esta propuesta
fileron los de tipo teérico, se tuvo una visién clara, aunque no tan amplia, de hacia dénde debia
dirigirse el acto didictico educativo. los aspectos metodolégicos fueron relevantes pues
permitieron la confrontacién de mi actuacién docente y ubicacién de este proceder en el campo

tradicional y conductista.

El logro del objetivo tiene un proceso y yo me ubico en este momento en el umbral de

este proceso.
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Los objetivos de esta propuesta pueden valorarse de la siguiente manera:

Se lograron:

> Presentar informacién bésica necesaria para llevar a cabo una prictica docente
findamentada

» Disefiar una estrategia metodolégica para el sexto grado en geografia sobre un tema
especifico.

» Motivar al alumno mediante el trabajo activo y significativo.

» Hacer participe al alumno de su evaluacién.

Este trabajo ha sido difindido entre compatfieros del mismo colegio, lo he divulgado en

platicas con maestros ajeno a la institucién en que laboro.
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CONCLUSIONES

Con el desarrollo del presente trabajo he podido llegar a confirmar que la educacién es
un proceso inacabado y objeto obligatorio de estudio por parte del maestro y de otros

profesionales.

Anteriormente a este trabajo me consideraba una buena maestra que realizaba trabajos
con muchas actividades los alumnos por ser activos, reforzaban mi creencia Hoy vengo a
darme cuenta de que es fiicil engafiarse, cref ser psicogenética, pero no es asi, ser psicogenético
gignifica respetar el desarrollo del nifio, centrarse en el proceso de construccién del
conocimiento, indagar los contenidos de aprendizaje para saber las nociones légicas que
requerird determinado contenido de aprendizaje y adecuar las actividades de forma que pueda

promover al alumno a niveles superiores de conocimiento.

Cuando inicié el trabajo pensando en el origen que da lugar a los diferentes problemas
de ensefianza-aprendizaje, consideraba que éstos podian solucionarse con una propuesta
metodolégica didéctica bien disefiada y concluyo que por un lado no se disefiar propuestas y
por otro lado que mucha parte del origen de todas las probleméticas educativas radican en el
aspecto social y el trabajo aqui realizado se formulé sobre aspectos teéricos y metodolégicos.

Por lo cual este trabajo esta inacabado.
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Descubro y reafirmo que la educacién anda mal por la deficiente preparacién
profesional de muchos docentes por un lado, y por controles que el sistema educativo impone a
través de una cotidianeidad, irreflexiva e inconsciente por otro lado, al analizar nuestro Plan y
Programa de Estudios 1993 de primaria encontré ciertas incongruencias entre los propésitos de
las asignaturas, los contenidos y los tiempos asignados, se destaca como valor fundamental a
formar en los individuos la identidad nacional y las dreas que se enfocan sobre este valor no se

les brinda tiempo suficiente.

Es la perspectiva a la que pude llegar con la reflexién del andlisis realizado. A este

trabajo le falta mayor estudio.

He percibido cambios en mis actitudes, en mi comportamiento, veo mi profesién en una
dimensién de la mds alta responsabilidad y compromiso, he tomado conciencia de mis
limitaciones v aunque sigo siendo parte de la estructura social condicionante, tengo la

posibilidad y el deber de superarme.

Estos cambios no se han quedado en mi, pude ver en los alumnos con los que fiie posible
aplicar este trabajo repercusiones favorables, los he visto descubrir sus habilidades y

capacidades, afin con mi accién condicionante. Aprenden aiin por sobre el maestro.

Concluyo asf que elaborar una propuesta pedagégica, es decir, diseffar una estrategia
teérica y metodolégica es un trabajo de mucha reflexién y estudio y lo que aqui se hizo puede

mejorarse.



FE DE ERRATAS

Pag. 23 dice:

Pag. 46 dice:

Debe decir:

“Piaget ha adoptado un modelo biolégico de crecimiento
En el que afirma que el “nuevo conocimiento que se
explica a través de los estadios de desarrollo cuyas
caracteristicas son las siguientes:

Debe decir: Piaget ha adoptado un modelo que la
maduracion regula la aparicion de funciones cognitivas
en un ambiente propicio. El nifio toma lo que ya posee y
domina para utilizarlo como antecedente para Ia
realizacion de un nuevo conocimiento que se explica a
través de los estadios de desarrollo cuyas
caracteristicas son las siguientes:

TEORIA DE APRENDIZAJE

-Sentido amplio- se dan procesos de asimilacion,
requiere de la acomodacion y de un proceso de equilibrio
que inhibe reacciones perturbadoras originadas por
esquemas anteriores y que propicia la organizacion y
ajustes necesarios con respecto al objeto de aprender
para propiciar la creacion de

. con respecto al objeto de aprender para propiciar
la creacién de un nuevo esquema.
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