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INTRODUCCION

La Universidad Pedagégica Nacional en su plan de estudios, marca que los maestros -
alumnos al finalizar su carrera, deberan elaborar una propuesta pedagégica que implique
reflexionar y proponer alternativas para mejorar la calidad del proceso de la educacidn, asi
como cumplir con objetivos tendientes al desarrollo y fortalecimiento educativo que

permanentemente realiza dicha institucion.

Por lo tanto, este documento es producto del trabajo que en dicha institucion se viene
realizando dia con dia en favor de la educacion, para plantear estrategias que buscan propiciar
un mejor desarrollo de los contenidos de las diferentes asignaturas de la educacion primaria,
donde uno de los principales objetivos es hacer que el alumno construya su conocimiento a
través del analisis, la reflexién y la actitud critica, logrando con ello una formacion bésica
sélida, ast como una gran flexibilidad para adquirir nuevos conocimientos y que pueda

aplicarlos de manera creativa en las situaciones de su vida cotidiana.

Con los argumentos anteriormente mencionados, pretendo que el alumno despierte y
desarrolle su capacidad de redaccion considerando los elementos, situaciones o problemas que
lo rodean, en una estrategia que lleva al alumno paso a paso a redactar textos de diversa
naturaleza. En sus inicios serd mediante el ensayo y error, pero a medida que el alumno
descubra el placer de escribir llegara a comprender que dicha redaccion puede ser utilizada

como un medio eficaz de comunicacion.

Esta propuesta responde a una problematica que se presenta tanto en los alumnos como
en los adultos, ya que ambos sujetos no han aprendido a redactar o utilizar dicho medio para
comunicarse, tal parece que el tedio, la falta de significado, la copia textual y otras maneras de

abordar la redaccién, han bloqueado su capacidad creadora.



Esta situacién me lleva a pensar en la escuela como una de las probables responsables
de que las personas se muestren apéticas a la redaccion, por tanto, en el caso particular de esta
propuesta, se buscaran alternativas acordes a la vida cotidiana del alumno, como el escribir
sobre sus vivencias, problemas, relaciones y todo aquello que responda a sus intereses 0

necesidades reales y que hagan de la redaccion algo indispensable.

Por otra patte, puedo afirmar que mucho de esto se debe tambien a la gran cantidad de
medios de comunicacién que han venido a revolucionar el mundo moderno, una revolucion
tecnolégica que ha facilitado enormemente la comunicacién a larga y corta distancia, con
medios faciles de manipular o contactar y que estan al alcance de cualquier persona por

humilde que sea.

Lo anterior viene a propiciar que la elaboracion de cartas, recados, telegramas, notas,
oficios u otros documentos necesarios en la vida de una persona, vayan pasando de moda,
pues en caso de existir la necesidad de redactar alguno de estos documentos, simplemente se
buscan alternativas mas faciles para solucionar nuestra carencia, acudiendo a “especialistas”

que nos saquen del apuro.

Esta pérdida de la redaccion en la vida diaria es grave, por lo que dicha situacion hace
que reflexione sobre la importancia que se da a la redaccion en la escuela primaria, si
verdaderamente cuenta con un espacio especifico en el espafiol y en relacion con las demas
asignaturas. Un principio importante para promover mas el gusto por la redaccion, podria ser
la puesta en marcha de esta alternativa didéactica, la cual crecera en manos del docente

preocupado por responder a los planteamientos que su funcion le exige.

El presente trabajo estd integrado por tres capitulos, en el primero hago un analisis del
inicio que tuve como profesor de educacién primaria (un inicio que me enfrento a un mundo
fuera de mi realidad y que para comprenderlo, como para entender el papel tan importante que
habia adquirido como docente me llevo varios afios), las situaciones fundamentales que fueron
transformando tanto negativa como positivamente mi modo de comportarme frente a los

alumnos y la actual manera de dirigirme a ellos. Todo esto, con la intensién de que a partir de



todas estas reflexiones surgiera el problema a investigar, su justificacién y sus objetivos. Algo
muy importante que siempre ha venido a repercutir en la practica docente, que no se puede
dejar atin lado en este capitulo fue el ambito Comunitario y el Institucional, dos espacios que
influyen de manera determinante en la vida de una persona, lo que obligo a hacer un analisis
de los mismos, para que asi el lector tenga una panoramica mas real de la problematica

existente.

El segundo capitulo es de caracter tedrico en el cual recupero los principales
planteamientos de la psicologia genética — cognitiva, el desarrollo infantil, el aprendizaje, la
pedagogia operatoria, la redaccion, etcétera. Todo esto con la finalidad de lograr una mejor
vision y asi tener elementos formales suficientes, que nos sirvan para explicar la problematica

y fundamentar la estrategia propuesta en el presente trabajo.

En un tercer capitulo hago referencia a las alternativas que pretenden lograr despertar
en los alumnos el gusto por redactar, presentando una serie de etapas que llevan al alumno a

construir por si mismo, a reflexionar y a proponer diversas maneras de elaborar un escrito.

En cuanto a las perspectivas de este trabajo, puedo decir que van mas que todo a
favorecer en el alumno el gusto por la redaccion, a crear condiciones que lleven al alumno a
construir una mejor redaccién basada en sus vivencias o el medio que lo rodea y a brindar a

los profesores en general una alternativa en cuanto al problema de la redaccion.

En la metodologia voy dando a conocer paso a paso como s€ fue construyendo este
documento y finalmente elaboré la conclusion del mismo. Solo cabe mencionar que este
trabajo lo realicé bajo la supervision de un grupo de asesores de la Unidad — UPN Hidalgo
que me llevaron paso a paso en la construccion del mismo para poder llegar al final de mis
objetivos y poder concluir con una propuesta que da una alternativa para lograr en los

alumnos de educacién primaria, el gusto por redactar.



CAPITULO I

LA ESCUELA Y SU CONTEXTO

A. ANALISIS DE LA PRACTICA DOCENTE.

El hacer un analisis de mi practica docente no es facil pues he vivido momentos
trascendentales a lo largo de la carrera como profesor de educacion primaria, todas las
experiencias de mas de trece afios han transformado significativamente la manera de
conducirme ante los alumnos, siendo un camino que poco a poco voy construyendo al
comprender el proceso educativo, esto se me facilita por la actualizacién y formacién recibida
en la Universidad Pedagdgica y la experiencia constante de estar trabajando con el grupo de
alumnos, por lo tanto, para este analisis he creido pertinente incluir un estudio de la trayectoria
profesional por la que he atravesado con la finalidad de dejar claro el proceso de dichas

modificaciones.

Al iniciar el gjercicio de la carrera de profesor de educacién primaria, las dificultades
que tuve que enfrentar fueron muchas y la practica docente se convirtié exactamente en €so:
una practica. Fue algo dificil, ya que de la noche a la mafiana me encontré caminando
muchas horas, cruzando montafias, rios y varias comunidades, para llegar a encontrar un grupo
con seis grados que atender, con nifios de caracteristicas muy especiales como el hablar otomi

(Hiiahiiu), sin recursos, con un minimo de conocimientos basicos para el grado que cursaban y



con un aula que préacticamente carecia de todo y lo que era peor, lejos de mi familia €
incomunicado totalmente de todos mis conocidos y carente de todas las cosas a que estaba

acostumbrado, lo que me pasaba era algo que realmente me desanimaba.

Mi responsabilidad y buenos propositos por lograr desempehar un papel honroso de
“maestro modelo” debieron ser olvidados junto con las teorias, planeaciones de clase,
materiales didacticos, formas de conducir una clase y tantas recomendaciones recibidas en la
escuela Normal donde me forme como docente. Todo de repente se esfumé al no encajar con

el 4mbito comunitario en que me encontraba.

No teniendo otro camino a escoger, tenfa que enfrentar la situacién y buscar la manera
mas apropiada de ensefiar a mis alumnos, asi que sin pensarlo mucho opté por lo mas facil; el
conducir mi grupo de la misma forma que lo hicieron conmigo, una manera quiza nada
recomendable, pero que solucion6 mis problemas, por lo que a partir de ese momento yo como
profesor era el poseedor del conocimiento, mientras los alumnos eran simples receptores y el

libro de texto directriz fundamental de la clase diaria.

En un segundo momento, ya con cierta experiencia de algunos afios y con un solo
grupo a cargo, mi labor docente sufre cambios, aunque no muy trascendentales debido a la
persistencia de vicios arraigados (el no planear, €l solo ir analizando y contestando libros, la
falta de recursos didacticos, el dar la clase de manera expositiva, Etc.) que dificilmente se

hicieron a un lado por tanto tiempo que s€ utilizaron.

Dentro de estos cambios se puede mencionar que el horario se hace mas rigido, se
determinan tiempos rigurosos en cada asignatura, la planeacién aparece pero como un mero
requisito administrativo, los materiales didacticos adornan el aula demostrando la “ardua”
tarea que se realizaba, la disciplina se vuelve severa, se crea una barrera invisible entre el
maestro (poseedor del saber) y el alumno (ser dispuesto a recibir dicho conocimiento y cuidar

de no romper con las formalidades).



Aunado a lo anterior, en la clase se caia en la improvisacion, la mecanizacion, el
aburrimiento y en la monotonia, el alumno para promoverse debia tener una gran capacidad de
asimilacion o quiza reflejaba un buen desempefio escolar porque yo como maestro debia
cuidar mi imagen, por lo tanto para no reflejar ineptitud alguna de mi parte, todo esto
promovido también por el directivo quién carecia de otras perspectivas mejores, a €l solo le
importaba que la escuela funcionara sin problemas de ningin tipo y fuera un reflejo de

puntualidad, asi como de orden.

Un momento de verdadera trascendencia en mi vida profesional es haber ingresado a la
Universidad Pedagégica Nacional, en donde encontré un verdadero sentido a la importancia de
las teorias sobre el aprendizaje y al andlisis tedrico sobre educacion hechos por sujetos
inmersos en el desarrollo y fortalecimiento educativo, que en otros momentos de mi carrera
docente no tenian relacién o significado alguno y en la Normal solo sirvieron para

presionarme en cada examen que tenia.

El volver a un centro de estudios a prepararme y llevar conmigo varios afios de
experiencia como profesor, me ayudo6 a reflexionar y recapacitar sobre el verdadero papel que
debe realizar un profesor ante sus alumnos, lo que provoco en mi la necesidad de una
blsqueda constante por encontrar mejores maneras de abordar los contenidos en el aula y de

crear mejores situaciones de aprendizaje.

Cuatro afios de estudio me hacen proceder de diferente forma y cuando no actuo de
esta manera surgen remordimientos que me obligan a trabajar con responsabilidad e imprimir
un cambio significativo a mi prictica docente. Lo que viene a reafirmar el planteamiento de

Cecilia Fierro, con aquello que nos dice:



«1,a reflexion sobre la practica (docente) conlleva necesariamente un
proceso de cambio; un cambio que se opera en la forma de percibirla, lo cual
le imprime un nuevo significado a todos los factores que la componen. A

partir de estos cambios se dar4 un crecimiento personal y profesional” !

El cambio no ha sido total, éste se va dando paulatinamente pero al menos ya busco la
claridad y aplicabilidad de los contenidos, realizo la planeacion para orientar verdaderamente
mis actividades con el grupo que atiendo, no como simple requisito sino que ahora se busca
atrapar el interés del alumno y cuando no es asi, é1 mismo exige el cambio con su actitud,

pero lo més importante de todo es que existe una gran confianza, aprecio y respeto en el aula.

Sin embargo no todo puede ser perfecto y atin con el poco o mucho empefio que he
puesto en mi trabajo, atin persisten viejos vicios, muchos de ellos dificiles de erradicar pues al
abordar ciertos contenidos opto por lo mas facil (es decir, a involucrarnos en dictados sin
sentido o interés para ellos, a la improvisacion de actividades y otras situaciones que llevan al
alumno al aburrimiento) al no lograr encontrar mejores formas de conducir a nuestros alumnos
a apropiarse del aprendizaje, un claro ejemplo de ésto son las dificultades que enfrento para

encontrar mejores alternativas para que el nifio se exprese por medio de la lengua escrita.

El grupo en cuestion es el quinto grado, un aula con 18 alumnos, seis mujeres y 12
hombres, con un horario a cumplir de 9:00 Hrs. a 14:00 Hrs. Estos tiempos dispuestos de esta
manera son permanentes durante todo el ciclo escolar por lo lejano de algunos hogares y los

caminos tan irregulares que la mayoria de alumnos debe recorrer.

Para familiarizarme con el grupo y conocer de manera muy general la situacion en que
se encontraban, al inicio del curso escolar apliqué una prueba de diagnoéstico (un examen
elaborado con preguntas de los conocimientos que el alumno deberfa tener de las diferentes
asignaturas para cursar el grado en cuestion y detectar asi en que condiciones llega cada uno

de los alumnos) que reflejo indices muy bajos de aprovechamiento en las asignaturas

'Fierro, C. Rosas y L. Fortul 1995, Mas alla del salon de clases, Centro de Estudios Educativos, México. p. 11.




evaluadas, situacion que fue mas palpable cuando comencé a trabajar con el grupo y ver mas
claramente los problemas, es decir, no solo que mis alumnos no tenian los conocimientos
necesarios para el grado a cursar sino que también existia incumplimiento con las tareas, una

lentitud para realizar sus actividades, desorden en el aula y un ausentismo frecuente.

Para empezar a dar un poco de orden a las clases diarias comienzo por planear la
manera de abordar en la semana las ocho diferentes asignaturas, estableciendo junto con los
alumnos un diagrama en donde se organizaron las mismas, considerando aquellos tiempos
necesarios para la formacion diaria, los homenajes, la calificacién de tareas y recreos,
buscando evitar en alguna forma la pérdida de tiempo, en dicha distribucién lleve a mis
alumnos al convencimiento de la importancia de empezar solamente con Matematicas y
Espafiol en las primeras horas, principalmente por la prioridad que establece el Plan y

Programa de estudio vigente.

Las demés asignaturas fueron distribuidas por los propios alumnos, quienes lo hicieron
de una manera que la carga de sus utiles fue equitativa a lo largo de la semana, pero
respetando siempre las horas que marca el plan vigente las cuales anote anticipadamente en el
pizarrén para que se guiaran. Dicho diagrama fue anotado en una cartulina para consultarlo y

para que cada alumno lo copiara en su libreta.

Por otra parte, regularmente inicio una clase con un sondeo preliminar para identificar
los saberes que tienen los nifios sobre el tema a tratar, como indicador del rumbo a seguir y ver
si cuenta con los elementos necesarios para continuar, el sondeo puede realizarse cuestionando
al alumno directamente o haciendo que resuelva ciertos ejercicios, este primer momento es
trascendental pues en ¢l se observa cémo el alummo no contesta, se conflictia y las respuestas
orales o escritas son incoherentes, ante esta demostracién generalmente se plantea un repaso
de contenidos que el educando no tiene bien definidos o desconoce, tratando de lograr mejores

resultados para alcanzar mis objetivos.

El desarrollo de la clase por lo general se da con la esquematizacion o guién del

contenido (dandolo a conocer en el pizarrén o en alguna cartulina) con la finalidad de que el



alumno sepa cual serd el objetivo de la sesidén, hecho esto se pasa a su explicacion,
manipulacién, observacion y analisis de dicho tema; por tltimo el dictado sobre aspectos del
tema y la realizacién de actividades que le permitan al alumno una mayor reafirmacion de los
contenidos tratados; con esto me podré percatar del grado de aprovechamiento del grupo. En
cada uno de estos momentos busco algo que llame la atencién del alumno o despierte su
curiosidad, intentando que el alumno comprenda mejor los contenidos basicos que se

pretenden lograr en dicho grado.

En este segundo momento el alumno no presenta problema alguno en vista de que él
participa, contesta, escribe y resuelve las interrogantes que constantemente hago, tal parece
que ha adquirido de manera favorable los objetivos que me propuse abarcar para dicha clase y

no existiera problema alguno.

Para finalizar la clase y evaluarla utilizo cuestionarios que el alumno respondera o
recurro a la redaccion libre del educando, esto dltimo como resumen O para dar sentido a
ciertas iméagenes, intentando con esta redaccién identificar el grado de comprensién de los
contenidos propuestos que hubo en €1, sin embargo es decepcionante ver la pobreza que existe
en dichos trabajos que reflejan que no entendié nada o que les dio pereza al escribir. Ante esta
situacién doy sugerencias, pregunto e invito al alumno a seguir escribiendo, pero los alumnos
callan y al continuar sus escritos tratando de complacerme, solo logra hilar un sin fin de

incongruencias.

Por otra parte, es importante reconocer que el alumno aparte de someterse al
cumplimiento de sus clases diarias tiene que cumplir con comisiones tales como: barrer aulas
y patios, mantener bafios limpios en su semana de guardia y el mantenimiento de mobiliario,
algunas de estas actividades bien podrian ser realizadas por los padres de familia, sin embargo
existe cierta indiferencia por parte de ellos, lo que se observa al detectar la falta de atencion en
las tareas diarias de sus hijos, en la higiene personal que reflejan, en el poco interés por asistir
a reuniones o acudir a preguntar por el desenvolvimiento de sus hijos en la escuela, como en la

poca atencioén que dan a las necesidades generales del centro educativo.
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En el caso del maestro, ademas de las diferentes actividades que realizo en la
instituciéon como profesor de grupo me corresponde cumplir con llevar la planeacion de los
objetivos a desarrollar cada semana, la lista de asistencia, elaborar la lista de entradas y
salidas, realizar los honores a la bandera, campafias, conmemoracion de fechas historicas,
venta de desayunos escolares, control de materiales, acudir a reuniones de caracter oficial o
laboral, y algunas més, todas estas actividades vienen de alguna forma a perturbar en gran
medida las actividades de mi funcién, ya que reducen tiempos y muchos contenidos debo

darlos de una manera practica quizd para mi, pero intranscendental para los alumnos del

grupo.

Como vemos, la situacién que priva en el aula de clases es compleja por la gran
cantidad de quehaceres que deben realizarse y que vienen a provocar una falta de tiempo en el
cumplimiento de los objetivos propuestos, provocando que se ignoren las estrategias que nos
conduciran a una mejor ensefianza y que facilitaria a los nifios los procesos de adquisicion de

los diferentes contenidos.

El caso particular que me preocupa, €s el uso de la redaccién como un medio que
mejore su comunicacion a través de situaciones que despierten su interés, gusto y habilidad,
que lleve a los educandos a descubrir por si mismo la importancia de la escritura como un

medio de comunicacion.
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B. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

El planteamiento del problema implica el analisis de los hechos o acontecimientos que
giran en torno a una determinada situacién, en donde se mencionan algunos antecedentes, se
precisan aspectos se van a estudiar de un determinado problema y se enfatizan las
caracteristicas que més nos interesa investigar. Al hacer el planteamiento del problema es
muy necesario ubicarlo, ya que éste no se da en forma aislada sino en un contexto

socioecondmico, politico e histérico.

La educacién en este sentido no puede ser la excepcion y estar aislada de la sociedad a
la que pertenece y de la cual depende directamente, por lo que ante el planteamiento de
cualquier problema educativo es fundamental tomar en cuenta todos los aspectos que s€
mencionaron anteriormente asi como los Planes y Programas que son producto de una serie de
acontecimientos que a lo largo de la historia se vienen dando con la finalidad de mejorar la
calidad de la educacién, atendiendo las necesidades bésicas de aprendizaje de los nifios que
viven en una sociedad mas compleja y demandante. En lo que se refiere a nuestro problema a

desarrollar se plantea en el Plan y Programa de Estudio:

Un propésito central del programa de Espafiol en la educacion
primaria es propiciar el desarrollo de la capacidad de comunicacién de los
nifios en los distintos usos de la lengua escrita, es decir, que el alumno para
poder alcanzar esta finalidad debe aprender a aplicar estrategias
adecuadas para la redaccién de textos de diversa naturaleza y lograr con

esto el éxito en diversos propdsitos en su vida cotidiana.?

Sin embargo, la importancia que se le da a la redaccién en la escuela primaria ha sido

muy poca, tal pareceria que no se comprendiera su importancia y funcion comunicativa que

’SEP, Plan y Programas de Estudio de Educacién Bésica Primaria, 1993, Fernandez Cueto Editores, S. A. De C.
V., México, D. F., p. 23
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tiene, debido que generalmente el tratamiento que el profesor ha dado en el salén de clases se
ha remitido al dictado de palabras aisladas, al dictado de textos y enunciados incoherentes
para el alumno, a la realizacién de resimenes que son copias de parrafos aislados y que poco
expresan al nifio. Todas estas practicas buscan solo la mecanizacion de una escritura correcta
dejando muy aislada la expresion espontanea y rica del alumno, siendo algo que algunos

maestros de grupo no ha entendido ain.

Esto lo he observado al pedir a mis alumnos que redacten un tema o cualquier
situacion, lo que me permite percatarme de las dificultades que enfrentan los alumnos y que
reflejan una grave confusion, pareceria que desconocen el amplio vocabulario existente, se les
borran las ideas, piden se les diga como, se estancan, no avanzan y lo que realiza refleja una
pobreza exagerada en cuanto a contenido, sus ideas plasmadas son muy vagas, discontinuas y

por lo general acompafian a estos textos una escritura ilegible.

No es dificil percatarnos del obstaculo que representa para los alumnos el temor a
equivocarse, el no poder cumplir con la serie de requisitos y normas que implican un escrito
pedido y algo que traba constantemente sus escritos es la dificultad que para ellos representa la
ortografia. Los esfuerzos del nifio por complacer al maestro por tanto son Vvanos,
desencadenando una rebeldia a no escribir y que es quiza una protesta del modo como se le

esta abordando.

Esta dificultad al manifestar sus ideas, sentimientos, gustos, puntos de vista o manera
de ser por medio de la redaccién, quiza sea el resultado de no dar al alumno temas relevantes y
significativos para él, lo que viene a desencadenar una serie de reacciones de flojera, fastidio
y rechazo, o bien, podria ser que el nifio se acostumbré demasiado a depender de lo que

generalmente le voy indicando que deba hacer.

Las anteriores evidencias permiten identificar que el problema de la redaccion en el
salén de clases no tiene la relevante importancia que deberia tener, y algo tan fundamental
como la redaccion a sido pasado por el propio maestro a segundo término, propiciando ¢l

mismo: el dictado aburrido, la imitacién de escritos, la copia fiel de un lenguaje artificial o
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frases sin sentido y la repeticién de los principios con que fue ensefiado, lo que ocasiona que el
alumno considere la redaccién como algo desagradable, mas no como una forma de expresion

escrita y comunicativa que lo llevara a desenvolverse en el mundo que lo rodea.

Actuar de esta manera es abordar el problema de una manera irresponsable y poco
profesional, cosa que hasta el momento a un buen niimero de profesores los tiene sin cuidado
debido a que su atencién se centra mas en cumplir con su Plan y Programa, sin importarles si

verdaderamente se estan obteniendo resultados favorables en cuanto a la redaccion.

La problematica esta a la vista y afecta a la asignatura de Espafiol como tambicn a las
demas asignaturas como la Matematica, Ciencias Naturales, Historia, Geografia, Educacion
Civica, Bducacién Artistica y Educacion Fisica, una evidencia de ello es cuando el alumno no
logra redactar mensajes concretos para titulos y pies de pagina de algun trabajo, no puede
escribir mensajes o al realizar un resumen no logra empezar y opta por transcribir parrafos u

oraciones sin sentido.

Este problema que aqueja a la educacion bésica, también viene a afectar a todos los
niveles de educacién tanto media como profesional, es tan grande el problema que lo podemos
observar en una gran parte de la poblacién adulta que no esta acostumbrada a redactar y por lo
tanto tiene problemas para enfrentar una sociedad cada vez mas exigente, complicada y con un

grado de competitividad que solo podran vencer los mas capaces.

Ignorar el problema y no buscar lo que verdaderamente interesa al alumno o dejar que
siga existiendo una dependencia, seria 1o mas cémodo, sin embargo ser conciente, reflexionar
y buscar soluciones practicas, nos llevard no solo a lograr cambios importantes en la
redaccion, sino cambios que repercutiran en cualquier area de estudio. Ante esta problematica

surgen algunas preguntas como:

;Como lograr una redaccion mas espontanea y rica? ;Qué hacer para lograr una
redaccién sin dificultades? ;Como hacer que el nifio exprese por escrito lo que

verdaderamente quiere expresar? ;De qué manera se podré lograr que el alumno descubra que
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la redaccién es un eficaz medio de comunicacién? (Como despertaremos el gusto por la

redaccion en los alumnos?

Esta situacién me ha llevado a considerar la redaccién como un problema que viene a
repercutir en la vida escolar del alumno, al no poder disponer totalmente de formas practicas
que le ayuden a expresarse y comunicarse graficamente, lo cual seria un medio muy eficaz de
comunicacién. Ante esta situacién que se vive a diario en el aula escolar, surge el siguiente

planteamiento:

(Qué estrategias didacticas implementar para favorecer la habilidad para redactar y
mejorar la expresion escrita del alumno del 5° grado de la escuela primaria “Margarita Maza

de Juérez”, de 1a comunidad de Pueblo Nuevo, Mpio., de Mineral del Monte, Hgo.?.
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C. JUSTIFICACION.

Uno de los propésitos centrales de los Planes y Programas de Estudio del Espaiiol en
la educacién primaria, es el propiciar un desarrollo de la capacidad de comunicacién del nifio
en los distintos usos de la lengua escrita, para que aprenda escribir escribiendo con actividades
que representen un interés verdadero para ellos, de acuerdo a su edad, posibilidad y medio,
mas atn, se ha dado amplia libertad a los maestros en la seleccion de técnicas que den tiempo
y motiven al alumno para redactar libremente sus textos y en ellos plasmen sus experiencias,

expectativas e inquietudes.

Esto nos mueve a iniciar la busqueda de estrategias para propiciar una mejor expresion
escrita en el nifio, a intentar implementar un proceso de ensefianza aprendizaje que
verdaderamente cumpla con formas mas reales, originales, espontineas y acordes a la

necesidad e interés del educando y estimularlo a que disfrute su trabajo.

Lo anterior serd una tarea que el profesor en la escuela debera afrontar y llevar a cabo
para lograr que el educando comprenda que el redactar es el poner en un papel nuestras ideas,
transmitir nuestros pensamientos y sentimientos, comunicarse, jugar, mostrarse, encubrirse y

para lo que el educando requiera de dicha redaccién.

Considero importante que los alumnos vean a la redaccién como un instrumento mas
del que puede disponer para enfrentar los obstaculos de comunicacién escrita que el medio le
presente, de ahi la importancia de lograr que el escolar construya, reflexione, busque y tome
las alternativas que él considere como las mejores, todo lo anterior para que en el momento
que se le presenten las dificultades de redaccion en la escuela o en su vida diaria sepa

enfrentarlas por si solo.

El maestro en tanto debera valerse de las necesidades de comunicacion propias de un

nifio, como de su curiosidad intelectual, para que a partir de esto se propicie el descubrimiento
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y la comprensién en €l, lo que provocara que el maestro sea un investigador, organizador,
estratega, constructor, guia, un ser comprensivo y creativo, que al buscar las mejores
alternativas para sus alumnos, para lograr con esto una mejor concepcidn de aprendizaje, y a la

vez aprenda junto con el nifio.

Lograrlo nos llevard a sentirnos satisfechos de poder haber guiado a nuestros nifios al
manejo mas consciente y con un sentido préctico de la escritura, cumpliendo de esta manera
con uno de los objetivos del Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000, el cual menciona

que:

“,a organizacién eficiente del trabajo escolar, implica fijar
estrategias acordes a las necesidades particulares de cada plantel educativo,
tanto en su funcionamiento y equipamiento como en el aprovechamiento de
Jos alumnos. Este proyecto escolar impulsara una colaboracion mas estrecha

de los maestros y directivos en las tareas escolares™

Y algo que considero importante es que el nifio pertenece a una sociedad con mas
necesidades comunicativas, y es dentro de ésta misma donde el nifio debera luchar por hacerse
entender, por hacer sentir su presencia y por tratar de comunicarse a través del tiempo y el
espacio, tendra que descubrir la necesidad de apropiarse de los elementos necesarios para

sobrevivir en esa sociedad que alcanza dia con dia mayores niveles de complejidad.

Por tanto, la actividad escolar de redactar llevara al escolar a tener mejores grados de
comprensién no solo en el espafiol, sino también en las diferentes asignaturas, esto al lograr
desarrollar estrategias para la preparacion y redaccion de textos de distintos tipos y se habitien
a seleccionar y organizar tanto los elementos de un texto, como el vocabulario mas adecuado y
eficaz, lo que permitira fortalecer su personalidad y lograr una mejor expresion, lo que quiza

no hubiera logrado de manera oral.

3 SEP. Programa de Desarrollo Educativo 1995 — 2000, afio 1996, México, D. F. p. 43.
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D. OBJETIVOS.

En este apartado se propondran algunos objetivos que se consideran esenciales para la
realizacién de la propuesta que intenta expresar su finalidad, estos fueron buscados con el
objeto de guiar el desarrollo de la misma y dirigir de esta manera los esfuerzos a intentar

alcanzar el logro de los mismos.

Objetivo General:

Elaborar una estrategia didactica que favorezca habilidades de redaccidn en el alumno

para la lograr una mejor comunicacién escrita en el ambito donde se desenvuelva.

Objetivos Particulares:

1.- Identificar las causas por las que los nifios no pueden redactar.

.- Favorecer en el alumno la reflexién sobre lo fundamental que es en la vida diaria la

redaccion como medio de expresion.

3.- Se propiciar en el alumno el gusto por la redaccion.

4.- Desarrollar actividades que lleven al alumno a despertar habilidades y mejores maneras

de practicar y realizar la redaccion.

5.- Favorecer un mayor uso de la redaccién en las diversas actividades cotidianas del alumno.

6.- Utilizar la redaccién en el apoyo a las actividades de diversas asignaturas del Programa de

quinto grado.
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E. AMBITO COMUNITARIO

Al estudiar un problema determinado nos vemos obligados a explorar los elementos
que confluyen en esa situacion, por lo que debemos contextualizar nuestro objeto de estudio y
destacar detalladamente sus caracteristicas, para lograr con este analisis una visiéon mas real de

la situacion.

Pueblo Nuevo, es una comunidad perteneciente al Municipio de Mineral del Monte,
Hgo., regién en la que podemos apreciar un gran nimero de bellezas naturales propias de una
zona boscosa, coronadas por hermosas pefias como El Zomate y Las Canteras que vienen a ser

parte de la Sierra Madre Oriental.

Este poblado se encuentra a escasos 20 minutos al norte de la ciudad de Pachuca por la
carretera México-Tampico, tomando la desviacion a Mineral del Chico, a 6 Km de dicha
desviacién. Esta localidad es una de las més altas de la Republica debido a que se encuentra a
2,920 metros sobre el nivel del mar, hecho que hace que sea un lugar no muy calido debido a
que cuenta con un clima semi-frio sub-humedo con Iluvias en la mayor parte del afio y que
dificulte su desarrollo econdémico y social, pues debido a su situacion geografica no llegan
algunos servicios indispensables como el agua, pavimentacién o drenaje, menos aun la llegada

de medios escritos de comunicacion.

Su fundacién se remonta a la Epoca Colonial al descubrirse en poblados cercanos
como Mineral del Monte magnificos yacimientos de diversos minerales, entre ellos el oro y la
plata que atrajeron la atencién de inversionistas extranjeros y de un gran numero de
trabajadores de diversos lugares, quienes no contaban con un lugar propio para vivir y
tuvieron la necesidad de establecerse en los alrededores de los centros de trabajo, fundando

nuevos poblados.
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Lamentablemente tanta generosidad de la tierra se agotd, un gran numero de minas
fueron abandonadas y ésto vino a repercutir gravemente en la economia de la poblacion. Hoy
después de tantos afios la situacién no ha cambiado mucho, la poblacién en general sufre
considerablemente por la inexistencia de fuentes de trabajo y la pobreza se refleja en la forma

de vida en la mayoria de los pobladores.

Debido a la ausencia de empleos en la comunidad, un nimero elevado de personas
viaja a otros lugares como Pachuca y Mineral del Monte en busca del sustento diario o emigra
para lograr mejores alternativas de vida, empleandose principalmente como trabajadores de la
construccién, empleadas domésticas, empleados, choferes y vendedores, lo que viene hacer a
un lado el interés por redactar, debido que es mas importante lograr obtener el sustento diario

que inculcar en sus hijos o en ellos la redaccién.

La agricultura no ha sido una importante fuente de ingresos debido al clima tan frio de
la regién, esto ha propiciado que esta actividad pase a segundo término y solo sea una siembra
de temporal de maiz, frijol y papa, para ayudar en algo la deteriorada economia familiar. Uno
de los recursos naturales que en mucho han ayudado a los pobladores del lugar ha sido la
recoleccién de hongos, de los cuales existe una gran variedad y deliciosas maneras de

prepararlos.

En cada una de las anteriores actividades los nifios desde muy temprana edad son parte
fundamental en la organizacién familiar y su participacion es importante en tareas como la
recoleccién de alimentos silvestres, siembra, levantamiento de cosechas, cuidado de ganado,
acarreo de agua, cuidado y limpieza del hogar, corte de lefia y hasta el ayudar
econdmicamente a la familia con la comercializacién de recursos del bosque (tierra, hongos,

musgos, heno, lefia y algunas otras cosas).

La anterior explotacion de recursos naturales del bosque, seria una buena opcién para
llevar recursos econdmicos a las familias del poblado, sin embargo la falta de una buena
orientacidn sobre la explotacién moderada o falta de programas de desarrollo, han propiciado

que los lugarefios ocasionen dafios severos a la fauna, vegetacion y suelo del lugar.
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Un ejemplo de ello es la gran devastacion que del bosque se hizo al no ponerse freno a
la tala inmoderada que los lugarefios realizaban con intencion de hacer lefia, carbén o madera
para su comercializacién, por otro lado la venta de tierra, el trafico de plantas y éarboles, asi
como el pastoreo, causan un grave problema al bosque. Ante tal amenaza se implement6 un
Patronato que cuida el bosque y que frecuentemente €s auxiliado por policias estatales

regionales, mejor conocidos como granaderos.

Este cuerpo policial intimida frecuentemente a los pobladores, quienes ante la
desesperante situacion de desempleo buscan la manera de continuar con sus antiguas practicas
para hacerse de ingresos, muchas veces lo logran burlando la vigilancia impuesta pero en
ocasiones son detenidos, obligados a pagar altas multas, sufren el decomiso de sus animales y

son encarcelados.

Como se observa, Pueblo Nuevo no es un sitio de nivel econdmico suficiente como
para que la poblacién pueda vivir adecuadamente. Los datos estadisticos que arrojé €l censo
de poblacién y vivienda en 1995, menciona que Pueblo Nuevo cuenta con aproximadamente
565 habitantes, 296 hombres y 269 mujeres, con un total de 202 viviendas, es decir un

promedio de 5.5 personas por hogar4.

En cuanto a servicios: 98 viviendas cuentan con energia eléctrica, ninguna cuenta con
agua entubada y 18 cuentan con un drenaje medio acondicionado, la pavimentacién de calles y
el alumbrado publico son algunos de los servicios inexistentes en el lugar’. Lo que refleja el
alto grado de pobreza, que viene a ser una de las principales causa de que la redaccion en la
localidad no tenga ninguna relevancia, pues sus preocupaciones se encaminan mds a

sobrevivir que ha preocuparse en tener una buena o mala forma de expresarse por escrito.

4 Instituto Nacional de Estadistica, Geografica e informatica (INEGI), Conteo de Poblacion y Vivienda 1995,

g:orrespondientes al Estado de Hidalgo, afio de impresién 1996, talleres graficos del INEGI. México. p. 542
Ibid. p. 641
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Dentro del gran niimero de necesidades que se afrontan, una principal preocupacion es
el agua, pues la escasez de la misma afecta a la totalidad de sus habitantes quienes deben
buscar algunas formas de obtenerla, como recolectarla de pozos, arroyos, goteras de las casas
o haciendo un esfuerzo y comprarla a pipas que llegan al lugar, esta tarea de recoleccion o

acarreo recae principalmente en el nifio.

En cuanto a medios de comunicacion se cuenta con el servicio de un taxi y el paso de
la ruta de camiones “El Aguila”, medios que por lo general son demasiado irregulares en sus
corridas, hay también una caseta telefonica, el servicio de correo es inexistente debido a que la
correspondencia llega al Municipio en donde es regresada a una semana de no ser recogida sin
que las autoridades se tomen la molestia de mandarlas a la comunidad, no se cuenta con

puestos de periodicos y la gente s6lo se informa por medios como la television o la radio.

Esto implica que las personas de esta comunidad no tengan una necesidad de redactar 'y
comunicarse, pues su necesidad por escribir es tan escasa que ni para mandar un recado la
utilizan, las personas prefieren ir personalmente o mandar a sus hijos. En cuanto a mandar un
telegrama o una carta de plano lo olvidan por lo problematico que resulta enviar un escrito de

esta indole.

Lo anterior hace que los alumnos no tengan una idea de la importancia que tiene el
proceso de adquisicién de la escritura y su ejercitacion, debido a lo poco que requieren de ella
en su ambito comunitario como se ha hecho notar, es por ello que al pedirles que redacten
textos, mensajes, cartas y otras formas elementales de comunicacion, les causen indiferencia

por el poco requerimiento que s€ tiene de dicha escritura.

Regularmente los habitantes de esta comunidad se retimen en actos civico-culturales
organizados por el jardin de nifios, la primaria o telesecundaria con que cuenta el lugar, en
juntas de padres de familia, asesorias de salud, entrega de subsidios Municipales, reuniones
religiosas (en esta comunidad existen dos religiones: La Catélica y Los Testigos de Jehova),

en la fiesta del dia de San Cayetano y cuando son convocados con fines politicos, lo que



22

frecuentemente sucede en el tiempo de campafias politicas, quizd por recibir el misero

estimulos econémicos, alimenticios o simples promesas con que los manipulan.

Estas ultimas actividades (religiosas y politicas) reciben para beneplacito de quien las
promueve una buena acogida, pues facilmente los habitantes de esta comunidad se
comprometen a participar en las actividades que les proponen, consecuencia de los bajos
indices de educacién que persisten en la localidad, ya que de un total de 324 personas mayores

de 15 afios un 15.7 % de ellas es analfabeta, es decir 44 personas.6

A estos porcentajes negativos debemos agregar otra grave situacion, ya que dentro de
las personas alfabetas existe un gran nimero con la primaria inconclusa y una falta de
profesionistas o por lo menos con bachillerato. Estos bajos indices educativos quiza sean la
causa de la pobreza existente en el lugar, la incomunicacién y la facilidad con que son
manejados dichos pobladores, esto propicia que las expectativas de los alumnos sea poco
ambiciosa y muestren un gran rechazo a las actividades que el docente intenta propiciar en el
grupo, pues aseguran que solo esperan la oportunidad para salir a trabajar a la ciudad o lugar

que les deje algo de ganancias.

Tal vez si tuvieran mejores medios de comunicacion, mayor contacto con diversos
medios escritos y una cultura educativa mas sobresaliente, esta poblacion lucharia por la
satisfaccion del gran nimero de necesidades que por afios han sufrido y que hasta el dia de

hoy nadie hace algo por solucionarlas.

8 Ibid. p. 591.
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F. AMBITO INSTITUCIONAL.

En el siguiente apartado se hablara de la escuela en donde laboro y la relacion existente
entre maestro — maestro, alumno — alumno, maestro — alumno, maestro — padre de familia,
director — maestros, etcétera. Debido a que son sujetos protagénicos en la actividad que a
diario se realizan en una escuela, para una mejor educacién, lo que se viene a reafirmarse en el

siguiente parrafo:

En una escuela, quizds mas que en ningin otro tipo de organizacion,
los resultados dependen de las personas y de las interrelaciones entre las
personas. Y en una escuela, al igual que en cualquier organizacion, todas las
actividades estan estrechamente vinculadas entre si. Por eso, un movimiento
hacia una mejor calidad del proceso educativo requiere del involucramiento

activo de todos los agentes implicados.7

Los que se consideran mas importantes por su funcién de procurar la calidad, es el
equipo docente. Director y maestros tienen que compartir el propdsito de mejorar la calidad,
comprender que esto requiere un cambio de actitudes, y estar dispuestos a modificar las

mismas y a ser consecuentes con esta decision de cambio.

Este es un proceso que dificilmente se cumple en este centro escolar debido a que
existen actitudes renuentes a dicho cambio, lo que viene a provocar apatia a cursos de
capacitacién, a nuevas estrategias de trabajo, a la bisqueda de nuevas alternativas para
alcanzar los objetivos propuestos, y aunque, no sucede con todo el personal, aquellos que

muestran dicha actitud, frenan las buenas intensiones de los demas.

7 Schmelkes, S. Hacia una mejor calidad de nuestras escuelas, SEP. México, D. F. (1992). p. 55.

157891
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En la siguiente descripcién del ambito institucional se intentara ahondar méas en cada
uno de los sujetos implicados en el mismo, sin dejar a un lado a aquellos que se van
involucrando debido al caricter social que a la institucién se le ha asignado a traves de la

historia.

La Escuela Primaria “Margarita Maza de Juarez”, con clave de centro de trabajo
13DPR0O181 A, de la Zona Escolar 080 del Municipio de Mineral del Chico, Hgo.
perteneciente al Sector Escolar 01 con cabecera en Mineral del Monte, Hgo., esta ubicada en

la comunidad de Pueblo Nuevo, Mpio. de Mineral del Monte.

Esta institucion hasta hoy en dia representa para la comunidad un bastion lleno de
historia y bellos recuerdos, en donde se han formado muchas generaciones, una labor que con
los afios ha subsistido y va creciendo por el niimero cada vez mayor de alumnos que asisten a
ella. Para ellos es importante su escuela por la esperanza que brinda, una esperanza por lograr
algin dia alcanzar el éxito y cubrir esas carencias que a diario les aquejan, esperanza que

algin dia quedara en solo un suefio.

Este centro educativo esta a 100 M. de la entrada del poblado, cuenta con seis salones
de clase, sanitarios para nifios y nifias, direccién, un auditorio, un salén que tiene la funcion de
biblioteca, un cuarto que sirve de cooperativa escolar, una cancha de usos multiples y un buen

numero de areas verdes.

Hasta hace 5 afios, dicho lugar albergaba también a la Telesecundaria del poblado lo
que provocaba una insuficiencia de salones; en solo dos aulas, un cuarto estrecho y una casa
del lugar se realizaban las clases diarias de la Escucla Primaria. Hoy, por el apoyo de
programas de Escuela Digna y de Fondos Municipales se cuenta con instalaciones nuevas para

la Telesecundaria y tres aulas, bafios nuevos y una direccién para la Escuela Primaria.

Muy a pesar de estos beneficios la Escuela Primaria sigue con la necesidad de

remodelar dos aulas, debido a que por los afios que tiene estan muy deterioradas, por una parte
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los aplanados se deterioran constantemente y la falta de vidrios en sus ventanales provocan
que dichos salones scan verdaderos congeladores, provocando en los alumnos problemas

respiratorios, frios intensos, inquietud y una falta de atencion a la clase.

Las necesidades dentro de esta escuela son muchas, pero los padres de familia se han
mostrado reacios a cooperar a emprender soluciones para mejorar las instalaciones, tal parece
que se han acostumbrado a que el Gobierno debe hacerlo por ellos, varias veces s€ les ha

requerido ayuda y muy pocos han respondido favorablemente a cooperar.

Los profesores que laboran en esta escuela de organizacién completa son siete, un
director y seis maestros de grupo (tres hombres y tres mujeres), quienes atendemos a 121

alumnos de primer a sexto grado, cubriendo un horario matutino de 9:00 A. M. a 14:00 P. M.

El comienzo de un curso es enfrentado con cierta responsabilidad y entusiasmo por
parte de los maestros, respondiendo puntualmente con los requerimientos administrativos que
solicita el director de la Institucion como son: inscripcién inicial, requerimientos de actas de
nacimiento, reanudacién de labores, plan anual, examenes de diagndstico, directorio personal,
estadisticas y algunos mas que son primordiales al iniciar un curso escolar, como una forma de

lograr un mejor resultado en la realizacion de la practica docente del curso escolar.

Al inicio de cada afio escolar es designado el grado que cada profesor debera atender,
decisién que hasta hoy solo compete al director, quién ademas va nombrando a quien
correspondera atender las diferentes comisiones, entre las cuales estan: maestro de guardia
(quien debe abrir la escuela, atender o despachar grupos cuando un maestro falta, cubrir las
faltas del director, mantener limpio los bafios, cuidar la higiene de la escuela y algunas otras
situaciones), accién social, puntualidad, rincén de lecturas y las correspondientes al Consejo
Técnico. En cada una de estas actividades el maestro solo o con el auxilio de sus alumnos

debera organizar y coordinar su comision asignada.

En la conmemoracién de fechas historicas relevantes o concursos a nivel Zona Escolar

los docentes de los grados superiores son los responsables de sacar adelante dichos eventos,
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dedicando muchas horas-clase a su preparacion, lo que viene a repercutir gravemente en el
aprendizaje de los alumnos que se ven involucrados en €l constante salir del profesor que por
organizar dichos eventos descuida enormemente las actividades de su plan de clase
predeterminadas. Por otra parte, también se puede mencionar que no solo esto viene a afectar
las clases diarias, también existen un sin fin de reuniones sindicales y administrativas que
coadyuvan a dafiar mas el camino hacia la calidad educativa, como los intentos por dar un

tiempo especifico a despertar en el alumno el gusto por redactar.

Algo que viene a afectar el buen desarrollo de la planeacion diaria es el
involucramiento de esta escuela primaria en campafias de diversa indole (elaboracion de los
carteles sobre diferentes temas, tales como: salud, higiene, agricultura, reforestacién, medio
ambiente, apicultura, vacunacion y otros temas que mandan diversas instituciones), que debido
a la prontitud con que son requeridos no se les puede dar el tratamiento especial que debiera

darse.

Por tanto, esta situacién en vez de ser un buen pretexto para ir desarrollando en los
nifios el gusto por la redaccion, viene a repercutir negativamente debido a la falta de
informacion, la brevedad con que se exigen y el gran numero de campafias que llegan a
juntarse por la falta de coordinacién entre instituciones, provocando con ello que no se
trabajen con la importancia debida y simplemente sean dejados de tarea, redactados por el
propio maestro o hechos sin mucho interés debido a que nunca saben el destino de los mismos,
generalmente son pegados en lugares poco frecuentados y pasan intrascendentalmente en la

poblacion.

En cuanto a la actividad dentro de las aulas tal parece que se trabaja con empefio, cada
uno de los profesores tiene la libertad de planear sus actividades como mejor le den resultados,
asisten regularmente a sus labores y cumplen con su planeacion, la aplicacion de examenes
bimestrales, pase de lista, registro de actividades, el registro de tareas y encuestas del

rendimiento de los alumnos.
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Solo que existe el problema de que no todos los docentes tienen una actualizacion
constante, ya que muy pocos son los que se preocupan por mantenerse al dia, ya sea acudiendo
a las diversas instituciones que brindan dicha preparacion o inscribiéndose a Centros
educativos como Universidad Pedagogica o Normal Superior. Tal parece que han sido

absorbidos por la monotonia que han impuesto a su labor educativa.

Esto de alguna manera viene afectar el problema de la redaccion debido a que tal
actitud se refleja en el tratamiento que dichos maestros le dan al tema, y que no va més alla de
los ejercicios que el libro propone, es decir 1o se le da la importancia debida pues a la mayoria
de docentes les preocupa mas las situaciones en cuanto a lectura, ortografia y calidad de
escritura, que el mejoramiento de la redaccion. A lo largo del afio escolar estos simples
intentos de redaccién no logran crear cimientos firmes para tener un futuro mas propicio de

redaccién en los alumnos.

En cuanto a la relacién entre los profesores se puede decir que es cordial, el unico
problema que existe es el director de 1a misma quien tiene la idea que entre mas divididos se
encuentren los maestros a su cargo menos problema afrentard, y asi poder gozar de sus

constantes ausencias y falta de iniciativa por sacar adelante la Escuela.

De esto nos hemos percatado al emprender campafias que repercutan en el bienestar de
la comunidad escolar (como el tener en los tanques suficiente agua para los bafios y no tengan
los alumnos que acarrearla cada semana para limpiar unos bafios completamente sucios, o el
buscar solucién al problema de la basura la cual es tirada en plena entrada a los bafios y a cielo
abierto), y que el director de la escuela empieza a reprobar y a reprender a cada uno de los
maestros a que se dediquen a sus clases y no interfieran en asuntos que a €l le corresponden
pero nunca arregla, tambien busca sembrar la discordia entre los maestros para evitar que

lleguen a organizarse para exigirle o demandarle algo.

Los profesores por su parte prefieren evadirlas dificultades y callan su inconformidad,
sus buenos propdsitos y sus ideas de mejoramiento, pues de llegar a expresarse les llevaria a

ganarse un asedio constante por parte del directivo quién no perderia cualquier oportunidad
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por amonestarlo, debido a esto prefieren encerrarse en sus aulas y no buscar un cambio que

redunde en beneficios educativos.

Los menos culpables pero los mas afectados como siempre, son los alumnos, nifios
cuyas edades oscilan entre los seis y los quince afios, nifios que dia con dia a pesar de las
adversidades que viven en su localidad, su casa y su familia, llegan prestos para aprender de

aquella sabiduria que quiza algin dia llegue a sacatlos de la marginacion en que viven.



CAPITULO 11

MARCO TEORICO

El siguiente capitulo fue realizado después de hacer una revision y un andlisis de
diversos textos, siendo una busqueda que se encaminaba a encontrar temas que tuvieran
alguna relacién con el objeto de estudio y asi poder sustentar tedricamente el presente trabajo.
Por lo tanto, los autores que se citan en este apartado se consideraron importantes por haber
aportado a la investigacién educativa teorias, conceptos y experiencias que vienen a plantear
mejores alternativas pedagdgicas, pero también a clarificar nuestro punto de vista sobre los

procesos de ensefianza-aprendizaje.

A. LA PSICOLOGIA GENETICO-COGNITIVA.

1. ANTECEDENTES.

Desde el comienzo del segundo tercio del siglo XX surgen con Jean Piaget (1896-
1980) planteamientos y principios muy bien estructurados, ricos y fecundos, que encierran una
gran fuerza tedrica que hoy en dia es imprescindible para entender la complejidad del

aprendizaje humano.
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La psicologia de Piaget es una psicologia del desarrollo y en ella se intenta explicar de
manera légica el modo en que un individuo que desconoce totalmente el mundo, llega a
entenderlo gradualmente y a funcionar competentemente dentro del mismo, es decir, que para

&l 1a construccion del pensamiento ocupa el lugar mas importante.

Segun Piaget, el individuo recibe una herencia intelectual de tipo estructural y por otro
lado una de tipo funcional, la primera, parte de las estructuras biolégicas que determinan al
individuo en su relacién con el medio ambiente, esto €s que todos oimos los mismos sonidos,
todos tenemos la capacidad de memorizar y en si todo hombre percibe un mundo
especificamente humano. Pero es por la herencia funcional que se van a producir distintas

estructuras mentales, que parten de un nivel muy clemental hasta llegar a un estadio méaximo.

A este desarrollo se le llama génesis, y por ello a la teoria que estudia el desarrollo de
las estructuras mentales se le denomina psicologia genética, cuya originalidad radica en

estudiar como se realiza, propicia o estimula el funcionamiento de las estructuras mentales.

Como vemos, para Piaget el aspecto mas importante de la psicologia reside en la

comprensién de los mecanismos del desarrollo de la inteligencia.

7 CONCEPTO DE DESARROLLO PARA LA PSICOLOGIA GENETICA.

Para la psicologia genética el desarrollo psiquico del nifio es un proceso continuo de
construccidn de estructuras cognoscitivas las cuales no se encuentran preformadas en el sujeto,

sino que deben ser desarrolladas y reconstruidas a diferentes planos en periodos subsecuentes.

Todo esto dependera tanto de la maduracion fisica (es decir, tanto del sustrato
biolégico adquirido por la especie humana en su evolucién filogenética) y de la interaccion

con el medio ambiente y social que rodea al sujeto. El hombre por tanto, es a la vez un ser
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bioldgico, psicologico y social. Quien se desarrolla tanto fisica, intelectual, como

socialmente.

Todo desarrollo fisico-bioldgico parte de las caracteristicas de la especie, es decir, de la
herencia. De este modo, dicho desarrollo solo implica crecimiento, maduracion de la
estructura y de la funcién, ya sea en un nivel fisico o un nivel neurolégico. Pero esta
maduracién, si bien depende de la naturaleza de la especie, tambien depende de la interaccion
con el ambiente; alimentacién, ejercicio, etc., que ayuda o entorpece el desenvolvimiento de

los seres humanos.

A diferencia de la maduracién fisico-biologica, en el desarrollo intelectual las
estructuras cognoscitivas son construidas por el sujeto a lo largo del tiempo. Este desarrollo es
mas dependiente de las interacciones con el medio fisico y social y de las acciones que realiza
el sujeto con esos medios. Por ello, se puede propiciar dicho desarrollo proporcionando al
individuo un ambiente fisico y socialmente rico, que le otorgue mayores oportunidades de

accién y por ende, de desarrollo.

Si el lenguaje, la afectividad y la socializacién tienen un desenvolvimiento que
depende de la riqueza que le brinde el medio social y los individuos, la sociedad ha creado un
medio fundamental para formar integralmente al individuo en todos y cada uno de esos

aspectos, esto es: la educacion.

El desarrollo psicolégico, puede explicarse por varios factores: La maduracion, la
experiencia fisica y la transmisién social. Sin embargo, cada uno de ellos, por si solo, es
insuficiente para explicarlo, asi tenemos un cuarto elemento; la equilibracién, que es el factor

fundamental que explica el desarrollo.
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En la teoria del desarrollo de Piaget los cambios en los procesos mentales son
determinados por la interaccién de estos cuatro diferentes factores. Quizas el mas basico de
éstos sea la maduracién, la aparicion de cambios biolégicos que se hallan genéticamente
programados en la concepcion de cada ser humano. De todos estos factores, el de la
maduracién es el menos cambiable y proporciona una base biolégica para que se produzcan

los otros cambios.

El segundo factor que contribuye a los cambios en el proceso mental es la actividad.
Una persona que esté actuando sobre su entorno, explorando, ensayando, observando o
simplemente pensando activamente respecto de un problema, esta realizando unas actividades

que alterarén quizas sus procesos mentales.

Con una creciente madurez fisica aparecen cada vez mas capacidades para actuar sobre
el entorno y aprender de éste. Por ejemplo, cuando se halle razonablemente desarrollada la
coordinacion de un nifio pequefio, éste descubrira quizas algunos principios sobre el equilibrio,

experimentando activamente con un columpio.

El tercer factor que viene afectar al desarrollo del pensamiento es la transmision social
o aprendizaje de otras personas, sin esta transmisién social las personas tendrian que
reinventar toda la cultura que una sociedad con muchos siglos de existencia les ofrece. El
volumen de lo que las personas pueden aprender de la transmision social variard segun sea en

cada momento su etapa de desarrollo cognitivo.

Asi, por ejemplo y en un determinado nivel de ese desarrollo, un nifio estard quiza
dispuesto a entender una explicacién verbal del principio del equilibrio mientras que, como ya
hemos Vvisto, otro nifio mas pequefio tendrd que manipular activamente una y otra vez un

columpio o algo parecido antes de empezar a entenderlo.
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Estos tres factores, maduracion, actividad y transmision social son causas basicas de
cambio segun la teoria de Piaget, pero los verdaderos cambios en el desarrollo intelectual
tienen lugar a través del cuarto factor: el proceso de equilibramiento. Las ideas que las
personas desarrollan se hallan influidas por su propia madurez fisica, por sus acciones y por
sus experiencias con otras personas. El instrumento basico empleado para dar un sentido a
toda esa experiencia es el proceso de adaptacion (asimilacion y acomodacién). Este
instrumento es utilizado a lo largo de la vida para conseguir un entendimiento cada vez mas

organizado de la realidad.

Un elemento esencial en este proceso es el equilibrio, el acto de su buisqueda. En
suma, el proceso se efectiia de la siguiente manera: si se advierte que un hecho no encaja en
ninguno de los esquemas de la persona en cuestién, el resultado es un estado de desequilibrio,

es decir, la ausencia de equilibrio.

Piaget supone que las personas generalmente prefieren un estado de equilibrio; asi que,
continuamente ensayan la adecuacién de sus procesos mentales, por ejemplo, si aplican un
determinado esquema para actuar sobre un hecho y funciona, esto contribuira a lograr un
cambio de pensamiento, como tambien cierto progreso, existird en ellos un equilibrio. Pero si
el esquema no produce un resultado satisfactorio, entonces hay un desequilibrio y la persona

se sentird incomoda.

Existen al menos tres caminos basicos para el logro de un ajuste satisfactorio entre un
hecho y un esquema interno. Primeramente, una persona hallar4 quiza un hecho familiar y lo
asimilara directamente en el seno de un esquema ya existente. Ejemplo simplificado de este
caso es el que se produce cuando un alumno muy pequefio forma los plurales de una palabra
afiadiendo una S y obteniendo el plural deseado, o cuando un alumno de quinto grado

comienza sus parrafos con mayusculas y los termina con punto.
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En segundo lugar, es posible que una persona s€ encuentre con un hecho extrafio que
no encaje con exactitud en ninguno de los esquemas existentes pero que pueda ser acomodado
tan s6lo con un pequefio cambio en €l seno de un esquema que ya existe. Un ejemplo de ello
es cuando el alumno forma el plural de la palabra corazén; el esquema de “afiadir una S” es
sencillamente ampliado para incluir “es”. En tercer lugar, una persona puede encontrarse con
un hecho totalmente extrafio y considerar necesaria la formacion de un esquema
completamente nuevo para acomodar el hecho. Un ejemplo al respecto podria ser el del
estudiante de primaria que ha de sefialar el plural de una palabra que sea radicalmente distinto

del singular.

Piaget menciona que: .."ya que existen tres factores, es necesario que logren una
equilibracion entre ellos; pero ademas, en el desarrollo intelectual interviene un factor
fundamental. Es que un descubrimiento, una nocién nueva, una afirmacion, Etc., deben
equilibrarse con las otras. Es necesario todo un juego de regulaciones y de compensaciones
para conducir a la coherencia. Tomé la palabra “equilibrio” no en un sentido estético, sino en
el sentido de una equilibracién progresiva, la equilibracién es la compensacién por reaccion

del sujeto a las perturbaciones exteriores™

Al igual que el crecimiento orgénico, el desarrollo psiquico consiste en una marcha
hacia el equilibrio; el desarrollo fisico se caracteriza por una maduracién de los organos y una
terminacién del crecimiento, lo cual da cierta estabilidad al organismo; de igual manera, la
vida mental evoluciona hacia una forma de equilibrio final representada por la edad adulta.
Sin embargo, el equilibrio que alcanza el desarrollo organico es mas estatico, en cuanto
termina el crecimiento, empieza una evolucién regresiva que culmina en la vejez. En cambio,

sefiala Piaget, que:

$ Instituto Estatal de Capacitacion y Actualizacién del Magisterio. Pedagogia Operatoria. p. 4,
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“Las funciones superiores de la inteligencia y de la afectividad
tienden hacia un equilibrio mévil, y mas estable cuanto mas moéviles, de
forma que, para las almas sanas, el final del crecimiento no marca en modo
alguno el comienzo de la decadencia, sino que autoriza un progreso

espiritual que no contradice en nada el equilibrio anterior”™.

Completando este concepto de equilibracion, aparecen dos aspectos esenciales; las
funciones invariantes y las estructuras variables. Al considerar que la inteligencia es una
interaccién constante del individuo con su medio, Piaget propone para explicarla dos

invariantes funcionales: La adaptacién y la organizacion.

La organizacion representa la tendencia que tienen todos los organismos de coordinar
sus procesos en sistemas coherentes. La adaptacion es, a su vez, una constancia de relaciones
del organismo con el medio ambiente. La adaptacion se considera funcion de dos procesos

complementarios; la asimilacion y la acomodacion.

La asimilacién es la integracion de elementos nuevos a las estructuras del sujeto y la
acomodacién es la modificacién de los esquemas o estructuras del sujeto bajo el efecto de los
objetos que son asimilados. La asimilacién es indispensable, porque asegura la continuidad de
las estructuras, mientras la acomodacién asegura el desarrollo de las estructuras, al adaptarse

de manera constante al medio.

Por tanto, la adaptacién no es otra cosa que la equilibracién entre la asimilacion y la
acomodacion. De esta manera, el sujeto tiende a construir estructuras mas complejas y mejor
organizadas a lo largo del tiempo, 1o cual le lleva a una mayor adaptacién. Y estas estructuras

representan la variabilidad del organismo.

? Ibid. Pag. 4.
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3.- EL DESARROLLO INFANTIL.

Las escalas de desarrollo no deben confundirse con los estadios de desarrollo, los
cuales han sido establecidos para intentar definir niveles funcionales. Las escalas son
descriptivas; los estadios, operacionales, con vista a profundizar el conocimiento del modo
organizativo del nifio y las nuevas formas que toman sus diversos comportamientos durante la
evolucién. El estadio no tiene una base cronolégica, sino que se basa en una sucesion

funcional.

La idea de estadio ha sido estudiada diversamente por distintos autores pero J. Piaget11
estudia fundamentalmente la operacion intelectual tal y como se presenta al observador a lo
largo de las diversas asimilaciones del nifio. Precisando al maximo los términos para definir

un estadio:

o Para considerar que existe un estadio, lo primero que se requiere es que el orden
de sucesién de las adquisiciones sea constante. Insiste claramente en que no se trata de un

orden cronolégico, sino de un orden sucesorio.

g Todo estadio ha de ser integrador. Esto es, que las estructuras elaboradas en

una edad determinada se conviertan en parte integrante de las de los afios siguientes.

a Un estadio comprende al mismo tiempo un nivel de preparacion y un nivel de

terminacion.

o Cuando se dan juntos una serie de estadios hay que distinguir el proceso de

formacidn, de génesis y las formas de equilibrio final.

1), De Ajuriaguerra. Manual de Psiquiatria infantil. Barcelona-México, Masson, 1983. P. 21-24.
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4. ESTADIOS DE DESARROLLO.

Un orden de sucesién de nociones, nos va a demostrar que para construir un nuevo
instrumento 16gico son necesarios los instrumentos 16gicos preexistentes, e€s decir que la
construccion de una nueva nocién supondra siempre sustratos, subestructuras anteriores, y por

consiguiente, regresiones indefinidas.

Lo anterior nos lleva a la teoria de los estadios del desarrollo. Un desarrollo que se
hace por escalones sucesivos, por estadios y por etapas. Estas etapas, estos estadios, se
caracterizan por su orden fijo de sucesion, pero no son etapas a las cuales se les asigne una
fecha cronoldgica constante, ya que estas pueden variar de una sociedad a otra pero el orden

de sucesion se mantendra constante.

Por tanto, para llegar a cierto estadio es preciso haber pasado por procesos previos, por
lo que es importante concluir las preestructuras y las subestructuras previas, para permitir un
avance mas lejano: llegar a una jerarquia de estructuras construidas con cierto orden de

integracion.

Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo de las estructuras cognitivas,
{ntimamente unidos al desarrollo de la afectividad y de la socializacién del nifio, los cuales
seran explicados brevemente a continuacion, en donde el periodo de las operaciones concretas
sers tocado de manera més amplia, por responder a las edades aproximadas de los alumnos en

cuestion.

EL PERIODO SENSOMOTOR.

El primer periodo en el desarrollo evolutivo del nifio es el periodo sensomotor. Es

anterior al lenguaje y se le llama asi porque todavia no existe en el nifio una funcién simbdlica,
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es decir, la capacidad de representar personas y objetos ausentes. En este periodo, que abarca
aproximadamente los dos primeros afios de vida del recién nacido, van a conformarse las
subestructuras cognoscitivas que serviran de base a las posteriores construcciones perceptivas
e intelectuales; va a darse lugar a la formacién de ciertas reacciones afectivas elementales que

determinaran su afectividad posterior.

Este periodo se basa exclusivamente en una coordinacién de percepciones y
movimientos de las acciones sin la intervencion de la representacién o del pensamiento. Para

Piaget:

“La inteligencia existe antes del lenguaje y en este periodo puede
hablarse de inteligencia sensomotora. En un primer momento el nifio va a
tener movimientos espontaneos y reflejos; mas adelante ird adquiriendo
ciertos habitos para después empezar a vislumbrar visos de inteligencia. El
mecanismo de progresion que existe entre ellos consiste en la asimilacion de
nuevas relaciones y situaciones que quedan integradas en una estructura
anterior y en la actividad organizadora del sujeto; es decir, que el sujeto es
sensible a los estimulos exteriores en la medida en que éstos son asimilables

por las estructuras ya construidas.”"

PERIODO PREOPERATORIO.

El periodo preoperatorio del pensamiento llega aproximadamente hasta los seis afios.
Junto a la posibilidad de representaciones elementales (acciones y percepciones coordinadas
interiormente), y gracias al lenguaje, asistimos a un gran progreso tanto en el pensamiento del

nifio como en su comportamiento.

2Enrique Garcia Gonzalez, Piaget, 2° ed., México, Trillas, 1991, p.45.
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Al cumplir los 18 meses el nifio ya puede imitar unos modelos con algunas partes del
cuerpo que no percibe directamente, por ejemplo el fruncir la frente o mover la boca, incluso
sin tener delante el modelo (imitacién diferida). La accion mediante la que toma posesion del
mundo, todavia es un soporte necesario a la representacion. Pero a medida que se desarrollan

imitacién y representacion, el nifio puede realizar los 1lamados actos “simbdlicos”.

Es capaz de integrar un objeto cualquiera en su esquema de accién como sustituto de
otro objeto. Piaget habla del inicio del simbolismo (una piedra por ejemplo, se convierte en
una almohada y el nifio imita la accién de dormir apoyando en ella su cabeza). Con un
problema practico por resolver, el nifio todavia es incapaz de despegarse de su accion para
pasar a representarsela; con la mimica, simbdlicamente, cjecuta la accion que anticipa (con un
gesto de boca, abriéndola o cerrandola, por ejemplo al pretende representar su dificultad para

introducir en una caja de cerillos una cadenilla, estando la caja poco abierta).

La funcién simbélica tiene un gran desarrollo entre los 3 y los 7 afios. Por una parte, se
realiza en forma de actividades lidicas (juegos simbolicos) en las que el nifio toma conciencia
del mundo, aunque deformada. Reproduce en el juego situaciones que le han impresionado
(interesantes e incomprendidas precisamente por su caracter complejo), ya que no puede
pensar en ellas, porque es incapaz de separar accién propia y pensamiento. Por lo demas, al
reproducir situaciones vividas las asimila a sus esquemas de accién y deseos (afectividad),
transformando todo lo que en la realidad pudo ser penoso y haciéndolo soportable e incluso

agradable.

Para el nifio el juego simbdlico es un medio de adaptacion tanto intelectual como
afectivo. Los simbolos ludicos de juego son muy personales y subjetivos. El lenguaje es lo
que en gran parte permitira al nifio adquirir una progresiva interiorizacion mediante el empleo
de signos verbales, sociales y transmisibles oralmente. Pero el progreso hacia la objetividad

sigue una evolucion lenta y laboriosa.
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EL PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS.

Este periodo es de gran importancia porque responde a las caracteristicas que los
alumnos del quinto grado presentan, por lo que esté sera analizado de manera mas profunda,

esperando lograr con esto una mejor visién para el logro de alternativas mas concretas.

El periodo de operaciones concretas se sitia entre los siete y los once o doce afios,
viéndose en este periodo un gran avance en cuanto a socializacién y objetivacion del

pensamiento.

En esta etapa el alumno aun teniendo que recurrir a la intuicién y a la propia accion ya
sabe descentrar, lo que tienen sus efectos tanto en el plano cognitivo como en el afectivo o
moral. Esto va a lograrlo mediante un sistema de operaciones concretas o estructuras de
agrupamiento como las llama Piaget, en donde nifio puede liberarse de los sucesivos aspectos
de lo percibido, para distinguir a traves del cambio lo que permanece invariable, es decir, que
no se queda limitado a su propio punto de vista, antes bien es capaz de coordinar los diversos

puntos de vista y de sacar las consecuencias.

Por lo tanto, las operaciones del pensamiento seran concretas en el sentido de que solo
alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada, o cuando existe la posibilidad de recurrir
a una representacion suficientemente viva. Como podemos ver todavia no puede razonar
fundandose exclusivamente en enunciados puramente verbales, y mucho menos sobre
hipé6tesis, capacidad que adquirira en el estadio siguiente, o estadio del pensamiento formal,
durante la adolescencia.

El niiio, entonces':

'3 J. De Ajuriaguerra, Manual de Psiquiatria Infantil. Barcelona, México, Masson, 1983. p. 29.
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Concibe los sucesivos estados de un fendémeno, de una transformacién, como
“modificaciones”, que pueden compensarse entre si, o bajo el aspecto de “invariante”, que

implica la reversibilidad.

Empleara la estructura de agrupamiento (operaciones) en problemas de seriacion y

clasificacion.

Puede establecer equivalencias numéricas independientemente de la disposicion espacial

de los elementos.

Llega a relacionar la duracién y el espacio recorridos y comprende de este modo la idea de

velocidad.

Se le hacen mas objetivas las explicaciones de fendmenos fisicos.

Ya no se refiere exclusivamente a su propia accién, sino que comienza a tomar en

consideracién los diferentes factores que entran en juego y su relacién.

Inicia una causalidad objetiva y especializada a un tiempo.

Por mas que coordine las acciones en un sistema de conjunto, su pensamiento infantil

avanza muy paso a paso.

Todavia no sabe reunir en un sistema todas las relaciones que pueden darse entre los
factores; se refiere sucesivamente ya a la operacion contraria (anulacién de la operacién
directa por la operacién inversa), ya a la reciprocidad (entendiendo que pueden

compensarse algunos actos).

No es capaz de distinguir aun de forma satisfactoria lo probable de lo necesario,

razonando Unicamente sobre lo realmente dado, no sobre lo virtual, por tanto, en sus
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previsiones es limitado, y el equilibrio que puede alcanzar es aun relativamente poco

estable.

Es afectado en sus relaciones interindividuales por la coordinacién de acciones y

percepciones, base del pensamiento operatorio individual.

No se limita al cimulo de informaciones, sino que las relaciona entre si, y mediante la
confrontacién de los enunciados verbales de las diferentes personas, adquiere conciencia
de su propio pensamiento con respecto al de los otros. Corrige el suyo (acomodacion) y

asimila el ajeno.

Objetiva su pensamiento en gran parte al intercambio social. La progresiva
descentralizacién afecta tanto al campo del comportamiento social como al de la

afectividad.

En esta edad, no sélo es objeto receptivo de transmisién de la informacion lingtiistico-
cultural en sentido tinico. Surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos, y especialmente
entre los mismos infantes. Piaget habla de una evolucion de la conducta en el sentido de la
cooperacién. Analiza el cambio en el juego, en las actividades de grupo y en las relaciones

verbales.

Por la asimilacién del mundo a sus esquemas cognitivos y apetencias, como en el juego
simbélico, sustituira la adaptacién y el esfuerzo conformista de los juegos constructivos o
sociales sobre la base de unas reglas. El simbolo, de caracter individual y subjetivo, es
sustituido por una conducta que tiene en cuenta el aspecto objetivo de las cosas y las

relaciones sociales interiondividuales.

Es capaz de una auténtica colaboracién en grupo, pasando la actividad individual aislada a

ser una conducta de cooperacién. También los intercambios de palabras sefialan la
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capacidad de descentralizacién. El nifio tiene en cuenta las reacciones de quienes le
rodean, el tipo de conversacion “consigo mismo”, que al estar en grupo (monologo

colectivo) se transforma en dialogo o en una auténtica discusion.

EL PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES.

La etapa de las operaciones formales consiste basicamente en trasponer las
agrupaciones concretas hasta un nuevo plano del pensamiento, a partir de los 11 o 12 afios de
edad. El adolescente, a diferencia del nifio, se libera de la inmediatez del pensamiento,
ocupada constantemente en el “aqui” y el “ahora” y elabora teorias sobre todas las cosas. Esto

1o es sino el pensamiento reflexivo.

El adolescente es capaz de razonar con base en enunciados e hipétesis, no solo con los
objetos que estan a su alcance, sino que ya aplica la logica de las proposiciones. Ahora bien
razonar sobre proposiciones supone otro tipo de operaciones mas complejas, como por
ejemplo las operaciones combinatorias y de proporciones. El razonamiento que se refiere a la
realidad concreta consiste en una agrupacion de operaciones de primer grado, es decir, de
acciones interiorizadas que han llegado a ser susceptibles de composicion agrupada y han

adquirido reversibilidad.

El pensamiento formal es todo lo contrario y consiste basicamente en reflexionar; es
una actividad en donde el pensamiento siempre precede a la accién, por tanto, la reflexion
inicial se hace primero en el terreno de la representacion de las acciones, para después pasar a
la ejecucién de éstas sobre el terreno. Significa pues “‘operar sobre operaciones” y sobre sus
resultados y compararlos unos con otros posteriormente, de ahi que los agrupamientos sean ya

de segundo grado.

Las diferencias entre las operaciones concretas y las operaciones formales son de

caracter vertical, de grado. El desarrollo, a estas alturas, ya implica también otro elemento: la
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socializacién. Cabe sefialar que desarrollo intelectual y afectivo no son independientes. La
vida social transforma la inteligencia por la accion intermedia del lenguaje, (signos), del
contenido de los cambios (valores intelectuales) y de las reglas que impone al pensamiento

(normas colectivas).

Sin intercambio de pensamiento y cooperacion con los demas, el individuo no llegaria
a agrupar sus operaciones en un todo. La agrupacion operatoria supone a la vida social.
Cooperar, en un sentido 16gico, no es otra cosa que coordinar operaciones. La agrupacion, en

este caso es una forma de equilibrio de las acciones interindividuales.

Un intercambio de pensamientos entre individuos consiste, esencialmente, en un
sistema que permite establecer determinadas correspondencias, es decir, agrupaciones bien
definidas: una relacién de ideas desde un punto de vista X, una vez intercambiada, debe
analizarse desde un punto de vista Y. Una agrupaci6n interior es un sistema de operaciones,
en tanto que una agrupacioén social es un sistema de operacién efectuado por varios individuos,
con base en las representaciones internas y coordinadas de cada uno de ellos. En esto consiste

el verdadero equilibrio.

5. CARACTERISTICAS DEL NINO DE QUINTO GRADO.

Gracias a las teorias sobre el desarrollo infantil se han determinado algunas
caracteristicas propias del alumno que cursa cierto grado escolar, lo que ayuda a todo
educador a adoptar medidas pedagégicas mas apropiadas a las situaciones concretas que se le

presentan en el aula.

Las caracteristicas que a continuacién se exponen sobre el alumno de quinto grado no
son las tmicas, como tampoco se van a dar estrictamente en esa edad, pues debemos tener
presente que el desarrollo del ser humano es un proceso continuo y no es posible determinar

con precision el paso de una etapa evolutiva a otra, menos atin las diferencias de un grado
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escolar al siguiente, sin embargo las siguientes caracteristicas del nifio en quinto grado

representan un marco de referencia de gran importancia y utilidad.

En el nifio de quinto grado14 existen algunos rasgos fundamentales que lo caracterizan:
afirmacién de su personalidad; un aumento estable en el desarrollo de sus capacidades
mentales; inmadurez ante las nuevas emociones; s mas consciente de sus defectos que de sus
cualidades; se siente insatisfecho en algunos momentos y experimenta placer por descubrirse a
s{ mismo. El desarrollo fisico, la aparicién de la conciencia sexual, la amistad extrovertida, y
la curiosidad sin limites del nifio de esta edad responden a un organismo en pleno proceso de

transformacion.

DESARROLLO COGNOSCITIVO."”

El nifio de quinto grado es capaz de distinguir claramente los hechos y fenémenos
sociales y naturales de los fantasticos. Puede expresar la comprensién de la mayoria de los

conceptos de relacion, tales como los de equivalencia, tamafio, cantidad, ubicacién y distancia.

Deduce que dos o més objetos son iguales en ciertos aspectos y diferentes en otros. De
lo anterior es que puede seleccionar una caracteristica para clasificar los hechos, fendémenos y
objetos en cuatro o mas subdivisiones y puede volver a clasificarlos, partiendo de otras

caracteristicas.

Esto le permite realizar clasificaciones multiples nombrando més de dos caracteristicas
de los seres y objetos. Comprende secuencias y llega a conclusiones, lo cual le facilita,

recordar hechos, recorridos y lugares, ademas trazar rutas y planos. Empieza a comprender

14 SEP. Libro para el maestro. Quinto grado. México. 1982. P. 12 — 15. En Desarrollo del nifio y aprendizaje
Escolar, U. P. N. Pag. 357.
'S Ibid. p. 358



46

contextos donde s6lo advertia elementos, por lo que infiere sucesos anteriores y consecuencias
futuras de una situacién. Adquiere un sentido practico del tiempo, comprendiendo formas de
sucesion; dias de la semana, meses, afios, estaciones, siglos, etc.

De aqui que sea capaz de situar los hechos histéricos en el tiempo, aunque todavia
confunde las épocas. Genera explicaciones y soluciones a hechos y situaciones con base en
analisis 16gicos y mediante ensayo y €rror. Plantea varias soluciones para los problemas y

escoge la que le parezca mejor.

En cuanto al lenguaje, sabe que las palabras pueden tener diferentes significados segin
el contexto en que se encuentren y es capaz de emplear una misma palabra dandole diferentes
significados. Distingue y expresa claramente sus estados de 4nimo por medio de los diferentes
lenguajes (grafico, oral, corporal, Etc.). Su lenguaje se incrementa y €s capaz de expresarse
oralmente empleando un lenguaje discursivo: interviene espontaneamente y no sc limita a

contestar sélo cuando se le pregunta.

DESARROLLO SOCIOAFECTIVO."

Por lo general el nifio de quinto grado inicia la etapa de desarrollo llamada
preadolecencia. Esta etapa se caracteriza por la necesidad de establecer una relaciéon de
amistad estrecha con un compafiero del mismo sexo; y a la vez, empieza a interesarse por el
sexo opuesto. En los grupos de amigos se observan constantes muestras de rechazo y
reconciliacién, que vienen a ser parte del proceso de desarrollo y organizacion de sus

emociones.

Deja de ser egocéntrico, dandole a los sentimientos y necesidades de otras personas
tanta importancia como a los propios. Surgen los lideres naturales que representan los
intereses del grupo ante las autoridades; a esta edad es comun mostrar rechazo hacia las

4rdenes o reglas establecidas, tanto en su casa como €n la escuela. Tiene un codigo moral

' Tbid. p. 359.
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muy fuerte. La justicia cobra gran importancia dentro de este codigo. Se presentan repentinos
estados de animo, desproporcionados a los estimulos que los provocan, debido tal vez a los
cambios fisioldgicos por los que estan pasando.

Desarrollo Psicomotor.17

Los logros motores del nifio de quinto grado se caracterizan por tener una mayor
organizacién y control en las relaciones espacio temporales y por una mayor capacidad para
combinar las destrezas que hasta ahora ha adquirido, logrando realizar destrezas mas

complejas.

Dentro de los juegos y deportes puede correr pateando o botando una pelota y, a la vez
seguir ciertas reglas: como el imprimir precision, o el adecuar la velocidad de su carrera en
relacién con otros estimulos (distancia, tiempo, limites, Etc.). El cambio anatémico que s€
esta dando en esta edad, requiere una constante adecuacién postural y motriz. El nifio es
consciente de su ajuste corporal y de su utilidad para un mejor rendimiento en el trabajo y en

el juego.

5. EL APRENDIZAIJE."

Piaget nos explica el proceso de aprendizaje como una adquisicién de conocimientos,
no sin establecer una marcada diferencia entre la maduracién y el aprendizaje, es decir, entre

el desarrollo de las estructuras hereditarias y el proceso de aprendizaje por experiencia directa.

“Todo aquel proceso de adquisicion de conocimientos en funcién de la experiencia y

sin la participacion de factores innatos o hereditarios es explicado en términos de aprendizaje”.

7 1bid. p. 359.

18 Bstela Ruiz Larraquivel, “Reflexiones en torno a las teorias del aprendizaje”. Perfiles educativos. No. 2, Jul.-
Sep. México, CISE-UNAM, 1983, p. 32. En Teorias del aprendizaje, U. P. N. p. 243.
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Sin embargo, el aprendizaje como una adquisicién de conocimientos en funcién de la
experiencia, se caracteriza por ser un proceso mediato que se desarrolla en un tiempo dado.
Con estas particularidades se puede, entonces, diferenciar el aprendizaje de una simple

comprension o percepcion inmediata e instantanea.

Al aprendizaje por experiencia mediata, Piaget la denomina aprendizaje en sentido
estricto, y en este tipo de aprendizaje incluye la adquisicién de elementos cognoscitivos en una

forma empirica.

Piaget no considera la percepcion inmediata del objeto como forma que da origen al
conocimiento, y en contraposicion a esto sugiere la adquisicién de mecanismos operativos
tendientes a la formacion de una estructura ldgica, observando que dichos mecanismos
generales deben combinarse con aquellos procesos de equilibracion que no son aprendidos por
el sujeto, ya que forman parte de la adaptacién biologica. Siendo los procesos de asimilacion y

acomodacion factores imprescindibles de esta funcion.

Los procesos invariantes referidos a la asimilacién y acomodacién necesitan de un
proceso de equilibrio que permita la existencia coherente entre los esquemas, asi que la
asimilacién de un esquema implica la acomodacion de un nuevo esquema con respecto a los
otros esquemas previamente establecidos. La diferenciacion de esquemas conllevara a una

-
serie de reacciones perturbadora, lo que provocara una variacién del proceso equilibrador y la
organizacién de los esquemas previos, con el fin de facilitar la acomodacién de los nuevos a

manera de una respuesta compensatoria.

Por lo tanto, el aprendizaje es explicado por Piaget en términos de un proceso de
asimilacién que va a requerir de la acomodacién y sobre todo de un proceso equilibrador que
inhiba las reacciones perturbadoras originadas por los esquemas anteriores y propicie la
organizacién, como también los ajustes necesarios de estos esquemas con respecto al objeto a

aprender, para ello propiciar la creacién de un nuevo esquema.
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A este aprendizaje Piaget lo denomina aprendizaje en sentido amplio
(lato sensu) y, como se observa, representa una combinacién del aprendizaje en
sentido estricto (stricto sensu) y los procesos de equilibrio que aparecen entre la
asimilacion y la acomodacién. A manera de conclusién, el aprendizaje en
sentido amplio no puede darse si antes no se da el aprendizaje en sentido estricto,
recordando que este tultimo es lo que se aprende a través de la experiencia

mediata.

Esto nos lleva a considerar que el aprendizaje en sentido amplio se va a dar en un
proceso de desarrollo del aprendizaje en sentido estricto, pero sin confundirse con un simple
proceso de maduracién. El aprendizaje no es una manifestacién espontanea cuyas formas ya
estin dadas sino una unidad indivisible, formada por los procesos de asimilacion y
acomodacion, y el equilibrio existente entre ellas permitird la adaptacién del individuo al
medio cognoscente que lo rodea. Esta unidad se presenta, a su vez, COmo una secuencia de

estructuras integras y no como meros elementos y procesos superiores.

La teoria de Jean Piaget sobre el aprendizaje y las operaciones intelectuales da cuenta

del funcionamiento de los procesos psicoldgicos, segin la evolucién del individuo.

Su tesis principal postula la interaccién del individuo y el medio ambiente a lo largo
del desarrollo de aquél, y explica la relacién sujeto-objeto con base en los mecanismos
biolégicos y cognoscitivos —subyacentes en las estructuras y en la génesis de éstas. El
desarrollo mental del individuo requiere de una organizacion que permita construir formas
nuevas que conduzcan a un equilibrio entre las estructuras mentales y las estructuras del
medio. Este equilibrio facilita la adaptacion intelectual, el cual se logra a través de las

transformaciones que las estructuras mentales presentan al interactuar con el medio.

Dichas transformaciones seran producto de dos procesos complementarios; la

asimilacién y la acomodacién, procesos que se presentan invariablemente a lo largo del

 1bid. p. 243.
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desarrollo mental e inciden en las modificaciones de la organizacién de las operaciones
intelectuales. Y esas formas de organizacion, concebidas como esquemas de accidn, al ser
transformadas substancialmente como consecuencia de la interaccién entre ellas y el medio,
ponen de manifiesto la aparicion del aprendizaje. De hecho, esta teoria significa un gran
avance en la psicologia de los procesos cognoscitivos, al demostrar que estos pueden ser

abordados con una perspectiva dialéctica.

Piaget, con su teoria, construye una forma que permite evaluar la interaccion entre el
individuo y el medio circundante, especialmente el medio social. Sin embargo, aunque nunca
negd que el sujeto interactiia con el medio social, sorprende la falta de precision que requiere

la representacion de ese medio.

El desarrollo afectivo, como una secuencia de la aparicién de los aspectos morales y
sociales, es concebido como una relacién existente entre las operaciones mentales (l6gicas) y
la interaccion social, y a su vez, el medio social es lo que permite al nifio organizar sus

operaciones mentales.

Pero lo social no se limita al intercambio y transformaciones de las agrupaciones
16gicomentales, lo social implicara ciertas practicas ya consolidadas a lo largo de 1a historia de
la humanidad. De ahi que en la teoria de Piaget el individuo aparezca a lo largo de los
estadios de su desarrollo, no como un sujeto social, sino como un ser ajeno a las

transformaciones sociales e histdricas de una sociedad determinada.
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B. HACIA UNA RENOVACION PEDAGOGICA BASADA EN LA PSICOLOGIA
GENETICA DE PIAGET.

En este apartado se daran a conocer algunos aspectos que hablaran de lo importante
que es el conocer los procesos de desarrollo de los alumnos, pues esto propiciara mejores
formas de aprendizaje en ellos, aprendizaje que debera encaminarse a “redescubrir” el sistema
de escritura para aplicarlo a sus necesidades y a encontrar un sin fin de maneras o situaciones
para comunicar sus sentimientos, pensamientos, dudas y hasta expresar lo que otros piensan o

hablan, como se menciona a continuacion

Indudablemente la educacién es un campo en el cual la orientacion
psicolégica genética tiene gran importancia. Piaget habla de la necesidad de
adaptar el contenido, secuencia y nivel de complejidad de los diferentes
grados escolares a las leyes del desarrollo mental, para encontrar los

métodos més adecuados que se utilizaran en cada caso.”

1. ANTECEDENTES.

La estructura escolar necesita un cambio y esto es algo que se ha venido haciendo
hincapié en los educadores, pues la escuela no puede estar aislado de un mundo tan cambiante,
lleno de transformaciones y que cada dia evoluciona excepcionalmente. Hoy en las aulas nos
enfrentamos con alumnos 4vidos de conocimientos, pero de un conocimiento que
verdaderamente responda y les sirva para enfrentar la realidad de una sociedad que dia con dia

exige mas, por los pasos agigantados de progreso que en todos los ambitos se esta dando.

Si tomamos en cuenta las ideas de Piaget, en las cuales expresa que la inteligencia es el

resultado de la interaccion entre el individuo y su medio, como factores que colaboran en su

2 Ibid. p. 101.
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desarrollo, los maestros deberiamos dar mas importancia al papel tan relevante que tiene cada

una de las instituciones por las que el individuo pasa durante su vida.

El desarrollo del alumno por tanto sera el resultado de un proceso de construcciones
mentales que producen diferente niveles o estadios; en cada de ellos se recogeran las
caracteristicas anteriores y se reconstruyen a un nivel superior. Con esto el nifio va

consiguiendo un progresivo equilibrio que coadyuva a una mejor adaptacion al medio.

De ahi que en las escuelas se deba tomar en cuenta este proceso evolutivo, para hacer
que sus contenidos curriculares no sirvan Ginicamente para pasar un curso, sino que sean
instrumentos que ayuden al nifio a desarrollar su capacidad creadora, que le inciten a razonar,
a investigar y a poder ir solucionando de esta forma las cuestiones que diariamente le plantea
la vida, fomentando al propio tiempo las relaciones afectivas sociales y el espiritu de

cooperacion.

La escuela de hoy no debe reducir el aprendizaje a una mecanizacién y memorizacion
de conceptos, deberé tener en cuenta que todo aprendizaje implica un proceso que el nifio debe
construir progresivamente y que lo llevara a comprender, asimilar e integrar cada nuevo
concepto, pudiéndolo aplicar a distintas situaciones y necesidades tanto escolares como

extraescolares.

Uno de los errores que en la escuela se han cometido es el creer que tanto las
relaciones interindividuales como la organizacion de grupos, se consiguen con el
cumplimiento repetido de unas normas establecidas por la autoridad del maestro, sin ver que
se trata de un nuevo proceso de aprendizaje que debe construir cada individuo para ser capaz

de elaborar unas normas propias que le permitan regular sus relaciones sociales.

La tarea educativa actual debe estar llena de creatividad y actividad, de tal manera que
encaminen al nifio a descubrir una redaccion mas significativa y que tenga aplicacion a su vida
diaria. Para lograrlo es de suma importancia el contar primero con experiencias concretas, €s

decir contacto con los objetos y los sucesos reales.
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2. LA PEDAGOGIA OPERATORIA UNA ALTERNATIVA QUE SURGE DE LA TEORTA
DE PIAGET.

La Pedagogia Operatoria viene a ser una alternativa en los sistemas de ensefianza, la
cual recoge el contenido cientifico de la Psicologia Genética de Piaget extendiéndola a la

practica pedagogica en sus aspectos intelectuales, de convivencia y sociales.

Leyendo a Piaget vamos a encontrar que el nifio organiza su comprension del mundo
circundante a la posibilidad de realizar operaciones mentales de nivel cada vez mas complejas,

convirtiendo el universo en operable, es decir, susceptible de ser racionalizado.

Operar —de aqui su nombre- significa establecer relaciones entre los datos
y acontecimientos que suceden a nuestro alrededor, para obtener una coherencia
que se extienda no solo al campo de lo que llamamos “intelectual” sino también a
lo afectivo y social. Se trata de aprender a actuar sabiendo lo que hacemos y por

qué lo hacemos.”

Para poder tener libertad (poder elegir) nos hace falta conocer las posibilidades que
existen y ser capaz de inventar otras nuevas. Si simplemente pedimos al nifio que haga “lo
que quiera” (como cuando le ponemos redactar un cuento a su libre invencion y opta por
copiar uno de algun libro o uno que ya sabe de memoria) el alumno no hace otra cosa mas que
reproducir el sistema en que esta inmerso y el maestro colabora a ello al no ayudarle a
construir instrumentos de analisis, para después dejarlo solo para que sea capaz de aportar

nuevas alternativas, pero con su propia decision.

Construir las estructuras operatorias del pensamiento de nuestros alumnos les va a dar

una mayor posibilidad de comprender los fenomenos externos. La Pedagogia Operatoria por

21 Montserrat Moreno. La pedagogia operatoria. Un enfoque constructivista de la educacion, Editorial
Laia/Barcelona. Cuarta edicién. Barcelona, Espafia. 1989. P. 23
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lo tanto, viene a ayudar al nifio para construir sus propios sistemas de pensamiento. En este
proceso de construccion los errores que el alumno comete en su apreciacion de la realidad y
que se manifiestan en sus trabajos escolares, no son considerados como faltas sino como pasos

necesarios en su proceso constructivo.

Algo que debemos tener muy en cuenta es que la construcci6n intelectual no se realiza
en el vacio, ya que el alumno al ingresar a cualquier grado escolar no llega con su mente en
blanco o con puros conocimientos escolares, sino con un cumulo de conocimientos
relacionados con su mundo circundante, es por esta razén que la ensefianza debe estar
estrechamente ligada a la realidad inmediata del nifio, partiendo de sus propios intereses. De
ahi que deba introducir un orden y establecer relaciones entre los hechos fisicos, afectivos y

sociales de su entorno.

Las materias escolares como las matematicas, el lenguaje, etc., no son finalidades en si
mimas sino instrumentos de los que los nifios se vale para satisfacer sus necesidades de
comunicacién y su curiosidad intelectual, y por ello debe reconocerlos y utilizarlos, pero su
aprendizaje no se hace desligado de una finalidad. Cualquier tema elegido por los nifios da

lugar a su utilizacién y aprendizaje.

“Las relaciones interpersonales, la autonomia de los nifios para elegir sus
propias formas de organizacion dentro de la escuela, constituyen un proceso de
aprendizaje social tan importante como el de las materias escolares. La
eliminacién del autoritarismo del maestro no puede dar lugar a un vacio
organizativo que llevaria al caos y a la desorganizacién; debe ser sustituido por

una organizacion que proceda de los mismos nifios”.”

Esta organizacién social, al igual que la intelectual, no es innata sino que constituye un
potencial que evoluciona en didlogo con el medio y que la escuela puede inhibir al asumirla

enteramente el maestro, recurriendo al autoritarismo y a la represion, o que puede, por el

2 Ibid. p. 25
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contrario, desarrollar mediante un aprendizaje que tiene una génesis propia y que debe realizar

unos pasos necesarios para su construccion.

La Pedagogia Operatoria estudia esta génesis individual y colectiva para favorecerla y
desarrollarla al igual que los demas procesos intelectuales y sociales del desarrollo infantil. La
teoria de Piaget no nos ofrece Unicamente un instrumento de analisis y conocimiento del
desarrollo de las facultades intelectuales humanas, sino que puede aplicarse al estudio de todo

tipo de aprendizaje.

Basta para ello contemplarla con una actitud abierta, actitud imprescindible en todo
ensefiante si quiere transmitir a sus alumnos la posibilidad de enjuiciar libremente el universo

que les rodea y no imponetles sus propios puntos de vista necesariamente limitados.

3 METAS DE LA ACCION PEDAGOGICA.

La meta que perseguira el maestro es la de propiciar un aprendizaje encaminado a
lograr que los alumnos “descubran” y “comprendan”. Deberan reflexionar para entender que
su trabajo es una tarea creativa y considerar a cada momento que su accién se debe
fundamentar en una concepcién de aprendizaje muy distinta a la que ha predominado durante

afios.

Implica hacer comprender al maestro que el alumno que aprende es un sujeto activo
que piensa para poder entender todo lo que le rodea, razoén por la cual, constantemente
pregunta, investiga y prueba diferentes respuestas, algunas de ellas son aproximaciones que
frecuentemente llegan a ser consideradas equivocaciones O €rrores, sin embargo, estas
aproximaciones son momentos importantes dentro del proceso de aprendizaje, pues con base a
estas respuestas el alumno construird otras cada vez més elaboradas; pero, para llegar a la

respuesta correcta el nifio necesita un cierto tiempo (que puede ser diferente para cada uno) y

Wm0

157891
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en muchos casos dudara para responder. Lo anterior significa que el nifio esta tratando de

encontrar una respuesta que le satisfaga y responda a lo que en ese momento sabe.

Asi que, el maestro que considere a cada uno de sus alumnos como un sujeto
cognoscente, constructor de su propio conocimiento, esta obligado a asumir una actitud de
profundo respeto intelectual hacia cada uno de ellos. Promoviendo en ellos la comunicacion y
el intercambio de opiniones, permitiéndoles interactuar entre si y proporcionandoles la

informacion necesaria cuando ésta no surge de ellos mismos.

En esta accién Pedagdgica, es importante destacar que la confrontacién de opiniones
no debe confundirse ni manejarse como una forma de rivalidad, sino como una actitud de
ayuda reciproca (cooperacién, operacion conjunta) que debe imperar en el grupo; €s una las
tareas primordiales del maestro lograr que los nifios se familiaricen con esta forma de trabajo
y hacerlos sentir mediante su actitud que Jas opiniones de todos tienen valor, que no solo las

del maestro o los de “algunos” seran tomadas en cuenta.

Algo también muy importante es saber que sus alumnos siempre estaran en diferentes
momentos del proceso de aprendizaje, por lo que deber4 respetar el tiempo que cada uno de

cllos necesita, sin exigir ni desesperarse cuando ve que los logros no son inmediatos.

Es el maestro quien crea las situaciones didécticas y en la manera en que se propicien
la autonomia y la creatividad en el nifio, asi como el desarrollo y la construccion de sus
conocimientos, éstas podran ser consideradas como situaciones de aprendizaje o situaciones

significativas para el desarrollo del aprendizaje.

Algunos docentes piensan que manejar esta concepcién de aprendizaje significa no
decir nada al nifio, no ensefiarle, dejarlo solo y esperar que evolucione espontaneamente, pero
el manejo de la concepcién constructivista va mas alla al derivar en una accién pedagégica en
donde no se trata de proporcionar el conocimiento sino de crear las condiciones para que el

nifio lo construya.
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Es decir, que la accién pedagoégica logre no sélo contestar a las interrogantes de los
nifios sino que brinde elementos donde pueda encontrar respuestas por si mismos; planear
inquietudes a sus alumnos, dejar a un lado la rutina y proponer experiencias que mantengan

latente la satisfaccion de aprender.

Por todo esto, es oportuno recordar que la accién pedagdgica recae en la capacidad
creadora y en la honestidad profesional del maestro, quien podra ser capaz de transformar su

practica educativa y elevar su calidad profesional si se lo propone.

4. HACIA UNA MEJOR CALIDAD DE LA EDUCACION.

A partir de septiembre de 1993 se aplica un nuevo plan de estudios para la educacion
primaria, asi como los programas de las asignaturas que lo constituyen, esto fue una medida
para mejorar la calidad de la educacién, teniendo como proposito el atender las necesidades
basicas de aprendizaje de los nifios, que viven en una sociedad cada dia mas compleja y
demandante. La importancia que representa para la sociedad mexicana estos nuevos
planteamientos en la educacion primaria, me llevan a considerar en este apartado todo lo

relacionado a la redaccién.?

El nuevo plan tiene como uno de sus propositos el de organizar la ensefianza y el
aprendizaje de contenidos basicos, para asegurar que el alumno adquiera y desarrolle las
habilidades intelectuales y logre el dominio de la escritura, que le permita un aprendizaje
permanente e independiente, asi como actuar con eficacia e iniciativa en las cuestiones

practicas de la vida.

Bgecretaria de Educacion Publica, Plan y programa de estudio de educacién basica primaria, 1993, Ferndndez
Cueto Editores, S.A. de C.V., México, D. F. P. 13,
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Un cambio muy importante en la ensefianza del espafiol es la eliminacién del enfoque
formalista, cuyo énfasis se situaba en el estudio de nociones de lingtiistica. Hoy el proposito
central es el propiciar que los alumnos desarrollen su capacidad de comunicacién en la lengua

escrita, en particular que:

“Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccién de textos que tienen

naturaleza y propositos distintos” **

Para lograr este objetivo se necesita la aplicacion de un enfoque mas congruente y con

rasgos muy particulares como:>’

e Una integracién estrecha entre contenidos y actividades.

e Dar amplia libertad al maestro en la seleccion de técnicas y métodos para la
ensefianza de la escritura.

e Se consideren las experiencias previas de los nifios en relaciéon con la lengua
escrita.

e Propicien el desarrollo de las competencias en el uso de la lengua en todas las
actividades escolares.

e Utilicen con mayor frecuencia las actividades de grupo.

Los programas para los seis grados articulan los contenidos y las actividades en torno a
cuatro ejes tematicos: lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria y reflexion sobre la
lengua, dichos ejes son un recurso de organizacion didéctica y no una forma de separacion de
contenidos. Son lineas de trabajo que deberan combinarse, de manera que las actividades

especificas de ensefianza integren comunmente contenidos y actividades de mas de un eje.

Programas, contenidos y actividades van gradualmente de menor a mayor complejidad,

y para desarrollarlos se pueden organizar unidades de trabajo, integrando contenidos y

2 Ibid. p. 23.
% Ibid. p. 23 y 24.
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actividades de los cuatro ejes (con niveles analogos de dificultad que se relacionen de manera

16gica).

En estos programas se enuncian primero los conocimientos, habilidades y actitudes que
son materia de aprendizaje en cada uno de los ejes y se dan sugerencias u opciones didacticas,
llamadas sifuaciones comunicativas, que el maestro puede seleccionar para conducir al alumno

a aprender el conocimiento o a desarrollar la habilidad o 1a actitud correspondiente.

Con la inclusién de estas situaciones se quiere poner de relieve que el aprendizaje se
produce en contextos comunicativos reales, en este caso, organizados por el profesor dentro
del aula para propiciar que los nifios aprendan a leer leyendo, a escribir escribiendo y a hablar
hablando, en actividades que representen un interés verdadero para ellos, de acuerdo a su edad
y que sean viables en relacién con su dmbito comunitario como a su posibilidad de acceso a
los diversos materiales escritos (a las bibliotecas, revistas, periddicos, cuentos, gacetas

informativas, tripticos, anuncios, etcétera)

Deniro de estas situaciones comunicativas existen algunas que deben crearse
regularmente, a lo largo de los seis grados, con modalidades y variaciones adecuadas al nivel
de desarrollo de los nifios. Una situacién comunicativa relacionada con el presente trabajo es
la redaccién libre de textos, en donde el alumno debe disponer de tiempo y sentirse motivado
para producir libremente textos sobre temas diversos, en los cuales puedan incluir sus
experiencias, expectativas e inquietudes. El objetivo central de esta tarea debe ser el que los

nifios puedan practicar la expresion personal.

La revisién y correccion de textos propios es otra situacién comunicativa, en donde la
actividad es una de las formas naturales que permiten la reflexion sobre la lengua. Mis alla de
las actividades elementales de la correccién ortogréafica, el alumno desarrolla su capacidad de
valorar la eficacia comunicativa de un texto, de identificar y seleccionar vocabulario, como

también desarrollar formas de construccién adecuadas a sus propositos expresivos.
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Algo muy importante que propone el plan y programa de estudio para apoyar lo
anterior es la elaboracién de un album, boletin o periédico mural que recojan las producciones
escritas de los alummnos. Como también al escribir para otros y con propositos definidos, se
destaca la necesidad de revisar y corregir la redaccién, para asegurarse de que realmente
comunica lo que se quiere. Por otro lado, estas actividades permiten conservar los textos de

los nifios, verificar los avances logrados e incluirlos como materiales en la biblioteca escolar.

Los contenidos mas importantes en relacién con la redaccién que se dan en el area de

espafiol del quinto grado son:*®

= Redaccion diversos textos en forma individual y colectiva.

= Aplique estrategias para realizar informes, reportes y resumenes.

»  Redacte diferentes tipos de textos, considerando titulos, secuencia, relacion entre

ideas, con atencidn a la exposicién de las relaciones causales.

= Entreviste a personas de la comunidad para obtener informacion.

» Discuta sobre los mensajes de los medios de difusion masiva y los confronte con la

realidad.

» Use el vocabulario adecuado para situaciones especificas comprendiendo las

diferencias entre términos cotidianos y especializados.

= Recopile leyendas propias de su comunidad.

» FElabore y represente obras de teatro.

%Gecretaria de Educacién Publica, Avance programatico 5° grado, 1993, Fernandez Cueto Editores, S. A. De C.
V., México,D.F.P. 15y 16
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= Redacte una autobiografia.

= Leay elabore historietas.

= Produzca cuentos con sus compafieros.

» Haga adivinanzas, poesias y poemas.

= Elabore una crénica familiar.

= Use correctamente las preposiciones a, de y con en la redaccion de textos.

» Amplie su vocabulario elaborando campos semanticos.

» Utilice adjetivos y pronombres demostrativos en la redaccion de textos.

= Amplie su vocabulario mediante el uso de sindnimos.

Como se observa, los contenidos relacionados con la redaccién son muchos y variados,

dando muestra de una gran eficacia comunicativa; la dificultad de ello es el modo de

desarrollar formas de construccion adecuadas a la redaccion.
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C. LA REDACCION.

1. Antecedentes.

A lo largo de la historia el hombre llegé a la elaboracion de signos graficos, ante la
necesidad de comunicarse con otros grupos sociales de una forma cada vez mas amplia y
cconémica. Si observamos la trayectoria histérica de la escritura, veremos que antes de
representar graficamente las palabras con que nos expresamos oralmente, se habia logrado un
complejo sistema de comunicacion mediante signos que representaban ideas, conceptos

acciones, relaciones, Etc.

Podriamos decir ante esto que la escritura es la forma de expresar un mensaje
graficamente, es decir, con signos visibles. No se sabe todavia cuando ni como aparecid la
escritura, y seria muy dificil atribuir su invencién a un pueblo determinado; sin embargo, a
través de los documentos antiguos de que se disponen, se puede deducir su evolucion a través

del tiempo.

Retrocediendo un poco antes de la aparicion de la escritura, la unica manera de
registrar y recordar las cosas era usando la memoria, asi que cuando los hombres empezaron a
necesitar un sistema mas fiable para anotar sus propiedades o sus célculos, se idearon varios

métodos que, con el tiempo, se convertirian en sistemas de escritura.

En la actualidad, algunos sistemas estan basados en el uso de pictogramas o
ideogramas, dibujos que representan ideas; este es el caso de la escritura china y japonesa,
otros conocidos como escritura fonética se basan en el uso de signos que identifican el sonido

de las palabras; algunos ejemplos son el espafiol, el inglés, el ruso, el arabe y el hebreo.

Pero dentro de todos estos origenes encontramos el del sistema de escritura alfabético
del que encontraremos indicios en la obra de los sacerdotes sumerios, habitantes del fértil valle

de Mesopotamia desde hace mas de 4,000 afios. Con este sistema llevaban el control de los
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tributos que cobraban por arrendar sus tierras, de las jarras de semillas que se prestaban para la
siembra, de la raza y el numero de cabras que confiaban a los pastores, Etc., por estas
necesidades tenian que ponerse de acuerdo en el significado de una serie de signos (como
representar a una espiga o un péjaro, o el dibujo de un hombre caminando, que podia significar

hombre y también caminar). o

Ademas, era posible combinar varios signos para escribir una idea: por ejemplo, criada
podia expresarse con los signos de mujer y montafias, dado que las criadas sumerias eran
normalmente mujeres capturadas en los paises montafiosos cercanos. Estos signos tenian, por
tanto, un valor pictografico, es decir, representaban objetos; o ideografico, es decir,

representaban ideas.

Con el tiempo, este sistema de escritura llegd a tener tantos signos que se hizo muy
dificil su aprendizaje. Probablemente por €so los sacerdotes sumerios empezaron a usar
simbolos que no representaban objetos, sino su pronunciacion. Escribian combinando trazos
en forma de cufia sobre tablillas de arcilla, que dejaban secar al sol. Este sistema se conoce

como escritura cuneiforme.

Por otra parte, hace 3,500 afios, los semitas que trabajaban en las minas de turquesas
egipcias de la peninsula del Sinai dieron un paso decisivo: asignaron el valor fonético de los
signos jeroglificos al de la primera consonante de una palabra. Por ejemplo, si casa s€
pronunciaba beth en la lengua de los semitas, a partir de este momento, para ellos, el signo
derivado del ideograma egipcio que traducia la idea de casa, pasé a significar el primer sonido

del vocablo semita beth, es decir, la consonante b.

Sometido el resto de los signos egipcios a un proceso similar, los mineros del Sinai
obtuvieron una especie de alfabeto elemental, del que se supone que, a través de los semitas
cananeos, desarrollaron el suyo los fenicios. Del alfabeto fenicio, a través de los griegos y

romanos, han llegado a nosotros las letras, tal como las conocemos.

27 Oxford. Enciclopedia del estudiante; Ediciones Altaya; Barcelona, Espaiia; 1994. p. 556.
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2. EL NINO Y SUS PRIMEROS ENCUENTROS CON LA ESCRITURA.

Antes de llegar a la escuela, los nifios han empezado a preguntarse que significan las
marcas graficas que ven en muchos lugares: letreros, empaques comerciales, libros, television,
revistas, Btc. A partir de estos momentos los nifios empiezan a reflexionar la utilidad y
funcidn que tienen estos “signos”, sin embargo estas experiencias no son suficientes para que
ellos mismos puedan hacer uso de la lengua escrita, pues para lograrlo se requicre de un largo

proceso de comprension.

El trabajo de la escuela consiste en dar continuidad a ese aprendizaje que los nifios han
iniciado y mas tarde convertirlos en verdaderos usuarios de la lengua escrita. Lograrlo
implica de largo proceso que va desde aprender a hacer notas sueltas para recordar algo, hasta
poder organizar la informacién en un texto; desde escribir un pequefio recado hasta poder
narrar un hecho ocurrido de manera tan clara que el lector pueda imaginar como ocurrié sin
haber estado presente. “Emilia Ferreiro, menciona que antes que la escritura aparezca cOmo
una tarea escolar ineludible, antes de que el nifio sea iniciado en los rituales de la
alfabetizacion, la escritura existe. Histéricamente hablando la escritura tiene un origen extra-

escolar”.?

Uno de los propositos de su trabajo fue mostrar que también en el desarrollo
psicogenético la escritura tiene un origen estraescolar. Que el comienzo de su organizacion en
tanto objeto de conocimiento precede a las practicas escolares. Que la escritura efectiva
evoluciona en el nifio a través de modos de organizacion que la escuela desconoce, porque ha
heredado del tiempo de la formacién de los escribas el cuidado por la reproduccion fiel.
Porque, no sabiendo como tratar las escrituras que se desvian de la norma esperada, las ignora

o las reprime.

2 Emilia Ferreiro. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura. Editorial Siglo XXI, México. P.
64
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La escritura existe inserta en miltiples objetos fisicos en el ambiente que rodea a un
nifio urbano (incluso cuando este nifio pertenece a los medios mas marginados de la sociedad
urbana). La escritura existe inserta en una compleja red de relaciones sociales. A su maneray
seglin sus posibilidades, el nifio intenta comprender qué clase de objetos son esas marcas

graficas, qué clase de actos son aquellos en los que un usuario tiene a bien utilizarlos.

3. LA REDACCION UN MEDIO DE COMUNICACION MUY EFICAZ.

El redactar o utilizar cualquier forma de escritura en la escuela primaria es algo que en
ocasiones no tiene funcionalidad o sentido alguno, los alumnos demuestran pereza mental y
fisica en algunas actividades de redaccién, de inmediato solicitan un modelo a copiar y

muestran que no tienen la costumbre de redactar.

Este problema es uno de tantos que la ensefianza escolar ha ocasionado al relegar la
redaccion al campo gramatical, dentro de un espafiol muy tedrico y muerto, antes de buscar

aplicaciones cotidianas y reales.

LEI alumno debe ver en la redaccién una propuesta sencilla para escribir, para lo cual
debera tomar conciencia de las facultades que puede desarrollar para comunicarse y decir,
solicitar, exigir nuestras cosas, dar a conocer nuestros sentimientos, Etc. Porque la redaccion
es una necesidad general que se manifiesta en muchas urgencias que se nos comunican por

todos los medios.
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QUE SE ENTIENDE POR REDACCION?.

Para ahondar un poco en el tema se puede decir que las obras escritas se dividen en
informativas y expresivas. En las primeras, la finalidad se obtiene mediante una exposicion; y
en las segundas, a través de la expresion literaria. En ambos casos, interviene la redaccion.
En las obras informativas se diseminan conocimientos; algunos autores las llaman
“expositivas” de ellos posiblemente se derive que: “La exposicién es el acto o serie de actos

por medio de los cuales se desglosa y se comenta un asunto”.*’

Ya la propia palabra “exponer” indica la accion de “poner algo a la vista de alguien”;
pero, tanto este sentido etimoldgico como el contenido en la definicién, se refieren a una
relacién de tipo tedrico o intelectual. En otras palabras, las frases desglosar y comentar,
transmitir el conocimiento de algo e informar acerca de algo, van dirigidas a la parte

cognoscitiva del receptor.

Suponiendo que el mensaje informativo se envia a su destino a través de la palabra
escrita; esto implica para el emisor la tarea de hacer las construcciones lingiiisticas apropiadas,

es decir, tiene que redactar.

La palabra “redactar” viene del latin redactum y éste, a su vez, de redigere, el cual
significa “poner en orden”. Continuando con la referencia que los latinos daban a esta
palabra, actualmente la entendemos como “la accién de poner en orden un conjunto de

palabras”. O también se da la siguiente definicion:

“Redaccion es la concatenacion escrita de varias palabras, ordenandolas

gramaticalmente, de manera que formen un conjunto de unidades significativas encaminadas a

a transmisién de uno o varios mensajes”.”

¥ F, L. Oseguera y P. Chavez Calderén. Taller de lecturay redaccién. Publicaciones Culturales. 2°. Reimpresion
Meéxico 17, D. F. 1987. P. 50. -
* Idem. P. 50.
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Si reflexionamos un poco acerca del tema nos daremos cuenta que esta actividad no es
como muchas personas piensan, considerar a la redaccién como una tarea propia de novelistas
viene a bloquear nuestra capacidad de comunicacién escrita. De aqui que en esta propuesta se

vea la redaccion como:

‘" El escribir lo que pensamos y sentimos, pero en una forma coherente en donde la
frescura y espontaneidad de nuestros escrilos exprese colores, ruidos, sentimientos, olores,
sabores o un tumulto de elementos que rodean nuestra vida diaria, lo que muchas veces no

hacemos por seguir patrones de redaccion ya determinados.

4. SUGERENCIAS PARA LOGRAR MEJORES ESCRITOS.

Por lo general los maestros inducen a los alumnos a trabajar la redaccion de una
manera muy poco didactica, sin ningun propésito, cuidando siempre forma, sintaxis,
puntuacién, gramatica, estructura del escrito y algunas veces hasta su contenido, pero, como
siempre el alumno refleja una mala redaccion, Maria Teresa Serafini’!, nos menciona algunas
aproximaciones sobre la composicion que algunos psicélogos, pedagogos y estudiosos de la

lengua han delineado, encontrandose las siguientes seis aproximaciones:

e Una aproximacién por imitacién, en donde se le proporciona al alumno un modelo
bien escrito, y que intentaré reproducir.

e Una aproximacién generada por un proceso en donde las faces van desde la lectura,
la busqueda y conexién con datos que se tengan a disposici6n, realizacién de
esquemas y una revision.

e Una aproximacién acorde a la experiencia del alumno, esto compromete al maestro

a dejar libre al alumno en la eleccién del tema a redactar.

3 Serafini, Maria Teresa. “Principios pedagégicos”, en como redactar un tema. Didactica de la escritura, Paidos,
México, 1992, pag. 181-186.
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e Que exista la posibilidad de cambiar un mensaje en relacién con los valores y los
gustos del destinatario.

e La actividad de componer debe ser como un instrumento para organizar
sensaciones, ideas y hechos. Por lo que es necesario conocer y entender el tema.

e FExista una discusién verbal entre el profesor y el estudiante, para facilitar la

determinacién de lo que quiere expresar y la forma mas apropiada de hacerlo.

De estas aproximaciones a la escritura han surgido diez principios de didéctica de la

composicién y que son presentados por Marja Teresa Serafini de manera muy esquematica:

¢ El aprender a redactar un escrito requiere de un largo y complejo proceso, que va
desde un predesarrollo (ejercicios, experiencias, ideas, hechos o situaciones que
estimulen la creacién), el desarrollo verdadero (el transformar las anteriores ideas
en un primer texto), la reunién de reacciones y comentarios sobre el anterior
desarrollo (esto por parte de maestros, amigos o familiares), la revision (que lleva
muchas veces a una reescritura total o parcial segun los comentarios recibidos) y la

redaccién final (el tener un escrito final que cumpla con nuestras expectativas).

¢ Un estudiante aprendera a escribir mas rapidamente si se ayuda de estas tres fases:
fluidez (el romper con el bloqueo de la pagina en blanco escribiendo sin ligazon
todo lo que quiera), coherencia (buscar un cierto sentido a lo escrito anteriormente)
y la correccién (hacer los cambios necesarios para lograr un escrito que nos

convenza).

¢ El alumno debera familiarizarse y usar diferentes tipos de escritos: cronicas, poesia
y todo escrito que le ayuden a la adquisicion de una capacidad narrativa y

descriptiva.
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E] usar muchos destinatarios (maestros, familiares, vecinos, amigos, etc.) y fines

(divertir, informar, persuadir...).

Se debe escribir méas frecuentemente, no solo en las materias de lengua sino en

todas las materias.

Procurar que los estudiantes escriban sobre temas y contextos reales, en los cuales

tenga cierto conocimiento o experiencia.

Fl usar modelos de escritos es bueno, porque los ejercita haciendo operaciones de

imitacion.

Es poco til el estudio sisteméatico de la gramatica y muy util aprender algunas
reglas gramaticales y de uso de la lengua, cuando se presenta la necesidad de hacer

un trabajo determinado.

Es necesario hacer varias versiones de un escrito, ampliando la actividad de
correccién y transformarla a fases de comentarios de lectores, donde exista una
verdadera correccion.

Es necesario equilibrar las correcciones y los elogios, es decir que un elogio de lo
que el nifio haya hecho bien, ayuda mucho mas que una critica y una correccion de

aquello en que se haya equivocado.
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En los tltimos afios se esta descubriendo la importancia que tiene el proceso de
composicién en la expresién escrita, Daniel Cassany>> se suma a los estudios sobre la
redaccién y al igual que Serafini nos da sus puntos de vista, mencionando que un buen proceso

de composicién se caracterizard por los siguientes aspectos:

»  Fl alumno debe tomar conciencia de la audiencia, sobre lo que intenta decir, lo que
ya saben y como presentarles dichas ideas.

=  Planificar el texto, es decir hacer un plano o estructura del texto que escribira, ya
sea mental o en un borrador.

= Irreleyendo y haciendo los ajustes necesarios de lo que pretende decir.

» Revisar constantemente el texto para que al introducir los cambios no se afecte el
contenido, significado o fin del mismo.

= Durante la composicion tener algunas estrategias de apoyo para solucionar algunas
contingencias que se le presenten (Enciclopedias, libros, diccionarios, periddicos,
Etc.).

» Fl alumno puede utilizar las habilidades de hacer esquemas y resumir textos,

relacionadas con la comprensién lectora, para producir un escrito.

32 CASSANY, Daniel. En Lectura en la escuela y expresién escrita, Curso de actualizacién y superacién del
magisterio IHE — UPN, 1998. p. 183 — 184.




CAPITULO 111

ALTERNATIVAS PARA FAVORECER EN EL ALUMNO EL
GUSTO POR LA REDACCION

A. PREAMBULO.

En los ltimos afios uno de los problemas que mas preocupan al profesor dentro de las
aulas, es la pobreza de redaccion en los educandos. Para combatir de alguna manera dicho
problema se propondran algunas actividades didacticas que intentan despertar en los alumnos

una expresion escrita fresca, espontanea y ademas que logre enlazar ideas coherentes.

Este problema no es caracteristico o exclusivo de la escuela primaria, pues se da en
todos los niveles educativos, pero se considera fundamental ejercitarla desde el nivel primario
debido a que su desarrollo requiere de un proceso largo y constante. Para ello debemos dejar a
un lado viejas practicas que han venido a estancar al alumno y hacerlo dependiente del
maestro, esta situacién podemos observarla cuando requerimos al alumno de un escrito y
vemos con preocupaciéon como el nifio sufre al no poder por si solo redactar algo
verdaderamente significativo, tal parece que lo hemos condicionado que solo espera una orden

para ejecutarla tal y como se le ordene.

De lo anterior nos podemos percatar al pedir al alumno que nos escriba lo que realizd
un dia anterior. Notamos inmediatamente que el nifio se ve desconcertado, no sabe por donde
iniciar y empieza con preguntas al profesor en un intento por lograr conseguir alguna idea de

como debe realizar su trabajo.
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Atin después de darle un tiempo mas que razonable, notaremos que nuestros alumnos
se han estancado y que serd una minoria quién haya logrado pasar de media hoja de su libreta
(algunos con gran dificultad realizaran uno o dos renglones). Lo anterior es quiza al miedo
que sienten a equivocarse, a no poder complacer al profesor, a caer en la fatal accion de poner

errores ortograficos o a la falta de interés por la manera en que se le esta abordando.

Este problema de la redaccion en el salén de clases se vuelve cada dia mas grave
principalmente porque no ha tenido la relevancia tan importante que deberia de tener, y es el
propio profesor quien viene propiciando la imitaci6n, la copia fiel y la repeticién, sin tener
conciencia de lo que provoca con esa indiferencia, por lo que los resultados deficientes

seguirdn existiendo en las aulas.

Por lo tanto una tarea necesaria en las aulas, es el lograr despertar en la conciencia del
alumno que el redactar es el poner en un papel nuestras ideas, transmitir pensamientos y
sentimientos, comunicarse, jugar, mostrarse, encubrirse y para lo que €l requiera de dicha
redaccion. Esto significa que el maestro debe dar al alumno la libertad de que busque sus

propias alternativas sin coartar de ninguna manera su iniciativa.

El redactar debe ser algo sensual, emotivo, pero muy ubicado en lo que se quiere decir
a otra persona. Si logra hacerse entender al expresarse con claridad, lograra hacer surgir de €l

la belleza de la expresién y el buen hablar.

B. PRINCIPIOS QUE ORIENTARAN LA ALTERNATIVA.

La escuela al tener como uno de sus fines fundamentales el de la transmisién social de
los conocimientos creados por la humanidad a lo largo de su historia, debera implementar los

canales necesarios para realizar dicha transmision.



73

Para poder cumplir con dicho fin, se opto por buscar un proceso donde el nifio sin
estarle ordenando lo que debe hacer llegue a descubrir y construir por si mismo los
conocimientos y hacerlos de esta manera mas significativos, siendo la Pedagogia Operatoria
lo mas propicio para fundamentar el presente trabajo, pues recoge el contenido cientifico de la
Psicologia Genética de Piaget y lo extiende a la practica pedagégica en sus aspectos

intelectuales, de convivencia y sociales.

Otro elemento importante para optar por la Pedagogia Operatoria en esta propuesta que
intenta lograr mejores resultados en la redaccién, es principalmente porque ésta ayuda al nifio
a construir sus propios sistemas de pensamiento y donde los errores que va cometiendo a lo

largo de esta evolucion se consideran como pasos necesarios en su proceso constructivo.

En ella también se propicia un aprendizaje acorde a los procesos mentales de la
inteligencia infantil y sus formas muy particulares de interpretar la realidad, logrando de esta
manera fortalecer la evolucién espontanea en la construccion intelectual, pero siempre con el

apoyo de las aportaciones que brinda el medio.

Lograr que el alumno resuelva los problemas que cotidianamente se le presentan,
elaborando por si mismo sus respuestas y generalizando los procesos mentales que utilizé en
su razonamiento para satisfacer sus necesidades reales, sociales e intelectuales es una de las

intenciones de esta propuesta.

La Pedagogia operatoria al fundamentarse en el desarrollo de la capacidad operatoria
del individuo, nos conduce a descubrir el conocimiento como una necesidad por dar respuesta
a los problemas que plantea la realidad y que frecuentemente la escuela viene a plantear al
nifio, lo que compromete al profesor de grupo a buscar nuevas alternativas, principalmente

cuando se trata de redactar.



74

C. ALTERNATIVA HACIA UNA MEJOR REDACCION.

Este trabajo intenta ser un apoyo eficaz en el tratamiento de la redaccién, dando
algunas formas de trabajo escolar que intentan favorecer el aprendizaje de la lengua escrita y
abatir algunos aspectos negativos de la redaccion. Para lograrlo se proponen algunas
alternativas que intentaran seguir un proceso evolutivo de reconstruccién para lograr adquirir
en la medida de las posibilidades del alumno el sistema de escritura que tanto les complica su

tarea diaria.

Estructura de la alternativa.

En el planteamiento de esta alternativa didactica se tomaron muy en cuenta los
propésitos de la asignatura de Espafiol como el de las demas asignaturas, intentando lograr una
serie de actividades afines y significativas que desarrolladas de este modo hagan que el

alumno logre alcanzar los objetivos sobre redaccion.

Para lograrlo se deben tener presente los procesos mentales de la inteligencia infantil y
sus formas muy particulares de interpretar la realidad, asi como el conocer su historial escolar;

su situacién econémica, social y cultural; sus oportunidades y limitaciones.

También serd necesario un proceso de ensefianza-aprendizaje que logre ser flexible y
de a los alumnos la opcion de ser participes directos en el desarrollo de su aprendizaje. Para
esta propuesta se propone por tanto un proceso que conste de tres etapas: Planeacion,
realizacién y evaluacién, en donde las etapas daran un giro constante lo que haran de ¢l un
proceso continuo, en donde maestros y alumno se veran involucrados en un mismo fin: €l

favorecer el gusto por la redaccion.
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La planeacion, es un momento en el cual el maestro y sus alumnos determinarén los
objetivos y la forma de alcanzarlos, para esto debemos hacer un analisis total de las
condiciones que se dan en el ambiente escolar y comunitario, para poder proponer
situaciones que nos lleven juntos a relacionar los conocimientos y las experiencias que ya

se tienen para alcanzar nuestros objetivos.

También sera importante que dicho saber se base propiamente en las necesidades ¢
intereses del nifio, respetando su nivel evolutivo, su inteligencia y partiendo siempre de lo
que el nifio quiere aprender y como lo quiere aprender, el papel del alumno por tanto, se
puede decir que es fundamental, pues ser4 quien propone y determine la manera en que

aprendera.

La realizacion, es la parte del proceso ensefianza-aprendizaje en donde por medio de la
realizacién de las actividades programadas por parte de los alumnos y el maestro buscan el
logro de los objetivos especificos. En esta etapa el maestro estimulara al alumno para que
encuentre respuestas por si mismo, a que elabore sus hipétesis sin temor a cometer errores
(pues estos seran bésicos en su construccién mental), busque causas y efectos, reflexione
sobre sus ideas y procedimientos, observe y manipule objetos concretos € interesantes para

&1, sobre todo que se evite la separacion entre el mundo escolar y el extraescolar.

La Evaluacion, se orienta a hacer algunas apreciaciones por los mismos alumnos como del
profesor, sobre la creacién del alumno y sus hip6tesis, lo que nos permitird hacer juicios
de valor sobre el grado de construccién de su propio conocimiento y las posibilidades de

que el alumno aborde nuevos conceptos.

En esta alternativa se considera a la planeacion y a la evaluacion como pilares en que

hay que fincar la realizacién de los objetivos. Estos objetivos o actividades deberan guiar a lo

largo de cada sesién de trabajo un proceso ensefianza-aprendizaje que se organizara en tres

momentos fundamentales: planeacién de objetivos y actividades, realizacién de las actividades

y evaluacion de las actividades y objetivos.
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MOMENTOS FUNDAMENTALES DEL PROCESO ENSENANZA —
APRENDIZAJE.
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De haber logrado superar estos tres momentos, seguird otro momento del proceso en
donde se retomarin nuevamente (actividad planeada, realizada vy evaluada) y asi
sucesivamente a lo largo del curso. Esto permitira ir controlando nuestro proceso de

ensefianza-aprendizaje, con algo muy simple como lo seria un proceso de enserianza continuo.

RECURSOS A UTILIZAR.

Si el individuo construye, en su relacion con el medio fisico y social, es primordial
mostrarles que por medio de la palabra escrita es posible comunicarse y poder expresar toda

esa riqueza que le brinda su familia, el medio en que se desenvuelve, sus vivencias y su propio

sentir.

El maestro por tanto debera acabar con todo ese lenguaje artificial que ofrece en sus

clases diarias como son algunas frases sin sentido, dictados aburridos y largos, cuentos
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sacados de lugares irreales que confunden atin mas 'y copias tan extensas que hacen del trabajo

escolar una tortura.

Este lenguaje inexistente, es generalmente al que una mayoria de docentes recurre
complementando, esto, con la exigencia ortografica que requiere “una buena redaccion”.
Estas y otras muchas situaciones van causando en el alumno una gran pobreza, el creer que la
escuela maneja cosas muy dificiles es algo que impide al nifio explayarse en sus

conocimientos y toda esa potencialidad que tiene debera ser reprimida o quizé olvidada.

Esto nos lleva a insistir en un proceso ensefianza-aprendizaje en que la elaboracién y
seleccion de recursos en general deben ser fundamentalmente del medio donde se desenvuelve
el alumno, es decir que sean caracteristicos de su medio familiar y social, materiales del
interés del alumno y acordes a sus necesidades, atractivos, concretos, recurrir a su ambiente en
busca de ellos y constatar la gran cantidad de recursos de que se puede disponer con solo salir

a la puerta del salon.

Muchos de estos materiales pueden ser propuestos por el propio nifio, esto cuando nos
lleva fotografias, plantas, objetos y cosas de su entorno que para ¢l representan algo que
merece su atencién, todo ello bien dirigido servira para hacer que el alumno haga despertar en

¢l toda la creatividad que lleva dentro.

EL GRUPO Y SU ORGANIZACION.

El salén de clases deberd experimentar cambios profundos empezando por crear un
ambiente propicio para la comunicacién, en donde se establezca un didlogo constante que
propicie la reflexion para llegar a lograr una amplia variedad de situaciones en torno de una

redaccion llena de creatividad.

Un lugar en donde la redaccién espontanea del alumno ser4 admitida tal y como €l la

entiende o comprende, donde se analizaran sus errores o vicios que cometa y donde se le
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motivara para que a lo largo del proceso se vaya perfeccionando, contando siempre con el

apoyo de sus propios compafieros y de requerirse, contara con el auxilio del profesor.

Al analizar sus escritos la interpretacién colectiva, la discusion e interpretacion de
experiencias seran constantes. Lo que obligara al maestro y a los alumnos, a la modificacion
del salén de clases de manera muy variada, ya sea por binas, equipos, en grupo o simplemente
individual, pero siempre buscando un clima de confianza, desinhibicién, respeto, colaboracion

y de participacion de todos y cada uno de los alumnos.

D. ALTERNATIVA DIDACTICA.

Esta alternativa tiene un tiempo estimado de dos meses para ver los primeros
resultados, en el cual por lo menos dos dias por semana seran necesarios para trabajar la
redaccion en el grupo de manera especifica, con atencion constante al trabajo y con ofras

asignaturas.

Es una alternativa en la cual se intenta que todos escriban, escuchen, critiquen,
comparen, elogien, analicen e intercambien ideas para lograr enriquecer sus escritos en busca
de llegar a encontrar la belleza de expresarse de manera escrita, situacién que se dara cuando
el alumno descubra que sus textos son entendidos por haber sido redactados con sencillez, lo
que lograra no al término de un mes sino a lo largo de su vida y del interés que se logre

despertar en él.

La elaboracion de la alternativa se determind por etapas, las primeras etapas en un
principio manejaran contenidos informales, es decir, el alumno redactaré situaciones que le
agraden y que lo lleven a despertar ese gusto que siente por la redaccién pero que ciertas

situaciones le obligaron reprimir muy dentro de su ser.
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Una vez que se alcancen cierto grado de fluidez al redactar se propone empezar una
serie de etapas en donde se propongan contenidos més formales, esto es aquellos que marca el
plan y programa de quinto grado como el redactar: con palabras que contengan / intermedia,
con palabras que lleven m antes de by p, y n antes de vy f, el uso de sinénimos, palabras cony

o ll, campos semaénticos, adjetivos, pronombres, etcétera.

El crear poesias, leyendas, autobiografias, historietas, crénicas y cuentos, se trabajaran
constantemente con la propuesta pedagdgica que se propone y que lograran tener méas riqueza

en la medida que el alumno comprenda el arte de redactar para complacerse a si mismo.

Primera etapa.

Esta primera parte consiste en enfrentar al alumno con el objeto de conocimiento,
proponiéndole un escrito muestra, para que a partir del mismo los alumnos reflexionen sobre
posibles elementos que podrian enriquecerlo, es decir elementos que lleven a lograr un escrito

mas completo y mas preciso.

Este es un momento importante donde la participacion del alumno sera fundamental
para que descubra que tan fécil es enriquecer un escrito, para lo cual el profesor solicitara que
los alumnos le dicten todas las ideas que crean pertinentes para enriquecer el escrito, haciendo

en el pizarrén una columna con todo lo dictado.

Ya con la serie de ideas propuestas por los mismos alumnos, cada uno tratard de
redactar un nuevo escrito que contenga todos esos elementos propuestos, pero solicitando que
tengan cuidado para que exista en su redaccién la mayor claridad y coherencia posible.

Ejemplo:
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Esta mafiana al correr para ir a la escuela.

Posibles propuestas para enriquecer lo anterior: me encontré a David y a Jesus, me
cai, llevaba un peso, pase a la tienda, llegue tarde a la escuela, se me perdié el peso, discuti,
jugamos unas carreras, lanzamos piedras, estaba lloviendo, me mordié un perro, me salio un
toro, me resbale en el arroyo, contemple el bosque, Vi unas ardillas, pise un gato negro,

etcétera. Con las cuales podrian armar los alumnos un parrafo parecido al siguiente:

Esta mafiana, al correr para ir a la escuela, me encontré a David y a Jesus, pero
al voltear para saludarlos me cai y perdi el peso que llevaba, asi que cuando pase a la
tienda a comprar algunos dulces para comer en el recreo no lo encontré, por regresar a
buscarlo llegue tarde a la escuela y cuando me acusaron que por andar jugando en la

calle me retrasé, discuti con mis compaiieros.

Ya en el recreo reté a mis amigos a jugar unas carreras pero no pudimos jugar
porque empez6 la lluvia y tocaron para que entraramos a nuestros salones, al salir
empezamos a lanzar piedras a los charcos, cuando de repente sali0 un perro y me
mordi6, con un poco de dolor camine a mi casa cruzando por el bosque en donde me
salié un toro que me asusté y me hizo correr hasta que me resbalé en el arroyo, por lo
visto no era mi dia de suerte, asi que me quede sentado a contemplar el bosque y ver las

ardillas.

Con lo anterior se busca despertar en el alumno no solo su capacidad de organizar y de
crear un nuevo escrito donde vaya asociando toda esa serie de datos que junto con sus
compafieros propuso, sino también propiciar su capacidad para estructurar y proponer una
redaccién mas propia y libre, por lo que es importante darle al principio varias opciones de

interés general o que de ellos mismos se genere.
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Para finalizar, cada uno de los escritos seran analizados por los mismos alumnos, por lo
que se les aconsejard que se organicen en equipos para llevar a cabo tal analisis. Aqui el
maestro estara pendiente ante cualquier requerimiento por parte de los alumnos al cuestionarse

los trabajos en el aspecto de contenido, escritura, ortografia, coherencia y otros.

Segunda etapa.

Esta se desarrollara llevando al alumno a observar su escuela, su comunidad, la casa de
alguno de ellos, los bosques o cosas que lo rodean, a buscar situaciones problematicas de su
medio, en otras palabras hacer que el nifio llegue a conflictuarse, propiciando con esto la
aproximacién conceptual del sujeto-alumno con el objeto de conocimiento y a la vez evitar la
separacion entre el mundo escolar y el extraescolar, logrando llegar a situaciones mas reales

que favoreceran a la redaccion.

Una vez observadas algunas situaciones problematicas de su entorno y de interés para
el grupo, lo cuestionaremos para que reflexione sobre: ;Qué problemas existen? (Que
importancia tienen? ;Que piensa? (Que propone?. Propiciar en los alumnos la manifestacion
de sus propias ideas, las situaciones que le interesan, esto €s que genere por si solo vivencias y

problemas que le circundan.

Ya en el aula en forma individual y en grupo se estimulara a los alumnos a que piensen
con calma sobre lo analizado y reflexionado, para que a través de un escrito den a conocer lo
que mas les gusta redactar, propiciando de esta manera la expresién libre de un primer escrito

que nos servira de base en sucesivos escritos.

Estas primeras muestras de redaccién seran analizadas por sus compaficros, que
colocados en circulo escucharén y analizaran criticamente esos primeros parrafos que llevaran
quiza mucha deficiencia, pobreza e incoherencia, pero que seran el arranque hacia una mejor
redaccién. Cada uno de los alumnos escuchara de sus propios compafieros no solo sus errores

sino que también reflexionaran sobre cual seria la mejor manera de presentar dicho escrito,
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despertando en ellos su necesidad de explorar, ensayar y pensar en mejores alternativas para

sus escritos.

Tomaran sus escritos y en grupos de tres los analizardn nuevamente para proponer
entre ellos los elementos que crean pertinentes para enriquecer dicha redaccion, ya después
cada uno armara su escrito como mejor le parezca con los elementos propuestos por sus

compafieros y con todos aquellos que se le ocurran a lo largo de sus parrafos.

Con esto poco a poco lograremos la fluidez en los escritos del alumno e incorporacion
de mas elementos en su redaccién, al descubrir toda la serie de elementos que pasé
desapercibidos y que después de ver los resultados obtenidos, reflexionard junto con sus

compafieros sobre otras opciones o direccién que pudo dar a su escrito.

En un siguiente momento, se propondré al discipulo agregar a su escrito una diversidad
de elementos inimaginables, para ello necesitamos realizar junto con el alumno un cuadro
donde el alumno asentara los términos que proponga sobre: Colores, sentimientos, ruidos,

nombre de flores, olores, sensaciones, climas, etcétera.
Teniendo todos estos elementos en lugar visible, solicitaremos nos dicte los que
sugieran para enriquecer un escrito, en un primer momento podrian ser ruidos (por poner un

ejemplo) los que anotemos, ejemplo:

CUADRO DE CONCENTRACION DE TERMINOS.

[ RUIDOS

GRITO

PAJAROS

AGUILA

LADRIDO

SILBIDO
CRUJIDO
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Con el escrito que viene trabajando, el alumno tratara de insertar en el mismo estas
situaciones nuevas, es decir las que impliquen ruidos, tratando siempre de que su esctito no
pierda la coherencia. Todos esos ruidos seran propuestos por los nifios, asi como lo que

contendran la siguiente columna.

Ejemplo: Al atravesar el bosque escuché como un aguila chillaba fuertemente en el
cielo, al escuchar esto mi petro ladré y corrié como desesperado, el viento silbé entre los
arboles produciendo en mi un escalofrio que me hacia temblar y de repente un crujir de
4rboles me empez6 a rodear, no pude mas y empece a correr por el valle hasta que el grito de

mi padre me desperto, etcétera.

Una vez terminados sus escritos, en grupo seran analizados reflexionando sobre el
éxito o fracaso de esta manera de insertar nuevas situaciones, las dificultades que tienen al
redactar, asi como posibles soluciones que el alumno crea pertinentes para alcanzar una mejor
redaccién, de todo esto se tomara nota hasta llegar a conclusiones constructivas que el mismo

alumno proponga.
Superado este momento el alumno propondran con que tipos de elementos se debe
continuar, tomando como base su escrito recien reformado en el cual continuara insertando

nuevas adaptaciones, ésta vez, quiza sean colores:

CUADRO DE CONCENTRACION DE TERMINOS.

RUIDOS COLORES
CLAXON VERDE
PAJAROS AMARILLO
AGUILA ROJO
PERROS AZUL
VIENTO MORADO
LLUVIA BLANCO
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Ejemplo: Al atravesar y contemplar el bosque que cada dia parecia tener un diferente
tono de verde, escuché como un 4guila chillaba fuertemente en el cielo que ese dia lucia un
azul precioso, al escuchar esto mi perro el negro ladré y corrié como desesperado, el viento

silbo entre los 4rboles produciendo en mi un escalofrio que me hacia temblar.

De repente un crujir de arboles y un resplandor rojo me empez6 a rodear, no pude mas
y empece a correr por el valle que lucia un bello tapete de flores moradas, hasta que el grito de
mi padre me despert, la luz amarilla del sol alumbr6 la blancura de mi cuarto, todo habia

sido un suefio.

Cabe aclarar que después de cada reforma que se realice a un escrito, se hara a nivel
grupo, un analisis de los resultados obtenidos por cada alumno, como también de sus
problemas al redactar, dudas, temores, sugerencias o necesidades. Lo que sera resuelto por el

grupo en general.
A cada momento que se vaya superando, se iran agregando més elementos a la tabla,
todos los elementos que el alumno determine, de acuerdo a su interés, entorno o vivencias,

como se puede ver en el siguiente cuadro:

CUADRO DE CONCENTRACION DE TERMINOS.

RUIDOS COLORES |OLORES SENSACION FLORES
CLAXON VERDE HIERBA FRIO ROSA
PAJAROS AMARILLO HUMO CALOR CLAVEL
AGUILA ROJO RECINA MIEDO ALCATRAZ
PERROS AZUL TIERRA ALEGRIA AZUCENA
VIENTO MORADO HUMEDAD DOLOR AZAHAR
LLUVIA BLANCO PERFUME TRISTEZA LIRIO
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El maestro debera colaborar con los alumnos para realizar en cartulina u otro material
la tabla que contendré todos aquellos elementos que el alumno ira determinando a lo largo de
las sesiones para enriquecer sus escritos, en ella el nifio determinara el nimero de columnas y

celdas que crea pertinentes o necesarias.

Los anteriores ejercicios son un intento por lograr que el alumno descubra la belleza
que puede hacer surgir al expresarse de manera escrita, para lograrlo debemos buscar siempre
que sean ellos mismos los que propongan los elementos necesarios para lograr en esa
redaccion una mayor fluidez, flexibilidad, originalidad, la aptitud para asociar, crear ¢

inventar.

Intentando crear un ambiente donde sea el propio alumno quién detecte sus
deficiencias, esto gracias a las criticas constructivas de sus compafieros y sus atinadas

sugerencias, pero siempre en un clima de respeto y solidaridad.

El maestro para lograr mejores resultados y despertar el gusto por la redaccion, se
podria auxiliar de sonidos grabados con anterioridad, como sonidos del bosque, del trafico
vehicular, ajetreo de la ciudad, el bullicio del mercado, conversaciones en el recreo, de cuando
compra en su tienda escolar o situaciones que se dan en su medio o lugares que visita; de esta
manera hara surgir de mejor forma las ideas en el alumno, y despertar una necesidad de

expresar por escrito sus experiencias e ideas.

El partir de objetos que nos proporcionen olores, sabores, colores, ruidos u otras
sensaciones, seran elementos que traerd a los escritos de los alumnos mayor veracidad y
claridad expresiva, logrando con esto que el alumno demuestre mas interés por redactar, pues

se sentira la libertad de poder expresar sus propias vivencias.

Si partimos de una melodia o una poesia, si damos diversos finales a sus historias, si
introducimos situaciones de peligro, temor, angustia, felicidad, tristeza; seria otra manera de

abordar un escrito. Todo esto llevara al alumno a experimentar maneras muy diversas para
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abordar un escrito, lo que es muy positivo, pues no lo encajona en escritos ya determinados

que pareciera son copia fiel de las formas correctas de redactar.

Tercera etapa.

En esta tercera etapa entraran en juego elementos mas formales que marca el area de
espatiol del quinto grado en el eje de lengua escrita, es decir los contenidos que de una u otra
forma vienen relacionados con la redaccion, para ello se propone auxiliarse de las mismas
tablas para ir haciendo una relacion de los contenidos a trabajar, comenzando nuevamente con
un escrito en el cual se le iran incluyendo sucesivamente los contenidos a trabajar. Al llegar a
este momento, se espera que el alumno tenga ya cierta capacidad para la redaccion, pues ya ha
trabajado varias sesiones al respecto, por lo que se espera del alumno trabajos de mayor

calidad y en los cuales no se perciba dificultad al relacionar contenidos mas formales.

CUADRO DE CONCENTRACION DE PALABRAS.

M M PALABRAS N N PALABRAS
ANTES | ANTES CONH ANTES | ANTES CON
DE B DE P | INTERMEDIA | DE F DE V YO LL
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En cuanto al tratamiento de leyendas, cuentos, anécdotas, cronicas, historietas y hasta
poesias y poemas, el alumno se auxiliard de estas tablas, para que en grupo se determinen las
situaciones que giraran en torno al texto que redactaran, por ejemplo: personajes; situaciones
de peligro, terror, angustia, alegria, etcétera; lugares boscosos, tétricos, desérticos, situaciones
de su vida familiar, de su escuela, de la comunidad... es decir todo aquello que lo rodears,

piensan o sienten.

En general problemas de todo ese entorno comunitario como institucional que lo rodea
e ir haciendo de la redaccién un elemento que en algo contribuya a la solucidn del sin fin de
problemas que a diario enfrentan y en donde los nifios que vienen siendo los principales

protagonistas.



PERSPECTIVAS

La realizacién de esta alternativa didéactica tiene la intencién de aportar al profesor de
5° grado de educacién primaria una alternativa en cuanto al problema de la redaccion,
esperando con esto favorecer en muchos aspectos la habilidad de redaccién en los alumnos
que tiene a su cargo y lograr a la vez satisfacer sus necesidades de comunicacién, como

también su curiosidad intelectual.

Esta es una alternativa de concepcién constructivista, donde la accion pedagdgica no
proporciona el conocimiento sino que viene a crear las condiciones para que el alumno logre
construir propésitos funcionales y significativos que solo a él conciernen, en donde el mismo
experimentara, arriesgard y tomard sus propias decisiones al expresarse de manera escrita, es

decir el nifio aprenderad a escribir escribiendo.

Favorecer en el alumno el gusto por la redaccién y lograr que descubra la importancia
que tiene como medio de expresion o comunicacién, han sido algunos de los objetivos que
sirvieron como punto de partida para realizar la dicha propuesta, la cual se puede asegurar

contiene elementos valiosos para ser considerados en su aplicacion.

Dicha aplicacién puede ser al grado propuesto u otros grados (siempre y cuando se
cuente con la habilidad del profesor para hacer las modificaciones pertinentes), pues cuenta
con la flexibilidad, adaptabilidad y modificabilidad necesarias, solo es cuestién de que el
maestro desarrolle toda su capacidad creadora y proponga a sus alumnos mejores alternativas

para propiciar la reflexion y el interés en construccion de la lengua escrita.

El tiempo estimado para la realizacion de esta alternativa didactica es de
aproximadamente dos meses, en el cual serd necesario trabajar al menos dos dias por semana
para lograr atrapar el interés del alumno y poder construir con todas las posibilidades que

brinda esta alternativa, que frente a la creacién, imaginacion e innovaciéon del alumno
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podemos hacer de esta alternativa un proceso permanente a lo largo del curso escolar, para lo

cual propondria la creacién de un taller de redaccién en la escuela.

Para lograr los anteriores objetivos, algo fundamental en la aplicacion de esta
propuesta didactica serd la necesidad de propiciar un ambiente de respeto, cooperacion,

investigacion, autonomia y libre expresion.

Todo esto con la tnica finalidad de lograr que el alumno se sienta con la libertad
necesaria para buscar causas y efectos, ser analitico, formar actitudes criticas, exponer y
discutir sus producciones, aprender de sus errores y principalmente que logre redactar sobre

temas de su interés.

Por tltimo solo cabe agregar que esta alternativa no ha sido elaborada como simple
requisito de cumplir con formalidades de una titulacién, sino con la firme intencion de brindar
beneficios reales al tratamiento de la redaccién, lo cual en la escuela primaria muchas veces

sigue prototipos demasiado aburridos que no atraen la atencién del alumno.

Lograr con esta alternativa cambios significativos en el tratamiento de la lengua
escrita, al enriquecerla o darle nuevos enfoques por parte de quien desee aplicarla, lo llevaria a
contribuir con los retos que el plan y programas actual se propone para lograr mejorar la

calidad de la educacion.
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