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Introduccién

El informe de investigacién que aqui se presenta, se adscribe a una
perspectiva tedrico metodoldgica de corte interpretativo en el que se intenta
recuperar el sentido de las acciones y expresiones de los actores que las realizan
dentro de un cantexto especifico. Thompson plantea que “El etnégrafo "inscribe”
el discurso social, es decir, lo asienta por escrito; al hacerlo, lo transforma de un
suceso fugaz y transitorio en un texto permanente y examinable”, de esta
manera los datos empiricos son la "esencia” del trabajo investigativo y fueron
recuperados a través de entrevistas, realizadas a los maestros de primer grado
(Eriberto, Josefina y Patricia), al personal del Centro de Orientacién, Evatuacion
y Canalizacién (COEC), a los padres y a algunos alumnos de primer grado
canalizados en el mes de septiembre a Educacién Especial por problemas de
aprendizaje. ¥

La perspectiva tedrico metodoldgica utilizada responde a la naturaleza de
los pensamientos de los sujetos involucrados (padres, maestros y alumnos), con
respecto al proceso de formacién que se realiza en la escuela ya que sus
pensamientos movilizan sus acciones y decisiones con base en los significados que
comparten con respecto a la cultura escolar. Se atiende particularmente a los
pensamientos de los maestros de la escuela primaria reqular de donde se deriva
la decision de la canalizacién de los alumnos de primer grado a Educacién
Especial, al parecer-sujeta a las expectativas que “sin saberlo” influyen en el
praceso de formacién del alumno. Las expectativas parecen servirles a los
maestros mencionados como pardmetro para realizar a través de la observacién
de las conductas del alumno, un prondstico desde el inicio del afio escolar sobre
su desempetio en el aula.

La preocupacién investigativa que me ocupa, surgié de mi labor como
docente en el drea de valoracién pedagégica del COEC de Educacién Especial, en
donde se realiza el diagnéstico de las causas de los problemes de la poblacién
infantil con discapacidades, o con problemas de.aprendizaje, lenguaje y/o

conducta que no logran su ingreso o su permanencic-enld-escuela primaria
regular, pensada para nifios "normales”. Fue ahi donde abservé un alto indice en la
solicitud de atencidén por parte de los alumnos_de_primer grado canalizados a

Educacién Especial por problemas de_aprendizaje. especificamente relacionados

'Ver. Thompson, J. B. (1993) Ideologia y Cultura Moderna. México: UAMX pdg. 145




con la escritura y la lectura.

Con base en los datos que obtuve de mi experiencia docente en el drea de
valoracién pedagégica del COEC, decidi investigar si la metodologia utilizada por
el maestro para la ensefianza del espafiol, ocasionaba la reprobacién y el fracaso
de los alumnos de primer grado. La formulacién inicial del problema se instalé en
el paradigma hipotético deductivo, para mi la variable métado de ensefanza”
podia modificar el problema del bajo rendimiento, . la repr reprobacién y el fracaso en
el primer grado.

En ese momento del proceso de investigacién nunca imaginé hasta dénde
llegarfa a “transformarse” el objeto de estudio que habia elegido, la_evidencia
empirica abtenida, me llevé a mirar que la_canalizacién de los alumnos de primer
grado a Educacién Especial estaba influida poderesamente por las-expectatives
del dacente, en tanto que lo que veia en el alumno surgia de sus propias creencias
y llegaba a convertirse en realidad por el solo hecho de haberlo pensado asi.
Descubrir que las expectativas del docente contribuyen a definir el éxito o
fracaso del alumno en la e.scuela implic6 un largo proceso en el que la realidad
diferentes de exphcacuon me permme.ron ron enfender la I¢ Ioglca de los 5lgn|f|cados
implicitos al interior del problema de aprendizaje que el maestro veia en el
alumno, pues la discusién iba mds alld de los contenidos académicos, en tanto que
se trata de una preocupacién por el proceso de socidlizacién que la escuela
realiza a través del maestro, sin que exista una conciencia de ello.

.

En el primer capitulo describo el proceso de construccién del objeto de
_estudio y la forma en que el andlisis de los datos puso a la luz las expectativas
" del docente y su influencia en el éxito o el fracaso escolar de los alumnos de
primer grado canalizados a Educacién Especial por problemas de aprendizaje. En
el especifico que la construccién de categorias se realizé en un ir y venir entre el
dato y la teoria, proceso que me permitié la construccién de categorias y que
fueran las expectativas del maestro las que recorrieran el sentido de la
organizacién de los capitulos que forman la estructura de la tesis que planteo, sin
la intencién de generalizar los resultados momentdneamente obtenidos, pues de
ninguna manera considero que sea un proceso acabado, mds bien abre vetas de
andlisis que tal vez continde en préximos acercamientos al objeto de estudio.



El contexto en el que se realizé el trabajo de investigacién, aparece en el
segundo capitulo, donde mediante una “descripcién densa” acerca de la
constitucién del campo de la Educacién Especial en el Estado de Hidalgo se ponen
a la luz los criteri i dgicos y psicolégicos utilizados para brindarle.
el apoyo a la poblacidn infantil de discapacitados inicialmente y posteriormente a
la poblacién con problemas de aprendizaje, atendidos a través de las unidades de
Grupo Integrado (posteriormente USAERS) y Centro Psicopedagdgico, servicios
que dieron lugar a la ampliacién en la cobertura de atencién de la Educacién
Especial en diferentes entidades del estado de Hidalgo. En este capitulo
aparecen también algunas de las reestructuraciones de los servicios, generados
con la politica de "Integracién” desde 1993 respecto al Acuerdo Nacional para la
Modernizacién Educativa como la conversién de las Unidades de Grupos
Integrados en Unidades de Servicios de Apoyo a las Escuelas de Educacién
Regular, asi como la integracién de alumnos con necesidades educativas
especiales a la escuela primaria regular y la constante capacitacién que ahora
reciben los docentes de Educacién Especial para refuncionalizar los servicios.

En el tercer capitulo aparece la descripcién de los casos de los alumnos
canalizados, relatos que conducen a los significados que el maestro de primer
grado le imprime a un problema de aprendizaje a través de los criterios de
canalizacién que utiliza. Estos significados se hacen presentes a través de los
criterios que los maestros de la escuela primaria regular? utilizaron para marcar
la diferencia entre los alumnos “normales” y los que ftienen problemas de
aprendizaje a quienes consideran genéticamente menos inteligentes, el tono en el
que se habla histéricamente de los sujetos que ingresan a Educacién Especial,
pues los docentes entienden a este servicio educativo como una alterativa para
tratar a los “alumnos con problemas’ o a los "alumnos problema“. Las
percepciones® de los maestros de la escuela primaria regular sobre estos

? Log criterios de canalizacidn que utilizaron los maestros de grupo de la escuela primaria regular
para identificar a los alumnos con problemas de aprendizaje consideran la conducta observable
del alumno y se fundamentan en el sentido comdn cuando se define la conducta que un alumno
*debe” observar en la escuela, aunque el *deber ser” lo marca el propio criterio del maestro. Los
criterios utilizados por los maestros de Educacidn Especial tienen su base en los campos de la
medicina la psicologia y la_pedagogia por lo que aparecen bajo conceptos cientificos, aunque ese
cambio de lenguaje no los aleja de lo que los maestros de Educacién primaria plantean.

? Entiendo por *percepcién” una forma de mirar subjetivamente al alumno por parte del maestro,
podria decirse que detrds de su percepcién, existe un “ideal del yo" inconsciente que lo llevan a
significar unos atributos mds que otros y a situarlos como normas de comportamiento. La teoria
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alumnos, se hicieron presentes en las expresiones que emitieron en los informes
escolares sobre su “desempefo escolar”, caracterizado por transgredir las
normas que los maestros imponen en el aula.

Aunque esas normas no tienen un cardcter generalizable y esto quizd se
debe a que provienen de las expectativas del maestro y adquieren un matiz
personal, pues como podrd observarse en los datos que aparecen en este capitulo,
cada uno de los maestros acentué los atributos que a su juicio el alumno debia
poseer para actuar apropiadamente dentro del escenario escolar, de ahi que los
alumnos con problemas de aprendizaje, pueden ser aquellos que poseen los
atributos contrarios a los que el maestro espera y son estigmatizados en el aula
desde antes de ingresar a Educacién Especial como malos alumnos.

En los criterios de candlizacién del maestro en torno a los alumnos con
problemas de aprendizaje, se observa un marcado interés inconsciente, por
convertir al alumno en un “sujeto social™, tal vez porque el proceso de formacidn
que se redliza en la escuela va mds alld de la apropiacién de los contenidos
académicos, pues la relacion educativa (maestro alumno contenido) implica
socializaciér’. El alumno en la escuela también debe aprender a vivir en grupo y
por lo tanto a respetar el sentido del otro. La normativizacién de la conducta del
alumno al parecer busca al mismo tiempo que se convierta en el ciudadano que la
sociedad necesita.

El acento sobre el proceso de socializacién se manifiesta en los criterios
de canalizacién del maestro, éstos parecen orientarse particularmente hacia
problemas de disciplina y esto posiblemente se debe a que en la escuela el
comportamiento del sujeto debe ser homogéneo ya que se trata de un
comportamiento institucional y los alumnos que no logran comprender la forma en
que deben actuar en el escenario institucional, pueden ser estigmatizados como
anormales debido a que se colocan fuera de lo establecido.

En los datos se aprecian unidos dialécticamente, los procesos sociales de
orden macro y los procesos de orden micro. Los primeros parecen contribuir a
que el maestro defina el tipo de acciones que el alumno debe realizar en el aula

psicoanalitica podria apuntalar este proceso psicolégico de orden individual vinculado a un proceso
social,

“Ver. Durheim, E. (1976) La Educacién como_socializacién. Salamanca: Ediciones Sigueme.

Ver Postic, M. (1982) La relacion educativa NMadrid: Narcea pdg. 12, 28.




con base en el ideal de hombre que la sociedad necesita. Los procesos socidles de
orden macro, aparecen estrechamente vinculados a la naturaleza psiquica e
individual del pensamiento del maestro donde se observa en un sentido micro el
sistema macrosocial. Son los pensamientos del maestro los que al parecer
movilizan sin que ¢l lo sepa, los supuestos acerca de lo que el alumno debe hacer y
ser en la escuela, sin embargo la actuacién del maestro, pasa por el nivel del
inconsciente’ haciendo presentes sus expectativas cuando interactia con el
alumno, es decir, los pensamientos le sirven al maestro como un constructo para
decidir y actuar en el aula’ de manera individual, pero desde una perspectiva
social y por lo tanto los significados que el maestro posee acerca de un problema
de aprendizaje son compartidos por los padres y el propio alumno, quienes
también piensan y aceptan en ocasiones que el “bajo rendimiento” de sus hijos en
la escuela tiene un origen genético en tanto que su comportamiento no es normal
porque ho son lo que el maestro quiere que sean.

Tomando como base las descripciones de los capitulos anteriores, el cuarto
de ellos representa el andlisis de las expectativas de los maestros en relacién
con aspectos como: la actitud que los alumnos muestran frente al trabajo que
realizan en el aula, la actitud de obediencia que mantienen con respecto a la
autoridad del maestro y a sus compafieros de grupo, en el entendido de que para
el maestro, el trabajo representa una actividad seria, distinta al juego® y debe
cumplirse en los términos establecidos por él, como: guardar silencio cuando se
realiza una actividad, cuidar el trazo de la letra, la distribucién de los espacios
en la libreta -no dejar hojas, dejar uno o dos cuadros entre una palabra y otra, lo
mismo en el interlineado-, hacer la letra legible, este aspecto incluye la limpieza.
También cuenta el tiempo que el alumno utiliza para su realizacién, entregar la
tarea fuera de tiempo es un rasgo a considerar en el desempefio escolar. Se
incluye en la realizacién del trabajo las actitudes entusiastas, indiferentes,
pasivas o inquietas como otro rasgo a evaluar, como cuando se le pide al alumno
que sea 100% sociable y que demuestre su alegria y gusto por trabajar o que se
muestre serio, quieto y respetuoso cuando readliza una actividad de trabajo
encomendada por el maestro.

Dentro de la valoracién que el maestro hace de los alumnos canalizados a
Educacién Especial, también se encuentra como un punto central la obediencia

*Ver. Freud, S. (1976) Psicologia de las masas. México: Alianza Editorial
"Ver. Jackson, M (1992)_La vida en las aulas. Madrid: Morata.
*Ver. Apple; M. (1979) Ideologia y Curriculo. Barcelona: Akal.




que el alumno muestra ante las indicaciones del maestro, la forma de relacién que
mantiene con sus compafieros en el aula. Tanto la forma de realizacién del
trabajo académico como la forma de relacidn con el maestro y los compafieros
parecen unirse a un sentido genético, pues los maestros sostienen la creencia de
que lo que el alumno es y hace en el aula es resultado de lo que son sus padres y
que por lo tanto sus deficiencias escolares son resultado de un asunto genético,
es decir, se trata de la transmisién de taras que afectan la inteligencia e impiden
que el sujeto actie de acuerdo con lo que se pide e implemente en su accion una
“identidad social”.

Cuando el maestro establece la hipétesis sobre los trastornos hereditarios
que afectan la inteligencia de los alumnos andmicos, considerados con problemas
de aprendizaje, recupera informacién en torno a la vida personal del alumno,
relacionada con aspectos como: la ocupacién de sus padres, cudnfo ganan, de qué
material estd hecha su casa, con qué bienes materiales cuentan, si hay
discusiones o peleas entre los padres, si los apoyan o no en la elaboracién de la
tarea, si tienen hermanos y cudl ha sido su rendimiento escolar.

Los_alumnos ubicados fuera de la norma son diferentes a los demds y no
son_normales, por lo tanto los maestros consideran que deben recibir un
tratamiento referido a las capacidades intelectuales que fueron transmitidas por
la herencia de padres a hijos, percepcién que también es compartida por los
maestras de Educacién Especial, para ellos también la solicitud de ingreso de un
alumno, significa la existencia de una alteracién orgdnica con mayor frecuencia
de origen genético que en diferentes grados afecta o retfrasa el desarrollo
cognitivo y disminuye la capacidad intelectual afectando asi al aprendizaje de los
contenidos académicos, atin cuando en algunas ocasiones el problema por el que
ingresa a Educacién Especial como podrd observarse en los criterios de
canalizacién descritos en el capitulo ITI, estdn relacionados con la conducta
anémica que muestran estos alumnos en la escuela..

Los grados de las deficiencias de los alumnos que ingresan a Educacion
Especial son medibles o cuantificables a través de test de inteligencia y de
estudios médicos especializados en los casos en los que se sospecha de
alteraciones neurolégicas u orgdnicas.” Debido al sentido neuroldgico que se le

°El diagndstico médico que se realiza en Educacién Especial aparece descrito en el Capitulo IT, ya
que constituye la base de los criterios pedagdgicos con los que se atendié a los sujetos
discapacitados, persistentes atin.
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imprime a los casos de los alumnos que son valorados en el COEC, las dreas de
medicina y de psicologia se adoptan como criterios bdsicos en el diagndstico.

Tanto los maestros de la escuela primaria regular como los maestros de
Educacién Especial suponen la existencia de un problema genético en el alumno
que no respeta las normas establecidas en la escuela y el lenguaje no es la
excepcién, las formas de comunicacién verbal que debe manifestar el nifio en el
aula, también parecen derivarse de las expectativas del maestro de grupo. Es él
quien norma la manera en que debe expresarse el alumno ya que mientras la
maestra Paty solicita del alumno una participacién verbal entusiasta y alegre que
le ayuda a “medir* el aprendizaje de un alumno y sus ganas de lograrlo, el
maestro Eriberto solicita seriedad dedicacién y silencio.

Por lo tanto el maestro Eriberto sélo acepta la participacion verbal del
alumno cuando él se la solicita, ya que considera que el nifio aprende cuando
escucha con atencién las clases que él imparte, cuando trabaja con dedicacién y
habla cuando é! lo autoriza. Pero mientras que para los maestros de la escuela
primaria regular los problemas de lenguaje aparecen relacionados con la forma
apropiada de actuacién del alumno y aparecen con un cardcter sociolingiiistico®,
en Educacién Especial los problemas de lenguaje se tratan como dificultades
psicolingiiisticas referidas a alteraciones orgdnicas y cerebrales, definidas en
algunas ocasiones como una lesién cerebral minima o como deficiencias congénitas
del aparato fonoarticulador.

En el quinto capitulo se hace un andlisis sobre las diferencias de los
alumnos de primer grado que fueron canalizados a Educacién Especial por
problemas de aprendizaje, diferencias que aparecen vinculadas con su historia de
vida y con los "deseos inconscientes” de vida o de muerte que los padres
depositan en sus hijos desde la concepcién” historia y deseos interfieren en su
desempefio escolar y en la forma de relacidn que mantienen con los demds. En
este espacio se discute la formacién de la personalidad del nifio desde una
perspectiva psicoanalitica, para tratar de reconocer en el espacio familiar una
relacién afectiva que puede oscilar entre la indiferencia y la agresidn o el amor
exagerado con sus seres queridos, relacién que marca su identidad con la
diferencia que se observa en las conductas anémicas que manifiesta en la escuela.

¥Ver. Stubbs, M. (1984) Lenguaje y escuela. Andlisis sociolingdistico de la ensefianza .
Espafia: Cincel.
'ver. Francoise, D. (1996) La dificultad de vivir. Barcelena, Gedisa.




Por (ltimo, se presenta un apartado sobre consideraciones finales en torno
a los aspectos mds relevantes de este proceso investigativo. En el se recuperan
los hallazgos obtenidos como resultado de las indagaciones realizadas. Mi
infencién aqui es la de abrir un_espacio_de andlisis_que quizd_me permita
posteriormente. darles continuidad, en el entendido de que me permiten abrir
vetas de andlisis que en este primer momento no pudieron ser fratadas.




Capitulo I. Construccion del Objeto de investigacion

I.1. Mi ingreso a la maestria

En 1993 con la finalidad de ingresar a la maestria en Educacién: “Campo
Prdctica Educativa® presenté ante la Universidad Pedagégica Nacional (UPN)
unidad 131, como instituciéh convocante, un anteproyecto de investigacion
titulado: " £/ desconocimiento_del docente acerca del proceso de aprendizaje
de la_lengua escrita, como causa principal de la_reprobacion en el primer
grado de Educacién Primarid’. La eleccién de este objeto de estudio surgié de
mi experiencia en el drea de valoracién Pedagdgica en el COEC de Educacidn
Especial, servicio al que le corresponde el diagndstico de las problemdticas de la
poblacién que solicita su ingreso a Educacién Especial, mediante la utilizacién de
criterios cientificos basados en las dreas de medicina, pedagogia, psicologia y
trabajo social, en torno a las deficiencias orgdnico funcionales de los sujetos
discapacitados (sordos, ciegos, mudos, deficientes mentales), asi como de
aquellos cuyas alteraciones en el lenguaje o la conducta afectan o limitan
severamente el proceso de aprendizaje y su adaptacién normal, tanto en la vida
cotidiana como en el dmbito escolar de la poblacién infantil que solicita una
atencién educativa especializada.

Mi permanencia durante cinco afios en el COEC (1988-1993) me permitié
observar la solicitud constante de ingreso de la poblacién derivada del nivel de
Educacién Primaria reqular que cursa el primer grado durante los primeros meses
de! afio escolar (septiembre, octubre y noviembre) por problemas de aprendizaje.
Estos nifios ocupaban en comparacién con el resto de la poblacién que era
valorada y diagnosticada, un alto indice de demanda. Del 100% de la poblacién
valorada en el COEC el 70% correspondia a los nifios candlizados de la escuela
primaria regular por problemas de aprendizaje, de lenguaje y conducta,
porcentaje que se encontraba dividido de la siguiente manera: el 40% estaba
representado por los nifios 2° a 6° grado y el otro 30% por los nifios de primer
grado, asi el 30% restante era ocupado por los nifios con deficiencias orgadnico
funcionales severas como las sefialadas en el pdrrafo anterior. La diversidad de la
poblacién situada en los porcentajes mencionados, se acentuaba en el caso de los
nifios de primer grado cuya constancia y recurrencia en la canalizacién parecia
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responder a las necesidades del maestro de grupo de la escuela primaria regular
de que recibieran el apoyo psicopedagdgico que les permitiera superar las
deficiencias mostradas a partir de su ingreso a la institucién escolar, debido a la
etapa del afio en la que eran canalizados.

Mi preocupacién investigativa se centré en tratar de encontrar las causas
del alto indice de canalizacién de los nifios de primer grado a Educacién Especial.
Empecé por reconocer los criterios argiiidos por los maestros de grupo dela
escuela primaria regular en los informes escolares enviados al COEC durante el
proceso de valoracién, donde daban a conocer con detalle las dificultades que a
su juicio mostraban los alumnos en el aprovechamiento escolar.

De acuerdo con los documentos analizados en los archivos del COEC®, la
deteccién de un alumno con problemas de aprendizaje parecia surgir de las
observaciones que el docente realizaba en el espacio de la interaccién cotidiana
en el aula, espacio en el que se gestaba la apreciacién del alumno, aparentemente
relacionada con el aprendizaje de la lengua escrita ya que debido al grado escolar
del que se trata, (primer grado) los problemas de aprendizaje, se vinculan con
problemas de lenguaje y con los problemas en la conducta, matizados entre sf
haciendo obscura su delimitacién. Entonces tomé como base la formacién
profesional recibida en Educacién Especial sobre las propuestas pedagégicas
aplicadas en mi experiencia docente cuyo fundamento tedrico Piagetano me llevd
a considerar que el alto indice de reprobacién y fracaso en el primer grado se
debia a la implementacién de métodos tradicionales en la ensefianza de la lengua
escrita, carentes de respeto al proceso de adquisicidn natural de los contenidos
de esa drea de conocimiento por parte del alumno, los cuales, a mi juicio le
causaban trastornos en el aprendizaje.

Sin embargo, dl iniciar el proceso de formacién en el curso propededtico
de la maestria, entendi que el planteamiento inicial del problema mantenia una
visién parcial del andlisis de los datos, me encontraba ahora frente a un proceso
de autorreconocimiento mediado por perspectivas tedricas diferentes, ante las
cuales se desmoronaban las verdades absolutas con las que habia mirado la
realidad y que ahora iba documentando de manera especifica en relacién con las
evidencias empiricas, planteadas desde un principio con base en mi experiencia,

YEsta revisién se realizé en el COEC durante el mes de noviembre de 1994. Agradezco a la
Directora de esa institucién y a su equipo de colaboradores por las facilidades que me dieron para
obtener la informacién necesaria en la presente investigacién cuando se fue preciso.
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pero que ahora adquirian cada vez mayor profundidad y cuidado en la descripcidn,
de tal manera que el problema poco a poco dejaba de aparecer en términos
genéricos para adquirir sentidos mds particulares, éste proceso hizo
indispensable la sistematizacién de la informacién, ain ubicada en el plano de mi
experiencia personal.

El reconocimiento paulatino de la problemdtica me permitié realizar una
focalizacién sobre la figura del docente, debido a que él era quien tomaba la
decisién de derivar a sus alumnos a Educacién Especial, ademds de analizar cudles
eran los criterios que utilizaba para hacerio. Los criterios eran sefialados en los
informes escolares, por lo que la redefinicién de la problemdtica inicialmente
presentada al concluir el curso propedeitico, orienté la investigacién hacia las
expectativas del docente frente al proceso educative del alumno, en las que se
distanciaba lo que el maestro queria que el alumno fueray lo que en la realidad
era, ya que los maestros parecian definir los problemas de los alumnos a partir de
sus carencias en relacién con lo esperado.

1.2. Delimitacion del objeto de estudio

El proceso de formacion en paralelo con el proceso de investigacién, me
permiti6 que los elementos tedrico metodolégicos adquiridos en el primer
semestre de la maestria, contribuyeran a un entendimiento de mi parte acerca
de las decisiones del docente, éstas parecian no estar amparadas exclusivamente
en el reconocimiento de deficiencias en el.aprendizaje de los alumnos para
realizar su canalizacién a Educacién Especial, lo anterior quedé de manifiesto en
el andlisis de los criterios en los que se fundamentaba la canalizacién.

Las pruebas utilizadas por el COEC reducian las posibilidades para evaluar
el aprendizaje del alumno de primer grado debido a que el afio escolar apenas se
habia iniciado y el proceso de aprendizaje de ese grado escolar atin no se habia
consolidado, ademds de que al primer grado de educacién primaria no le antecede
ningdn otro proceso de ensefianza en el que se hubieran tratado contenidos
académicos, aunque con esto no quiero decir que los maestros no reconocieran en
sus expectativas el bagaje del conocimiento previo del alumno para lograr un
buen nivel de aprovechamiento escolar, ya que el maestro frecuentemente se
referia al apoyo que el alumno deberia recibir por parte de sus padres y a la
inadecuada apropiacién del conocimiento mostrada hasta ese momento. Parecia
entonces que el maestro habia formulado ya algunas apreciaciones acerca de lo
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que el alumno debia saber, ademds de como debia actuar y de lo que debia o no
hacer en la escuela y més especificamente en el grupo de la clase.

El primer grado aparecia entonces como un proceso educativo en donde el
alumno ademds de aprender el contenido académico, "debe’ adquirir el
conocimiento de la norma como un asunto indispensable para su supervivencia en
la escuela y este aprendizaje exigia la incorporacién de ciertas habilidades para
la interpretacién de las acciones que se realizan en el aula, en el plano de lo "no
dicho”, en el plano de "lo implicito” de "lo latente”, para comprender la actuacion
que le correspondia en el papel de ser alumno.

Se observaba que detrds de las expectativas planteadas por el maestro
sobre el proceso de formacién del alumno, se reflejaba su interpretacién
personal de la norma y su aplicacién aparecia en el plano de las acciones de
manera relativamente distinta, ya que los maestros no le daban el mismo peso a
los aspectos bajo los cuales el alumno era evaluado en el aula, lo mismo podia
tratarse de un alumno flojo que de un alumno inquieto, agresivo o desobediente,
aunque la orientacién de sus demandas daba cuenta de una preocupacién por
formar en el alumno una “conciencia colectiva™ basada en el respeto a las
normas.

Para este momento de la investigacién era necesario saber hasta dénde las
expectativas del docente influfan en su decisién de enviar a los alumnos que el
suponia con problemas de aprendizaje a Educacién Especial, ya que sus
apreciaciones desfavorables se habian construido con anterioridad y en un
tiempo escaso de interaccién al parecer con base en “las primeras impresiones®.
El andlisis de estos aspectos permitié construir la siguiente interrogante:

¢Hasta donde las_expectativas del docente influyen en el éxito o fracase
escolar del alumno?

I.3. Seleccion de informantes

La delimitacién de la problemdtica fue convertida de interrogante a
enunciado temdtico: "La tipificacién en el primer grado de educacién primaria”, ya
que para entonces aparecia el sentido de la seleccion de los alumnos en tipos

BVer. Durkheim. €. (1976) La Educacién come socializacién. Salamanca: Sigueme.
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diferentes de conducta y la canalizacién a Educacién Especial se veia ligada a una
imagen desfavorable del alumno porque éste no cumplia adecuadamente con su rol
en la escuela“. El hallazgo me permitié definir con mayor claridad mis
preocupaciones investigativas, por lo menos por algin tiempo, pues
posteriormente los datos obtenidos mostraron una amplia gama de elementos
que parecian situar a la “tipificacién” en una mds de las categorias, pero no en
aquella que podia tener la cobertura suficiente para dar cuenta de la amplitud de
los significados que los maestros le otorgaban a un problema de aprendizaje.

Para llegar a este momento de reconocimiento de los datos empiricos fue
necesario realizar la primer ronda de entrevistas con los maestros de Educacion i K
Especial. Los significados de los problemas de aprendizaje parecian surgir de
estereotipos teéricos de los que se desprendia el modelo de alumno que el
maestro de la escuela de la primaria regular desde el sentido comdn demandaba
en el aula y regresé a COEC para entrevistar a los docentes del drea de
pedagogia, el recorte se hizo a partir de la consideracién de que era ahi en
donde se analizaban los informes escolares enviados por los docentes de primer
grado de la escuela primaria regular, en los cuales se hacia la descripcién del
problema del alumno, ademds de que en esa drea se aplican las valoraciones

dirigidas a recuperar el conocimiento escolar.

Las opiniones de los docentes iluminaron las ideas que mantenian acerca
de! alumno que debe asistir a Educacién Especial haciéndose presente su proceso
de pensamiento’ cuyas repercusiones en el alumno en algunas ocasiones parecian
dejar cierta huella, en tanto los alumnos de primer grado al iniciarse en los
avatares de la vida escolar, mostraban dificultades para comprender que era lo
que el maestro pedia de ellos.'

Se consideré a la maestra Tere y Lina para realizar las primeras
entrevistas, con la finalidad de reconocer su percepcién acerca de la canalizacion
de los nifios de primer grado. Al conocer sus opiniones realicé la transcripcion de
inmediato y llevé los resultados a sesiones tutoriales, habia fallas en la forma en
que habia entrevistado, existia tendencia a querer recuperar los datos de

“Ver Berger, Pdg. y Luckmann, TH. (1968) Una construccion social de la realidad. Buenos
Aires: Amorrortu.

“Ver Wittrock, M. (1989) Investigacion de la enseianza III. Barcelona: Paidos y Jackson
(1992) _La vida en las avlas, Madrid: Morata.

Ver. Delamont, S. (1985) La interaccion diddctica. Madrid: Cincel Kapeluz.
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acuerdo con mis sentidos personales sin permitirles a las maestras hablar sobre
sus propios significados: sin embargo las entrevistas me permitieron descubrir
los criterios de valoracién con los que se estaba evaluando en Educacién Especial
a los alumnos de primer grado y la forma en que eran recuperados los criterios
de los docentes de la escuela primaria regular para efectuar el proceso de
valoracién.

Descubri que tras la decisidén del docente de canglizar al aiumno a
Educacién Especial, se encontraba un proceso de valoracién previo instalado en
-algunas ocasiones desde los primeros encuentros. El telén de fondo de esa
valoracién mostraba a un docente que poseia cierto conocimiento que se
convertia en una forma de actuar y su accidn hablaba de concepciones de la
redlidad, e indicaba la posible existencia de un  “habitus™ compartido
colectivamente acerca de lo que se considera “un buen alumno” o "un ma} alumno”,
discusién que giraba alrededor de lo genético y articulaba las capacidades
intelectuales normales o anormales para el aprendizaje con las formas de
conducta concretas del alumno.

Los datos que proporcionaron las maestras del drea de valoracién del
COEC, también me sirvieron para efectuar los criterios de seleccién de algunos
casos que ahora forman parte de esta investigacién. Se eligieron a nifios de
reciente ingreso al primer grado, cuyo diagnéstico en el COEC se encontraba
concluido, que asistieran a la escuela primaria regular en ambos turnos -matutino
y_vespertino- para mirar la percepcién _que el docente tiene acerca de los

_problemas de aprendizaje, en confextos-diferentes, asi como la forma en que
influian-en-sus expectativas estos contextos, debido a que en el COEC se captan
nifios-que asisten a la escuela en ambos turnos, pero en su mayoria.se trata de
peblacitirde escasos recursos econémicos, pues la cuota de recuperacion que se
les_pide a los padres, bajo el estudio socioecondmico.del drea de trabajo social
de! COEC, frecuentemente es eliminada.

La primer ronda de entrevistas fue iniciada con las maestras Linay Tere,
completdndola con cuatro entrevistas mds a los maestros que se citan a
continuacién. El primer entrevistado fue el maestro Eriberto a cargo del primer
grado de la escuela "Leona Vicario” turno vespertino, después entrevisté a la
maestra Josefina -llamada por sus compafieros Pina-, adscrita al primer grado

"Ver. Bordieu, Pdg. (1995) Respuestas: hacia una antropologia reflexiva México: Editorial
Grijalbo.

14



grupo "A* de la misma escuela pero en el turno matutino, la tercer entrevista la
realicé en la escuela "Benito Judrez” turno matutino, en el primer grado grupo
"A" con la maestra Paty y la cuarta y dltima entrevista la realicé con la maestra
Lupita de la escuela *Lédzaro Cdrdenas” en el turno vespertino, sin embargo ésta
fue eliminada porque posterior a la sugerencia de canalizacién que se le hizo a la
madre del nifio -Yovanni- ya no regresé a la escuela.

Los datos obtenidos de las opiniones de los maestros fueron inesperados
citaron a varios alumnos mds que a su juicio tenian problemas en el aprendizaje y
aportaron opiniones valiosas que no se encontraban en la Iégica de lo que yo
esperaba recibir, porque los maestros no hablaron de las deficiencias que el
alumno tenia en el aprovechamiento de los contenidos académicos de la lengua
escrita en estricto, en sus opiniones acentuaron que la canalizacién a Educacion
Especial se habia generado ante la observacién dectd conducta inadecuada que
mostraban esos alumnos en el aula. Los datos proporcionados por los maestros me
llevaron a comprender que la canalizacién de un alumno a Educacién Especial no se
definia tnicamente a partir del aprendizaje de los contenidos académicos como
yo lo creia, ante las respuestas inesperadas de los maestros, no se cambiaron las
preguntas originales, pero si se enriquecieron los cuestionamientos inicialmente

pensados, estructurados de la siguiente manerd: La concepcién de nifio a ser D,
canalizado a Educacién Especial, el ideal de! alumno de cada maestro, la etapa del<
afio escolar en que eran canalizados los alumnos a Educacién Especial, las /

deficiencias mds significativas que con base en el criterio del maestro habian (\ <

mostrado los alumnos con problemas de aprendizaje, la etapa del afio escolar en (

la que habian sido detectadas, el tipo de relaciones que el alumno mantenia
frente a sus compafieros, su forma de participacién en el trabgjo escolar y Ia/
percepcion del docente acerca del alumno en particular.

Una vez concluidas las cuatro entrevistas la transcripcién fue lenta, el
cimulo de informacién era enorme, y aparecia ante mis ojos atin mds, debido a la
falta de experiencia en un trabajo asi, cuando se tuvieron los datos y fueron
revisados, se sugirié en sesiones tutoriales una siguiente aproximacién al campo
que estaria dirigida a recuperar las decisiones finales de los maestros al término
del curso escolar, en consonancia con los datos obtenidos en el primer
acercamiento en el que podia observarse la influencia de las expectativas del

docente en el éxito o fracaso del alumno. La primer recogida de datos incluyé a

los padres de familia y a los alumnos, con el objeto de conocer sus percepciones <

acerca del proceso educativo, en cada uno de los casos citados por los docentes,
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sin embargo la participacién de algunos de los padres no pudo legrarse ya que no
se presentaron a las entrevistas.

Mi inexperiencia obstaculizé seriamente la aplicacién de las entrevistas a
los nifios, tuve problemas para obtener la informacién que se tenia previsto
recuperar de ellos, no me percaté del problema metodoldgico que implica realizar
éste tipo de entrevistas, por lo que sélo recuperé la informacién parcialmente y
el error se localizaba incluso desde el bosquejo de entrevista, pero
particularmente se debid a querer hacer que el nifio me contestara verbalmente
las preguntas que yo le hacfa. Posteriormente comprendi con la ayuda de mi
tutora que el lenguaje del cuerpo manifiesto simbdlicamente en los gestos y en
las acciones se juega en el dmbito de lo interpretativo (Torres, H. 1995 sesion
tutorial, 1995) pero desafortunadamente se habia esfumado la posibilidad de
realizar las entrevistas con los nifios nuevamente y tuve que recurrir a una
descripcién lo mds puntual posible de su personalidad, de sus acciones y de su
parco hablar, por medio del recuerdo.

La informacién al respecto fue trabajada con mds precisién en las
historias que escribi acerca de los sujetos de Educacién Especial®, su
caracterizacién esta engarzada a los criterios que utilizan los maestros de
Educacién Especial y los maestros de Educacién primaria regular, los padres y los
propios alumnos, con respecto a la construccién del sentido de lo anormal en el
desarrollo intelectual de los alumnos con problemas de aprendizaje.

I.4. Reconocimiento de las categorias descriptivas, sensibilizadoras y
analiticas

Posterior a la recuperacién de la informacién por medio de las entrevistas
y algunas observaciones que fueron registradas en un espacio de notas dentro de
las propias entrevistas, se procedié al andlisis de los datos, la tarea fue
complicada, primero porque tocaba mi historia personal y esto me dificulté
encontrar las categorias descriptivas, leia y releia las entrevistas y no
encontraba nada que fuera significativo o diferente a lo que yo ya sabia,
implicaba un dolor reconocer una perspectiva distinta de la reclidad y
descubrirme a mi misma en ella, lo que yo no veia o no queria ver, me llevaba a un
andlisis superficial de los datos obtenidos en tanto que trastocaban mi historia

1%Esta informacidn aparece con detalle en el tercer capitulo.
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personal y profesional.

No lograba encontrar el significado escondido detrds de las palabras de
los sujetos, alin cuando asistia a sesiones tutoriales, me hacian falta elementos
tedricos para entender el significado de los datos, ademds no habia sido
sistemdtica en el trabajo, se requeria de disciplina, tante en la lectura de textos
como en la lectura de las entrevistas, pero todo parecia initil mientras mds me
esforzaba en comprender mds obscuro era el panorama, enfonces cai en un
perfodo de indiferencia y desdén por el trabajo, pero finalmente después de un
proceso doloroso de autorreconocimiento de mis propias deficiencias entendi que
éstas sélo serfan superadas por medio de un esfuerzo personal del que nadie mds
que yo era responsable, comprend{ que era conmigo misma con quien debia librar
la peor lucha y se requeria de un proceso de retraccién sobre mi persona. Empecé
a avanzar a paso muy lento, los momentos de decaimiento fueron cada vez menos
frecuentes, pero debo reconocer que las orientaciones claras y precisas de mi
tutora, me permitieron ver ofro panorama. La riqueza de las sesiones tutoriales
fue invaluable, vi con melancolia que el tiempo perdido no se repone, pero también
entendi que el ejemplo y la confianza de un sujeto con autoridad moral que puede
compatibilizar las palabras y las acciones, logra transformaciones en uno.

—— Regresé nuevamente a la lectura de las 23 entrevistas que habia realizado,

16 de ellas a padres maestros, nifios y la directora del COEC; 3 mds a un
psiclogo, una trabajadora social y el médico de ese mismo servicio y en la ditima
fase realicé 4 entrevistas mds para documentar la historia de la Educacién
Especial recuperando los testimonios de las maestras pioneras de éste nivel
educativo.

Las entrevistas fueron el insumo que me permitié captar las categorias
descriptivas, éstas me ayudaron a obtener los rasgos comunes tal como son
observados o captados por primera vez® y hacer la primera seleccién de los
datos mds relevantes con respecto a mi objeto de estudio, para entonces habia
partes de las entrevistas que conocia de memoria, quedaron grabadas en mi
mente a base de la lectura constante de los registros.

La dificultad consistia ahora en hacer la interpretacién de los datos y
pasar de las categorias sensibilizadoras a las andliticas ya que se habia realizado

*Ver. Woods, pdg. (1992) La escuela por dentro. Barcelona: Paidos, pdg. 170
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la seleccién de la informacidn relevante y jerarquizado por niveles, pero ahora
debia encontrarse el hilo conductor del trabajo que delineara y a su vez
articulara los sentidos del dato.

Las categorias sensibilizadoras me permitieron arribar a las- categorias
analiticas con las que se inicié el trabajo de interpretacién tedrica del que se
hicieron algunos escritos. Comprendi que entre la palabra y la escritura hay una
gran distancia™ decir no es lo mismo que escribir, y compatibilizar la descripcién
del dato empirico con la teorfa es todavia mds complicado. Los primeros escritos
adolecian de profundidad en el andlisis, por momentos la teoria no daba cuenta de
la esencia de los datos, no habia claridad en los conceptos que se estaban
utilizando en su interpretacion.

El proceso de escritura dio inicio acompafiado de las sesiones tuforiales
espaciadas por una o dos semana entre las que era obligada la lectura de textos
que orientaban las ideas. Los escritos eran leidos por mi tutora, quien me sugeria
equilibrar la teoria frente al dato, pero sobre todo no perder de vista el valor de
este dltimo con la finalidad de producir algo propio que me aportara
verdaderamente una comprensién nueva con respecto a las ya establecidas y esto
solo se lograria privilegiando el dato, esa era la tinica posibilidad. Desde luego no
fue fdcil, aunque la claridad de quienes han hecho un trabajo asi, suponga lo
contrario, yo querfa transportar los conceptos de los autores tal como ellos los
decian, pero hacer realmente un trabajo descriptivo que me permitiera ser la
mediacién entre la teoria y el dato fue complicado, por momentos demasiado para
un espiritu ansioso por concluir algo que requeria de paciencia, tranquilidad y
reflexion.

Tuve que regresar continuamente a los datos y pensar con mds clarided
sobre las categorias que habian sido consideradas y sobre su relacién con otras,
en este intento, la conjugacién de los datos obtenidos mediante las entrevistas,
desde la perspectiva de padres maestros y nifios, me permitié reconocer la
existencia de un proceso de clasificacién instalado a partir de los estereotipos
macrosociales movilizados en el aula a través de las concepciones del maestro,
coincidentes relativamente en la idea de las deficiencias orgdnicas y neuroldgicas
de aquellos que se encuentran fuera de la norma institucional es parecida a la
Iégica de los maestros de Educacién Especial.

Ver. Faucault, M.(1990) Las tecnologias del yo. Barcelona: Editorial la Piqueta.
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Las indicaciones y comentarios recibidos a partir de la lectura de este
trabajo, tanto por parte de mi tutora como de compafieros con mayor experiencia
y conocimiento en la investigacién, me permitié comprender que el significado de
los problemas de aprendizaje de los alumnos de primer grado, gira en torno a las
expectativas del docente,de ahi que no se localice un criterio dnico para definir
el problema de aprendizaje y mucho menos que éste mantenga relacidn
dnicamente con lo académico.

Los datos daban cuenta de la necesidad del maestro de grupo por lograr
que el alumno incorporara a su conducta las normas que €l imponia en el aula, pero
a partir de sus propias expectativas”, el alumno debia ser lo que el maestro
queria para lograr el éxito en la escuela. En este sentido los hdbitos a formar
ligados a la disciplina eran acompafiados de normas y reglas que limitaban sus
instintos, pero en ocasiones caian en un abuso del poder por parte del maestro
quien “tipificaba™ las acciones de!l alumno con base en sus "expectativas sobre el
rol’® que el infante debia cumplir en la institucién escolar, pero bajo sus
criterios personales, de ahi que desde antes de ingresar a Educacién Especial los
alumnos estuvieran marcados con uha identidad diferente construida por los
maestros en el aula.

La identidad diferente de los alumnos que asisten a Educacién Especial al
parecer aparece es generada en el “deseo inconsciente” de sus padres y en
relacién con su historia de vida familiar por lo tanto los datos obtenidos, fueron
analizados bajo una perspectiva psicoanalitica en tanto que se trata de sujetos
"marcados”®, debido a las dificultades que muestran para compatibilizar el "yo" -
consciencia individual- y el mi -consciencia colectiva-. Ambos (mi y yo)
componentes de su personalidad® aunque quiero aclarar que el trabajo que
realicé en esta parte de la investigacidn, no fue en el nivel de lo psiquico, sino en
el nivel de lo social, desde donde puedo inferir que el comportamiento del alumno
en la escuela se vincula a la persondlidad formada dentro de la familia y en
especial en la relacién con su madre, quien parece en su hijo a fravés de su
relacién de afecto o indiferencia con él.

*ICfe. Sigmund, F. (1985) Psicologia de las masas. México: Alianza Editorial.
Z¢rf. Goffman, E. (1993) Estigma: La identidad deteriorada, Buenos Aires: Amorrortu Editores
BCfr. Postic, M.(1982) La relacién educativa. Madrid: Narcea.

*Cfr. Mead. 6. (1993) Espiritu scciedad y persona. México: paidos.
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Pudo observarse que algunos de los alumnos de primer grado que llegan a
Educacién Especial al principio del afio escolar se caracterizan por la dificultad
que muestran para comprender las normas institucionales y al no disciplinarse
frente a la autorided representada por el docente, pierden la posibilidad de
constituirse en sujetos y toman identidad de individuos marcados por la
diferencia, no pueden deverir en libre porque al parecer estdn atrapados en sus
instintos, tal vez debido a la forma en que vivieron la etapa edipica con sus
padres y en especial con la madre, quien puede esconder tras de un amor sublime
el deseo de muerte, tanto si protege demds como si castiga sin piedad, porque
ambos sentimientos inutilizan.
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Capitulo II. La Educacion Especial en el Estado de Hidalgo

IL. 1. Surgimiento de la Educacion Especial en el Estado de Hidalgo

La creacién del sistema de Educacién Especial en el Estado de Hidalgo
puede ubicarse dentro de la Secretaria de Salubridad y Asistencia (SSA) a
principios de la década de los afios sesenta, a cargo de diferentes dreas del
campo de la medicina que intervenian en forma conjunta en la atencién a nifios
minusvélidos; a raiz de las distintas alteraciones orgdnico funcionales que
padecian, eran atendidos por neurocirujanos, psiquiatras, pediatras, médicos en
rehabilitacién fisica entre otros especialistas y médicos generales. La asistencia
constante de los nifios discapacitados al servicio médico, los convirtié en
pacientes permanentes y propicié el interés del grupo de damas voluntarias de la
SSA para brindarles, ademds de la atencién médica, la atencién pedagégica que
por sus caracteristicas, no podian recibir en la Escuela Primaria Regular,
destinada a la educacién de los nifios "normales”.

La relacién del campo de la medicina y el campo de la pedagogia, nace en
un esfuerzo conjunto por brindarles a estos seres humanos “enfermos” atencién
educativa. Los nifios con sordera, mudez, deficiencia mental, alteraciones
psicomotoras, ciegos o débiles visuales; nifios con problemas de aprendizaje, de
lenguaje o de conducta, eran integrados al grupo de "nifios especiales” y se
pensaba, igual que ahora, que sus problemas eran mds orgdnicos que sociales y
que por lo tanto la ayuda curativa podria surgir del campo de la medicina, al que
posteriormente, en el proceso de la institucionalizacién de la Educacién Especial®
se uniria el campo de la psicologia.

La articulacién de la medicina y la psicologia constituiria lo que hoy es el
marco de referencia de la Educacién Especial, su aplicacién al campo de la
pedagogia desde una perspectiva ortopédica, le dio un sentido preescriptivo
fuertemente neuropsicolégico orientado a la rehabilitacién de las capacidades y
aptitudes intelectuales, limitadas en algunas ocasiones desde su nacimiento. La

Bl proceso de institucionalizacién de la Educacién Especial en el Estado de Hidalgo, se
inicia a partir de la aplicacién del marco normativo en el que se apoyan los criterios de
valoracién y atencién a la poblacién solicitante, derivado de la Direccion General de
Educacién Especial que se concreta con la creacidn de la “Coordinacién de Educacién
Especial” en el Estado de Hidalgo en el afio de 1977.
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atencién pedagdgica de los nifios discapacitados se efectio en el departamento
de rehabilitacién de la SSA por parte del grupo de damas voluntarias, bajo la
direccién de la Sefiora Dolores Freixa Batlle, durante 9 afios, tiempo en que se
les proporcions la ensefianza de contenidos académicos “bdsicos”, como la
lectura, la escritura, las operaciones de adicién y sustraccién, ademds de la
terapia de lenguaje.

El trabajo pedagdgico fue orientado por los diagnésticos médicos y los
conocimientos de psicologia y pedagogia que la Sefiora Freixa Batlie habia
adquirido en su natal Espafa, de donde fuera expatriada durante el Gobierno del
General Franco. Conocimiento y voluntad de servicio, hicieron de Freixa Battle a
la persona idénea para hacerse cargo de la educacién de los nifios discapacitados.
Paulatinamente el servicio fue transformdndose y se integraron al equipo,
docentes de educacién primaria regular, en 1966 se intenté realizar la primer
clasificacién de las necesidades de los nifios en materia pedagdgica, ya que hasta
ese momento se atendian todas las problemdticas por igual, la clasificacién se
establecié en:

a).- Atencién pedagdgica para todos y
b).- Terapias de lenguaje solo para los nifios que lo necesitaran.

La decisién de quien debia recibir uno u otro tratamiento quedd en manos
de los médicos, ya que mediante la auscultacién y estudios especializados, en
algunos casos sugerfan el tratamiento que los nifios debian recibir. Desde
entonces los criterios del campo de la medicina tienen un peso decisive para el
diagnéstico del tipo de deficiencias que los nifios presentan, sobre todo cuando
se sospecha de alguna alferacién orgdnica que afecta sus capacidades
intelectuales, alteracién que es entendida como anormalidad biolégica, ya que en
Educacién Especial, se considera que la inteligencia como capacidad exclusiva de
la especie humana, es una propiedad filogenética * en contraste con factores
ontogéneticos y ontoldgicos” que se generan en el periodo de la concepcién o en
la etapa de la infancia temprana, derivados de los fendmenos ocasionados en la

E} término filogénesis designa las caracteristicas propias de la especie humana.
7’E| término ontogénesis, se utiliza en la explicacién de las alteraciones que se generan en la
concepcién, por patologias cuyo origen se articula a los fendmenos regulares de la vida
estudiada por la ontologia, doctrina opuesta a la fisiologia, caracterizada por el estudio de
los seres vivos de acuerdo a sus individualidades.
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vida, en este caso por enfermedades o por accidentes.

La infeligencia se estudia en dos sentidos distintos pero relacionados: el
primero supone a la inteligencia como una capacidad genética que es fransmitida
por la herencia y el segundo se refiere a su desarrollo frente al ambiente social.
Por lo tanto la inteligencia, puede ser alterada por la herencia que los padres les
transmiten a sus hijos a través de los genes. En esta perspectiva la inteligencia
se calca en el sujeto enfermo tal como sucede con el color de los ojos o la forma
de la nariz, rasgos cuya similitud fotogréfica, marca su relacién con quienes les
dieron la vida, En el sequndo sentido, la inteligencia es referida al ambiente
social y se desarrolla en funcién del tipo de estimulacién que los nifios reciben en
su ambiente mds cercano, por lo que se vincula a aspectos externos a su
organismo relacionados con: la estimulacién cultural, el nivel de estudios de los
padres, el tiempo que dedican a sus actividades extraescolares como la
elaboracién de tareas tiempos para la investigacién y desarrollo de habilidades o
capacidades especificas, como el gusto por la escritura o por la lectura. En los
criterios de valoracién que utilizan los especialistas tanto del COEC como de
otros servicios de Educacién Especial prevalece la primer explicacién sobre la
inteligencia.

A partir del sentido de inteligencia como capacidad genética, las causas
posibles de los déficit en el aprendizaje escolar se centran en las capacidades
intelectudles desde el punto de vista ontogenético ya que el desarrollo
intelectual puede ser limitado por enfermedades infectocontagiosas sufridas por
la madre como rubéola, hepatitis, eclamsia, entre otras posibles enfermedades,
consideradas de "alto riesgo” en el periodo de embarazo, también pueden influir
en las alteraciones intelectuales del infante, la ingesta de medicamentos
prohibidos, entre las cuales se encuentran el consumo de algin tipo de drogas
como la heroina o la cocaina. En esta clasificacién onfogenética aparecen también
los accidentes propios de la etapa final del embarazo como el sufrimiento fetal
en el momento de dar a luz. Médicamente se considera que las consecuencias de
estos problemas dejan dafios irreversibles que afectan ciertas partes del
organismo como: el oido, el higado, los rifiones o el cerebro, cuya principal causa
es la falta de oxigenacién del organismo, por lo que quedan disminuidas o
alteradas algunas “capacidades superiores”, entre otras, el razonamiento, la
reflexién o la memoria.
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Sin embargo en estos casos la discapacidad no proviene de la naturaleza
misma de la especie, digamos que en términos de normalidad esto no deberia
suceder, visto asi las alteraciones, mutaciones o deficiencias, puede tener un
origen ontogenético y ontolégico, éste Gltimo concepto ayuda a explicar las
enfermedades o accidentes que sufren los sujetos después del nacimiento, ya
que son limitaciones que en lenguaje médico podriamos llamar “adquiridas®, no
propias de la consanguinidad heredada de los padres.

Las disfunciones orgdnicas de los “discapacitados” se consideran
irreversibles porque en su mayoria, son seres humanos inutilizados de por vida
para infegrarse normalmente al medio social. Por lo tanto, la medicina se
convirtié en el pilar sobre el que se erige la valoracién de sus deficiencias,
caracterizadas principalmente por presentar deformaciones fisicas evidentes,
sin una mano, sin un pie, con pardlisis o movimientos involuntarios generalizados,
cuyas posturas rigidas o tambaleantes, babeos o crisis convulsivas inesperadas,
asombran a quienes los observan. En el intento por incorporar a los nifios con
discapacidades a una atencién educativa institucional no se diluyé la naturaleza
orgdnica del problema de un cuerpo enfermo y deforme, éste se conserva hasta
el momento actual, ya que la explicacién de las deficiencias de los sujetos que
ingresan a Educacién Especial, gira en torno a este sentido.

IZ. 1. 1. La intervencion pedagdgica y los discapacitados.

El proyecto de educacién para nifios discapacitados se disefid en la 1égica
de la educacién personalizada y a mediados de la década de los sesenta se daban
terapias de lenguaje y de aprendizaje. El trabajo consistia en un apoyo dos o tres
veces por semana en horarios especificos, mediante atencién pedagégica, “hecha
a la medida" de los problemas de los nifios, las actividades de quienes fungian
como docentes estaban dirigidas a restablecer las deficiencias ya delimitadas
con especificidad por el drea médica. Posteriormente cuando formaron grupos de
atencién, los nifios eran ubicados en bloques de dos o tres nifios, a condicidn de
que hubiera similitud en las problemdticas. El criterio de la formacién de grupos
para la atencién, atin se conserva en educacién especial, ya que la psicopedagogia
en los diferentes servicios, mantiene la atencién individualizada, unificada por
una problemdtica comin, sélo que ahora e! diagndstico es infervenido también por
criterios psicoldgicos.
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Inicialmente se les daban a los nifios terapias de lenguaje que consistian en
algunas técnicas para hacerlos hablar bien, como repetir junto con el docente las
palabras en las que el alumno presentaba dificultad para pronunciarias,
estimuldndolo por medio de la atencién individual, directa y constante. El
personal del hospital que se encargaba de realizar este trabajo no contaba con
ninguna preparacién especial, tal fue el caso de la profesora Alma Xochitl Licona
Cruz, entonces Trabajadora Social de la SSA que se integré al equipo para
posteriormente lograr la asignacién de una plaza como docente. La maestra
ingresé al Instituto de la Comunicacién Humana en México para estudiar la
especialidad en lenguaje e invité a la profesora Cira Herndndez Escorza, maestra
de educacién primaria para que también se especializara e ingresara a Educacién
Especial.

Poco a poco se integraron otras maestras comisionadas de la Direccidn
General de Educacién Primaria y para 1973 ingresa al equipo la profesora Silvia
Adriana Cruz Enciso, quien sustituia a la profesora Luz Maria Lima Licona. La
profesora Cruz Enciso decide ir a estudiar en 1975 a la ciudad de México a la
Normal de Especializacién la especialidad en deficiencia mental, debido a que
consideré °(.) que atender a los nifios con discapacidades era un gran
compromiso(...)" La maestra expone que es ella quien establece la relacién con la
Direccién General de Educacién Especial, en el momento de su ingreso a la
Normal de Especializacién ya que era el mismo personal quien dirigia a las dos
instituciones y al plantearles la situacién del Estado en materia de Educacién
Especial, surge el interés por formar la Coordinacién de Educacién Especial. El
proyecto se cristaliza en el afio de 1977 y a ella se le nombra Coordinadora de
Educacidn Especial en el Estado de Hidalgo.

Para llegar a la formacién de esta institucién, se siguen integrando
docentes con formacién normalista o alguna especialidad en Educacién Especial,
personal que sustituiria paulatinamente al grupo de la SSA integrado por las
damas voluntarias. En 1975 ingresa al equipo la profesora Carmen Faustinos
Castillo y en 1976 la Profesora Sonia Marina Cerén Gomez. Estas maestras ya se
encontraban estudiando la especialidad en deficiencia mental en México, por lo
que atendian de forma particular a nifios con deficiencia mental y otros
padecimientos dentro de las instalaciones de la escuela primaria particular
"Americana”. Las maestras Cerdén y Faustinos fueron invitadas a formar parte del
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equipo, debido a que ya se encontraban estudiando la especialidad en deficiencia
mental en la normal de especializacién en la ciudad de la ciudad de México y
fueron contratadas por la SEP de forma inmediata por su preparacién acorde con
el nuevo campo pedagégico que conformaba la Educacién Especial en el Estado de
Hidalgo.

La profesionalizacién de este joven campo pedagdgico se redlizé a través
de la incorporacién de especialistas, se empezaron a introducir técnicas
pedagdgicas especiales, para otorgar el tratamiento a los "niflos especiales”, con
los que se brindé la atencién tanto a los nifios con problemas orgdnicos severos
como a los nifios con problemas de aprendizaje, de lenguaje o de conducta ya que
atin los criterios normativos hacia la atencién de discapacitados no se aplicaba
como estaba dispuesto a pesar de la creacién de la Coordinacién en 1977, debido
a que las condiciones institucionales no eran favorables, los nifios se encontraban
recibiendo la atencién dentro de las instalaciones de la SSA en un espacio
reducido.

La aplicacién de la normatividad cuando se consolidé la institucionalizacién
de la Educacién Especial, consistié en redlizar la clasificacién de las
problemdticas por dreas de atencién mediante la elaboracién del diagndstico; los
aspirantes fueron sometidos a un proceso de valoracién obligatorio en el que
ahora se inclufan tres dreas de atencién ademds del drea de medicina que habia
estado presente desde el principio. Los nifios eran valorados entonces por
médicos, psicélogos, trabajadoras sociales, el maestro del drea de atencidn
especifica y si se consideraba necesario para el caso, el terapista de lenguaje.

Una vez concluido el proceso de valoracién y diagnéstico, se debia
proceder a ubicar al nifio de acuerdo con su problemdtica en el drea pedagdgica
correspondiente. Para ello el equipo de especidlistas se conformé por las
siguientes dreas: sordos, ciegos y deficientes mentales, con el apoyo de
terapistas de lenguaje y terapistas fisicos, médicos y psicélogos que intervienen
desde la valoracién y el tratamiento, se proponia de manera interdisciplinaria - el
término puede entenderse como la complementariedad mutua de las diferentes
especialidades - en tanto que el proceso normativo al que ya se encontraban
sujetos los criterios de valoracién y atencién pretendia desde ese momento
analizar bajo los criterios de distintos campos cientificos las deficiencias de los
discapacitados con la mayor profundidad posible para efectuar el tratamiento en
consonancia con la naturaleza de las problemdticas de los nifios, de esta manera
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el tratamiento pedagdgico estaba circunscrito al diagnéstico médico y psicolégico
fundamentalmente.

IT.2. La institucionalizacion de la Educacion Especial en el Estado de
Hidalgo.

IT.2.1. La Escvela Dolores Freixa Batlle y la aplicacion de la
normatividad

A fines de los afios 60 se inicié la puesta en préctica de las propuestas de
normativizacién de los criterios de la Educacién Especial en el Estado de Hidalgo,
sin embargo sus raices histéricas provienen del Instituto Nacional para
sordomudos (1867) y del Instituto Nacional para ciegos (1870) creados en el
periodo de Gobierno Juarista, de donde nace posteriormente el Instituto Médico
Pedagdgico en 1937, del que a su vez se desprende la Normal de Especializacion
que se inaugura el 7 de junio de 1943. Todas estas instituciones guardan una
relacién, en orden de aparicién, con la atencién a personas discapacitadas y su
semejanza se relaciona con la unién establecida entre el campo de la medicina'y
el campo de la pedagogia.

En Hidalgo la creacién de la Educacién Especial aparece en 1961 en la
misma légica de relacién médico-pedagdgica, apuntalada por el campo de la
psicologia, sélo que ahora, 35 afios después se pide su refuncionalizacién, por
considerar que debe cumplir funciones de apoyo mds integral® a la Educacién
Bdsica operada ya en algunos Estados de la Repudblica como Guanajuato y
Coahuila. El cambio se inicié en el proceso de la Modernizacién de la Educacién
Bésica en México, al tenor de la integracién al campo de la produccién econdmica
de los “discapacitados” amparado en el discurso por las ideas de la igualdad de
derechos y oportunidades. La Educacién Especial tiende a transformarse en un
servicio anexo a la educacién primaria y reconvertir algunos de los servicios que a
lo largo de dos décadas de acelerado crecimiento se fueron creando justificados
en la educacién de los sujetos anormales.

®La reformulacién de la Educacidn Especial se genera en la [égica del Acuerdo Nacional de la
Modernizacién Educativa. Se habla de la igualdad de oportunidades entfre los seres humanos y de
su integracidén a las escuelas primarias regulares, pero también se habla de la infancia como fa
base productiva de la sociedad que mediante la educacién que el Estado imparta, tratard de
salvaguardar “el mds rico tesoro que poseemos: la infancia”.(Cfr. Antologia de la Educacién
Especial 1997, Carrera Magisterial)
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La derivacién de los criterios normativos por parte de la Direccién General
de Educacién Especial se dieron a conocer en 1977 a través de los cuadernillos de
operacién por dreas, sélo para las Escuelas de Educacién Especial que eran las
dnicas que existian en ese momento, pero no pudieron llevarse a la préctica
porque el grupo de discapacitados ain se encontraba instalado en la SSA. La
atencién de las deficiencias por dreas fue inoperable principalmente porque adn
no existia un edificio escolar en el que pudieran instalarse los “discapacitados” o
minusvélidos y operar su tratamiento pedagdgico.

Para lograr la construccién del edificio escolar, la SSA contribuyé con
parte del presupuesto, recaudado mediante eventos sociales como: rifas,
kermesses, bailes y bazares, por parte del equipo de damas voluntarias
comandado por Freixa Batlle, quien ademds recibié la contribucién econdmica de
algunas empresas privadas. La ofra parte la aporté el Gobierno Estado, junto con
la donacién del terreno para edificar la construccion y la SEP aporté el mobiliario
y los recursos para la contratacién del personal nuevo que ingresaria a esfe
plantel.

El 16 de abril de 1979 se inaugurd la primer Escuela de Educacién Especial
en el Estado, en la que se nombra como directora a la Profesora Silvia Cruz
Enciso y se traslada al grupo de nifios discapacitados atendido desde 1961 por la
SSA, la construccién del edificio, simboliza la formacién de un nuevo campo de
intervencién pedagégica generado desde la necesidad de educacién para
poblacién infantil anormal que a partir de ese momento quedaba aislada del
proceso educativo de los nifios normales, lo que a su vez daria lugar a la
especializacién de los docentes en diferentes campos pedagégicos para nifios
atipicos o "anormales”.

Esta primer escuela dl principio conté con servicio de albergue ya que era
la tnica en el Estado de Hidalgo y algunos nifios que ingresaron eran remitidos de
comunidades lejanas por medio de instituciones médicas, sin embargo por los
altos costos que se erogaron para su manutencién, ademds de que las
enfermedades que los nifios padecian requerian de cuidado y apoyo de sus padres,
después de tres afios se suspendié el servicio de albergue, funcionando s6lo como
escuela.

Desde el principio el edificio conté con amplias y modernas instalaciones
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acordes con las necesidades de atencidn para nifios discapacitados fue equipada
con un salén de usos mdltiples con piso de madera, cuyos espejos ubicados en la
pared norte, contribuyeron a que las sesiones de ejercicios que los nifios
realizaron fueran para ellos mas funcional, pues podian mirarse y corregir algunas
posturas o hacer sus movimientos con mayor precisién, para eso contaban
también con colchones de hule espuma, sobre ellos daban vueltas en el suelo, se
levantan y se sientan con el doble o triple de esfuerzo que hace una persona
normal, de ahi que ese espacio hasta ahora, esté equipado con material de
rehabilitacién como escaleras de madera horizontales y verticales que sirven
como andadores y trepadores.

En el drea pedagégica de la institucién se encuentran salones pequefios
cada uno con bafio y estante. Hay una sala de juntas. Este espacio existe en todos
los servicios de Educacién Especial porque es el lugar en donde se rednen los
especialistas para realizar el diagndstico de los casos que son valorados. En esta
reunién cada uno de los especialistas que participan en la valoracién de un caso,
da su punto de vista acerca de los resultados obtenidos y deliberan para ponerse
de acuerdo en la causa del problema.

La plantilla del personal de la Escuela de Educacion Especial "Dolores
Freixa Battle" fue cubierta por especialistas que podian atender todo tipo de
problemas en los nifios ~sordos, ciegos, mudos, con problemas de aprendizaje o de
lenguaje. En ese momento la psicologia se situé como piedra angular de la
Educacién Especial y el estatus cientifico que adquiere le da el poder de definir
mediante criterios estandarizados basados en pruebas de inteligencia -test-
principalmente, las deficiencias de los sujetos que acuden a este espacio
educativo, a partir de ese momento sustituye el papel protagénico que el campo
de la medicina habia tenido en la conformacién inicial de este subsistema
educativo, donde se gesté la posibilidad de la atencidn educativa a los nifios
discapacitados en el Estado de Hidalgo.

El equipo de trabajo contratado para la Escuela de Educacién Especial
“Dolores Freixa Battle”, fue integrado por un médico en rehabilitacién fisica, un
psicélogo, maestros especidlistas en las dreas de audicién, lenguaje, débiles
visuales, estimulacién temprana y deficiencia mental que son las dreas de
atencién de las Escuelas de Educacién Especial, aunque la mayoria de los
maestros especialistas se enconfraban ain estudiando la especialidad. Este
aspecto de formacién de docentes especialistas marca una de las diferencias
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entre el momento de “ayuda voluntaria” y el momento de la “institucionalizacidn
de la Educacién Especial” cuando se convierte en el campo pedagdgico de lo
patoldgico. La formacién de docentes especialistas en las dreas de Educacidn
Especial ahora presenta un déficit de 80%, la mayoria de los maestros
adscritos a Educacién Especial, provienen del nivel de educacién primaria y
fueron habilitados afo con afio por medio de cursos de teoria psicogenética,
prueba Monterrey, pruebas pedagégicas por niveles, el manejo metodoldgico de
las Propuestas para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y la matemdtica
expedidas por la Direccién General de Educacidn Especial hasta 1988, cuando
desaparece esta dependencia debido al proceso de federalizacién disminuye la
posibilidad de capacitar a los maestros en tanto que Educacidn Especial enfra en
un proceso de tranformacidn que genera el concepto de “integracién” y los
conceptos con los que se realizaba su trabajo debia. Este concepto aparece
desde 1993 con el Acuerdo Nacional para la modernizacién Educativa, la Ley
General de Educacidn y el articulo tercero Capitulo IIT de la Equidad en la
educacién, articulo 41 que dice lo siguiente: "La Educacién Especial estd
destinada a individuos con capacidades transitorias o definitivas, asi como
aquellos con actitudes sobresalientes procurara atender a los educandos de
manera adecuada a sus propias condiciones con equidad social.

Tratdndose de menores con discapacidades esta educacién propiciard su
integracién a los planteles de educacién regular. Para quienes no logren esa
integracién, esta educacién procurard la satisfaccién de necesidades bdsicas de
aprendizaje para la auténoma convivencia social y productiva. '

Esta educacién incluye orientacién a padres o tutores, asi como también a
los maestros y al personal de escuelas de educacién bdsica regular que integren a

alumnos con necesidades especiales de educacién”

En los afos 70 la creacion de la escuela "Dolores Freixa Battle suponia lo
contrario con respecto al concepto de integracién actual, los nifios con
necesidades educativas especiales debian ser llevados a una Escuela Especial,
aisldndolos para recibir un tratamiento pedagégico especializado adecuado a sus
capacidades intelectuales y limitaciones fisicas. Llevar a cabo esta tarea requeria
de la aplicacién de criterios de atencién que se derivan de los resultados de la
valoracidn y el diagnéstico convirtiéndose en el requisito para la integracién de un
nifio al drea de atencién psicopedagdgica correspondiente, el concepto de
integracién aqui cobra el sentido de tratamiento especializado y la atencién por
dreas, esto fue posible primero porque ya existia un espacio educativo con un

% Cfr. Secretaria de Educacion Publica (1993) Articulo 3°
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edificio propio e instalaciones exprofeso, pero ademds porque ya contaba con
personal especializado que manejaba conceptos tedricos de los campos de la
medicina y la psicologia para definir una discapacidad, lenguaje de lo patolégico
ya que versaba sobre la enfermedad.

Un criterio normativo de Educacién Especial es que ninglin nifio puede ser
integrado a un drea atencién psicopedagégica, sin antes haberse valorado, porque
se sostiene que sélo en la medida en que se conocen las causas del problema que
el sujeto presenta, puede brinddrsele una atencién psicopedagdgica adecuada.

La aplicacién de los criterios normativos de Educacién Especial, traen
consigo las tipologias de los problemas de los nifios de acuerdo con los puntajes
de desarrollo normales y los anormales, predeterminados para establecer las
diferencias en sus niveles de inteligencia a través de los cuales se pretenden
pronosticar las posibilidades de avance de los sujetos. De ahi en adelante,
basados en criterios genéricos y apoyados en los rangos de inteligencia de las
pruebas psicolégicas como el WISC RM. y los test proyectivos de la personalidad
de Loretta Vender, los alumnos son ubicados como cocientes intelectuales y
alteraciones de personalidad interpretados desde los postulados de la teoria
psicogenética y la teoria psicoandlitica..

Sin embargo la base de la estandarizacién de las problemdticas se
fundamenta con mayor fuerza en la teoria psicogenética interpretada en
Educacién Especial como el proceso de desarrollo en funcién de los estadios de la
inteligencia, uniéndose e! aprendizaje cotidiano que el alumno ya posee y
aprendizaje escolar, ya que lo que el alumno "debe saber”, estd relacionado con la
edad y el grado que cursa. Posiblemente la interpretacion que se hace en
Educacién Especial de la teoria psicogenética, ajusta el sentido genético de la
inteligencia -heredada de los progenitores- con las etapas de desarrollo -edad
cronolégica- en relacién con los progresos en el aprendizaje, -conocimientos
adquiridos- para obtener el Cociente Intelectual (CI).

Los conceptos que se utilizan para definir los problemas de los alumnos que
ingresan a Educacién Especial dejan entrever una articulacién de la teoria
psicogenética con la psicometria, pues los criterios que caracterizan las pruebas
disefiadas por Binet y Simén, sobre la inteligencia, suponen que era medible en
relacién con los afios cumplidos y los informacién acumulada en la memoria, quizd
la interpretacién que se hace en Educacién Especial de la inteligencia es una
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versién moderna que representa encuentros tedricos que llaman a establecer las
diferencias de los seres humanos a través de la ciencia.

La nueva versién de la teoria psicogenética de la inteligencia tiene
injerencia en fodas las dreas y los servicios de Educacién Especial, desde las
dreas pedagégicas, médicas y psicolégicas hasta las de trabajo social. Los
especidlistas que integran los equipos de apoyo estdn autorizados
institucionalmente para validarla en el momento de la aplicacién de las pruebas.

Los criterios de valoracién al principio del movimiento de
institucionalizacién, aiin cuando ya estaban normativizados, no se aplicaban con el
debido rigor porque atin no aparecian los servicios de problemas de aprendizaje -
Grupos Integrados 1981 y Centros Psicopedagégicos 1984- dice la maestra
Carmelita Faustinos que: "(...) debido a que estabamos empezando, los criterios
no eran tan rigidos y se llegaban a recibir a nifios con algin problema leve de
aprendizaje o de lenguaje, porque los padres lo solicitaban y las autoridades nos
lo permitian, pero cuando ya hubo su servicio, se fueron para alléd y ya no los
recibimos™ las Escuelas de Educacién Especial segin expone la profesora
Faustinos podian atender a “todo tipo de nifios”, incluidos aquellos que tenian
problemas de lenguaje y de aprendizaje que no debian haber ingresado a las
escuelas de atencién a nifios discapacitados.

La institucionalizacién del! sistema de Educacién Especial brindé la
posibilidad de legitimar los criterios de normalidad y anormalidad, para todos los
nifios que solicitaban el servicio, cuando aparece en 1981 el servicio de atencién a
los problemas de aprendizaje y con él la posibilidad de incluir a nifios que se
encontraban en procesos de educacién formal sobre todo de educacién primaria,
porque Educacién Especial tiene su propio servicio llamado Centro de Atencién
Psicopedagdgico para Educacién Preescolar (CAPEP) que en un principio también
captaba Educacién Especial.

La diferencia entre los nifios discapacitados y los nifios con problemas de
aprendizaje se establecié de acuerdo con las capacidades intelectuales, pero la
similitud se encuentra en el sentido de la "normalizacién” de las anormalidades
que muestran®. Los nifios con un déficit importante en los test de razonamiento
verbal y numérico con los que se evaldan procesos de memoria a corto y a largo

*'Entrevista 24, pdg. 4
*2Bases para una Politica de la Educacion Especial pdg. 23
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con sus respuestas y ejecuciones, son canalizados a los servicios de problemas de
aprendizaje como: Centro Psicopedagdgico y Grupos Integrados. Servicios que
desde 1984 tuvieron un auge considerable, debido a que la atencién que
proporcionaba se orient al apoyo de los nifios "normales” que asisten a las
escuelas primarias regulares detectados por los docentes con alguna incapacidad
en el aprendizaje, lenguaje o conducta.

La apertura de estos servicios fue antecedida por la inauguracién en 1980
de la Escuela de Educacién Especial No. 2 "Jean Piaget” y el nombre que se le dio
hace honor a este tedrico ginebrino, cuyas ideas contribuyeron en gran medida
para fundamentar la ideologia de la Educacién Especial en la Repiblica Mexicana,
con la cual se doté de criterios normativos a la atencién de nifios con
discapacitados y “normales”. En esta escuela se nombré como directora a la
Profesora Sonia Marina Cerén Gémez, quien formara parte del equipo de pioneras
de la educacién especial. La profesora ha participado de manera constante en el
equipo técnico y de direccién de las Escuelas de Educacién Especial, fue la
primera Asesora Técnica del drea de Deficiencia Mental y directora del Centro
de Capacitacién para el Trabajo (CECADE) al mismo tiempo que era directora del
turno matutino y vespertino de las Escuelas de Educacién Especial creados con un
afio de diferenciay cuatro con respecto del CEDADE, a partir del momento de la
inauguracién de esta segunda escuela. Bajo su gestién se construyé este centro
de capacitacién laboral, con talleres en: cocing, costura, cultura de bellezq,
carpinteriay se inicié la posibilidad de integrar a los alumnos egresados de la
Escuela Primaria Especial, al campo del trabajo productivo por medio de la
capacitacién en estos talleres.

II.2.1.1 Desplieque_de la cobertura de los servicios del sistema de
Educacion Especial,

El despliegue de la cobertura de atencién de los servicios de Educacidn
Especial se generd rdpidamente, en 1981 ademds de las dos escuelas de
Educacién Especial, se introdujo la modalidad de atencién en el drea de
"Problemas de Aprendizaje” a través de la creacién de Grupos Integrados como
una necesidad de apoyar a nifios reprobados en el primer grado de la escuela
primaria regular, donde de acuerdo con la estadisticas existia un “alarmante
indice de reprobacién”® Este servicio promueve el conocimiento sobre Educacién

BFerreiro, €. G6mez Palacio, M. (1982) Fasciculo I Andlisis de las Perturbaciones en el Proceso de
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indice de reprobacién”* Este servicio promueve el conocimiento sobre Educacién
Especial a un nimero mds amplio de poblacién. Hubo conflictos para la aceptacion
del servicio de Grupo Integrado en la escuela primaria reqular, éstos se debieron
a que los docentes y los padres de familia, de ese nivel educativo, ligaban el
significado de la Educacién Especial con la educacién de deficientes mentales, lo
cual propicié que en algunas escuelas primarias se manifestara una negativa
rotunda para que se instalara el Grupo Integrado y detectara y atendiera a los
nifios con problemas de aprendizaje, en otras escuelas, sobre todo en las que
atendian a la poblacién urbano marginada o aquellas con un nivel de exigencia
académica extrema, sucedié de manera contraria en relacién con las otres
escuelas y hubo aceptacién.

El servicio de grupo integrado establecié la definicién de problemas de
aprendizaje y los maestros fueron sensibilizados para contribuir con la
informacién acerca de los alumnos que presentaban bajo aprovechamiento escolar
dentro de su aula, animados por la promesa de la devolucién de sus alumnos al
final del afio escolar en condiciones favorables de aprendizaje ya que los nifios no
desaparecian de la lista de asistencia del grupo al que pertenecian, salian
temporalmente para regresar al final del afio™ por lo que la cobertura de atencién
de los grupos integrados se incrementd con gran rapidez, tal como lo muestran
las gréficas obtenidas de los datos proporcionados por el Departamento de
Estadistica e Informdtica del Instituto Hidalguense de Educacién en mayo de
1997 (ver anexo)

Debido a la ampliacién de los servicios, para 1981 se nombré como
responsable de ellos en el Estado a la profesora Silvia Cruz Enciso y en su lugar
quedd como directora de la escuela de educacién especial N° 1 "Dolores Freixa
Batlle” la profesora Maria del Carmen Faustinos Castillo, la Profesora Cruz
Enciso expone que su nombramiento fue ratificado en 1985 como Jefe del
Departamento de Educacién Especial, puesto que ha conservado con diferentes
nombres desde 1977 cuando fuera nombrada Coordinadora de los servicios de
Educacién Especial en el Estado de Hidalgo. De esta forma los puestos de
direccién en Educacién Especial, han sido asignados por derechos de antigiiedad,
especificamente en el caso de las maestras “pioneras”, ubicadas en las
instituciones educativas consideradas de “privilegio”, por haber llegado al

BFerreiro, E. Gémez Palacio, M. (1982) Fasciculo T Andlisis de las Perturbaciones en el Proceso de
Aprendizaje de la Lengua Escrita. México: SEP-OEA.
MGémez Palacio, et. al. (1981) Propuesta para el Aprendizaje de la lengua Escrita, SEP México.
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principio de la conformacién del sistema de Educacién Especial en el Estado.

La profesora Sonia Cerén Gomez es supervisora de una de las zonas de las
Escuelas de Educacién Especial, la profesora Alma Xochit! ha ocupado puestos de
asesoria en el drea de audicién y de lenguaje. La maestra Cira actualmente es la
Directora de la Escuela de Educacién Especial No.4 "Jean Piaget® furno
vespertino y la profesora Carmelita sucedié a la maestra Silvia en la direccion de
la primer Escuela de Educacién Especial, hace dieciocho afios, renuncia en 1996 a
la direccién del turno vespertino que ahora ocupa la maestra Antonia, porque la
maestra Carmen, obtuvo el beneficio del tiempo corrido.”

IT.2.2. Formacion docente especializada.

El grupo de maestras pioneras lograron la transmisién de sus saberes,
basados en la “experiencia prdctica” y en la “formacion tedrica” adquirida, por
medio de asesorias, ya que los maestros que se fueron integrando a las Escuelas
de Educacién Especial se les consideraba novatos, ademds de que su formacidn
de Normal Bésica y Normal Superior no les permite ocupar el estatus de
especialistas. Esta es la causa que justifica la creacién del grupo de asesores en
1985, promovidos como un grupo de “experfos” quienes se autocapacitan
tedricamente a partir del proceso de Federalizacién, ya que recibian cursos
constantes de la hoy desaparecida Direccién General de Educacién Especial. El
equipo de asesores contribuye a orientar el trabajo de los docentes frente a
grupo asi como de los diferentes especialistas y de los equipos de apoyo en los
servicios de Educacién Especial, que de acuerdo con la especificidad de su
funcién cuentan con un representante en el nivel de la asesoria técnica.

La maestra Lupita habla acerca de “la gente joven” que ingreso desde
1981 a Educacién Especial, considera que fueron maestros normalistas recién
egresados de la Normal Bdsica que liegaron a &rupos Integrados y a Centros
Psicopedagdgicos en 1984 sin la formacién especializada que se requeria. Estos
maestros fueron habilitados en la atencién a nifios con problemas de aprendizaje
por el equipo de asesores de la Direccién General de Educacién Especial en la
aplicacién de las Propuestas para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y la

*Tiempo corrido significa laborar de 8 a 3 de la farde en un mismo centro de trabajo. Este tipo
de convenios se logran sindicalmente, ya que las horas laborables de plaza por furne son cuatroy
al sumarlas dan un total de 40 horas en ambos, pero en el tiempo corrido sélo se trabajan 7 por
dia 35 a la semana en lugar de ser 40 fal como lo estipula la Ley Federal del trabajo.
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Matemdtica editada por la Direccién General de Educacién Especial en 1981 en ei
caso de nifios con problemas de aprendizaje. Podria decirse que el terreno en el
que se sembraba la nueva ideologia, era fértil en tanto la mayoria de maestros
habian sido integrados por asignacién automdtica, recién egresados de la Normal
Bdsica y adoptaban el nuevo sistema de ensefianza propuesto con aparente
agrado, aunque en algunos casos la maestra Lupita cree que fueron conveniencias
personales porque la ubicacién que se les dio dentro de las zonas escolares, fue
en cabeceras de zona y en escuelas de organizacién completa, aceptaban el modo
de trabajo propuesto para no ubicarse en el lugar de adscripcidn que les
correspondia como maestros de nuevo ingreso en municipios dlejados de la capital
del Estado como se hacia en sus tiempos cuando el maestro accedia a una plaza.

II.3. Las Propuestas pedagdgicas de Educacion Especial en el nivel de
Educacion _Primaria.

II.3.1. 6rupo Integrado y el fracaso en el primer grado.

Grupo Integrado se creé para absorber a la poblacién infantil repetidora
de primer grado, el trabajo del docente estaba pensado junto al del equipo de
apoyo, formado por un psicélogo, una trabajadora social, un terapista de
lenguaje y el director de unidad. Entonces el equipo de apoyo era itinerante
hasta el momento en que se transformaron en 1993 la Unidades de grupos
Integrados en Unidades de Apoyo a los Escuelas de Educacién Primaria
(USAERS). Esas transformaciones se generaron en Educacién Especial para
preparar el terreno hacia la *Integracién Educativa® que supone la creacién de
Centros de atencién miltiple a donde debian asistir los nifios que los maestros
consideren con alguna dificultad y no haya diferencias entre deficientes
mentales, sordos, ciegos o mudos y nifios "normales” que sélo cursan con
problemas de aprendizaje.

Ese cambio en la politica de “Integracién” sin embargo no se dio en
automético como lo sefialaban los documentos juridicos® porque la integracién no
habfa sido entendida como los documentos oficiales lo plantearon, en ellos se dice
que los alumnos no deben ser aislados de la escuela primaria regular, deben
integrarse a ella, pues sélo se justifica su separacién cuando las dificultades que
muestran se los impiden verdaderamente, aunque otra de las limitantes para

36 Ver pagina 30.
36



operar los cambios establecidos en los documentos oficiales es que tanto lo
maestros como las autoridades educativas han creado derechos en sus puestosy
no estdn dispuestos a perderlos “ (... Jasi nada mds porque si” ya que les ha
costado tiempo, esfuerzo y preparacién lograrlo. El sindicato de maestros
también ha intervenido para ayudar a los maestros a no perder estos derechos,
ademds de que en su mayoria los puestos de direccién se otorgan por medio de

" (... una negociacion sindical de derechos”, entonces los criterios para definir
quien ocupa una direccién o una asesoria en Educacién Especial ‘(...) puede ser
mds una cuestion de amistad y buenas relaciones que una cuestion de
formacién profesional, porque si eso fuera asi... a educacion Especial no le
hubiera costado tanto refuncionalizar sus servicios y preparar a la gente
para hacerlo, en el estado no han podido operarse algunas politicas que en
otros estados ya se efectuaron, pero bueno tal mds adelante se logre porque
al principio nadie sabia ni que hacer ni asesores ni Jjefe de departamento por
eso la confusion enire los maestros sobre los criterios que iban a adoptar
para realizar su trabajo eran como te digo confusos.”””

Aunque la transformacién de Grupos Integrados a USAERS hace una
funcién parecida a los centros de atencién miltiple porque amplio la atencién de
problemas de aprendizaje, lenguaje y conducta del primer grado a todos los
grados en dias especificos y a horas determinadas para infegrarlos a su grupo
después de haberles proporcionado el apoyo psicopedagégico de parte del
maestro con base en las sugerencias bdsicamente del drea de psicologia. El equipo
de apoyo ahora, como antes, se distribuye dlternadamente para apoyar a 10
maestros que componen una unidad y que se encuentran dentro de las escuelas de
educacién primaria, los especidlistas visitan a cada maestro en su grupo
atendiendo a los alumnos que el maestro considera que requieren el apoyo. Los
maestros son quienes deciden la candlizacién de los nifios a la atencién del equipo
de apoyo, los nifios eran seleccionados de acuerdo con el estadio del pensamiento
légico matemdtico y el nivel conceptual de la lengua escrita que mostraban en las
pruebas que se les aplicaban bimestralmente y que eran comparadas con la
valoracién diagndstica del principio del afio escolar que se hacia para seleccionar
a los alumnos que previamente los maestros de grupo regular sefidlaban para
formar parte del grupo integrado debido a sus problemas de aprendizaje, de
lenguaje o de conducta mostrados. El control de los avances en el aprendizaje se
hacia por medio de pruebas, ésta fue una de las estrategias utilizadas en 6rupo
Integrado para definir la normalidad o anormalidad de los alumnos y la posible

37 Entrevista 22, pag. 11
37



atencién de los especialistas.

El énfasis de las propuestas pedagdgicas en los servicios de “Problemas de
Aprendizaje” en Educacidn Especial se centra en las dreas de espatiol y
matemdticas. Los nifios que no respondian favorablemente en el afio escolar, eran
valorados para canalizarlos en algunas ocasiones a las Escuelas de Educacién
Especial, este tipo de decisién quedaba a cargo del drea de psicologia. Fue hasta
1984 cuando aparecieron los Centro psicopedagbgicos que permitieron la
ampliacién en la cobertura de atencién a los nifios con problemas de aprendizaje
de segundo a sexto grado. Mientras tanto la creacién de las nuevas unidades de
Grupos Integrados iban amplidndose en las escuelas primarias en donde se
considerd que podian tener un alto indice de poblacién demandante y apoyo por
parte de directivos y maestros, hubo lugares en donde los grupos llegaron al
limite de 20 alumnos por grupo y hasta dos grupos en un sélo centro educativo,
esto sucedié principalmente en las escuelas de organizacién completa*
extendiéndose a los siguientes municipios: Tulancingo, Tepeapulco, Actopan, Tula,
Progreso, Atotonilco el Grande, Huejutlay San Felipe Orizatldn. (ver anexo)

Segtin la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita de Grupos
Integrados, la creacién de este servicio -grupos integrados-*, estaba destinado o
abatir los altos indices de reprobacién registrados en el Estado de Hidalgo,
considerado entre otros ocho estados de la Repblica Mexicana como un lugar
cuya marginacién y pobreza generaba bajos porcentajes de aprovechamiento
sobre todo en el primer grado.®

IT.3.1.1. Ubicacion de las Unidades de 6rupos Integrados ¥,

Algunas escuelas de la periferia de la ciudad de Pachuca fueron dotadas
del servicio de Grupo Integrado, desde el primer momento en que fueron
creados. Esas escuelas siguen enviando alumnos a Educacién Especial y es en el

BNormativamente se considera a una escuela de organizacién completa cuando cuenta con un
maestro para coda grado y con un director efectivo que significa que esté a cargo sélo de la
direccién sin tener a un grupo de alumnos.
Ve, Gémez Palacio, M. (1981) Propuesta para el aprendizaje de la Lengua Escrita, SEP: México
de la Lectura y la Escritura SEP-OEA pdg. 5
“para situar a Hidalgo como uro de los Estados con mayor indice de reprobacién, fracaso y
desercién escolar, se utilizaron las estadisticas bdsicas del nivel de Educacidn primaria Federal y
Estatal de acuerdo con el indice de mayor incidencia. Fasciculo 1 Andlisis de las Perturbaciones
del Proceso de la Lectura y la Escritura SEP-OEA, pdg. 5
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COEC donde se capta esa poblacién, porque ahi se realizan las valoraciones para
posteriormente brindarles la atencién, podemos citar a las siguientes primarias
piblicas: La "Everardo Mdrquez’ situada en la avenida revolucién, una de las
arterias principales de la ciudad, la "Plan de Guadalupe" en el fraccionamiento
Constitucién considerada zona residencial, a estas dos instituciones educativas
asisten en gran mayoria hijos de burdcratas®. La “Centro Escolar Hidalgo"
situada al pie de los barrios altos de la colonia *Surtidora* en la que durante mds
de 30 afios estuvo situada la zona de tolerancia. Es considera una colonia popular
en donde residen personas de bajos recursos econémicos como hijos de obreros,
comerciantes ambulantes, lavanderas y trabajadoras domésticas. La escuela
“Belisario Dominguez® situada a un costado de la Avenida Madero una de las
arterias principales de esta capital Hidalguense, sin embargo absorbe a la
poblacién infantil del "Cerro de Cubitos”. La colonia es considerada un
asentamiento *suburbano®, sus calles ain se encuentran sin pavimentar y carecen
en algunas calles de servicios como drenaje, agua'y luz, ahi viven en su mayoria
las familias de los soldados o indigenas que provienen de diferentes municipios
del Estado, sus viviendas son improvisadas con materiales que van desde ldminas
de cartén, hasta tabicones encimados y techos de Idminas de asbesto.

Otras de las escuelas que envian constantemente alumnos a Educacién
Especial son las escuelas: "Justo Sierra”y la "Julidn Villagrdn" que se encuentra
situadas, la primera al pie del barrio del “Arbolito” considerado uno de los
barrios “altos”, ahi viven en su mayoria las familias de mineros en activo y
retirados, caserio ubicado sobre la montafia. La escuela "Julidn Villagrdn® situada
en el corazén de éste populoso barrio, uno de los mds antiguos y de mayor
tradicién de la "Bella airosa” o “La novia del viento”, como suele llamarse a la
ciudad de Pachuca, debido a que el frio aire que corre por sus calles es de gran
fuerza, sobre todo en estas colonias de calles estrechas y pendientes subidas,
propias del suelo montafioso en el que se erigieron las viviendas de la época de
oro de la minerfa, viviendas de mineros que rodean a las minas y se rodean de
imdgenes de la virgen de Guadalupe, San Judas Tadeo o de la virgen de San Juan
a la que se considera muy milagrosa como la virgen de Guadalupe. La virgen de
San Juan hay una capilla que se encuentra en pleno corazén del barrio del
arbolito junto al camino que sube hacia el barrio de la Camelia. Para venerar las
imdgenes de estos santos se han construido pequefias capillas 'y altares pequefios
sobre las calles, en las casas y vecindades, adorndndolos con luces y flores

4ge llama burdcratas a los empleados del Gobierno del Estado, los maestros forman parte de
éste grupo.
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frescas que llevan los lugarefios. Los altares y capillas son adornados con papel
china picado. Dentro de las capillas hay altares con velas y veladoras prendidas,
algunas veces al adorno se agregan manteles tejidos o bordados laboriosamente.

Las escuelas Justo Sierray Julidn Villagrdn se encuentran al pie del barrio
del arbolito y en el arbolito respectivamente son construcciones imponentes que
ya fueron remodeladas y ampliadas parcialmente hace una década
aproximadamente. La escuela Justo Sierra sirvié como cuartel militar a finales
del siglo pasado y principios de éste conserva su fachada del tipo de un castillo
parecido a los de la época “medieval en Europa”, toda de ladrillos rojos y forres
en la parte alta de la puerta principal y esquinas, sus ventanales son altos y largos
con vidrios pequefos, a un lado de esta institucién, se encuentra uno de los
mercados mds tradicionales de la ciudad de Pachuca: el "Benito Judrez®. La
escuela *Julién Villagrdn® construida a un costado del cerro de las minas de "San
Juan Pachuca”, vista del lade contrario, yendo por la carretera a Mineral del
Monte, se observa como un gran edificio color azul cielo con franjas azul marino
que caracteriza a la *Julidn" como la gente la llama.

La poblacién que ingresa a estas instituciones, proviene de los barrios de:
*San Juan Pachuca”, “las lajas”, “Palmitas”, "La nueva Estrella” y "La Camelia”. En
esta zona las viviendas son viejas en su mayoria, las que se ubican en la parte
mds alta del cerro son de reciente construccién. Sus habitantes se dedican en su
mayoria al comercio en los mercados o al comercio ambulante, la albafileria, la
costura, son lavanderas, empleadas domésticas, obreros en distintas fdbricas o
empresas de la ciudad.”

La candlizacién de los alumnos de las escuelas de los "Barrios Altos” a
Educacién Especial ocurre con mayor frecuencia porque a juicio de los maestros
los problemas de aprendizaje que muestran en el aula, se derivan de deficiencias
intelectuales y los Grupos Integrados tienen mds aceptacién en éstas escuelas,
posiblemente la inteligencia para el aprendizaje escolar de estos alumnos esté
relacionada con la clase social a la que pertenecen los sujetos.

En grupo integrado y después USAERS no cambian ios marcos de
referencia en esencia, se trataba de saber si las deficiencias en el aprendizaje
se debian a la limitacién en sus capacidades intelectuales o estructuras mentales,

“’Egtos datos fueron obtenidos del registros de inscripcién de las escuelas “Julidn Villagrdn y
*Justo Sierra” que me proporcionaron sus directivos.
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que a la fecha no da pie a la lectura de la marginacién social y la pobreza, asi
como a las diferencias culturales, de los diferentes contextos en los que se
realiza la prdctica educativa, ya que en Educacién Especial, sélo puede
entenderse un problema de aprendizaje desde una postura psicologista,
sencillamente porque no hay un marco de referencia sociolégico o antropoldgico
que les permita comprender a los especialistas que ahf se desempefian que la
inteligencia es también una construccién social®; que no depende sélo de las
diferencias de las estructuras mentales, tal vez si se recurriera a otras lecturas
tedricas y empiricas sociales sobre el aprendizaje de los alumnos que ingresan a
Educacién Especial se dirian cosas diferentes.

II.3.1.2. El método de ensehanza y la teoria Piagetana

La explicacién de los problemas de aprendizaje en Educacién Especial estd
vinculada a las ideas de Piaget acerca de la construccién del aprendizaje de la
lengua escrita y del pensamiento Iégico matemdtico a partir de la interpretacién
de Margarita Gémez Palacio y de Emilia Ferreiro, quienes retoman los postulados
piagetanos para proponer una metodologia basada en el intercambio de ideas
como medio construccién y apropiacién de nuevos y mds amplios conocimientos. El
nifio es el centro de importancia de la pedagogia.* Sin embargo no deja de ser la
forma de ensefianza o el método, como medios, el centro de la atencién para
lograr una ensefianza apropiada y solucién a los problemas de aprendizaje, en las
que por supuesto no se deja de lado el conocimiento previo que el alumno trae
consigo a la escuela, se entiende que es un sujeto carenciado cognitivamente y
que esta carencia tiene relacién con la inteligencia, las capacidades y las
habilidades, las propuestas pedagdgicas, no dejan de ser un modelo tecnoldgico
que pone el acento en los medios y hace que los maestros de Educacién Especial
se enamoren del "método” como la panacea para solucionarlo todo y controlar la
accién del docente y del alumno.

La Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y la Matemdtica
(PALEM) propone desde la pedagogia operatoria el abordaje activo y respetuoso
por parte del docente para promover la construccién de conocimiento de
contenidos académicos de la Lengua Escrita y la Matemdtica. El maestro debe
adoptar el rol de guia y conocer las caracteristicas de cada uno de los alumnos

“Berger pdg. y Luckmann, T.H. (1986) ‘La construccién social de la realidad” Buenos Aires:
Amorrortu.

“Propuesta para el Aprendizaje de la lengua Escrita SEP 1981, 1984, 1986.
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para proporcionarles una educacién casi personalizada respetando sus niveles de
conceptualizacién y el tiempo que cada uno de ellos requiera para aprender.

La metodologia utilizada respondié a reducido nimero de alumnos pues no
podian excederse de veinte, para recibir una atencién mds individualizada por
parte del maestro, quien era considerado especialista sin serlo pues solo contaba
con estudios de Normal Bdsica y se convertia en el consejero de los demds
maestros de la escuela, experto en deficiencias y alteraciones como: dislalias,
dislexias, discalculias, hiperquinecias y algunos ofros padecimientos® donde
desde luego el lenguaje técnico adoptado de las dreas de psicologia y medicina
hacia del lenguaje del docente de Grupo Integrado uno de sus rasgos
caracteristicos. Cuando los alumnos presentaban un problema aprovechamiento
escolar, la explicacién cientifica de alteraciones neurolégicas por parte del
equipo de grupos integrados tuvo aceptacién de los maestros y se multiplicé
rdpidamente. Aparecia una explicacién coherente y valida a los problemas que
presentaban algunos alumnos en el aprendizaje, en la conducta o el lenguaje, la
justificacién al bajo aprovechamiento no podian verse como problemas de
organizacién escolar, preparacién y estilos del docente, estilos de ensefianzq,
nivel social, econémico, cultural y afectivo del alumno, ya que si el alumno tenia
una desorganizacién cerebral la institucion escolar no tendria ninguna
responsabilidad de sus deficiencias.

En 1984 con el mismo marco de referencia de los Grupos Integrados,
aunque con algunas modificaciones en los criterios de evaluacién y la reciente
impresién del material, para el maestro y el regalo de una caja de cuentos por
grupo, se Implanté la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita
(IPALE) o proyecto 03 con la que se introdujo un método de ensefianza
constructivista en los primeros grados y segundos grados de Educacién Primaria
Regular, aduciendo que con los Grupos Integrados se habia buscado remediar el
problema de la reprobacién y los bajos indices de aprovechamiento en el primer
grado, pero con IPALE - PALEM desde 1985- se buscaba prevenir el problema.

Se crearon unidades parecidas a Grupos Integrados, atendidas por un
asesor que se encargaba de darle a conocer al maestro de grupo de la escuela

“Las alteraciones mencionadas se consideran problemas de tipo congénito, originadas por
transmisién hereditaria de padres a hijos o por padecimientos posteriores al nacimiento como la
incapacidad para hablar (dislalia) incapacidad para escribir (dislexia)incapacidad para el cdleulo
matemdtico(discalculia) actividad exagerada (hiperquinecia)
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primaria el programa de trabajo y de convencerlo mediante cursos y visitas
constantes al aula, de que "debia” utilizar las fichas de colores de la Propuesta
para el Aprendizaje de la Lengua Escrita con la finalidad de atender a los
diferentes niveles de conceptualizacién de los nifios, ya que de acuerdo con los
planteamientos tedricos de G6mez Palacio(1982), el proceso de aprendizaje de la
lenqua escrita sigue "un desarrollo genético™ natural que el maestro debe
utilizar pero a su vez respetar. De estos planteamientos surgen las
clasificaciones por niveles en torno al proceso de aprendizaje por parte del
alumno, del que el maestro debe apropiarse para saber como utilizar los recursos
didécticos en la ensefianza de la lengua escrita y la matemdtica. El impulso a esta
ideologia pedagdgica es propia de la escuela de Ginebra, en la que se formé Emilia
Ferreiro quien como parte del equipo de idedlogos de PALEM, promovié los
saberes y experiencias de su maestro, Jean Piaget, precisamente opuestos a los
saberes personales de los maestros con respecto a la ensefianza de la lengua
escrita en el primer grado de educacién primaria. En esta corriente ideoldgica se
inserta el constructivismo derivada de la psicogénesis para innovar los haceres
pedagdgicos de los docentes sancionando su experiencia como obsoleta.

El proyecto PALEM se convirtié en oficial al siguiente afio de su creacion y
se traté de convencer amable, pero estrictamente a los docentes de educacién
primaria para "llevar el método” que habia sido utilizado en Grupos Integrados.
Los procesos de resistencia no se hicieron esperar, algunos maestros
protestaron abiertamente ante otra nueva disposicién oficial de cambio en la
metodologia de la ensefianza.

La implementacién de la Propuesta IPALE representd para los maestros
cosas diferentes, hubo quienes trataron de apegarse a la normatividad oficial que
imponia una "nueva moda" en el método para abordar los contenidos de la lengua
escrita y la matemdtica en el primer grado de Educacién Primaria, pero también
hubo diferencias ideolégicas entre los maestros de Educacién Especial y los
maestros de Educacién Primaria, e incluso entre los mismos asesores de
Educacién Especial, quienes luchaban entre si, por los puestos que fueron
credndose y por la ocupacién de lugares protagénicos y privilegios persondles.
Por su parte los asesores que llegaban de la Direccién General de Educacién
Especial, se mostraban altamente convencidos de los buenos resultados de la
Propuesta Metodoldgica del momento y pedian que los asesores del Estado

“Ver Gémez Palacio et. al. Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, SEP 1982.
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mostrar una actitud parecida, debian contagiarse y sentirse convencidos,
mostrando una actitud de entusiasmo absoluto, pero a pesar del apoyo oficial con
el que 'se contaba 'y de la propagacién de los afortunados resultados, se dejaron
sentir las disputas y malas relaciones entre autoridades y docentes, cuando las
cosas se ponian dificiles, las autoridades les daban el lado a los maestros
culpando a los asesores de la forma en como se estaban entendiendo las cosas.

En 1988 la propuesta queds en manos de los asesores de Educacién
Especial quienes a pesar de sus esfuerzos por conservarla finalmente en algunos
casos sélo lograron exhibirse, algunos maestros quedaron convencidos de ser
constructivistas y ofros utilizaron los espacios para buscar acomodos
privilegiados en aras del buen desempefio que habian logrado con la propuesta
PALEM, especialmente difundiendo la noticia entre las autoridades y los
docentes de los buenos resultados que ellos habian obtenido, unos por
convencimiento y otros por conveniencia. La oposicién entre lo tradicional y lo
moderno era el sentido en esencia del cambio.

En 1987 la Direccién General de Educacién primaria absorbié el proyecto
tanto en el nivel de la direccién técnica, como en la aplicacién prdctica ya que los
asesores y maestros debian ser de Educacién Primaria, se decia que les
correspondia a ellos el proyecto, finalmente quien habia impulsado el proyecto
desde la Direccién General de Educacién Especial ya no estaba en su cargo. Esto
representé para el Departamento de Educacién Especial en el Estado una perdida
en la lucha contra el tradicionalismo y el empolvamiento que a su juicio existia por
parte de los maestros de la escuela primaria. Los postulados psicogenéticos y la
promulgacién del “constructivismo® como ingrediente clave de trabajo en la
Pedagogia Moderna y la Escuela Activa se convirtié en una critica abierta al
trabajo realizado por los maestros de educacién primaria, sobre todo de aquellos
que durante afos habian utilizado metodologias silbicas, fonéticas o eclécticas.

II.4. Ceniros Psicopedagdgicos una contribucion compensatoria a la
escuela _primaria.

Los Centros Psicopedagdgicos (CPP) pertenecen a la modalidad de
problemas de aprendizaje y se crearon en 1984 en apoyo “a los nifios que
presentan alguna  modificacién adaptativa del comportamiento y pueden
distinguirse dos tipos generales de problemas de Aprendizaje a los que se
atiende:
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1. Aquellos que aparecen en la propia escuela comiin como resultado de la
aplicacién de métodos inadecuados o de procediemientos convencionales del
cdleulo o lecto-escritura que pueden no corresponder al nivel de las operaciones
bdsicas que los alumnos han adquiride en su experiencia cotidiana.

2. Aquellos que se originan en alteraciones orgdnicas y/o del desarrollo que
intervienen en el proceso de aprendizaje".

De acuerdo con los criterios establecidos en Educacién Especial, los
alumnos que ingresan a Centro Psicopedagégico no deben tener una incapacidad
intelectual inferior a los 50 puntos, segiin la escala de inteligencia utilizada por
los diferentes servicios de Educacién Especial incluido Centro Psicopedagdgico,
ya que de ser asi se encontrarian dentro del rango de la deficiencia mental e
ingresarian a las Escuelas de Educacién Especial, de ahi que la seleccién de los
sujetos se realice a través de las pruebas que se han elegido previamente.” Para
efectuar el proceso de valoracién.

El apoyo pedagégico que proporcionan los CPP a la poblacién infantil a la
que atiende se orienta hacia las dreas de espafiol y matematicas nuevamente,
debido a que se considera que son las herramientas metodoldgicas indispensables
para el aprendizaje en las otras dreas del conocimiento del programa de estudios
de la escuela primaria y de acuerdo con los resultados que se obtienen de las
pruebas que se les aplican se apela al aprendizaje académico que poseen y con
base en él, se les ubica en el nivel de atencién correspondiente. En el primer nivel
se ubica a los nifios cuyos conocimientos corresponden al segundo grado, el
segundo nivel corresponde al tercer y cuarto grado, en el tercer nivel se agrupa
al quinto y sexto grado, la insercién al grupo de atencién se hace con relacién al
grado de conocimientos adquiridos, asi la edad permite reconocer los desfases
coghitivos que los nifios presentan, estos es, si un nifio cursa el quinto grado pero
sus conocimientos corresponden al tercer grado, se le ubica en el segundo nivel
de atencién. De esta forma el conocimiento, la edad y el grado que el alumno
cursa, son aspectos considerados para definir su ubicacién en CPP.

Estos servicios se establecieron en lugares urbanos, con la finalidad de
atender la mayor cobertura de poblacién infantil de Educacién Primaria posible,

“La Educacién Especial en México SEP, 1985: México.
“Las pruebas pueden ser el Wisc-RM, Weschler o el Loretta Bender.
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los edificios se encontraban en proceso de construccion en 1984  algunos
empezaron a funcionar en los edificios de las Escuelas de Educacién Especial. El
CPP N°1 se ubicé en Pachuca, el N°2 en Tulancingo y el N°3 en Sahagtn,
posteriormente aparecen los CPP de Tula, Huejutla y San Felipe Horizatldn.
Progreso e Ixmiquilpan en turnos matutinos y vespertinos al igual que Escuelas de
Educacién Especial de reciente creacién (ver anexo 2).

La diferencia de la atencién pedagdgica que proporcionan estos servicios
se fija en relacién con las capacidades intelectuales bdsicamente, la modalidad de
problemas de aprendizaje se otorga a los sujetos normales a diferencia de los
anormales que se encuentran en las Escuelas de Educacién Especial, como
modalidad de atencién educativa a nifios discapacitados o “atipicos”, se hace
patente también entre las diferencias que muestran los sujetos atendidos por
Educacién Especial, el proyecto de nifios con Capacidades vy Aptitudes
Sobresalientes (CAS) creado para sujetos con una inteligencia "brillante”. Ellos
son detectados por medio de la observacién del docente de grupo al igual que
sucede con los nifios con bajo rendimiento, se comunica a los directeres de la
existencia en su grupo de nifios superdotados. En este caso al igual que en el de
las deficiencias, los talentos son genéticos y deben cuidarse con programas
educativos especializados.

Las premisas que sostienen la creacién de CAS explican que el sujeto
cuenta con capacidades intelectuales superiores que deben desarrollarse y
cuidarse mediante propuestas pedagdgicas adecuadas, los supuestos de CAS
buscan la atencién educativa personalizada dirigida a "genios", pero que al igual
que los nifios con deficiencias, los nifios CAS son sujetos que se encuentran
fuera de la normalidad y requieren de un apoyo psicopedagdgico especial,
mantienen un “capital cultural® de clase social ya que los conocimientos
superiores que poseen con respecto al resto de los demds alumnos de la escuela
piblica se derivan de su procedencia familiar, la mayoria son hijos de
profesionistas y llegan a sentirse muy inteligentes y actuar como inteligentes
porque esas son las palabras con las que tanto los maestros como sus padres
utilizan para hablar de ellos, tal como parecen hacerlo en su versién contraria
acerca de los nifios que ingresan a las Escuelas de Educacién Especial. La
“facultad intelectual” como puede observarse es considerada para ensefiarles
conocimientos distintos mediante programas pedagdgicos también distintos en el

“Bourdieu, pdg. (1988) ‘La distincion. Criterio y bases sociales del gusto”. Madrid, Taurus
Humanidades.




entendido de que unos son mds inteligentes y ofros no.

Los diferentes programas de atfencidn para nifios subnormales o
superdotados confirman que Educacién Especial se encarga de los sujetos que se
salen de los pardmetros de normalidad establecidos socialmente, tanto hacia un
subdesarrollo, clasificados en el rubro de “retrasados mentdles”, de “lento
aprendizaje” o “inadaptados”, asi como hacia arriba, graduados en el rango de los
“superdotados”, "super inteligentes” o "sobresalientes”. Por ello el proceso de
valoracién que se realiza en Educacién Especial es determinante, ya que a través
de él, se legitima a los sujetos "diferentes”, de acuerdo con los criterios que la
institucién escolar crea. Los alumnos con un desempefio escolar superior o
inferior son caracterizados por los referentes previamente establecidos acerca
de lo que se espera que el alumno haga en la escuela y es bajo esos criterios se
designa al alumno "sobresaliente” o “retrasado”.

El Centro de Orientacién Evaluacién y Canalizacién (COEC), realiza el
Diagnéstico de las deficiencias de la poblacién infantil que se canaliza a
Educacién Especial con la finalidad de otorgarle la atencién psicopedagdgica
acorde con el problema que presenta.

IL.5. El COEC vy la valoracion como columna vertebral de la Educacion
Especial.

Es el diagnéstico de la poblacién que ingresa a Educacién Especial lo que
justifica la creacién en 1988 del COEC. Este servicio representa la versién oficial
de los criterios con los que son analizadas las deficiencias de quienes solicitan
atencién educativa especializada, su basamento se centra en los campos de la
medicina y la psicologia aplicados al campo de la pedagogia. El proceso de
valoracién mediante el cual se obtiene el diagnéstico, responde a “cdnones
preestablecidos” de los rangos de inteligencia y de los contenidos de aprendizaje
principalmente escolar que se establecen en los programas de estudio
correspondientes:

La creacién del COEC ademds se articula al despliegue y la promocion de
los servicios de atencién psicopedagdgica de Educacién Especial, efectuada a
principios de la década de los 80 en la modalidad de problemas de aprendizaje.
En términos normativos, es al COEC a quien le corresponde hacer la valoracién de
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ia poblacidn que ingresa a Educacién Especial, pero Hidalgo séio cuenta con unoy
estd ubicado en la ciudad de Pachuca, por lo que tendrian que crearse algunos
mds en los diferentes municipios del Estado, donde existen servicios de
Educacién Especial como Centros Psicopedagdgicos, Escuelas de Educacién
Especial y Unidades USAERS con la finalidad de ingresar a los solicitantes con
un diagnéstico previo, pero El COEC sélo se encarga de atender a parte de la
poblacién que solicita la atencién de este nivel educativo, porque en los casos en
que las problemdticas de los nifios son irreversibles, el ingreso se realiza
directamente en las Escuelas de Educacidn Especial, ya que son nifios que con
frecuencia presentan un historial médico que no admite error en el diagnéstico
con respecto al dafio orgdnico evidente en algunas ocasiones, generalmente estos
nifios presentan alteraciones orgdnicas irreversibles como las descritos al inicio
del presente capitulo.

El COEC cuenta con el mismo equipo de apoyo que integra los servicios de
Educacién Especial: un psicélogo, un médico, una trabajadora social y un docente.
En el COEC, el personal se caracteriza por una experiencia amplia en varios
servicios ya que cuenta con el conocimiento de las problemdticas de los nifios en
cada uno de ellos, asi como con el conocimiento de las diferentes valoraciones que
ahi se aplican - Grupo Integrado, Escuelas de Educacién Especial y Centros
Psicopedagdgicos-. Se apela a esa experiencia en el tratamiento de nifios con
"problemas” para “detectar” con mayor precisién sus deficiencias. Todo el
personal del COEC tiene un minimo de antigiiedad de cinco afios en los servicios
de Educacién Especial y ha ocupado puestos de asesoria y de direccidn.

Hasta el periodo escolar $2-93 la plantilla estaba integrada por Patricia,
la directora, su formacién profesional es de psicéloga social, egresada de la
Universidad Auténoma Metropolitana de Xochimilco, tiene doble plaza fue asesor
del drea de psicologia y asesor del drea de Educacion Sexual, puestos que
actualmente alterna con la direccién del COEC. La formacién de psicdlogo para la
direcciéon del COEC se encuentra establecida en el manual de organizacion
operativa de Educacién Especial, debido a que se considera que esta drea
contribuye a la aplicacién de los criterios del diagnéstico de los casos que ahi se
valoran. La opinidn profesional del psicélogo tiene un peso singular para definir
los resultades del diagndstico al respecto la maestra Norma opina lo siguiente:
"(...) creo gue el drea de psicologia es indispensable sobre todo en los casos
en los que se sospecha de una alteracion orgdnica... de un problema grave
gue comprometa las capacidades intelectvales de los alumnos, cuando tienen
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gue ser enviados a una Escuela de Educacién Especial, esto si depende de los
psicologos aungue también interviene el drea de medicina™

IL.5.1. Areas de atencion

Area de psicologia

La valoracién del drea de psicologia se caracteriza por la aplicacidn de test
de inteligencia que tienen la finalidad de establecer el CI del alumno y observar
las alteraciones que muestra en relacién con el funcionamiento cerebral frente al
psicélogos aprendizaje, aunque la aplicacién de las pruebas se encuentra en manos
de psicélogos que fueron formados en la escuelas de pensamiento distintas como
del psicoandlisis, el conductismo, el constructivismo entre otras variantes y
posiblemente su formacién influye tanto en el proceso de valoracién como en la
interpretacién de las pruebas y en el diagnéstico, aln cuando normativamente
Educacién Especial se rige por un marco constructivista y psicométrico como fue
expuesto en pdginas anteriores. Es comin en el drea de psicologia medir las
capacidades intelectuales de los infantes, se cuenta con el poder institucional de
predecir las facultades que los nifios poseen para aprender y el pronéstico estd
justificado también teéricamente. En el COEC esta drea se encuentra integrada
por los siguientes profesionistas:

Arturo es uno de los tres psicélogos adscritos al drea de valoracién
pedagégica del COEC se inicié como psicélogo de Grupos Integrado, tiene doble
plaza, fue asesor de ese servicio por mds de siete afios, tiene formacion como
psicdlogo social, es egresado de la Universidad Auténoma de Ixtapalapa.

Rocio es psicélogo con formacién en psicologia clinica, realizé su servicio
social en la clinica de la conducta en la ciudad de México, asi como en varios
hospitales atendiendo a nifios discapacitados, ha sido maestra de psicologia en
escuelas de estudios superiores. Inicié su servicio en Ceniro Psicopedagégico y
es egresada de la Universidad Femenina.

Olivia psicdlogo con formacién es en Educacién, egresada de la UNAM
estuvo adscrita al CECADE y a Escuelas de Educacién Especial.

“Entrevista 2, pdg. 3
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Area de Medicina

El drea médica contribuye con el diagnéstico de los sujetos canalizados a
Educacién Especial. Su trabajo se orienta hacia el reconocimiento de las
alteraciones orgdnicas de los sujetos y se vincula estrechamente con el drea de
psicologia, porque igual frata de reconocer la capacidades orgdnicas y
neuroldgicas de los nifios canalizados y definir su normalidad o anormalidad. A
cargo de ella se encuentra el doctor José Jesus *'. Los estudios del drea de
medicina se centran en "medir® la talla, el peso, las capacidades visuales y
auditivas, tdctiles, de razonamiento y memoria. Para ello también se analizan
también los antecedentes sobre enfermedad, desnutricién, alcoholismo,
tabaquismo, infento de aborto, enfermedades padecidas en el embarazo por la
madre o el padre, en tanto que en el drea de medicina se sostiene la hipétesis de
la “consanguinidad” derivada de deficiencias congénitas que pueden remontarse a
la etapa anterior al nacimiento, pues se encuentran en los padres desde
generaciones atrds, el cuerpo y la mente se incluyen en una visién totalizadora de
la enfermedad o el patos, esto es la anormalidad como posible origen de las
alteraciones tanto orgdnicas como intelectuales, llamadas disminuciones o
alteraciones neuroldgicas de ahi la importancia del drea de medicina en el
diagndstico, ya que tanto en ella como en el drea de psicologia renace el peso de
la determinacién de las incapacidades de los infantes que ingresan a Educacién
Especial.

Area de trabgjo social

Al drea de Trabajo Socidl, es otra rama de especialistas en el diagndstico
del COEC estd bajo la participacion de Tere y Reyna, ambas con amplia
experiencia en el diogndstico. Tere estuvo adscrita a grupos integrados y
posteriormente a centro psicopedagdgico, Reyna participé en grupos integrados y
posteriormente en COEC, ambas son egresadas de la UAH. La funcién del drea de
Trabajo Social es la de detectar mediante entrevistas y estudios de la situacién
econdmica, social y cultural, el tipo de relaciones interpersonales que se generan

S'agradezco al Dr. José Jesds Quiroz por sus aportaciones con respecto a su funcién en el
COEC. Particularmente por la disposicién que mostré para conversar conmigo sobre mis
inquietudes con respecto a los nifios con alteraciones orgdnicas. Ef doctor Quiroz ha elaborado un
documento sobre el tema que me facilitd, permitiéndome enriquecer mi conocimiento sobre estos
nifios desde el punto de vista médico.
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entre los miembros que integran la familia de los alumnos candlizados. Sus
hdbitos, su forma de vida, para lograrlo en ocasiones la informacién se obtiene a
través de visitas domiciliarias, aunque en el COEC se utiliza con mayor frecuencia
la entrevista. Los datos son aportados por sus progenitores, tutores o familiares
cercanos y se contrastan con el “deber ser”, ya que el andlisis se hace a partir
de ideales establecidos acerca de lo que la institucién familiar aporta como
institucién educativa complementaria a la educacién escolar ya que se considera
que su contribucién puede ser determinante para que el alumno se integre
favorablemente al dmbito escolar. Entre los factores que estudian las
trabajadoras sociales podemos enumerar los siguientes: hdbitos de higiene,
alimentacién, de estudio, de recreacién y de cultura, asi como el sentido que
adquieren los roles del padre, madre e hijos en reconocimiento de autoridad,
trabajo y responsabilidad en los quehaceres domésticos, asi como la forma en que
influyen esas interelaciones familiares para definir las acciones de los hijos y su
desempefio escolar.

Area de pedagogia

Por dltimo, en el drea de pedagogia hay fres maestras: Lina egresada de la
ENEP Izfacdla, pasante en la especialidad en pedagogia, con cinco afios en
Educacién Especial dos de ellos como asesor de la Propuesta PALEM y fres afios
en el drea de valoracién pedagégica en el COEC, tiene preferencia por la
valoracién de los nifios de 5° y 6° grado. También se encuentra en este equipo la
maestra Tere, ella es egresada de la Normal de Especializacién de México,
estudié la carrera de Licenciado en Problemas de audicién y lenguaje. Tere fue
una de las primeras maestras especialistas que ingresaron a Educacién Especial
en el momento de la “institucionalizacién” a finales de los afios 70, (etapa
mencionada en pdrrafos anteriores). La maestra cuenta con 18 afios de servicio,
ha sido docente y asesor en audicién y lenguaje en las Escuelas de Educacién
Especial, Tere prefiere valorar a nifios de primer a cuarto. grado de educacidn
primaria, especialmente a quienes presentan alteraciones en el lenguaje.

La profesora Somia estuvo adscrita ol COEC hasta 1993 al drea de
valoracién pedagégica, salié del servicio como becaria por la SEP para realizar
estudios de posgrado en la Universidad Pedagégica Nacional. Su formacién es de
docente normalista, egresada del Centro Regional de Educacién Normal “Benito
Judrez”, cursé la licenciatura en Psicologia Educativa en la Normal Superior de
Hidalgo. Se integré al COEC en octubre de 1988, antes trabajé como docente en
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Grupo Integrado, fue asesor de la propuesta PALEM, presté sus servicios como
docente en Centro Psicopedagégico desde 1984 en el drea de problemas de
Aprendizaje, fecha en que adquirié la doble plaza. En 1991 fue contratada como
asesor de la Universidad Pedagégica Nacional en la subsede de Ixmiquilpan y
desde 1990 trabajé como docente de la Normal Superior de Hidalgo en la
academia de formacién docente en Psicologia y posteriormente en pedagogia. Por
su trayectoria en la atencién a nifios de primer y segundo grado, desde su ingreso
al COEC se encargé valorar a nifios de primer y segundo grado.

La funcién de estas maestras dentro del drea de pedagogia, es la de
reconocer mediante los criterios mencionados, el nivel de conceptualizacién de
los alumnos en relacién con los contenidos académicos adquiridos en la escuela,
para ello se utilizan pruebas previamente elaboradas en tres niveles distintos de
dificultad, en congruencia con los programas de estudio disefiados por la SEP,
cada uno de ellos abarca doble grado, esto es, primer y segundo grados incluidos
en el primer nivel, tercer y cuarto grados para el segundo nivel y quinto y sexto
para el tercer nivel. Existe una prueba opcional llamada “Prueba Monterrey” que
estd disefiada para los alumnos que no han sido integrados al proceso de
escolarizacién formal en la escuela primaria o que una vez habiendo ingresado a
él, no tienen el rendimiento escolar esperado por el maestro.

II.5.2. Proceso de valoracion

Con base en los criterios cientificos mencionados propios de los
especialistas, se inicia el proceso de valoracién en el COEC con la inscripcidn del
alumno en la lista de espera y una entrevista inicial para determinar el drea inicial
a la que deberd remitirse de acuerdo con las caracteristicas del caso, ésta
aparece al principio en el carnet de citas que se entrega el mismo dia de la
entrevista inicial o en algunos casos antes, cuando no puede ser aplicada la
entrevista inicial el mismo dia en que los padres solicitan la atencién.

En éste documento -el carnet- son anotadas: la fecha y la hora en las que
el alumno debe presentarse en cada una de las dreas de valoracién. Es un
requisito en todos los casos, la aplicacién de la entrevista inicial por la directora
del COEC, con la finalidad de hacer un prediagndstico que indique el “tipo de
problema” del que se trata ya que este "prediagnéstico” ayuda a que se indique el
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érea de valoracién con la que debe iniciarse ya que en el caso de que el nifio
presente alteraciones fisicas evidentes, el drea de valoracién inicial, es medicina
o psicologia.

Por medio de estudios breves en estas dreas se decide si se candliza al
sujeto a alguna Escuela de Educacién Especial en donde se concluird el proceso
de valoracién a sabiendas que los datos obtenidos en la entrevista inicial, y en las
pruebas de psicologia y medicina, les permiten la ubicacién en el servicio de
“educacién permanente®, en tanto que las alteraciones mostradas justifican la
canalizacién. En el caso de que el alumno aparezca como “normal” y los datos que
sus padres aportan en la entrevista inicial no digan lo contrario, el alumno puede
iniciar por el drea de pedagogia.

La entrevista inicial

El interrogatorio a los padres se realiza inicialmente a través de la
directora. La entrevista inicial es un requisito porque tiene el valor de reconocer
las causas de la canalizacién a Educacién Especial, mediante los datos que aportan
en el drea de psicologia se puede definir el tipo de problema que un alumno
presenta de acuerdo con los datos que se obtienen y que se recuperan desde la
entrevista inicial.

Estos datos se anexan a los que proporciona el maestro de grupo por medio
de un informe escolar en el que ahonda y especifica en detalle el problema que
ha detectado en el alumno dentro del aula. El informe escolar se recibe en los
primeros dias del proceso de valoracion y son valiosos en tanto que sirven como
punto de comparacién para saber qué es lo que opina el maestro del problema del
alumno y conjuntarlo con la opinién que los padres aportan, informacién que sirve
para formarse un juicio al aplicar las pruebas, ya que estos aspectos se conjugan
para formular las “impresiones diagnésticas" que pueden ser refutadas o
corroboradas con el diagnéstico que emite Educacion Especial a través del COEC
y mds concretamente por medio de sus especialistas.

Cuando los nifios provienen de la escuela primaria regular y no presentan
alteraciones fisicas evidentes, ingresan primero al drea de pedagdgica ya que la
aplicacién de las pruebas en ésta drea, permite reconocer el grade de las
deficiencias que el alumno muestra en los conocimientos académicos del grado
que cursa.
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Los alumnos que cursan el primer grade son valorados con ia Prueba
Monterrey porque se considera que no disponen de conocimiento académico
adquirido mediante el proceso de ensefianza formal, desde luego que si en la
entrevista inicial se aportan datos sobre alteraciones orgdnicas, el procedimiento
es distinto, tal como fue descrito en renglones anteriores y el proceso de
valoracién sigue la légica que se ilustra en el diagrama de flujo que a
continuacion se presenta.

Diagrama de_flujo del proceso de valoracionm’

Solicitud de Ingreso

Entrevista Inicial Diagndstico a cargo de psicologia
@ no pertenece___salida
pertenece
con antecedentes orgdnicos con problemas de aprendizaje
- mudez
- deficiencia mental conducta.
- alteraciones graves en la conducta adaptativa lenguaje

- trastornos nzuromotores

Area de valoracién inicial Area de valoracién inicial
medicina Pedagogia
0 o
psicologia Psicologia

“Este diagrama de flujo no existe como tal en Educacién Especial, fue elaborade a partir de la
presente investigacién, con la finalidad de recuperar esquemdticamente el proceso de
canalizacién de e poblacién que solicita el ingreso a Educacidn Especial de acuerdo con el andlisis
de los criterios de valoracién y la forma en que se realiza el diagndstico en el COEC.
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Candidato a Escuela de Educacién Especial Candidato a Centro Psicopedagdgico
ﬂ o unidades USAERS

Atencién permanente--- Capacitacién laboral Atencién transitoria---- compensatoria
permanencia en grupo.

Servicios que brinda Servicios que brinda
- Area%e Deficiencia Mental - Area de Problemas de
- Area de Débiles Visuales Aprendizaje
- Area de Audicién
. Area de Lenguaje - primer nivel 2° grado
- Neuromotores - segundo nivel 3er. y 4° grado

- tercer nivel 5°y 6° grado

- Area de lenguaje

El proceso de valoracién en el COEC tiene una duracién de uno, dos meses
y en ocasiones hasta tres, debido a que el nimero de poblacién que atiende COEC
rebasa las posibilidades de atencién inmediata por parte del personal de este
servicio. El tiempo de duracién de la valoracién también depende del tipo de
estudios que deban realizarse ya que a los nifios que se les defecta, en el drea de
medicina o psicologia, alguna alteracién orgdnica o neurolégica frecuentemente
son canalizados a instituciones médicas externas para que se les realicen pruebas
electroencefalogréficas, otorrinolaringolégicas, estudios audiométricos u
optométricos entre otros®.

El resultado de la valoraciones del COEC y las pruebas médicas realizadas
en instituciones externas, contribuyen a la formulacién del diagndstico, para que
la poblacién sea ubicada en los diferentes servicios de atencién pedagdgica que
les corresponde.

$3para realizar estos estudios las instituciones de Educacién Especial llegan a hacer convenios
directos con instituciones médicas, debido a que la poblacidn que asiste frecuentemente es de
escasos recursos y con ello se busca que obtenga los estudios médicos especializados a bajos
costos, tal como sucede con el convenio que el COEC hizo con el Hospital del nifio DIF o el
convenio que Centro Psicopedagdgico No. 1 hizo con el Dr. “Dominguez” que es un neurdlogo
radicado en la ciudad de México quien realiza los estudios electroenfalogrdficos y neuroldgicos a

los nifios a bajos costos.
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En este proceso de valoracién se registré un alto indice en la solicitud de
ingreso por parte de la poblacién de primer grado que eran canalizados a
principios del afio escolar porque a juicio de los maestros presentaban
deficiencias en el aprendizaje, esto llevé a los especialistas del COEC a tropezar
con el impedimento de valorar conocimientos académicos en alumnos apenas
habian iniciado el proceso de aprendizaje y a quienes tampoco se les podia ubicar
en algtin servicio a menos que pudiera comprobarse la existencia de una limitacién
neuroldgica* a través de las dreas de psicologia y medicina.

**La Educacién Especial en México SEP, pdg. 21, 22



Capitvlo III. Los syjetos de la Educacion Especial

IIT. 1. Estos niflos son diferentes a los demds. ..

La recuperacidn histérica de la constitucion de la Educacién Especial en el
Estado de Hidalgo descrita en el capitulo anterior, contribuye al reconocimiento
de los criterios médico-psico-pedagdgicos en los que se apoya esta modalidad
educativa para valorar y proporcionar la atencién a la poblacién infantil a la que
atiende. Su creacién se gesta en las instituciones médicas y se traslada a las
instituciones educativas para atender a los sujetos cuyas alteraciones orgdnico
funcionales limitan su ingreso a la escuela primaria regular. A finales de los afios
70 salen de la Secretaria de Salubridad y Asistencia para arribar a la Secretaria
a la de Educacién Piblica, dando lugar a la creacién de la Escuela de Educacion
Especial "Dolores Freixa Battle". En esta institucion quedaron aislados los nifios
con deformaciones fisicas y alteraciones mentales cuya apariencia en ocasiones
impacta y provoca sentimientos de rechazo o lastima de los demds. Ahi
permanecieron por un lapso de 20 dfios, alejados de las escuelas para nifios
“normales”, instituciones a las que hoy se pretende integrarlos®, aunque la
respuesta de maestros, padres y alumnos no ha sido del todo favorable en tanto
que la Educacién Especial histéricamente se ha hecho cargo de los sujetos
marcados y rechazados socialmente por ser anormales. Percepcién que puede
apreciarse en los criterios de canalizacién que utilizan los docentes de la escuela
primaria cuando deciden enviar a los alumnos que a su juicio requieren de un
tratamiento pedagdgico especializado®.

En éste capitulo se hard una recuperacién de esos criterios de canalizacién
ya que en ellos puede observarse hacia donde se orienta la construccién del
sentido de lo anormal visto desde los criterios de los maestros de primer grado
de educacién primaria regular ya que fue la poblacién infantil de ese grado
escolar la que ocupé el mayor indice de canalizacién en el COEC de Educacién
Especia durante algunos afios.

%Educacién Especial actualmente atraviesa por un proceso de transformacién generado con la
firma del Acuerdoe Nacional para la Modernizacién Educativa a través del cual se pretende lograr
la “integracién” de los alumnos con necesidades educativas especiales a la escuela primaria
regular. Al maestro de grupo que acepta un nifio “especial” le retiran del grupo a cinco alumnos
“normales” como una estrategia de estimulo para que los acepten.
¥Informacién obtenida de la revisidn de los informes escolares en los archivos del COEC en
noviembre de 1994.
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En la modalidad de “Problemas de aprendizaje” la Educacién Especial se
introdujo a la escuela primaria regular y a principios de la década de los 80, se
orienté hacia la poblacién repetidora de primer grado con la finalidad de
subsanar las carencias cognitivas de los nifios cuyas dificultades para aprender
requerian de una educacién mds individual, proporcionada a través de la creacién
de Grupos Integrados. El maestro con una poblacién minima de alumnos (20) y un
equipo de especidlistas (psicélogo, terapista de lenguaje y trabajadora social)
contribuiria a elevar el aprovechamiento escolar y a reducir los indices de
fracaso®.

La finalidad primordial de la modalidad de “Problemas de aprendizaje”, en
Educacién Especial, es la de apoyar a los maestros de la Escuela Primaria regular
y una vez incorporado al lenguaje y percepcién de algunos profesores de ese nivel
educativo, el sentido neurolégico de las deficiencias de los alumnos que no
cumplian con los requerimientos impuestos por la escuela, en 1984 se amplié la
cobertura de atencién del drea de “problemas de aprendizaje” de segundo a
sexto grado, a través de la apertura de los Centros Psicopedagdgicos en
diferentes municipios del Estado de Hidalgo. El alto indice en la demanda de
atencién justificé a finales de la década de los 80, la creacién del COEC. La
funcién de este servicio es el diagnéstico de las causas de las problemdticas que
muestran los alumnos que solicitan la atencién de Educacién Especial, para
ubicarlos tras un proceso de valoracién, en el servicio de apoyo psicopedagdgico
pertinente.

Del total de la poblacién valorada en el COEC, se observé que una de las
demandas constantes fue la solicitud de atencién de los alumnos de primer
grado de Educacién Primaria Regular desde el inicio del afio escolar, debido a que
"(...) estos niflos son... no son normales... lienen... un bajo rendimiento
escolar”®. Las deficiencias reportadas por sus maestros se centraron
particularmente en el aprendizaje de la lengua escrita y la recurrencia en la
canalizacién de estos alumnos ocupé un indice superior en comparacién con
aquellos que cursaban de segundo a sexto grado de educacién primaria o con
quienes padecian deficiencias orgdnico funcionales que limitaban severamente su

S'ver. *Andlisis de las Perturbaciones en el Proceso de Aprendizaje de la Lecto-Escritura®
Faciculo 1, SEP-OEA México 1982.
SEntrevista 2, pdg. 2.
**Ver. Capitulo I.
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desarrollo intelectual.

Sin embargo, al tratar de realizar la valoracién del aprendizaje de los
confenidos académicos adquiridos por los alumnos de primer grado dentro del
drea de valoracién pedagégica, era dificil definir lo que habian aprendido hasta el
momento, puesto que el afio escolar apenas habia comenzado y se tenian que
substituir las pruebas del primer nivel, disefiadas para la edad y el grado escolar
de estos nifios, por una prueba optativa llamada *Prueba Monterrey”. A través de
ella se reconoce el nivel de desarrolio del pensamiento légico matemdtico que
posee el alumno y se "pronostica’, su capacidad para el aprendizaje en funcién de
los estadios de desarrollo Piagetanos y los niveles de conceptualizacién de la
lengua escrita propuestos por 66mez Palacio y Ferreiro®. La clasificacién de los
alumnos en ésta modalidad adquiere la forma del lenguaje cientifico y en el caso
del maestro de grupo la percepcién nace del sentido comin, como veremos en
pdrrafos posteriores el maestro los clasifica de acuerdo con las acciones que el
alumno realiza, en tanto que el maestro considera que el alumno “es" lo que
hace®

Los datos obtenidos del andlisis del proceso de canalizacién de los alumnos
de primer grado a Educacién Especial, develaron ademds de los criterios con los
que ahi se valora a esos alumnos, los criterios del maestro de la escuela primaria
regular al efectuar la canalizacién de un alumno que a su juicio muestra un
“problema de aprendizaje”, ambos criterios con lenguaje diferente mantienen un
significado relativamente parecido en términos de alteraciones genéticas en las
capacidades intelectuales de los alumnos que observan una conducta fuera de la
norma.

Los informes escolares que enviaban durante el proceso de valoracidn
realizado en el COEC, se convirtieron en un dato valioso que daba cuenta de la
forma en que el maestro miraba a un alumno antes de enviarlo a Educacién
Especial. Era él quien realizaba la deteccién inicial del problema y este hecho

%L os niveles de desarrollo de la inteligencia se observan a través de las ejecuciones que los
alumnos hacen con el material de la *Prueba Monterrey” en colores, tamafios y formas. Sus
ejecuciones sirven para distinguir si el pensamiento del alumno se encuentra en un momento
preoperatorio u operatorio. Lo mismo sucede con los niveles de conceptualizacidn presildbico,
sildbico, sildbico alfabético y alfabético, forman parte del lenguaje de los maestros y
especialistas de Educacién Especial, a través de ellos se reconoce lo que el alumno sabe sobre la
lectura y la escritura.

$1yer. Touraine, A. (1995) Critica a la modernidad México: Fondo de Cultura Econdmica.
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tuvo lugar en el espacio de la interaccién cotidiana del aula, donde los alumnos
eran evaluados a través de la observacién constante® de su conducta, la conducta
fue el elemento principal de la que hablé el maestro para definir un problema de
aprendizaje. Tal como puede apreciarse en los informes escolares en donde
aparecian frases como las siguientes: “es flojo", "no trabaja®, “su trabajo es
sucio”, “escribe fuera del cuadro®, "no respeta los espacios en la libreta” "su
letra es pésima”, “platica mucho”, "se distrae con facilidad" "es agresivo,
~desobediente”, “olvida las letras con facilidad”, “no habla bien" o cumple con la
tarea®, “sus papds no lo apoyan”, “sus papds no cooperan™”

La informacién plasmada por los maestros en estos documentos, abria un
manojo de posibilidades distintas acerca del significado de un problema de
aprendizaje y develaba a su vez que los alumnos de primer grado que solicitaban
su ingreso a Educacién Especial a juicio del maestro eran poseedores de uno o
mds atributos desfavorables y también ponia de manifiesto que esos atributos no
estaban relacionados Unicamente con el aprendizaje de los contenidos
académicos, tal vez la confusién se debia a la carencia de un documento oficial
que orientara las necesidades del maestro en relacién a las caracteristicas de los
alumnos que podian asistir a Educacidn Especial.

Un alumno cuyo rendimiento escolar no era el esperado por el maestro
podia ser sefialado como anormal, por ejemplo el maestro Eriberto opina que
cuando él envia a un alumno a Educacién Especial es porque "(...) no es normal” .
La percepcién del maestro sobre éstos alumnos, se relaciona estrechamente con
el sentido de la creacién de la Educacién Especial: la atencién a los sujetos
enfermos y genéticamente desaventajados en la capacidad intelectual para el
aprendizaje como puede observarse en ia constitucién del campo de la Educacidn
Especial que aparece en el capitulo anterior.

Sin embargo una vez iniciado el proceso de valoracién de los alumnos de
primer grado, los padres de algunos de los nifios, comentaban a los especialistas
del COEC sobre una mejoria en su aprovechamiento escolar, observada por el
maestro desde el momento en que los nifios habian ingresado a Educacién
Especial. - "Un cambio mdgico habia sucedido en el alumno”, pero lo que el maestro

$Ver. Jakeson (1992) La vida en las aulas. Madrid: Morata.
8Esta informacién se obtuvo de los expedientes de los alumnos estudiados en archivos del COEC
en noviembre de 1994.
“Entrevista 5 pdg. 2
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desconocia era que ain se encontraban en el proceso de valoracién y que no
habian recibido hasta el momento tratamiento alguno.

El andlisis del proceso de canalizacién nos lievé a descubrir que detrds del
problema de aprendizaje que el maestro percibia en el alumno para realizar su
canalizacién a Educacién Especial habia algo mds que para el propio maestro era
obscuro, pues los aspectos escritos en los informes escolares y su cambio de
percepcidn ante la creencia de un tratamiento que atn no existia, parecian poner
sobre la mesa del debate sus expectativas, vinculadas al proceso de socializacién
que la escuela realiza, en tanto que los maestros de primer grado manifiestan un
marcado interés por las formas sociales de participacién del alumno y su
consecuente relacién con “las reglas del juego" impuestas en la escuela, quizd con
mayor fuerzay rigor que los contenidos académicos.

Un aspecto de las reglas escolares implica a los hdbitos que el alumno trae
consigo a la institucién escolar, estos provocan un enfrentamiento abierto de la
institucién familiar y la escolar y la friccién enfre maestros - padres, en
ocasiones se trata de una formacién contraria a la que la escuela necesita, en
tanto que la educacién que el alumno recibe se encuentra dentro de un contexto
econdmico, cultural y afectivo que educa al nifio en oposicién a lo que el maestro
espera, propiciando un enfrentamiento abierfo entre dos instituciones
formadoras de sujetos: la escuela y la familia, tal como lo muestran los datos
obtenidos en las entrevistds realizadas a los maestros de primer grado, fos
padres, los alumnos y los maestros del COEC, en el periodo escolar comprendido
de septiembre a junio de 1994 -1995.

IIT.2. Desde el principio me di cuenta, no son como los demds. ..

El maestro Eriberto

El maestro Eriberto se encuentra adscrito a la Escuela Primaria Urbana
Federal "Leona Vicario”, ubicada en la colonia de Santo Tomds a la salida de la
ciudad de Pachuca. El maestro es alto de complexién robusta, cabellos rizado
natural, empieza a encanecer tiene 42 afios de edad y 25 dfios de servicio.
Estudié en una normal rural, fue hijo de una familia integrada por dos hermanos y
su madre, quien murié cuando ¢l era chico, por lo que quedaron al cuidado de unos
tios maternos. El maestro viste formalmente y con pulcritud, usa pantalones en
tonos obscuros combinados con el tono de la camisa. Cuando hace frio porta una

61



cotorina de color rojo a cuadros negros, acostumbra meter las manos en las
bolsas y caminar con la cabeza hundida como si tuviera mucho frio,

El maestro se define a si mismo como'(...) malo y encjon, pero
responsable y trabajador, me gusta platicar con las persona s e incluso con
los nifos"s. Sus alumnos le tienen miedo, recuerda que en éste afio escolar
“(...)una nifia llamada Ana que vino a primer afio cuando me veia se hechaba
a correr, la mandaron con ofra maestfra mientras se ambientaba a la
escuela, pero poco a poco me la fui ganando, me la fui convenciendo, hasta
que ahora me saluda de beso, me da beso, cquién sabe que le dirian?”.%
Después de 25 afios de servicio dice el maestro Eriberto que se sienfe cansado,
pues tiene doble plaza y considera que (...Je/ frabajo de doble turno es
agobiante” en el turno metutino es director de la escuela primaria de Santa
Rita, una comunidad que se encuentra a 30 minutos de la cuidad de Pachucq,
sobre la carretera a Actopan. De esa escuela se reciben constantes
canalizaciones a Educacién Especial. El maestro dice que construyé un salén en su
escuela para un maestro de grupo integrado que le hace mucha falta por los
problemas que tienen los nifios, pero finalmente no fue posible que le enviaran al
maestro y el salén que construys le sirvié al Supervisor de la zona escolar para
poner ahi su oficina ya que la escuela se encuentra a un costado de la carreteray
el acceso a ella es mds rdpido que a las demds escuelas de esa zona escolar.

Las constantes canalizaciones que el maestro Eriberto realiza a Educacién
Especial posiblemente se deben a que él sostiene que éste es un programa
educativo que ‘(...) si ayuda bastante a los alumnos que tiene un problema
en la cabeza por el gue no pueden aprender y que no cuentan con el apoyo
de sus padres... ya que la educacion yo la considero ftripartita... son los
padres principalmente, el maestro y el alumno” su apreciacion es compartida
por la directora de la escuela “Leona Vicario®, institucidn a ia que se encuentra
adscrito en el turno vespertino.

Ambos maestros coinciden en sefialar que en esa escuela "hay muchos
problemas” a diferencia del turno matutino ‘(...) porque los padres de familia
no cooperan”. Para solucionar este problema, la directora solicité que le
enviaran a un psicélogo, ‘(...) salié en el periodico, por ahi lo tengo o no se si
me lo llevé a mi casa, pero ahi salié la noticia de que la escuela necesita un
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psicélogo que nos ayude a concientizarios - se refiere a los padres -de que
mandar a sus hijos a la escuela no nada mds es de comprarles la libreta y el

ldpiz’™

El maestro Eriberto afirma que los problemas de los nifios que vienen a
esta escuela se debe a que ‘(...) son nifios abandonados” ya que cuando llama
a sus padres a una junta no responden a su flamado” 'y considera que ‘(...Jes
mds fdcil hacer las juntas en el mercade a donde van a vender ftortillas
hechas a mano que hacerlas en el salén”los problemas que los nifios tienen en
su aprovechamiento escolar se deben a los problemas que tienen en su casa C..)
principalmente porque a sus padres les falta cultura, la mayoria son
analfabetas y los que tienen educacion son prepotentes” Para el maestro
Eriberto la forma en que el alumno es en la escuela tiene que ver con la educacion
que sus padres les dan en el hogar, pues considera que los hifios son un reflejo de
sus padres y cuando su aprendizaje y sus conductas no son adecuadas; el
problema (...) son los genes.”

Bajo esta perspectiva canalizé a Luis y a Francisco a Educacién Especial
a finales del mes de septiembre de 1994®. Para el maestro Eriberto, Luis tiene
un instinto felino y salvaje porque su papd es luchador y Francisco es flojo e
indiferente como su hermana quien °(...) ya estd bien grandota y ahi esta creo en
quinto o en sexto, pero igual asi como ¢l no aprende nada.

Francisco

Francisco es un nifio delgado de tez morena, pelo negro y lacio, de ojos
café obscuro, es tranquilo y algunas veces hasta indiferente, sin embargo cuando
se integra al juego con sus compafieros, se torna alegre y participativo, viste el
uniforme de ia escuela: un pantalén azul marino, camisa blanca, suéter rojo con
filos blancos y zapatos negros, su ropa aunque limpia y bien planchada se ve
desgastada por el uso.

El maestro Eriberto lo canalizd a Educacién Especial en el mes de
septiembre debido a que no ha aprendido a leer y a escribir después de 3 afios de
repetir el primer grado. Este problema de bajo rendimiento también lo tiene su
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hermana que ahora cursa el quinto grado, ella repitié dos o tres veces el mismo
grado y curso el segundo o el tercer grado con el maestro Eriberto, quien dice
que no desconoce la forma en que se comportan estos nifios, ya que su problema
es la herencia y por eso deben ser atendidos en Educacién Especial pues este es
el dnico lugar en donde les pueden dar atencién a su problema. Pero Francisco no
recibié el tratamiento que el maestro le sugirié debido a que su mamd no tiene
tiempo ni recursos econdmicos para hacerlo. La sefiora trabaja todo el dia como
empleada doméstica y dice que lo que gana le alcanza para lo necesario. Las
conductas que ha manifestado Francisco en el aula desde el principio del afio
escolar, llevaron al maestro a considerar su reprobacién, ya que "no frabaja, es
desobediente y grosero™.™

Los calificativos con los que el maestro define el desempefio escolar de
este alumno se refieren a la forma en que acttia, no termina el trabajo que se le
encomienda o si lo hace, no tiene la calidad requerida, borra con el dedo cuando
se equivoca, -porque es distraido y pierde los dtiles con facilidad sobre todo la
goma, el ldpiz y el sacapuntas-, el trazo de las letras no es el adecuado, ademds
de omitirlas o sustituirlas dentro de las palabras o los enunciados que escribe y
rebasar el tiempo para concluir el trabajo encomendado "(..)porque es demasiado
lento para trabajar pero para el juego si es bueno™

Otra de las caracteristicas del alumno es que rifie constantemente con sus
compafieros, a juicio del maestro, estd conducta se debe a la diferencia de
intereses que existe, ya que las edades de los nifios del grupo oscilan entre los 6
y 7 afios, mientras que Francisco tiene 10 y los nifios con fos que cursé por
primera vez el primer grado, actualmente estdn en 4° grado, con ellos si se
entiende, los busca a la hora del recreo para jugar y divertirse, en ese grupo se
siente aceptado, no sucede lo mismo con sus compafieros de clase. El maestro
explica que frecuentemente, le llama la atfencién a Francisco por su
comportamiento indiferente e inactividad ante los trabajos que se desarrollan en
el aula, él se muestra ausente y distraido, por eso algunas veces el maestro lo
para junto a él en el escritorio para que trabaje, pero cuando esto sucede
Francisco muestra una actitud de inseguridad y miedo.

La percepcién del maestro Eriberto con respecto a los nifios que no
trabajan se hizo presente el dia que se realizé la primer entrevista, cuando

™Entrevista 5 pdg.7
"'Entrevista 5, pdg. 9



sugirié que fuésemos a su salén para constatar cuantos nifios habia en su grupo
con bajo rendimiento escolar y requerian de Educacién Especial, aunque dice que
no los envia a recibir apoyo porque sus padres no cuenfan con recursos
econdmicos “son muy pobres*. Al llegar al salén les pidié que se levantaran de la
banca y sefialé frente a sus compafieros las deficiencias que habia observado en
ellos desde los primeros dias de clase, utilizando como evidencia los trabajos
realizados en sus libretas, en algunas hojas habia taches del famafio de la hoja y
recados como: no cumplié, no termind, repetir, entre otras leyendas escritas con
letra grande de tinta negra, ademds hizo una explicacién répida de las
caracteristicas desfavorables que poseian los padres de estos nifios, quienes no
cooperaban con su educacién. El maestro especificé que los papds de Luis,
Francisco, Yovanni, Rail y Maria, querian que é| se encargara de educarlos para
sustituir lo que a ellos les correspondia, como el papd de un nifio llamado Yovanni,
"ex-convicto” que le habia prometido ir constantemente a la escuela para
enterarse de los avances de su hijo, promesa que no cumplié, porque “el nifio estd
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completamente descuidado, solo viene a sentarse”.

Posiblemente la conducta de Francisco en la escuela estd relacionada con
el ambiente familiar en e! que vivié. Fue hijo de una familia integrada por sus
padres y tres hermanos, Paula es la mayor tiene 22 afios, cursé hasta el 6° grado
y se casé a los dieciséis afios, ahora tiene dos hijos. Ruperto tiene 20 afics cursé
2° de secundaria, es soltero trabaja como obrero en una fébrica de calzado en la
ciudad de Pachuca contribuye con el gasto familiar, junto con su madre, llamada
Petra, entre ambos mantienen a una sefiorita de 15 afios llamada Juana que
actualmente estd en 5° grado, en la misma escuela en donde estd Francisco.
Ambos carecen del apoyo escolar por parte de sus padres debido a que son
analfabetas y a que no se encuentran en la casa durante el dia, la madre de
Francisco es "empleada doméstica® y trabaja de las 8 de la mafiana a las 7 de la
noche en la casa de la maestra Carmelita -una de las maestras de la escuela a
donde asisten sus hijos- por la mafiana y por la tarde trabaja con la mamd de esta
maestra.

La sefiora trabajaba "doble” porque su esposo debido a su edad -70 afios-
ya no encuentra trabgjo fdcilmente, él es jornalero y antes trabajaba en las
granjas y establos de la colonia que era de campesinos, sus actividades consistian
en la atencién y cuidado de animales y las labores del campo, sembraba y
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cosechaba la tierra para ganar su salario, sélo que chora la colonia ha sido
invadida por construcciones habitacionales, desapareciendo poco a .poco las
fuentes de trabajo para él. La falta de contribucién econémica al hogar, lo llevé a
tomar la decisién de no ser una carga para su familia y diariamente iba a casa de
su madre -la abuela de Francisco- para que lo asistieran -significa que le daban
los alimentos-. E! ingreso semanal de la familia es de 400 pesos, viven en una casa
de su propiedad en la misma colonia en donde se encuentra la escuela. La vivienda
estd hecha de Bloc, el techo es de concreto y sus acabados son risticos, consta
de dos cuartos y una cocina. Estd construida en un terreno amplio con piso de
tierra en el que hay varios drboles de pirul y un pequefio cuartito improvisado de
madera y ldminas que sirve como lefrina, ya que carecen de drengje,
pavimentacién y alumbrado piblico.

La situacién econdmica de los padres de Francisco ha propiciado su
ausencia del hogar y por tanto la falta de una figura de autoridad que pueda
orientar a sus hijos ya que ambos hermanos utilizaban su tiempo para salir a la
calle por largos periodos a visitar a sus amigos o a sus vecinos, sobre todo
Francisco a quien le gustaba andar en bicicleta e ir a algunos lugares cercanos a
la colonia con algunos nifios de su edad. Cuando llegaba la hora de la comida, los
nifios iban a casa de su hermana la casada para que les diera de comer, tal como
su madre se lo habia pedido, pero si por alguna situacién su hermana no podia
hacerlo, porque “iba al centro® -se trasladaba a la ciudad de Pachuca para hacer
algunas compras- su madre les preparaba algin alimento en su casa para que ellos
se sirvieran de comer o les daba dinero para que pudieran comprar dulces en la
escuela.

Por las tardes al salir de la escuela Francisco se quedaba a jugar con otros
nifios, en algunas ocasiones Francisco no regresaba a su casa con su hermana, iba
al canal 3 de televisién a ver la grabacién de los programas en vivo a las que se les
permitia entrar. Asi es como pierde la vida el 16 de junio de 1994 dl ser
atropellado sobre la autopista México-Pachuca™, arteria que separa la colonia
donde se encuentra su casa del lugar visitado. A pesar del abandono en que vivian
los nifios, su madre fue a ver al maestro desde el principio del afio escolar para
pedirle que “le jalara la rienda” a su hijo y le explicé que el nitio estaba
acostumbrado a desobedecerla, su esposo por su edad no le llamaba la atencién,
ademds de que e! nifio no queria o no podia aprender.

50l de Hidalgo 17 de junio de 1995 seccidn policiaca.



Luis

El nifio tiene 7 afios su complexién es robusta, de tez clara pelo negro
ondulado, tiene ojos grandes pestafias largas y rizadas, su mirada es expresiva, el
nifio se muestra dlegre e inquieto, viste el uniforme de la escuela: un pantaldn
azul marino, sweter rojo con filos blancos, camisa blanca y zapatos negros. A
diferencia de sus compafieros, la ropa que Luis porta es de buena calidad, el
pantalén es de polilana y sus compafieros lo usan de gabardina, el sweter es tejido
a mano de estambre mds grueso, el de sus compafieros es delgado, el calzado que
usa es de piel, tanto su forma de vestir como su actitud sobresale del resto de
compafieros del grupo. El es platicador, se mueve de un lado para otro
répidamente y esto parece molestar visiblemente al maestro Eriberto, quien a
pesar de asegurar en la entrevista que a él le gustan los nifios inquietos pero que
aprendan, en la realidad sus acciones parecen contradecir sus palabras, ya que
muestra su desaprobacién hacia el comportamiento de Luis con un gesto de enojo
y opina que el problema de este nifio es de disciplina porque "si sabe" cuando le
pregunta algo responde acertadamente pero esto hace que no ponga atencién
cuando é] va a ensefiar un conocimiento nuevo. Luis desconoce la autoridad del
maestro, quien piensa que “el nifio debe ser atento”, contribuye a su percepcién
de Luis la inquietud extrema en su conducta, es desobediente, agresivo y muy
inquieto, caracteristicas que atribuye a que su papd es luchador y debido a eso
*(.) el nifio tiene un instinto felino y salvaje” y considera que el problema estd
en los genes.™

Luis es castigado frecuentemente por el mdestro, quien expresa que “no
hay dia que no tenga que llamarle la atencién e imponerle un castigo por su
comportamiento®, pero el nifio ignora la actitud adusta e impaciente del maestro
Eriberto, a quien se le asigné ese grupo para “poner el orden” ya que estos nifios
requerian "de mano dura” y la presencia de un maestro -hombre- no es igual al
de una maestra.

Acostumbrado a que los nifios le obedezcan la falta de respeto de Luis
hacia su figura de autoridad lo altera, aunque no es dificil que su cardcter se
torne intransigente ya que el maestro Eriberto tiene fama de ser “enojon y muy
estricto” y opina que Luis “es un nifio que no entiende por mds que se le habla”,
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ser irrespetuoso es uno de los rasgos que caracterizan a Luis y tal vez a eso se
deba que el maestro Eriberto afirme que Luis "es bien diferente" y que su
problema es la “disciplina”, explica que se mete debajo de las bancas, platica con
sus compafieros, “se levanta a sacarle punta al ldpiz a cada rato y nomds se anda
haciendo tonto®, se distrae con cualquier cosa y distrae a los demds y en algunas
ocasiones golpea a sus compafieros, durante el afio lo ha cambiado de lugar en
varias ocasiones pero de nada ha servido, “es agresivo y desobediente”

Debido a su conducta, Luis fue canalizado a Educacién Especial en el mes
de septiembre, en el informe escolar que el maestro envié al COEC sobre el
problema del nifio, explicité que tenia problemas en la lengua escrita y que
probablemente tendria problemas para aprender a leer y escribir, deficiencia
que no pudo constatarse con las pruebas que se le aplicaron en el COEC pues
apenas habia iniciado el afio escolar, por el contrario sus conocimientos se
consideraron "adelantados” y fue reintegrado a su grupo, decisidn que no le
agradé al maestro, quien aseguré que el nifio tenia un problema aunque “ a ciencia
cierta no se cual es”.

Luis pertenece a una familia integrada por sus padres y un hermano meror
de cuatro afios de edad que nacié sin la mano derecha, ésta situacién hizo que sus
padres le dedicaran gran parte de su tiempo a cuidarlo y llevarlo a diferentes
hospitales a que le realizaran estudios especializados para ver si podian
desarrollarle el miembro faltante, pero todo fue indtil porque carecia de él, -
padecia hemimelia- sin embargo los recursos econémicos con los que contaban
fueron invertidos casi en su totalidad y quedaron en la pobreza al grado de
pedirles la casa en la que vivian por no poder pagar la renta, pero pronto
volvieron a recuperar sus bienes, incluso el trabajo que habian perdido por los
permisos constantes que pedian para atender a su hijo menor.

Ahora a Luis “no le falta nada” sus padres adquirieron una casa con crédito
bancario en una de las colonias nuevas a las afueras de la ciudad de Pachuca y un
coche del afio, también a crédito, pero para realizar estas adquisiciones su
madre tuvo que trabajar en dos lugares simultdneamente, con profesién de
Licenciado en Contaduria, se encuentra empleada como auditor fiscal en la
Secretaria de Hacienda y Crédito Piblico y por las tardes trabaja en una escuela
de educacién técnica en Tizayuca con jévenes que se preparan como técnicos en
contaduria. Su esposo no terminé ninguna carrera sélo llegé al bachillerato, es
empleado de la Comisién de Agua y Alcantarillado, reparte casa por casa los
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recibos del pago de este servicio y por la tarde tiene un negocio propio como
decorador de interiores. Sus ocupaciones los han llevado a tener que dejar solos
a sus hijos por largos periodos de tiempo.

Luis habia vivido desde que nacié con sus abuelos maternos, fue en la casa
de los padres de su mamd donde la sefiora se recuperé del parto después de su
nacimiento, en ese periodo de su vida familiar decidié junto con su esposo dejar a
Luis con sus padres, porque su trabajo requeria que se desplazara a diferentes
partes el Estado y no podia hacerlo con su pequefio hijo, pero cuando Luis fenia
tres afios, su abuelo murié asesinado por problemas politicos a consecuencia de
haber ocupado un puesto legislativo, entonces regresé con sus padres, un afio
después nacié su hermano y la estabilidad familiar se vio desequilibrada
nuevamente.

Antes de que sus padres pasaran esa crisis emocional y econdmica, Luis
contribuyé al cuidado de su hermano, ya que o les alcanzaba para pagar a una
sirvienta, por eso no hicieron el intento de llevarlo a una escuela en el turno
matutino y lo inscribieron en una escuela que esté en una colonia cercana a la que
en ocasiones va sélo cuando su padre no puede llevarlo, porque su madre no estd
la mayor parte del dia.

La madre de Luis recuerda que una vez cuando regresé de trabajar no lo
encontrd en la casa, por lo que se alarmé, acostumbraban dejarlo con llave para
que no saliera a la calle, ese dia su esposo habia asistido al médico con el nifio
menor y al buscar a Luis y no encontrarlo fue a la casa de la vecina para
pregquntar por él, la sefora le explicé que escucho al nifio llorar
desesperadamente pidiendo que alguien lo sacara, decia que tenia miedo, por eso
se lo llevé por el patio de atrds. La madre de Luis se molesté con su hijo y le dio
sus nalgadas, cuando se sintié mds tranquila platicé con él y le comentd que tenia
que quedarse solo porque ella tenia que trabajar y ganar dinero para poder pagar
la casa, situacién que a Luis le angustiaba ya que frecuentemente recordaba
cuando los corrieron de la casa en que vivian antes por no poder pagar la renta 'y
en ocasiones le preguntaba a su madre si de esta casa también los iban a correr a
lo que su madre contestaba que no se preocupara porque ya era suya aunque
todavia la estaban pagando y el tenia que contribuir queddndose solo mientras su
madre y su padre trabajaba.

En esa ocasién su madre le recordé esta situacién y le indicé que debia
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cooperar si no queria que experimentar nuevamente lo mismo, le informé de
todos los gastos que debian solventarse y el monto mensual de ingresos, que en
caso de que ella no trabajara disminuiria sensiblemente ya que su esposo gana la
cuarta parte de lo que ella percibe mensualmente. La casa en la que vive la familia
de Luis, tiene dos recamaras, sala comedor, bafio, patio de servicio y cochera, es
pequefia pero tienen todas las comodidades, cuentan con teléfono, cablevision,
luz, agua, drenaje, pavimentacién alumbrado piblico, muebles confortables y
modernos de buen gusto su padre los ha elegido y ¢l es decorador de interiores.
La colonia en la que estd su casa es de nueva creacidn y algunas casas no han sido
ocupadas atin por sus duefios, las fachadas de la calle son de color naranja con
prados, en la casa de Luis el jardin estd adornado con rosales de color ladrillo,
amarillo y rosa fuerte que estdn floreciendo.

Actudlmente las condiciones econémicas de la familia les han permitido
vivir con mds holgura, el promedio de ingresos mensuales oscila entre los 4000
5000 pesos mensuales (1994), por eso pudieron comprarle a Luis una
computadora personal que su madre considera una “inversién* para que tuviera
una fuente de consulta amplia que lo apoyara en la escuela ya que con ella
adquirieron varias enciclopedias de temas diversos, aparte de contar con el apoyo
personal de su tia (hermana de su mamd), su tia es maestra de educacién
primaria a quien su madre paga para que le dé clases particulares cada tercer dia,
aunque ahora sélo recibe ese apoyo una o dos veces por semana porque los
conocimientos del nifio “van bien” con el grado que cursa.

La madre de Luis le pidié a su hermana que apoyara a su hijo con las
tareas escolares ya que ni ella ni su esposo tienen tiempo para hacerlo y ademds
porque segtin el maestro su aprovechamiento escolar era bajo y como no lo puede
llevar a “una escuela mejor” ya que todas quedan demasiado lejos de ia colonia'y
no hay quien lleve y traiga al nifio hasta donde ellos viven a esas horas del dia en
las que ellos estdn trabajando, para resarcir esta desventaja le proporciona a
Luis todo lo necesario para que logre obtener un buen conocimiento. La sefiora
considera que los maestros de la escuela donde estd su hijo abusan de los nifios y
los tratan mal porque son "pobres”, hacen lo que quieren ante la vista de la
directora, quien se los permite y de alguna manera lo aprueba, salen tempraro,
llegan tarde, faltan con frecuencia, comen en la escuela, tienen mal cardcter y les
hablan a los nifios de manera insolente porque no se pueden defender, en
ocasiones ha presenciado los regafios y le entristece que los maestros traten de
esa manera a los nifios que mds lo necesitan y por el contrario se portan bien con
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los nifios que no son pobres.

IIZ. 3. No participan... son introvertidos, son inmaduros...

La maestra Josefina

La maestra Josefina, llamada carifiosamente Pina por sus compaiieros
maestros, es alta, delgada, de pelo negro, lacio hasta los hombros, peinado con
las puntas hacia dentro. Se pinta las pestafias, los pdrpados y los labios, los tonos
que utiliza van de acuerdo con la ropa que viste. Usa trajes de saco con falda o
saco con pantalén, color verde seco, café, gris, rojo o beige. Las zapatillas
también hacen juego con el color de la ropa, aunque tiene por costumbre
cambiarse los zapatos por unos de piso cuando llega a su salén y colocarse unos
protectores en las mangas del saco, guarda sus zapatillas en un mueble de ldmina
de color amarillo que se encuentra a un lado de su escritorio, en donde también
guarda las libretas de los nifios, cajas de galletas y bolsas de dulces, una franela,
un borrador y una caja de gises, este mueble es cerrado con candado.

La maestra Pina estudié la normal Bdsica en el Centro Regional de
Educacién Normal "Benito Judrez® de la ciudad de Pachuca, tiene 16 afios de
servicio y 35 afios de edad, es madre de dos nifias estd casada con un médico y
por las tardes se dedica al hogar. Es de “cardcter fuerte’, la directora la
encarga del primer grado porque “sabe controlar a los nifios”, su voz es aguda y
acostumbra a hablar gritando, como la escuela estd bardeada con una malla
metdlica su voz se escucha con claridad hasta la calle.

La maestra Pina utiliza premios y los castigos para distinguir a los alumnos
que cumplen de los que no cumplen, les regala galletas o dulces y los halaga por
medio de palabras de reconocimiento, como cuando tienen un logro que a ella le
agrada hace que los compafieros del grupo le aplaudan al elogiado, pero a los
nifios que no le responden los sienta en la (ltima fila que estd junto a la puerta
del salén, alejados de ella y de sus compafieros, propiciando de esta manera que
los demds nifios del grupo no se comuniquen con ellos ni los fomen en cuenta en las
actividades que realizan, ya que desde las dos primeras semanas de clases ella
puede distinguir a los nifios que “no responden” y que parecen convertirse en
candidatos a la reprobacién a menos que entre sus atributos se encuentre la
sociabilidad y la participacién entusiasta que incluye el trabajo dedicado y
silencioso cuando es individual.
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Ella canalizé a Educacién Especial en el mes de septiembre a Patricio, Miriam,
Eleazar, Barbara, Yazmin porque “son introvertidos e inmaduros” a diferencia de
Lupita que es alegre y entusiasta para el trabajo, aunque no ha aprendido a ieer y
escribir a pesar de ser repetidora de primer grado.

Lupita

Esta nifia tiene 10 afios es de complexidn robusta, pelo negro regularmente
peinado con trenzas, su estatura alta en comparacién con los nifios de su edad,
probablemente porque rebasa con tres afios a los nifios del grupo al que asiste,
ellos tienen 6 o 7 afos. Lupita suele tener un fluido nasal contante que limpia con
la orilla de la bata del uniforme o con la manga de su suéter. El uniforme que
porta consta de una bata a cuadros chicos azul marino con blanco, blusa blanca,
calcetas blancas, suéter azul marino y zapato negro.

Lupita es de cardcter amable, sonrie constantemente y se muestra atenta
con sus compafieros y con la maestra Pina, quien con una amplia sonrisa muestra
complacencia por el comportamiento de Lupita, porque a pesar de que no sabe
leer ni escribir ella no se encuenira en la dltima fila, para ella la nifia es
“carismdtica, décil y obediente"”. Fue canalizada en el mes de septiembre a
Educacién Especial porque es repetidora de primer grado por segunda ocasién y
la maestra considera que cuando los nifios son reprobados, “ya tienen un
problemita" sobre todo porque la nifia no ha aprendido a leer y escribir que
"(...)es lo principal para poder pasarla a segundo grado”. Sin embargo cuando le
comunicé a los padres de la nifia de su decisién de candlizarla a segundo grado,
accedieron amablemente con la tnica dificultad de no contar con los recursos
econdmicos para pogar el pasaje de Lupita y de su madre para ir a
"Psicopedagégico” por eso ella les proporcioné el dinero para el traslado.

Al realizar ios estudios en el COEC se le diagnosticé a Lupita deficiencia
mental leve, pero no fue candlizada a Escuela de Educacién Especial donde le
correspondia estar de acuerdo con los resultados del diagnéstico, porque los
especialistas decidieron "darle una oportunidad” al considerar "son nifios que
probablemente solo cursen la primaria, a pesar de la concesién Lupita dos meses
después de haber iniciado su tratamiento en el Centro psicopedagégico No.4 no
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regresé, dice su madre que la decisidn se debié a que se perdieron al abordar un
autobiis equivocado y tardar tres horas en regresar a pie hasta su casa ya que
sélo llevaban el dinero justo para el pasaje, esto sucedid porque ni Lupita ni su
madre, saben leer.

La maestra considera que durante el tiempo en que la nifia asistié a
Educacién Especial su rendimiento escolar mejoré muy poco, el problema estriba
en que la nifia la "confunde” porque en el grupo trabaja perfectamente, entrega
sus tareas, es dedicada y no da ningiin problema, pero "al separarla del grupo, no
puede” porque le dicta palabras y las escribe parcialmente, sélo escribe algunas
letras y su escrito es incoherente, lo mismo en las matemdticas en las que le
cuesta mucho trabajo resolver operaciones y mucho mds resolver problemas

" matemdticos. Sin embargo, la maestra ha decidido llevdrsela a segundo grado, ya
que como ella se va a ir a segundo grado con el mismo grupo considera que la nifia
debe ser promovida porque si le responde, su problema no es tan grave, pero si no
avanzara en segundo grado como espera que lo haga, no le quedaria otro remedio
que reprobarla nuevamente.

Lupita es la mayor de sus dos hermanos Cecilia de 8 afios y Juan de 4
afios, su padre trabaja como albafiil, desde los 16 afios y gana de 200 a 400 pesos
semanales, su madre se dedica a las labores del hogar desde que ella nacié, antes
era trabajadora doméstica en México ahi conocié a su esposo, desde que se
unieron sélo en ocasiones contribuye al gasto familiar lavando y planchando ropa
ajena dentro de su casa ya que tiene prohibido por él, salir a trabajar y dejar
solos a sus hijos, sin embargo a pesar de tener el tiempo necesario, la sefiora no
puede apoyarlos en las tareas escolares porque es analfabeta, su esposo cursé el
3er. grado y aunque sabe leer y escribir, su trabajo de tiempo completo impide
poder ayudarles, él trabaja de lunes a sdbado de 8 de la mafiana a las 7 de la
noche y en ocasiones cuando "le caen chambitas” como poner un lavadero o hacer
un barda, trabaja también los domingos. X

Cada semana cuando el sefior recibe su salario compra ‘La Sentimental y
El Condorito” que son los cuentos que le gustan leer, con ellos han aprendido sus
hijas las letras, aunque la hermana de Lupita estd en segundo grado, tampoco
aprendid a leer bien y €l les ayuda con esos cuentos que tienen mufiequitos.

El sefior considera que el bajo aprovechamiento de Lupita en la escuela se
debe a que "(..)Jno tiene cabeza para aprender” tal como sucedié con él cuando
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fue nifio, recuerda que varios afios fue a la escuela pero no aprendié bien porque
“no tenia cabeza para la escuela”, por lo que sus padres le dijeron que si no tenia
cabeza para aprender, mejor se fuera a trabajar, en lugar de estar perdiendo el
tiempo, asi un tio materno de oficio albafiil, se lo lievé a la ciudad México a los 16
afios como su ayudante, con el tiempo aprendid el oficio y chora ya es "maestro
albaiiil”, esto quiere decir que puede hacerse cargo de obras y construir casas
por su propia cuenta, sabe hacer operaciones de memoria y con exactitud, aunque
lee sélo lo indispensable, pero considera que para lo que hace, lo que sabe estd
bien.

No quiere que obliguen a sus hijas a aprender si no les gustay se lo fue a
decir a la directora de la escuela, ya que ella se ofrecié amablemente a darles
clases por las tardes a las nifias, cuando su esposa se lo comenté él primero les
pregunté a sus hijas si querian ir con la maestra, como ellas respondieron gue si,
les permitié ir, pero también les comentd que cuando decidieran lo contrario
nadie las iba a obligar a ser lo que no quisieran, esto también se lo dijo a su
esposa aunque ella no estd de acuerdo, sin embargo ¢l le dio la orden de no
molestarlas, prefiere que las dejen porque aunque son muy pobres o le gusta que
maltraten a sus hijos por las tareas escolares, la escuela para el sefior no es
importante y menos para una mujer ya que al final cuando se casan o les sirve de
nada, opina que las mujeres no deben ir a trabajar, son fos hombres los que los
deben mantenerlas, aunque solo sean frijoles los que coman pero ellas no tienen
necesidad de trabajar.

La situacién precaria de la familia de Lupita se hace patente en su
vivienda, ésta consta de un cuarto grande y una cocina, donde ademds de ellos
cinco, desde hace dos afios vive su tia Concha la hermana mds chica de su papd,
¢l ia fue a traer al rancho para que se pusiera a trabajar, porque es como ellos
“mala para la escuela’, esto quiere decir que no aprende y mejor vino a la ciudad
para trabajar como sirvienta, “ahora por lo menos gana algunos centavos”.

La casa en la que viven es de bloc con acabados risticos y techada con
lémina, es propia el sefior la construyé, el terreno se los regalé un tio abuelo
hermano de la mamé de su papd, quien fenia una parcela y con el tiempo les dio un
pedazo a sus familiares para que tuvieran un lugar propio en la ciudad de Pachuca
"para llegar” del rancho, al regreso del padre de Lupita de la ciudad de México
con su familia, su madre le dijo que "construyera un cuartito para vivir®, El lugar
en donde se encuentra la casa puede calificarse de “urbano marginado®, carecen

74



de drenaje, pavimentacién y alumbrado pablico.

Barbara

Bdrbara tiene 8 afios, es una nifia delgada de pelo castafio claro, se peina
con una cola a la altura de la nuca, tiene pecas en la cara, su mamd dice que le
salieron el afio pasado porque cuando regresaba en la tarde de la escuela tenia
que °caminar una hora en el rayo del sol" para llegar a su casa y eso provocé que
le salieran pecas. Viste el uniforme de la escuela una bata a cuadros azul marino y
blanco, con una blusa blanca. calcetas del mismo color y zapatos negros. Es
callada y mantiene la mirada en el piso, o le gusta jugar con sus compafieros
acostumbra pasear con sus hermanas por los corredores de la escuela y cuando
comen su torta y una naranja o agua, se sientan debajo de uno de los drboles que
estdn frente a su salén. Bérbara llora cuando los nifios le dicen "pecosa”, ella es
“muy vergonzosa” pero aunque le da pena hablar delante de los demds lo intentay
trata de participar, aunque no demuestra gran entusiasmo y ésta actitud
“entusiasta” para la maestra Pina es indispenscble para que un nifio aprenda, por
lo que considera que ésta nifia “es introvertida, aunque si trabaja”, "su problema”
es que no ha logrado aprender a leer y escribir "correctamente”, deletrea cuando
lee y a veces no comprende, en ocasiones omite o sustituye letras en las palabras
y los enunciados, sin embargo en matemdticas no tiene ningin problema. La
maestra realizé la canalizacién de Barbara en el mes de septiembre, debido a la
actitud que muestra, ademds de que "es reprobada” y para ella “los nifios
reprobados ya tienen un problemita®, sin embargo le agradé la actitud de la
madre de la nifia quien a pesar de ser “muy humilde” en todo momento estuvo de
acuerdo con ella en llevar a la nifia “al psicopedagdgico” vy la intervencién de los
especialistas le ayudd, por eso la maestra piensa llevdrsela a segundo afio con ella,
ya que considera que el problema de la nifia no es demasiado grave, “es una nifia
normal como todos".

Bérbara es hija de un matrimonio formado por sus padres y dos hermanas,
Luz de 10 afios que cursa el tercer grado y Lupe de 6 afios quien cursa primer
grado. Su padre trabaja como albafiil, cursé el sexto grado y su madre se dedica
al hogar ella cursé el segundo grade de secundaria, viven en la comunidad de
“Pitayas”, a cinco kilémetros de la escuela, por eso la sefiora trae a sus hijas y
regresa por ellas en la tarde, ademds de que una parte del camino esta en
despoblado y considera que pueden correr aigin peligro ademds de que tienen que
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atravesar la autopista México-Pachuca, en donde atropellan con frecuencia a las
personas que no tienen precaucién ante fa alta velocidad con la que circulan los
automdviles.

"En tiempos de calor” Bdrbara sufre constantes hemorragias nasales y ha
llegado a desmayarse, debido a ello ahora su madre carga en una bolsa de
mandado Alcohol, algodén, limones y agua, "por si le sucede algo”. Barbara desde
pequefia ha sido enfermiza, su madre piensa que los problemas de salud que la
nifia presenta se deben a todos los sustos que paso cuando estaba embarazada de
ella. Recuerda que su hija la mayor se quemé con una olla de agua hirviendo que
habia dejado mal puesta y tuvo que llevaria corriendo desde la comunidad donde
viven al Centro de Salud mds cercano que estd en la comunidad de Matilde a 40
minutos, después de que curaron a su hija la internaron a ella, quien presentd un
sangrado vaginal abundante que los médicos le controlaron, pero a partir de ahi
constantemente tuvo que estar hospitalizada, la nifia nacié de ocho meses y
cuando no estaba enferma de diarrea, tenia bronquitis, el médico le recomendé
que la alimentara bien que le diera leche y fruta y aunque los ingresos de su
esposo son escasos y no pudieron darle todo lo que el médico les recetd, trataron
de alimentarla bien, sobre todo a ella, quien a pesar de lo que come no engorda,
es muy delgada.

El estado de salud de la nifia ha hecho que sus padres la consiceren porque
aunque no la consienten demasiado, le permiten que no haga algunas tareas que le
corresponden en el hogar y que sus hermanas si cumplen. Cuando la maestra les
comunicé que la nifia tenia problemas para aprender a leer y escribir hablaron con
ella "para que se apurara y le echara ganas”,* su madre la apoya en la elaboracién
de las tareas ya que cursé hasta el segundo afio de secundaria a la sefiora le
gustaria que la nifia hiciera una carrera de enfermeria o de secretaria pero que
hiciera una carrera, al igual que sus hermanas porque "como mujeres se sufre
mucho si no se tiene estudios”, esta es su experiencia, sus padres querian que
hiciera una carrera corta y que no se casara luego, pero como "cometié un error”
a los 16 afios -se embarazé- ya no pudo hacerlo. Ahora ella pretende ayudar a sus
hijas en todo lo que sea posible, aunque su esposo no le permite salir a trabajar
“a escondidas” lava y plancha ropa ajena y el dinero que le dan lo ocupa para
comprarles alguna cosa a sus hijas y llevar a Barbara a Educacién Especial, ya que
cuando platicé con su esposo de que la nifia habia sido canalizada a ese servicio, él
le dijo que si queria llevarla tenia que hacerlo con el mismo dinero que el le daba
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para la comida que son cien pesos semanales. A la semana el ingreso promedio de
la familia es doscientos a cuatrocientos pesos, pero lo distribuyen en la comida,
los gastos de pasaje del sefior para "ir a la obra” - es la construccién en la que se
encuentra trabajando- y para continuar la edificacién de dos cuarfos en los que
viven pues hasta el momento aiin se encuentran “en obra negra"” La salida de la
seffora con su hija dos veces por semana a la "Escuela Especial® -como al centro
Psicopedagdgico- no se ha interrumpido ni una sola vez, ella “tiene fe" en que la
nifia se va a componer y va a pasar afio, “tiene fe en que sus hijas van a ser lo que
ella no pudo ser* y cuentan con todo su apoyo.

Yazmin

Yazmin tiene siete afios de edad es de tez clara, delgada, de pelo largo
color castafio claro que usa suelto, sus ojos son verde obscuro, tiene las pestafias
rizadas, viste el uniforme de la escuela, una bata a cuadros azul marino con
blanco, blusa y calcetas blancas, zapatos negro. La maestra Pina considera que
Yazmin "es una nifia floja que no trabaja y sélo viene a calentar la banca" la
prueba fehaciente de su inadecuado comportamiento en la escuela es la libreta
de diario que trae y lleva sin los trabajos que realizan sus demds compafieros de
grupo esta actitud de la nifia irrita visiblemente a la maestra, quien considerd su
reprobacién desde el mes de octubre y mando llamar a su mamd para
informdrselo aunque ésta respondié que si su hija no queria trabajar que la
dejara y que si la queria reprobar que lo hiciera, ademds de pedirle "por favor®
que no la presionara porque la nifia le habia dicho que le tenia miedo y que de esa
manera menos iba a progresar y nada mds se iba a espantar. La maestra se
molestd atn mds con la respuesta que recibié de la sefiora a quien considera una
“inconsciente” que no sabe educar a su hija que “es una chamaquita a quien no le
interesa la escuela” por eso desde que la sefiora le hizo el comentario anterior a
la maestra decidié dejarla y ya no le exigié de la misma manera, ademds de que en
Educacién Especial no la quisieron recibir y esto acentué ain mds la decisién de la
maestra de reprobar a la nifia quien con su actitud indiferente frente a las
actividades en el aula confirmé las sospechas de la maestra pues considera que
no se equivocé “la nifia no me responde”. Yazmin ‘no sabe escribir ni leer, en
matemdticas no sabe nada, es testaruda, se le dice gue se apure y no hace
nada en fin es una chamagquita floja”.™ Ahora se sienta junto con otros de sus
compafieros que como ella "no responden”, pero a pesar de eso su actitud no ha

"significa que los acabados son risticos
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cambiado. "es conchuda y le da lo mismo una cosa que otra, porque un nifio normal
se preocupa se apena de que uno lo regafie y lo ponga en vergiienza" osienta la
maestra.

Yazmin pertenece a una familia formada por sus padres y tres hermanos,
Pedro de 14 afios quien cursa el segundo grado de secundaria, Lalo de 12 afos
estd en sexto grado y Juventino de 9 cursa el cuarto afio. Su padre es herrero y
su madre se dedica al hogar, el promedio de ingresos semanarios es de 200 a 400
pesos, ambos concluyeron la educacién primaria. Su casa estd ubicada a dos
cuadras de la escuela, es de ladrillo -rojo- con un portén grande de color azul y
dos pequefias ventanas que dan hacia la calle, los vidrio se ven cubiertos de poivo
debido a que la mayoria de las calles de la colonia estdn sin pavimentar. Esta casa
era de la abuela materna de Yazmin quien murié hace dos afios y se la heredd a su
padre, ellos antes rentaban una casa, ahora viven en ésta que es mds cémoda y
amplia, tiene agua, luz y letring, ahi tiene su padre el taller de herreria en el que
trabaja "por cuenta propia”. En las temporadas en que "no le caen trabajos”
trabaja con un hermano que es mecdnico, los hermanos de Yazmin se estdn
iniciando también en el oficio de herrero de su padre y el de mecdnico de su tio,
por el que reciben en algunas ocasiones dinero a cambio.

La cercania entre la escuela y la casa de Yazmin permite que su madre les
lleve el desayunc diariamente a la hora del recreo, aunque no les permiten el paso
"en horas de trabajo* introduce los alimentos por los espacios de la reja. Una vez
que fue a dejar el desayuno la maestra la maestra la lamé y le comunicé sobre el
bajo rendimiento de su hija en la escuela, posteriormente platicé con su hija para
que tratara de cambiar su actitud en la escuela, pero la nifia se puso a llorar
diciendo que la maestra la regafia y habia llegado a “pegarie”, esto dltimo le
molesté mucho, sobre todo a su esposo, quien le sugirié que fuera a hablar con la
maestra y que le dijera que no estaban de acuerdo en que trafara mal a la nifia,
cuando asistié a la escuela para platicar con la maestra, ella le dijo que nada de lo
que la nifia decia era verdad, sin embargo Yazmin demuestra temor cuando esta
frente a ella "le tiene miedo”, por eso no fe han exigido que aprenda a leer, sus
padres consideran que va a ir aprendiendo poco a poco, pero que no la van a
forzar porque se puede traumar, pensaron en retirarla de la escuela "aunque
perdiera el afio”, para ellos la escuela no tiene mayor importancia que el bienestar
de su hija, Le ayudan a hacer la tarea, pero no se aprende las letras, tal como la
maestra lo dice "es floja" y prefiere jugar con sus hermanos o con unas nifias que
son sus vecinas, esto a juicio de la madre de la nifia posiblemente se debe a que
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su padre "la consciente mucho” porque es la dnica nifia y la mds pequefia, por eso
cuando la maestra les comunicé de su decisién de candlizarla a Educacién
Especial, el padre de Yazmin se molestd y como la maesira seguia molestdndola
en el salén, diciéndole que “sus padres no cooperaban en nada” fueron a hablar
directamente con la directora y le comentaron del problema que su hija tenia con
la maestra y que no la iban a llevar a Educacién Especial porque la nifia no estaba
loca, en esa discusién la maestra acepté que la nifia se quedara con ella y que
seria hasta el préximo afo cuando deberia asistir a Educacién Especial porque
este afio estaba reprobada, decisién con la que los padres de Yazmin estuvieron
de acuerde, conviniendo en que la maestra no iba a "presionar” a la nifia y selo iba
a estar de "oyente” aunque la maestra asentd que o la cambiaria del lugar en
donde ahora la habia sentado, Yazmin estaba ubicada desde el mes de octubre en
la fila de los nifios que "no responden”.

Eleazar

Eleazar es un nifio delgado, moreno, de ojos café obscuro y pelo negro. Es
callado, mantiene los ojos en el piso, pocas veces mira a las personas a la cara, no
le gusta jugar con sus compafieros, se disla de ellos, parece que le agrada verlos
divertirse, cuando eso sucede, esboza una sonrisa y mira con atencién lo que
hacen. El nifio usa el uniforme de la escuela compuesto por un pantalén azul
marino, suéter azul marino, camisa blanca y zapatos negros, su estatura es baja
en comparacién con los nifios de su grupo, estd caracteristica le llamé la atencién
a la maestra y pensé que el nifio no tenia la edad para ingresar a primer grado,
por lo que en la primer semana de clases mandé llamar a su mamd y le pidié que le
entregara el acta de nacimiento original, porque la que le habia entregado en el
momento de la inscripcion estaba alterada, supuesto que la maestra acompafié de
la percepcién que obtuvo al observar que el papd de Eleazar era alto y su hijo no
podia tener 6 afios con esa estatura, pero qunque la madre del nifio negd que
existiera otra acta de nacimiento, el comportamiento de su hijo en el aula, hizo
que la maestra confirmara la impresién que inicialmente habia formulado.

Eleazar no trabaja, es distraido, introvertido y callado, pero como a la
maestra Pina le gusta que los nifios participen activamente y de manera
entusiasta desde el principio se dio cuenta de que “tenia un problemita”, por lo
que solicité la ayuda de sus padres, pero ellos se negaban a participar en la
educacién de su hijo y las veces que la maestra fos llamé, no iban, esta situacién
la molesté y opto por dejar que el nifio hiciera lo que quisiera, sélo lo paso a la fila
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de los nifios que “no responden”, después de haberio observado continuamente y
confirmar que el nifio no le responde.

La maestra dice que a Eleazar le daba igual que le pusiera caritas tristes
en la libreta, sistema que utiliza para calificar al principio del afio, después
aunque le ponia un nimero, pero por lo mismo que el nifio desconoce la numeracién
no sabe que lo que hace no estd bien. Eleazar se aisla de sus compafieros y es
muy inseguro, no le da ningtin problema *(...) de ser grosero no es grosero, pero no
participa” ® pero ella no puede saber que es lo que sabe porque es muy callado e
introvertido, aunque si se da cuenta por sus trabajos que el avance que muestra
es diferente a los demds nifios del grupo. Para la maestra Pina este nifio no puede
pasar a segundo, ya que es “inmaduro”y considera que la situacién que el nifio vive
en la escuela, fue provocada por sus padres, al querer que el nifio vaya a la
primaria cuando no tiene la edad, los sefiores son necios al no entregar el
documento original -acta de nacimiento- y nieguen que el nifio es mds pequeiio.
Eleazar fue canalizado a Educacién Especial junto con otros de sus compatieros,
pero como eran de nuevo ingreso no los aceptaron sin embargo sus padres ya
estdn enterados de que debe asistir “al psicopedagdgico” para que ahi le ayuden a
superar sus problemas y el afio que entra “cuando ya actué normai® que lo
promueva su maestra a segundo.

Eleazar pertenece a una familia integrada por sus padres y tres hermanos,
dos nifios de 5 y 4 afios respectivamente y una nifia, de seis meses. Viven en casa
de sus abuelos paternos, su padre es el mayor de sus hermanos y estd a cargo del
cuidado de sus padres - los abuelos de Eleazar -y de la produccién de las tierras
propiedad de su padre, campesino igual que la mayor parte de los hombres de esa
familia, las mujeres no trabajan, se dedican al hogar. El sefor obtiene los
recursos para la manutencién familiar de la siembra de frijol, maiz y alfaifa, éste
ditimo producto también le sirve para criar ganado bovino de su propiedad. La
venta de granos, de leche y de reces, les aporta lo suficiente para vivir. y quiere
que sus hijos también sigan el ejemplo de su abuelo y de él, quiere que sean
campesinos y que cultiven la tierra de la que tantos beneficios han recibido.

Eleazar fue canalizado a Educacién Especial por la maestra Pina en el mes
de septiembre, posterior al altercado que sostuvo con su mamd en relacién con el
acta de nacimiento, pero a partir de ahi la maestra le “cayé mal” a la sefiora,
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sobre todo cuando su hijo le comenté que lo habia sentado en la fila de "los
burros”, desde entonces las relaciones entre los padres del nifio y la maestra se
tensaron y los sefiores decidieron ya no asistir a ninguna de las juntas a las que
la maestra convocaba. A raiz de que el nifio no llevaba la tarea y faltaba con
frecuencia el problema empeord y la maestra les comunicd que de seguir las cosas
asf el nifio iba a reprobar el afo. La mamd de Eleazar explica que la conducta de
su hijo en la escuela posiblemente se debia a que frecuentemente le pedia a su
padre que se o llevara al campo con él, aunque fuera un dia de clases, el sefior
accedia a llevarlo, "preparaba muy temprano su caballo, su montura y el almuerzo
para llevar®. Ir al campo es una de las actividades que Eleazar comparte con su
padre y cuando la sefiora le pedia que ro se lo llevara para que asistiera a la
escuela, le contestaba que a él la escuela no le habia hecho falta para vivir y
hacer lo que le agrada y si el nifio preferia ir con él que ir a la escuela, no tenia
ningiin inconveniente en complacerio de vez en cuando, la molestia del nifio hacia
la escuela se hace notoria en la resistencia que muestra para hacer la tarea y
levantarse temprano, pero cuando se trata de ir al campo es el primero en llegar
hasta las caballerizas, alimentar y peinar al caballo que su padre le regalé desde
que tenia 3 afios.

Miriam

Miriam tiene 7 afios es delgada de tez clara, cabello castafio claro y ojos
calor miel, su pelo es largo y lo usa suelto peinado con una diadema, lleva puesto
el uniforme de la escuela: una bata a cuadros azul marine con blanco, blusa
blanca, sweter azul marino, caicetas blancas y zapatos negros. La nifia mantiene
una actitud callada, distraida e indiferente, esta conducta fue observada por la
maestra Pina durante los dos primeros meses de clases y la flevé a decidir
separarla del resto de sus compafieros del grupo y sentarla en la dltima fila del
salén, junto a otros compafieros que manifiestan una actitud similar a la de ella,
con estos nifos casi nadie habla, ni siquiera la maestra porque “no responden”y
tal vez a esto se debe que los ignora en la mayor parte de las actividades que el
grupo realiza, no les califica, no les pregunfa y pasa junto a ellos como si no
estuvieran.

La maestra dice que Miriam es introvertida, inmadura y floja porque no
trabaja, los trabajos que elabora muestran poca limpieza y la mayor parte de las
veces no los termina, ademds de que no capta los conocimientos, olvida con
facilidad lo que aprende y suele con frecuencia no cumplii' con las tareas, no
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habla siempre esta callada, triste y es poco entusiosta frente a las actividades
que se realizan en el aula, caracteristicas contrarias a las que la maestra desea
de un alumno, ya que a ella le gusta que la participacién entusiasta del alumno en
las actividades escolares.

Los desacuerdos entre la maestra Pina y los padres de Miriam se han
hecho patentes desde que ingreso a la escuela, cuando los llamé para darles
"quejas”, la maestra les pidié que la nifia cumpliera con la tarea pero a pesar de su
insistencia, la nifia siguié igual, no cambié su actitud, esto se debe segin la
maestra a su “inmadurez" porque no logra comprender ain a que va a la escuela.
Miriam a juicio de la maesira “estd reprobada”, no estd dispuesta a promoverla a
sequndo grado con esas actitudes, "no pore nada de su parte”, por mds que ella ha
hecho. Le molesté que su mamd hubiera ido a decirle que no se preocupara que la
dejara tranquila y que si queria, la reprobara. Ahora los padres de Miriam ya no
van a las juntasy piensa que no se interesan por su hija.

La familia de Miriam estd integrada por sus padres y dos hermanos
*gemelos” de 10 afios, uno de ellos ya se encuentra en Educacién Especial, ya que
la maestra de primer grado detecté que el nifio no iba a aprender, su aseverccién
surgié después de haber constatado que no mostraba la disposicién de hacerlo,
era demasiado distraido, flojo y de mala memoria, cuando la maestra le
preguntaba algo respecto a los conocimientos impartidos, el nifio se limitaba a
quedarse callado. La madre de Miriam le explicé a la maestra que el
comportamiento de su hijo en la escuela se ubicaba en el nacimiento, ya que uno
de los médicos que lo habia atendié cuando era pequefio le dijo que los nifios que
nacen en partos gemelares tienen problemas porque comparten con su hermano
algunas aptitudes, algo asi como si les tocara la mitad de capacidades, sélo que en
este caso el hermano gemelo del nifio, estd bien, aprende lo que le ensefian en la
escuela, es un nifio "normal” en cambio el otro no. Cuando la maestra supo esto, de
inmediato lo canalizé a Educacién Especial para que lo atendieran y vieran que era
lo que tenia. Se consideraron sus "antecedentes” y también contribuyeron a la
canalizacién de Miriam, ya que cuando la nifia ingresé a la escuela, la maestra ya
tenfa "antecedentes” de la situacién de su hermano pues considerd que el
problema era el mismo: La mamd de Miriam estuvo de acuerdo con la maestra en
llevarla a Educacién Especial, porque al igual que la maestra supuso que Miriam
padecia un problema como el de su hermano pero como no la recibieron porque
era de reciente ingreso, entonces le apartaron su lugar para que cuando le
entreguen la boleta, la lleven junto con su hermano "a la otra escuela” porque la

82



maestra ya les informé que la nifia estaba reprobada.

El papé de Miriam dice que el problema de sus hijos es que "no tienen
cabeza para el estudio”, inicialmente habian pensado que *la chamaquita iba a ser
listilla" pero después de que la maestra los mando llamar varias veces para
decirles que no iba a aprender, se dieron cuenta que era igual que su hermano y
piensan que al llevarla "al psicopedagégico”. Ahi el médico y el psicélogo les van a
decir que es lo que fiene, asi paso con su ofro hijo a él, le pusieron lentes porque
no ve bien, le han dado algunos medicamentos y si ha mejorado, este afio la
maestra les dijo que lo iba a promover a segundo grado, la ayuda de los maestros
de "la otra escuela” para ellos es muy beneficiosa, dhi les ayudan a estudiar y a
aprender lo que se les dificulta en la escuela, ademds les ayudan a educarlos
porque su trabajo a ellos no se les permite, aunque quisieran no pueden educar
bien a sus hijos.

El sefior trabaja en la ciudad de México en una fdbrica de ropa y regresa
los sdbados por la tarde, es su esposa quien se encarga de atender a los nifios
durante la semana, pero como los 300 pesos que el sefior le da en este lapso para
los gastos de manutencién de sus hijos no les alcanzan, vende comida y con eso se
“ayuda para completar el gasto”. El tiempo para la preparacién de los alimentos
que venden le resta tiempo para la elaboracién de las tareas escolares pues en
ocasiones Miriam y sus hermanos ayudan a elaborarlos a través de algunas tareas
sencillas, aunque se ha percatado de que Miriam siempre esta mds dispuesta a
ayudarle a su mamd que a hacer la tarea, en ocasiones se le reprende por ésta
actitud pero ella dice que no le dejaron tarea en la escuelay no la hace, se entera
del incumplimiento de su hija cuando le mandan recados en la libreta de que no
cumplié y la ha regafiado por su actitud pero la nifia no entiende y “todo lo
soluciona llorando”, no le gusta forzarla debido a que estuvo "muy enferma® antes
de entrar a la escuela - cuando estuvo en preescolar - y a la sefiora le da miedo
que se ponga mal nuevamente. La nifia fue operada de urgencia por un dolor
fuerte en el estémago antes de eso se desmayaba continuamente, le daban
dolores de cabeza y vémitos constantes, al intervenirla le extrajeron una bolsa
grande de lombrices y cuando salié del hospital, los médicos las pusieron en un
frasco para entregdrselas y que vieran el motivo del problema de salud de su
hija, indicdndole que se extremaran los cuidados vy la limpieza en la preparacion
de los alimentos.

Miriam segdn su mamd no demuestra gusto por ir a la escuela, es indolente,
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no le gusta levantarse temprano, cuando no hay clases le agrada y a veces le ha
pedido que no la mande a la escuela porque la maestra "es bien regafiona” dice que
le tiene miedo y que no le gusta lo que le ensefia, recuerda que una vez llegé muy
triste y le dijo a su mamd que la maestra la habia sentado en la fila de “los
burros®, ahora sabe que va a reprobar, pero la noticia no le preocupa, su mamé
dice que "se ha vuelto conchuda, la escuela no le interesa’l.

Patricio

Este nifio es delgado, moreno, estatura baja, pelo negro y ojos color café,
se muestra callado y ausente. Viste el uniforme de la escuela pantalén azul
marino, camisa blanca, sweter azul marino y zapato negro. La maestra Pina afirma
que el nifio es “inmaduro” no participa en las actividades que se realizan en el
aula, no trabaja y “va a ser reprobado”, porque “su comportamiento no es
normal”. El bajo aprovechamiento del nifio se hace patente en sus desventajas en
el aprendizaje de la lengua escrita, ya que en la construccién de palabras y
enunciados omite y sustituye letras, ademds de que es introvertido. Actualmente
el nifio se encuentra sentado en la fila de "los nifios que no responden”.

Patricio es el mayor de una familia integrada por tres hermanos y sus
padres una nifio de 5 afios, una nifia de 3 affos y un nifio de 1 afio. Su papd es
chofer repartidor de la empresa Garcigas de Hidalgo gana entre 700 y 1000
pesos semanarios curso el tercer grado de primaria, su mamd es analfabeta y se
ocupa en las labores del hogar. La casa en la que viven es de dos pisos se
encuentra en proceso de construccién, los materiales son de bloc y techos de
concreto, el terreno es amplio y hay varios drboles en el patio, afuera scbre la
calle se observan montones de grava y arena. Actualmente Patricio es el Gnico
que va a la escuela y tiene que caminar 45 minutos para llegar porque la colonia en
donde se ubica su casa estd del lado contrario, como tiene que cruzar la
autopista México-Pachuca se acompafia de los vecinos que asisten a la misma
escuela, antes iban en una camioneta que sus padres pagaban, pero como les
incrementaron el pasaje ahora se organizan para que una de las mamds los lleve a
la hora de la entrada y otra los traiga, sobre todo en el caso de "los chiquitos”
que son quienes corren mds peligro para cruzar la carretera y debido a que se
cansan con mds facilidad, caminan despacio.

Patricio fue reportado desde el principio del afio escolar por su "bajo
aprovechamiento escolar” su mamd se molesta con él por las quejas continuas que
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la maestra le da y cuando eso sucede, lo golpea con un palo o con la chancla, el
nifio le tiene miedo y cuando la maestra le manda recados a su mamd en la libreta
él los arranca y tira las hojas para que no se entere, porque no quiere que lo
golpee. La sefiora lo regafia y le dice que cambie su actitud con la maestra, que se
porte bien, que haga la tareas, de las cuales ella estd al pendiente y como
personalmente no puede ayudarle, le pide a su cufiada que le explique y revise si
lo que hace estd bien. Segin dice la sefiora que el problema de su hijo es que la
maestra le tiene mala voluntad y lo reprende por todo y aunque dice que no estd
de acuerdo con la maestra ella toma una actitud parecida con su hijo, aunque con
su actitud ambas parecen contribuir a que Patricio pierda el interés por la
escuela,

Cuando su mamd platica con él le explica que la escuela es la dnica forma
en la que él puede ser diferente, porque los nifios que no estudian sélo pueden
trabajar en lo que hace su papd, de chofer o cargando los tanques de gas. La
sefiora dice cuando su esposo no tiene ayudante o cuando quiere llevarse mds
dinero, ahorrar y no pagar al cargador que distribuya el gas, tiene que hacerla de
cargador también, le han mostrado al nifio el hombro lastimado de su papd por
cargar los tanques del gas, para que él vea como se gana el dinero, pero el nifio no
quiere entender, la maestra insiste en que este afio el nifio va a estar reprobado,
sus padres han pensado mandarlo a! internado “Los hijos del ejercito” ya que
consideran que ahi va a "escarmentar” y a la mejor después se va a apurar.

Actuadlmente la sefiora ya no va a la escuela cuando la maestra la cita, al
principio si lo hacia, pero ahora ya se canso de tantas quejas y de que a pesar de
que el nifio trabaja en su casa, la maestra no lo toma en cuenta porque a veces
regresa con la tarea sin cadlificar y cuando le pregunta a Patricio porque no le
calificaron, se pone a llorar y no le responde, actitud que a la sefiora le desespera
y le jala las orejas "por tonto" ya que no quiere hablar en la escuela y le pregunta
porque en su casa si habla y en la escuela no, esa es la queja constante de la
maestra, le ha pedido varias veces a la sefiora que convenza al nifio de hablar y
por mds que insiste en que lo haga no lo hace.

III. 4. El no se integra con sus compaheros, él no es normal

La maestra Paty

La maestra Paty canalizé en el mes de septiembre a Alfonso a Educacién

85



Especial porque desde el principio se dié cuenta de que el nifio "(..)tenia un
problema, es diferente a sus compafieritos” considera que "no es normal” que se
aisle y haga cosas raras por eso le sugirié a su mamd que debia asistir a
Educacién Especial para que lo atendieran maestros especialistas. Paty es una
maestra delgada de estatura mediana de pelo negre ondulado artificialmente, es
morena y usa lentes, tiene por costumbre acomoddrselos continuamente y cuando
lo hace, pasa sus dedos sobre la nariz, es pulcra en el vestir, usa pantalones de
mezclilla o de vestir combinados con sacos y playeras de cuello alto, sus zapatos
son tipo mocasin de tacén medio en colores negro, café, o azul marino y no se
pinta la cara. Es de cardcter enérgico, su voz es mesurada, se muestra paciente
con los nifios. Estudio en el Centro Regional de Educacién Normal "Benito Judrez*
en la ciudad de Pachuca, tiene 39 afios de edad y 19 afios de servicio, estd
casada con un maestro, tiene dos hijos, un joven de 16 afios y una nifia de 7 afios.

Alfonso

Alfonso es un nifio alto, delgado, de cabello negro, corto y lacio, ojos
negros, sus facciones son agradables, muestra un temblor generalizado en el
cuerpo, su caminar es tambaleante y tiene la mirada perdida como si no viera ni
escuchara a nadie, en ocasiones sonrie sin aparente motivo y establece soliloguios
-se habla y se contesta a si mismo ddndole vida a los objetos inanimados- sus
movimientos son torpes, mantiene una actitud de aislamiento frente a sus
compafieros, acostumbra distraerse con cualquier cosa, tiene un aspecto de
deficiente mental. La maestra Paty considera que el nifio tiene algin problema
grave lo nota en los movimientos raros de su cuerpo y en sus actitudes, ya que no
trabaja y como no habla, no puede decir que es lo que sabe, pero supone por su
actitud que no ha aprendido, ademds cuando lo pasa al pizarrén se queda callado y
no hace nada. Sus compafieros de grupo se han percatado de que “tiene un
problema” y lo sobreprotegen, guardédndole los dtiles en la mochila, cuiddndolo a
la hora del recreo de los nifios mds grandes para que no lo tiren o lo golpeen
algunos nifios de otros grupos adoptan otra actitud, se burlan de él, lo apodan
"Alfonso el sonso”.

La maestra decidié enviarlo a Educacion Especial en el mes de septiembre,
porque considera que debe ser atendido por los especialistas que son quienes
pueden detectar cudl es su problema, sin embargo la madre del nifio se negé
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rotundamente a llevarlo, ya que considera que su hijo "no esta loco, ni tonto" en
su casa trabajaba perfectamente porque ella le tiene mucha paciencia, le dicta
las letras una por una y lo espera a que repita el trabajo y si lo hace. El
desacuerdo entre la maestra y la madre del nifio se dio a raiz de su negativa a
llevarlo a Educacién Especial y a querer culpar a la maestra del problema de
Alfonso, en el que ella nada tenia que ver, sobre todo si se consideraba que
apenas iniciado el afio escolar y el nifio ya mostraba una actitud “tan diferente a
la de los demds*.

La maestra recuerda que la sefiora en algunas de las pldticas que sostuvo
con ella, le comentd que el nifio habia estado muy enfermo desde chiquito y que el
médico que lo atendié le detecté algunos problemas de salud desde el nacimiento,
ademds de que actualmente se encontraba separada de su esposo resultado de
fuertes problemas entre ellos. La maestra Paty piensa que esos problemas son los
que han hecho que el nifio este asi y piensa reprobarlo, porque no tendria caso
llevdrselo con ella a segundo grado con los problemas que tiene *lejos de hacerle
un bien le hago un mal* dice la maestra, sobre todo si la sefiora no quiere
cooperar en llevarlo a la escuela especial que ella le ha indicado

Ante la negativa de la mamd de Alfonso para llevarlo a la Escuela Especial
la maestra Paty solicito el apoyo del director y ambos pensaron en que
posiblemente seria mejor que el nifio se fuera definitivamente a una Escuela de
Educacién Especial donde le den la atencién que Alfonso necesitay posiblemente
no lo vuelvan a inscribir para el préximo afio, la percepcién de la maestra Paty es
compartida por sus demds compafieras, quienes consideran que “un nifio asi no
debe estar en una escuela normal, porque no es normal”*

Alfonso es el hijo menor de una familia integrada por su madre y dos
hermanos una sefiorita y un joven que se encuentran en el bachillerato y la
secundaria respectivamente, su padres se separaron cuando su papd se enterd de
que la sefora estaba embarazada nuevamente. Ellos venian sosteniendo
continuamente problemas conyugales desde afios atrds, debido a que el sefior de
profesién militar -con grado de teniente- siempre estuvo trabajando lejos y solo
los visitaba por temporadas, durante el tiempo que estuvo alejado de su hogar
mantuvo una relacién con otra mujer y con su esposa al mismo tiempo, (eso dice
su esposa) su actitud para con su familia cambio demasiado desde entonces, “era
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aitamente irritable” se enojaba por todo y llegé a golpear a su esposa, los
problemas llegaron a tal magnitud que la sefiora lo demandé judicialmente y le
retiraron una parte de su salario porque "ya habia dado en no dar el gasto™ para
la manutencién de sus hijos, las cosas empeoraron cuando é! le reclamé a la
sefora haberle quitado su dinero y prefirié salirse de ese trabajo para no
aportar esa contribucién econdmica que le correspondia a sus hijos, ya que de los
7000 pesos que ganaba mensualmente, le retiraron el 50%, al dejar este trabajo
regresé a la ciudad de Pachuca de donde es originario y se empled como maestro
de Educacién Fisica al tiempo que se casé con la muchacha con la que vivig, la
separacién de ellos se dio durante el embarazo de la sefiora y cuando Alfonso
tenia cuatro afios se divorciaron. Durante este tiempo la sefiora tuvo constantes
problemas de salud y cuando nacié su hijo estaba enfermo, durante dos afios
continuos, el nifio no queria alimentarse y hubo que ponerle transfusiones y darie
comida especial, Alfonso continuamente era hospitalizado, entre fos
padecimientos que tenia pueden sefialarse el asma crénica y un retraso en el
desarrollo, no hablé ni caming al mismo tiempo que los demds nifios de su edad.

La sefiora piensa que la salud de su hijo se dafié a causa de los problemas
que vivié durante el embarazo, su ex-esposo continuamente le reclamé que lo
queria atrapar con ese hijo y que no se lo iba a permitir, ya separados el sefior
regresaba a su casa en estado de borrachera a apedrear las ventanas y a pedir
que lo dejaran pasar, le gritaba majaderias desde la calle y le decia que si no le
abria la puerta traia una pistola para matarla. La sefiora recuerda que una vez lo
tuvo que mandar sacar con una patrulla'y después de algunos meses lo encontrd
en la calle, él le reclamé incluso le dio un empujén, como Alfonso iba con ella
empez6 a temblar de miedo entonces supuso que el temblor de su hijo se debia a
que estaba espantado por sus rifias. El nifio desde pequefio ademds de los
problemas de salud presenté un retraso al caminar y hablar, no podia valerse por
si mismo y hasta ahora es muy dependiente de su madre, ella lo viste y lo atiende
como si fuera un bebé, su actitud le molesta a sus hermanos, quienes no quieren
hacerse cargo de él cuando su madre sale y dicen que “solo ella lo soporta”. La
sefiora estd preocupada porque ro sélo Alfonso tiene problemas en la escuela, su
otro hijo, quien se encuentra cursando el segundo de secundaria, actualmente fue
expulsado por su mal comportamiento, le gustair a las maquinistas y leer revistas
pornogréficas, piensa que este jovencito es "como su padre, tiende a ser un
calavera”.
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Los comentarios de los maestros y los padres en relacién con los alumnos
con problemas de aprendizaje estdn estrechamente relacionados con los
criterios que Educacién Especial utiliza para establecer la existencia de una
alteracién en el aprendizaje escolar ya que como podrd observarse en el siguiente
capitulo existe una relacién estrecha entre los pensamientos y las definiciones
sociales del significado de la escuela.
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Capitulo IV. Las expectativas y la_identidad diferente

IV.1. El es diferente a los demds

El proceso de canalizacién de los alumnos de primer grado de Educacidn
Primaria regular a Educacién Especial por problemas de aprendizaje efectuado
por los maestros Eriberto, Josefina y Patricia parece generarse al interior de un
entramado de significados compartidos por los maestros de Educacién Especial,
los maestros de la escuela primaria regular, los padres y los alumnos en torno a la
capacidad intelectual genéticamente transmitida a aquellos alumnos que muestran
a través de las conductas que realizan en el aula, dificultades en la comprensién
de las expectativas planteadas por el maestro a partir de algunos supuestos que
de manera “inconsciente"® influyen en la diferencia entre el sentido del éxito y el
fracaso escolar. Las expectativas del maestro llegan a tener el poder de
movilizar desde el nivel del pensamiento, el nivel de las acciones y hacer realidad
lo que pensé desde un principio acerca del alumno.

En las opiniones que aportan los maestros en los informes escolares no
existe un modelo sobre las caracteristicas de los alumnos con problemas de
aprendizaje, lo mismo puede tratarse de un alumno “flgjo”, “distraido”,
“platicador”, ‘callado”, ‘desobediente’, pasivo”, ‘inmaduro”, ‘consentido” o
que ‘no recibe el apoyo de sus padres'. Los datos obtenidos muestran que la
definicién sobre el significado de un problema de aprendizaje parece estar
sujeta a las expectativas que el maestro mantiene con respecto a lo que el alumnc
debe ser y hacer en la escuela.

El maestro Eriberto canalizé a Luis y a Francisco a Educacion Especial en el
mes de septiembre debido a que desde que ingresaron a la escuela observé que
estos nifios tenian algo raro, no eran como lo demds alumnos del grupo. Luis
constantemente tenia problemas con sus compafieros, refila con ellos por
cualquier cosa y los golpeaba. En varias ocasiones le llamé la atencién y para
tratar de modificar su comportamiento lo cambiaba de banca, pero entonces
platicaba con el compatiero de junto, con el de atrds o con el de enfrente a todos
sin excepcidn los molestaba pidiéndoles cosas prestadas o jugando con ellos, esto
ocasionaba que distrajeran su atencién y junto con Luis perdieran el tiempo
destinado para la realizacién de las tareas encomendadas. Varias veces hablé con

®Fpeud, 5.(1985) "La psicologia de las masas” México, Editorial Alianza.

90



él y le pidié que se dedicara a trabajar, explicindole delante de sus compafieros
que su comportamiento dafiaba a los demds nifios del grupo, algunas veces les dijo
a los nifios que ignoraran a Luis con la finalidad de que no se distrajeran y lo
senté por tardes enteras solo para ver si asi entendia, pero no lo logré. La
percepcién desfavorable del maestro sobre Luis era compartida por la directora
y algunos maestros de la escuela.

La directora recuerda que en una ocasién cuando el maestro se enfermd y
estuvo ausente por una semana de la escuela, ella atendié al grupo (... )y e/ nifio
como de costumbre no gueria trabajar”, actitud de la que ya habia sido puesta
sobre aviso, aunque el comportamiento de Luis ya era conocido por ella, en tanto
que el maestro Eriberto continuamente lo mandaba a la direccién en castigo por
su manera inapropiada de actuar en el aula y ahi permanecia de pie una o dos
horas junto al nicho de la bandera.

Fue en este lugar donde encontré a Luis el dia que llegue por primera vez a la
escuela "Leona Vicario® para solicitarle al maestro Eriberto que me concediera
una entrevista y obtener informacién sobre su decisién de candlizarlo a
Educacién Especial, decisién en la que la directora estuvo de acuerdo, pues
coincide con el maestro Eriberto en que Luis requiere el "apoyo de Jlos
psicélogos” para detectar si tiene algdn problema por el cual actiia de la manera
en que lo hace, porque “fonto no es” afirma la directora, pero si es “algo serio’.
Asi lo demostraron sus acciones del dia en que lo encontré castigado y éste fue
uno de los ejemplos que el maestro Eriberto me dio para explicar porque lo habia
enviado con los psicélogos a Educacion Especial.

El maestro me contd que el maestro de Educacién Fisica castigé a Luis por
haberle dado una patada a una de sus compafieras en las espinillas, pegarle a una
nifia hacia todavia mds relevante la falta cometida y por eso fue enviado a su
salén. Cuando el maestro Eriberto lo vio entrar le pregunté cpor qué no estaba
en la clase de Educacion Fisica? a lo que Luis respondié que queria hacer los
enunciados que no habia concluido al salir, pero nunca mencioné que le habia
pegado a una de sus compafieras /fijese nada mds lo que es de inteligente el
chamaguito si le digo gque el instinto ya lo trael*

Las acciones de Luis son del dominio de la comunidad escolar “fodos lo

¥Entrevista 5, pdg. 6
91



conocen”, la semana en que la directora trabajé con el grupo del maestro
Eriberto no fue la excepcién, ‘como de costumbre se lucié' vy la directora
también tuvo que castigarlo:(...) porgue no trabgjaba y le dije: si no me
entregas el trabajo que fodos tus compafieros estdn haciendo te dejo solo
agui a que te coman los vampiros, aqui cuando se van los nifios hay vampiros
y a los nifos que no trabajan, vienen y se los comen, nomds vi como se le
rozaron los ojos de ldgrimas, pero rapidito fue y me trajo las palabras, las
cuentas todo...™. La opinién del maestro Eriberto estd planteada en el mismo
sentido, él dice que: *(..) e/ glero es bien diferente, de gue quiere trabgja de
que no, no hace nada, nomds anda dando lata, se para, se sienfa, se
empina, habla, juega, se mueve un rato no estd serio, lo cambio a otro lugar
con otro nifio que no da problemas, pero es igual e... no cambia, le Hamo la
atencién y un ratito le dura pero luego otra vez lo mismo se mete debgjo de
las bancas, se levanta a sacarle punta al Idpiz nomds se anda haciende
fonto”*

El maestro cree que la forma en que Luis actda en el aula, se debe a que (.. Jsv
papd es luchador y el nifio tiene un instinto felino y salvaje como el de su
padre”a quien conoce de tiempo atrds porque un primo del papd de Luis es amigo
suyo y en una comida familiar le comenté que el sefior trabaja en la Arena
Aficién, fue cuando observé al nifio con mds atencién y se dio cuenta de que en
efecto "tiene una conducta animalesca” que le fue transmitida por medio de los
genes y es la causa de su comportamiento en la escuela.

Posiblemente la percepcion que el maestro mantiene acerca del problema de
aprendizaje de Luis, se debe a la ocupacién de su padre como luchador y esto
hace que piense que su conducta se origina en sus instintos salvajes, tal vez
también de aqui se deriva el trato diferente que le da a Luis frente a sus
compafieros, por ejemplo: lo cambia de banca constantemente, lo envia a la
direccidn, les indica a los demds alumnos que su conducta no es un buen ejemplo a
seguir, comenta con la directora sobre la posibilidad de que lo atiendan los
psicélogos, en el entendido de que los nifios que el maestro Eriberto envia a
Educacion Especial “son los gue tienen algin problema en la cabeza por el gue
no pueden aprender”.

®Entrevista 5, pdg. 16
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Rosenthal y Jacobson® plantean la poderosa influencia que adquieren las
expectativas del maestro en el desarrollo intelectual y en el desempefio escolar
del alumno, quizd son las acciones movilizadas desde el plano de las ideas las que
conviertan en realidad lo que el maestro cree sobre Luis, porque al parecer el
maestro supone que la conducta inapropiada de Luis en la escuela estd
relacionada con la ocupacién de su padre quien como luchador tiene un hijo con
instinto felino y salvaje, desde esa percepcion parece establecer una expectativa
desfavorable sobre su desempefio escolar. Ahora “fodos lo conocen”saben sobre
su conducta y pueden anticipar su comportamiento y por su parte Luis, actda sin
darse cuenta, de acuerdo con lo que los demds esperan de él, es decir, el maestro
puede predecir que su conducta serd invariablemente inapropiada.

A la manera de Goffman™ Luis es un alumno que lleva un "estigma” y esto
significa que estd "desacreditado” frente a los demds, descrédito que al parecer
se debe a la actuacién inadecuada que redliza en el escenario escolar, la
“identidad personal* que segtin Goffman posibilitaria una actuacién individual en
el nifio supone una diferencia que no rompa con el orden establecido por un grupo
de individuos que actdan de manera parecida y de los que ademds se espera ese
tipo de actuacién y no otra, pero Luis es la excepcién a la norma del grupo, su
identidad estd marcada sobre la base de la diferencia, él es diferente a todos los
demds. Podria decirse que Luis es un sujeto con una "identidad diferente”, debido
a que su conducta es diferente a la de los demds pero esa diferencia de su
conducta andmica lo coloca fuera de las normas establecidas en el escenario
escolar, en tanto que la actuacién de los alumnos en la escuela supone
homogeneidad y respeto a las normas.

IV.2 Estos nifos no trabajan y van a reprobar

Uno de los problemas que el maestro Eriberto observé en Luis y Francisco
desde los primeros dias de clases cuando decidié canalizarlos a Educacién
Especial, fue su actitud frente al trabajo, Luis se mostré demasiado inquieto y
Jjuguetdn ‘(... )de gue quiere frabqja de gque no, no hace nada... el hace las
cosas cuando quiere, como guiere y si quiere... si lo hace no digo gue no,

BVer. Rosenthal, Ry Jacobson, L. (1980) ‘Pigmaledn en la escuela. Expectativas del maestro y
desarrollo_intelectual el alumno, Madrid, Morova.

*Ver. Goffman, E. (1993) “Estigma. La identidad deteriorada”, Buenos Aires, Amorrotu, pdg.14
ala73.
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pero asi... asi de que sirve, asi yo digo que no, porque primero juega,
primero platica y lvego trabaja, no... asi no, bueno eso pienso yo™.

El trabajo para el maestro Eriberfo es un asunto serio, debe realizarse en
silencio con dedicacién y en el tiempo establecido ya que €l asegura que a través
del trabajo los alumnos aprenden y aunque se refiere al aprendizaje de los
contenidos académicos, se observa que su interés sobre el trabajo que realiza el
alumno, dlude a la compresién de las normas, platicar, jugar y hacer las cosas
cuando uno quiere, significa transgredir las normas, Luis reta su autoridad,
desobedece sus indicaciones, quizd aqui es donde reside realmente el problema
de Luis en la escuela. Apple® asegura que en la escuela el nifio aprende que el
trabajo es diferente al juego y que el trabajo es una actividad impuesta por el
maestro que lo mismo se realiza si se quiere o no, tal parece que la elaboracidn de
las tareas escolares por parte del alumno requiere del reconocimiento de las
normas sociales y al ejecutarlas, se moldean los atributos que el nifio debe poseer
para incorporarse en la etapa de su vida adulta al campo laboral, se le prepara
para cumplir con su rol de obrero en la fdbrica a distinguir quien es el jefe y
quien debe obedecer, quizd de ahi se deriva el sentido de responsabilidad de
cuidar el tiempo para la elaboracién de la tarea, crear un sentimiento de
responsabilidad también es labor de la escuela y esta preocupacién también se
observa en la opinién del maestro Eriberto cuando habla de que Luis no puede
entregar la tarea como quieray cuando quiera.

Tal vez las expectativas de! maestro Eriberto sobre el trabajo que realizan
los alumnos movilizan su opinién con respecto a la forma en cémo deben
realizarlo, en tanto que si se distraen jugando o platicando pierden la
oportunidad de incrementar su conocimiento, (...) por ejemplo el &dero... si
frabaja hace bonita letra incluso y si sabe porque yo le pregunto y si sabe,
me dice esto y esto, pero ese también es el problema por el que no trabgja,
por el gue no me pone atencion porque o sabe mucho o definitivamente no le
importa, yo estoy hablando y él como si nada, como si yo no estuviera o sea
el nifo si sabe pero es Yambién el problema porque si yo hablo es porque voy
a dar un tema nuevo que el nifio desconoce y debe poner atencion pero él
como ya sabe no le importd'

El trabajo seglin la percepcion del maestro Eriberto, parece estar relacionado

Entrevista 5 pdg. 9
*'Apple, M. (1979) ‘Ideologia y curriculo” Madrid: Akal.
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con el proceso de socializacién que Durkheim™ sefiala como la finalidad de la
escuela, Desde este punto de vista, para que el alumno logre la formacién
académica, requiere de la formacién de un “espiritu de disciplina” derivada del
reconocimiento del grupo social, es decir el alumno debe mostrar una conducta
moral sujeta a las normas y para lograrlo debe aprender a dominarse a si mismo,
a limitar sus propios deseos y homogeneizarse con el colectivo convirtiéndose en
“sujeto social”.

Para efectuar esta transformacion Luis debe aprender que el maestro
representa autoridad, el respeto a las normas es, de acuerdo con las opiniones
del maestro Eriberto, una condicién indispensable para que se dé el aprendizaje
del contenido académico y al parecer en el caso de los alumnos de primer grado,
es vital aprender las reglas del juego, probablemente lo que estd en el centro de
la discusién es la necesidad de constituir al alumno como “sujeto” hay que
sujetarlo a la norma y eso significa hacerlo némico, habilitarlo para que pueda
formar parte del grupo y que al actuar tome en consideracién a los demds,
creando una “consciencia colectiva”, que le permita al nifio recientemente
ingresado a la escuela primaria ponerle limites a su propia accidn, pues al parecer
ésta es precisamente una de las debilidades que el maestro Eriberto localizé en
Luis y en Francisco cuando decidié enviarlos a Educacién Especial:

(... Luis no pone atencion cuando voy va a hablar o voy a dar un fema fgual
gue lo hace Francisco” *(...) él es -Francisco- pasivo, flojo yo diria hasta
indiferente, a él no le importa nada; llega y se sienta, asi estd quieto
inmévil, quien sabe que piense, quien sabe que pase por su cabeza, pero asi
era su hermana cuando estuvo conmigo, igualito a él, yo digo gque su
problema es la herencia, yo digo que ya viene de familia, porque la
chamaguita ya tiene creo quince aflos y en sexto... en quinto estd creo
apenas, por eso nos los mandaron a los dos - a ella y a Francisco - Jos
maestros de en la mafana - se refiere al turno matutino - ni uno ni ofro
pudieron quedarse en la mafana y los maestros cuando nos los mandan a la
tarde nos dicen, de este nifio -Francisco- gque ya tiene fres afios en primero
no aprende, pero yo no creo que pase porque no ftrabgja y por eso no
aprende, no sabe o guien sabe tal vez me equivogue, yo no se por eso lo
mande con los especialistas, por eso lo mande con los psicélogos porque yo no
tengo la preparacion suficiente para explicar el problema que tiene”, "del

2Durkheim, E. (1976) "La educacion como socializacidn” Salamanca: Ediciones Sigueme.
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ofro nifo ese chamaquito - Luis - de gue sirve que sepa, de que sirve que
haga las cosas bien... si no es franquilo, atento... si hace lo que gquiere,
sabe se siente mucho pero no agui no... el debe entender”

La conducta inapropiada de Francisco estd asociada a una deficiencia en la
capacidad para el aprendizaje académico, pues a juicio del maestro Eriberfo el
problema de aprendizaje de este nifio tiene su origen en la herencia familiar, es
decir, Francisco nacié con menos inteligencia, su comportamiento asi lo
demuestra es tranquilo, es pasivo tal vez demasiado. La conducta de Luis se ubica
en el caso es contrario, él es desobediente “hace lo que quiere” y son los instintos
salvajes heredados de su padre los que lo llevan a actuar de la manera en que lo
hace. Ni Francisco ni Luis actian de la manera en que al maestro le agrada.

La forma en que el maestro Eriberto ve a Francisco al parecer nace del
supuesto de que se parece a su hermana, supuesto que fue confirmado cuando
comparé la participacién de Francisco actualmente, con la de su hermana en afios
anteriores cuando cursé con él el tercer grado. El maestro recuerda que "a nifia
no aprendia era muy flojita, desinteresada™”, mantenia la misma conducta que
su hermano. Su traslado al turno vespertino se realizé por su bajo
aprovechamiento escolar, pues los maestros del turno matutino de esa misma
escuela envian a los alumnos que no aprenden o que reprueban “a/ furno de en la
tarde” como sucedié con esta nifia quien posteriormente fue inscrita en el
proyecto de ‘nifios extra edad”®™ en el que la escuela "Leona Vicario” ocupa el
primer lugar dentro de la zona escolar.

La participacién de la escuela en ese proyecto, es una prueba fehaciente de
que los padres son pieza fundamental en el proceso educativo, dice la maestra,
pero la desventaja es que los padres de los nifios de esta escuela no cooperan en
nada son ‘irresponsables”, ‘desobligados” e “inconscientes” y ocasionan que sus
hijos también lo sean, pues considera que lo que son los padres se refleja en sus
hijos “si ellos no se bafian si ellos no se peinan, si a ellos no les imports la
escuela no creo que a sus hijos les interese cverdad? ellos hacen lo mismo
porgue es lo que han aprendido, es lo que les han ensefado y por mds que
uno quiere hacer aqui en la escuela no se puede, mejor terminamos peleando

"Entrevista 5, pdg. 12

%% El proyecto de “nifios extraedad” fue creado para ayudar a los alumnos que reprueban varias veces un grado,
se les promueve en un cilclo escolar dos grados a la vez, proporciondndole materiales didacticos especiales al
maestro.
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con los sefores... con las mamds, luego me vienen a ver Jos maesiros y me
dicen maestra que este papd no cumplié y me pongo enérgica, les digo lo que
tienen que hacer, trato de hacer conciencia en ellos pero dos tres dias se
les olvida y wuelven a lo mismo, igualito nomds gaste mi saliva, lo nifios

sucios, tarde, sin tarea, sin libreta, asi... asi””

La maestra cree que los padres no estdn conscientes de la importancia que
tiene la escuela en la vida y la superacién de las personas “(...)a estas gentes
les da lo mismo que sus hijos aprueben o reprueben el afio escolar y que
después sean unos ignorantes igual que... son ellos, no les inculcan una idea
de superacién™, por eso solicito el apoyo de un psicélogo que los conscientice de
la responsabilidad que tiene en la educacién de sus hijos, pues la maestra
considera que la educacién es tripartita, padres hijos y maestros, pero hasta
ahora no ha logrado que los padres de los nifios tomen consciencia de su
responsabilidad y le ha solicitado a la Secretaria de Educacién Piblica el apoyo
de un psicélogo para que haga esta labor de conscientizacion.

La respuesta de las autoridades educativas a la peticién de la maestra no ha
sido favorable, han hecho caso omiso de su peticién, por lo que ha recurrido a
diferentes instancias incluso en una entrevista reciente que le hicieron los
reporteros del “Sol de Hidalgo" sobre el funcionamiento de la escuela, ella les
comenté de la necesidad del apoyo de un psicdlogo, recurrié también a Educacidn
Especial y estd en pldticas para que le permitan a uno de los psicologos que
trabajan chi la apoye, fal vez hasta pueda instalar en ia escuela un grupo de
apoyo para los nifies retardados y deficientes el beneficio seria enorme aunque
tendria que hacer una labor de convencimiento previamente porque aunque los
padres saben que sus hijos necesitan Educacién Especial no quieren aceptarlo y
cuando envia a un nifio a que reciba un tratamiento de este tipo ‘es un triunfo
convencerlos, dicen que sus hijjos no estdn locos y no quieren cooperar en
nada con la escuela, todo quieren que hagan los maestros, ni porque es un
beneficio para ellos y que no les cuesta nada pero a veces no tiene ni para

el pasgje™

La falta de conciencia que la maestra observa en los padres de familia de la

**Entrevista 5 pdg. 19
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escuela “Leona Vicario” parece estar relacionada con lo que Dewey®® plantea
acerca del “medio ambiente social” en el que viven las personas en fanto que “la
influencia inconsciente del ambiente” tiene importancia capital en la formacién de
“hdbitos®, su accién es sutil pero penetrante y segtin el autor afecta a todas las
fibras del cardcter y del espiritu”, se trata de acciones concretas sobre los
objetos y "el ejemplo es notoriamente mds poderoso que el precepto™. La
normas mds profundas y los juicios de valor pertenecen ai grupo del que el sujeto
forma parte, son la esencia de aquellos que los ensefiaron a mirar y en algunas
ocasiones chocan directamente con la cultura escolar en donde subyacen normas

y valores distintos.

Las expectativas de la directora de la escuela "Leona Vicario” respecto al
aprovechamiento escolar de los nifios al parecer son desfavorables, ella piensa en
esa escuela como un lugar en donde “hay muchos problemas” los padres son
irresponsables y los nifios son reflejo de sus padres, su opinién parece indicar que
los nifios no son para la maestra lo que ella quisiera, pertenecen a una clase social
marginada y los recursos tanto econémicos como culturales con los que cuenta no
son lo que ella hubiera querido que fueran. Rosenthal y Jacobson plantean que las
expectativas del maestro con respecto al aprovechamiento escolar del alumno
pueden orientarse también a la clase social a la que pertenecen sobre todo
cuando son pobres pues entonces el maestro supone que el alumno es menos
inteligente. Puede distinguirse una vinculacién estrecha entre educacion y
actitudes-aptitudes (conducta e inteligencia unidas) y de estas a su vez con el
mercado de trabajo. La escuela prepara al alumno en este sentido ya que ¢
través del trabajo que realiza en el aula, el maestro puede reconocer las
actitudes y las aptitudes con las que cuenta para aprender como sucede con la
postura que adopta el maestro Eriberto para canalizar a los alumnos a Educacién
Especial.

Esa postura también puede apreciarse en la opinién que emite la directora de
la escuela "Leona Vicario" sobre los nifios que asisten a esta institucién, para ella
la pobreza se articula al desempefio escolar y hace aparecer a estos nifios como
menos inteligentes, de esta manera se devela que los pensamientos del maestro
en la escuela y mds concretamente en el aula, afirma Jackson'® estdn
prefigurados por fenémenos sociales, politicos y culturales la implicacion de esta

% Dewey, J. (1997) Democracia y Educacion. Madrid: Ediciones Morata
*Ibidem, pdg. 27
10Ver. Jakson, W. Ph. (1992) "La vida en las avlas” Madrid: Morata.
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manera de proceder del maestro, quien sin saberlo contribuye a reproducir a
través de la escuela, las formas de la vida establecidas socialmente, pues el nifio
aprende a obedecer a un adulto con poder y a recibir elogios o reproches por su
manera de actuar,

El ideal de alumno que la directora de la escuela *Leona Vicario® ha fabricado
no se parece a lo que son los alumnos que viven en ese lugar, su diferencia quizd
se ubica en contexto social al que pertenecen, pero se refiere a una diferencia
econémica y cultural también implicita en la atencién de los alumnos que son
canalizados a Educacién Especial. El ambiente social en el que viven, posiblemente
los lleva en ocasiones a convertirse en los alumnos mds desventajados de la clase,
sobre todo si las expectativas del maestros no reconocen las diferencias de los
contextos sociales distintos de los que provienen estos nifios y la forma en que
ese ambiente determina sus disposiciones y habilidades para el aprendizaje.

El maestro Eriberto envia a Educacién Especial a los nifios que no trabajan y
que son demasiado inquietos, frecuentemente envia a los alumnos con problemas
de aprendizaje de la escuela donde él es el director. En el turno vespertino
donde su funcién es de docente ha enviado a varios nifios pero no pueden ir por
los bajos recursos econdmicos con los que cuentan, pero mientras logran el apoyo
del psicélogo para conscietizar a los padres, la directora les ha pedido a los
maestros de la escuela que en cada junta con los padres de familia platiquen con
ellos por la buena y les digan que sus hijos necesitan de su apoyo, que les pidan
los materiales de trabajo y les recuerden que la limpieza, el aseo, la buena
alimentacién y su ayuda en la redlizacién de las tareas extraescolares es
indispensable para que sus hijos aprovechen mejor el conocimiento que los
maestros les imparten en la escuela.

Aunque la maestra ve dificil que los alumnos participen como ella quisiera
porque la mayorfa de los padres de estos nifios son albafiles, lavanderas y
campesinos que no tienen educacién la mayoria son analfabetas y ademds ganan
un sueldo minimo a la semana que a veces no les alcanza ni para comprarles un
ldpiz a los nifios y los maestros les tienen que proporcionar los Gtiles con dinero
que sale de su bolsa, tienen que estar recorddndoles sus obligaciones para con la
escuela y de todas maneras no cumplen, por eso les han pedido el apoyo a los
directores de otras escuelas en donde los nifios desperdician los materiales de
trabajo como cuadernos pinturas y ldpices para que se los regalen a los nifios de
esta escuela.
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El descuido de los padres llega a tal grado que una mafiana que la maestra
llegé a la escuela empezé a llover “(...Jera un chipi chipi constante que no paro
en todo el dia y sali a la casa de una sefiora gue vive cerca de la escuela
para que les preparara un café a los maestros y en la cancha de futbol que
estd frente a la escuela vi a un nifio pequefio... chiguitito, el nifio estaba
Jugando entre el agua sucia que se anega ahi enfrente... asi con la pura
camisita sin botones creo uno, tenia si un boton tenia, pero con el frio que
hacia y él como si nada porque la mamd sale desde temprano a trabgjar,
después me enteré que la sefiora es lavandera y va al centro - de la ciudad
- a trabgjar y los nifios sin comer y abandonados se la pasan todo el dia Ino
si aqui en esta escuela hemos visto cada cosal*".

La maestra relata que por las condiciones econémicas en las que viven estos
nifios sus propios padres les cortan el pelo “(..)y habia de ver como vienen no
el otro dia un nifio bien rapado, alumno precisamente del maestro Eriberto
que vino a verme porgue el maestro no gueria que entrara al salén con gorra
pero el vino a verme llorando y me platicé me... pidié que le dijera al
maestro que no le quitara la gorra porque mire bien mordisqueado unos
costados de cabello que daba ldstima verlos uno no puede sacar un pan o su
torta porque ellos se le quedan viendo a uno y con los ojos casi le arrebatan
el pan de la boca, por eso si no fraigo para darles cverdad? que imposible
gue les de a todos mejor no como enfrente de ellos, porque se les ve que
tienen hambre, se les ve la necesidad hasta por encima™”

La percepcidn de la directora en torno ala responsabilidad de los padres en el
aprovechamiento escolar de los alumnos, podria ser entendida desde el
planteamiento de Touraine'™ con respecto a la légica de la modernidad instalada
en la sociedad desde la época de la ilustracién, cuando se considera que el
hombre “es” de acuerdo a lo que tiene y la inteligencia forma parte de su ser
individual y psicolégico, de tal suerte que las acciones que realiza el sujeto estdn
ligadas al razonamiento como lo indica la directora de la escuela "Leona Vicario®
para ella la responsabilidad de los padres pasa por el nivel de la "consciencia” y
deja de lado las diferencias econdmicas, culturales y sociales con las que se
integran sus hijos al proceso educativo, su problema puede ser que son

" Entrevista 5, pdg. 17
% ntrevista 5, pdg. 17
Tourgine, A. (1996). “Critica a la Moderidad™. México, Fordo de Cultura Econdmica.
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diferentes a lo que la escuela quiere y como lo que se busca es la
homogeneizacién de los sujetos, la igualdad tiende a desaparecer las diferencias
sociales y hace tabla raza de ellas, pero al igualar a todos los alumnos reforza las
diferencias porque de base existen, sobre todo cuando el ambiente en el que el
alumno vive es depauperado econdmica y culturaimente.

Las expectativas desfavorables que la directora de la escuela "Leona Vicario®
mantiene de los alumnos, parecen tener el poder de realizar la diferenciacion
entre los sujetos en la escuela, donde el alumno debe aprender a respetar las
normas de un ideal previamente formulado, es decir debe ser socializado y es ahi
cuando la escuela desempefia el papel hegeménico que Barry'™ observa en esta
institucién, encargada de efectuar las diferencias entre los sujetos a través del
curriculum, pues las clases subordinadas dificilmente asegura, no podrdn cumplir
con las expectativas que la escuela les demanda a través de la figura del
maestro.

El apoyo de los padres en la elaboracién de tareas es fundamental, dice la
directora de la escuela “Leona Vicario”, ella considera que a través de esas
actividades en el hogar el alumno refuerza lo que aprendid, obligado es el apoyo
académico que los padres prodigan a sus hijos estimulando al tiempo que
aprendan, pero la transmisién de la cultura académica es prdcticamente imposible
ya que como sefiala la maestra, la mayoria de los nifios de esa escuela son hijos de
padres analfabetas con oficio de albafiiles, lavanderas, trabajadoras domésticas
y campesinos, sus actividades, ingresos y preparacién académica no corresponden
a las expectativas de la escuela, tal vez porque las expectativas representadas
en los pensamientos de los maestros son para la clase media, en ftanto que los
alumnos con bajos recursos econdmicos y escaso nivel cultural parecen no tener
cabida en las instituciones escolares, primero porque sus padres son pobres pero
también porque no cuentan con los conocimientos que les permitan apoyar a sus
hijos como los maestros lo quisieran y tal vez esas carencias los lleven a mostrar
serias desventajas para alcanzar las metas curriculares planteadas en el plan de
estudios correspondiente y hacen de estos nifios sujetos menos dotados de
capital cultural, apareciendo como menos inteligentes.

Sin embargo la inteligencia parece entenderse como una capacidad genética,
el maestro Eriberto supone que el bajo rendimiento escolar de Luis y Francisco

'%Cfr. Apple(1979) “Ideologia y curriculo” Madrid, Akal.



se debe a la herencia, lo que al parecer significa que los padres como
progenitores de sus hijos les heredan su capacidad intelectual y esto para el
maestro es posible observarlo a través de la conducta del alumno, observacién
que se realiza bajo el supuesto de que el aprendizaje es una cuestién de
capacidad intelectual pero los nifios que no son lo que el maestro necesita, son
vistos como anormales y por lo tanto deben asistir a Educacién Especial, en donde
caven las diferencias econdmicas, sociales, afectivas que se reflejan en la
conducta, se reducen a un asunto de inteligencia, para ser estudiadas bajo los
criterios neurocientificos - medicina y psicologia - de ese campo educativo de lo
atipico.

Tal vez lo que en realidad se encuentra en la mesa del debate que establecen
el maestro Eriberto y la directora de la escuela “Leona Vicario" con respecto al
aprovechamiento escolar, es sin saberlo, la formacién de una “identidad social
que a la manera de Dubet'” promueve la participacién del actor en un sentido de
“integracién”. Desde ésta perspectiva las acciones del alumno son pertinentes con
los sistemas normativos y las expectativas que los demds'y el sistema le imponen,
la identidad de este tipo resuelve mediante la socializacién, las diferencias entre
la "conciencia individual® y la "conciencia colectiva™®. Quizd la finalidad de la
elaboracién de las tareas es la internalizacién de las normas por parte del
alumno, de chi la relevancia que adquiere para el maestro Eriberto quien a través
de las opiniones que aporta sobre el trabajo que realizan Luis y Francisco
muestra que sus expectativas mantienen una relacién disciplina-trabajo.

El alumno en la escuela no puede ser en individual, no puede hacer lo que el
quiera cuando él quiera, en tante que se frata de un comportamiento
institucionalizado, tal vez por eso el maestro Eriberto invalida el trabajo que
hace Luis, en tanto que lo hace cuando quiere, como quiere y si quiere, este nifio
deja de lado el sentido colectivo y se torna en un ser individidual, es €l y sus
propios deseos, desconoce las normas, viola los espacios del sentfido colectivo
representados en el aula donde se debe ser homogéneo con los demds, Francisco,
con su actitud de flojera, pasividad y hasta indiferencia, también transgrede el
orden social establecido. A la manera de Berger y Luckmann (1992) las acciones
que realizan Luis y Francisco no corresponden a la tipificacidn de las conductas

15pybet, Francoise (1989) ‘De la_sociologia de ia_identidad a_la sociologia _del_syjero” en:
estudios socioldégicos VII: 21, 1989, México.

16 4 tores como Michel Apple(1986), Sara Deiamont(1985) y Mhichaei Jakson{1592) coinciden en
sefalar a las tareas escolares como un aspecto central en la escuela.
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que de acuerdo con el rol de alumnos, estos nifios deben redlizar en la escuela,
donde como espacio institucionalizado se efectda la “socializacién secundaria® en
la que se instala a los sujetos en el conocimiento de un lenguaje de roles y junto a
ese saber, los papeles que cada actor desempefia dentro de la institucién con la
finalidad de continuarlos posteriormente en la vida adulta dentro de la divisién

social del trabajo'”.

Mediante las normas la institucién educativa objetiva la realidad imponiéndola
con cardcter de ley a través de la figura del docente, pero cuando es subjetivada
por el actor en un sentido psicolégico y no corresponde a la tipificacion
establecida en la institucién, no hay posibilidudes de legitimacién, en tanto que
pasa por el criterio del maestro la aprobacién o desaprobacién de lo que el alumno
es y hace en la escuela, aunque de acuerdo con las opiniones de los maestros lo
que aparece obscuro e inteligible en la conducta del alumno es diferente y por lo
tanto anormal, como sucedié con la maestra Paty, quien observé desde el inicio
del afio escolar que algunos de sus alumnos tenian ‘un problemita”, su
rendimiento escolar no era igual al del resto de sus compafieros del grupo y esto
lo advirtié a través del trabajo que realizaban diariamente.

La “diferencia® de estos nifios bdsicamente se debia a su comportamiento
asocial a diferencia del atributo que la maestra considera que poseer los alumnos,
esto significa que participen con entusiasmo y que demuestren interés por las
actividades que se realizan en el aula, pues le desagrada cuando los alumnos
permanecen ausentes de las actividades que se han planeado para el logro del
aprendizaje ya que considera que ese momento es de intercambio de ideas y
comentarios en el que los nifios aprenden, sin embargo es indispensable que su
participacion sea entusiasta y que el nifio demuestre que siente gusto por
aprender que es un momento de alegria y que lo disfruta, que no va a la escuela a
fuerza, obligado, por eso prefiere que cuando el alumno ingrese a primer grado
lleve como antecedente el preescolar porque los nifios que tienen esta
experiencia muestran mayor disposicién para el trabajo y las actividades que se
realizan en la escuela primaria.

La Educacién Preescolar para la maestra Paty deberia reglamentarse como un
requisito indispensable para que los alumnos que ingresen a primer grado tengan
éxito en la escuela, tal vez la diferencia que la maestra observa entre los

197\/er. *La construccion social de la realidad” pdg. 174-175



alumnos que cursan el preescolar y ‘“los que vienen de su casa”, pudiera
referirse al proceso de socializacién que ahi se realiza, en tanto que la educacidn
preescolar, sefiala Apple'™ prepara a los nifios para que cumplan favorablemente
con los roles de la vida adulta. En las auias del jardin de infantes, el nifio aprende
que el trabajo es una obligacién y debe cumplirse, ahi también el nifio entiende
que el trabajo es diferente al juego. Las actividades son generadoras del
aprendizaje de normas, derivado de las interacciones sociales en las que el
maestro define los atributos que el alumno debe poseer.

Tal vez el significado del trabajo entusiasta implica para la maestra Paty la
incorporacién del alumno a las normas institucionales y junto a ellas los sentidos
sociales, para los cudles sin ser consciente prepara al alumno. El maestro
Eriberto considera al trabajo como una actividad seria, responsable y silenciosa,
si el nifio juega no aprende, pero el aprendizaje al que ambos maestros se
refieren esté orientado hacia la comprensién de las normas de la cultura escolar
y los alumnos que no atienden a ellas, no son normales.

La maestra Paty candlizé en el mes de septiembre a Educacion Especial a los
alumnos reprobados y los que no responden, asi clasificé desde el principio las
filas de alumnos y los senté por separado con la finalidad de avanzar mds rdpido
déndoles tareas diferentes a unos y a otros, en el entendido que unos aprenden
con mayor facilidad y trabajan al ritmo deseado por ella mientras los otros no. La
clasificacién que realizé la maestra parece haberla definido a partir de su
concepcién su trabajo. Ella observé que los nifios que responden a diferencia de
los que no le responden cumplian con el requisito de participacidn entusiasta,
trabajaban con gusto y cuando ella les preguntaba algo respondian verbalmente
de inmediato, la respuesta era verbal y cuando los pasaba al pizarrén escribian
las palabras o las operaciones que ella les dictaba. Fue durante las dos primeras
semanas de clases cuando la maestra detecté “problemitas” en algunos nifios y
decidié canalizarlos a Educacién Especial en la segunda semana del mes de
septiembre la valoracién la hizo de la siguiente manera: ‘(...) en las dos
primeras semanas de clases nos las pasamos platicando que ccomo se llama
tu papd? gue ccémo se llama tu mamd? que cen qué calle vives? gue ccudntos
hermanos tienes? ccudl es tu comunidad? a conocimientos que ellos ya deben
tener de base, ahi es donde yo voy viendo mmhm... ahi es donde yo me voy
dando cuenta que tienen problemas, aunque asi en si, en si... no se que

"Ver. Apple, M.(1986) “Ideologia y curricule” Barcelona, Akal Universitaria.
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problema tienen, pero no se comportan como un alumno normal*®

La anormalidad que la maestra Paty observa en el grupo de los que no le
responden se debe a su forma de participacién “(...)os nifios callados,
introvertidos e inmaduros’, formaron parte de ese equipo Eleazar, Patricio,
Miriam y Jazmin; porque Blanquita a diferencia de estos nifios aunque no sabe
"(...) es una nifia décil, obediente y carismdtica hasta con sus comparieritos”
la maestra Paty se ha dado cuenta de que aunque es repetidora por tercera
ocasién de primer grado no ha aprendido a leer ni escribir, ‘(...) ipero le hecha
el chorro de ganasl” *(...) asi en el grupo de manera mmhmm... grupal si...
si trabaja, ella participa yo le digo que haga algo ella de inmediato lo hace,
es muy buena nifia cuida a los nifios del grupo cuando me llaman de la
direccién, le pido que haga algin mandado y lo hace. que lleva un recado con

las maestras o con la directora y lo hace muy bien""°

Lupita es obediente y trabaja, ambos atributos son superiores en valor al
conocimiento académico y la maestra Paty lo expresa de la siguiente manera
“(...) Lupita me confunde, me confunde bastante, me descontrola porque en
el trabajo que realizamos asi en conjunto grupal, ella frabaja, me responde
perfectamenrte, pero ya en el momento en que me quiero dedicar un pogquito
mds a ella y le quiero dictar enunciados solo a ella, ella me escribe las

consonantes que van en el enunciado pero las vocales no o al revés"!

La maestra decidié que Lupita se fuera con ella a segundo grado pues la
directora le informé que iba a pasar con su grupo a segundo grado, ésta
disposicién de la Secretaria de Educacién Piblica les ayuda a los maestros de
primero a " (...) sacar adelante a los nifios que por alguna razén no pueden
concluir perfectamente... e... como uno quisiera que aprendan bien bien...
pero yo creo que el problema de la nifia no es tan grave, ella igual que esta
nifia Barbara si sale... esas nifias si salen... ellas si trabgjan... las nifias me
responden, ahi estd el trabgjo usted lo puede ver, no pero de los otros nifios
yo no puedo decir lo mismo y no ellos ya estdn reprobados; hablé con sus
papds todavia en diciembre y les dije que me ayudaran pero ro... no han
avanzado, siquen igual que como al principio, esta nifia Miriam ningun frabajo

I®Entrevista 3, pdg. 3
1% Eptrevista 3 pdg 7
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tiene en la libreta desde el inicio del afo, creo frae el mismo cuaderno”.

La decisién de aprobar o reprobar a un alumno a juicio de la maestra Paty
depende de su forma de trabajo, entendido como el respeto a las normas, La
decisién de la maestra Paty de aprobar a Lupita aunque no habia aprendido a
escribic ni a leer, muestra que la obediencia es mds imporfanfe gque el
aprendizaje de los contendidos académicos, Lupita es una nifia obediente, es una
buena alumna y éste es uno de los valores que la escuela privilegia.

De lo anterior puede deducirse que el éxito o el fracaso de un alumno en la
escuela puede estar relacionado en buena medida con la capacidad que tenga el
alumno para responder a las expectativas que el maestro ha construido
previamente acerca de la forma en que en que debe actuar, pues el trato
preferente de la maestra Paty hacia Lupita, es un elogio a su obediencia y a la
actitud de sus padres, ellos cooperan y atienden a sus peticiones con gusto, igual
que su hija, y esto pudo observarlo cuando les comunicé que debian lievar a Lupita
a Educacién Especial accedieron y no pusieron ninguna objecién, su mamd de
inmediato dijo que si pero que el dnico problema que tenian era el dinero, porque
con lo que su esposo ganaba no les alcanzaba para llevar a Lupita a esa escuela.

Ante la carencia de recursos econémicos de los padres de Lupita, la maestra
les proporciond el dinere para que la nifia pudiera, con la ayuda de maestros
especializados, mejorar su aprendizaje. La ayuda que la maestra le proporciond a
los padres de Lupita dice, (...) e... es un estimulo al interés que han
demostrado por la nifia y la disposicién en todas las actividades que se hacen
agui en la escuela aun cuando los sefores no tienen educacion, los dos son
analfabetas, pero muchas veces es mejor™, la forma de comportamiento de
padres e hijos al interior de la institucidn escolar puede ser considerada por el
maestro para establecer el rendimiento escolar del alumno.

El papé de Lupita es albafil y cuando se necesita algin arreglo en el salén
como pintarlo o poner unos clavos, arreglar los prados, de inmediato se ofrece a
ayudar, por su parte la mamd de la nifia varias veces ha ido a lavar el salén con
otras mamds que también cooperan, la actitud de los padres de Lupita es siempre
de cooperacién, su forma de actuar es similar a la de su hija dentro del salén de
clases y por lo tanto sus expectativas en torno a la participacién de Lupita en la

U2Entrevista 3, pdg. 7
'SEntrevista 3, pdg. 7
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escuela son favorables y esto al parecer la hace tomar una decisién distinta
sobre su desempefo escolar en relacién con otros nifios a los que observa fuera
de la norma que ella ha impuesto frente al alumno.

IV, 3. Son inmaduros, introvertidos, no son normales

La actitud de los padres de Lupita es distinta a la de la mamd de Miriam,
ella’(...) es una sefora problemdtica” no coopera en nada, no contribuye en las
actividades que se redlizan en la escuela, varias veces la mando llamar para
informarle que Miriam no trabajaba que era indiferente y floja, pero la sefiora no
acudié a su llamado, igual que su hija era indiferente, por eso la maestra
considera que la conducta del alumno es un reflejo de lo que son sus padres,
Miriam es como su mamd y lo mismo sucedié piensa la maestra con respecto a la
mamd de Patricio, con ella tuvo una dificultad al principio del afio porque el nifio
no llevaba las tareas y la mandé traer para pedirle que le exigiera a su hijo que
trabajara en el salén y al mismo tiempo decirle que la iba a orientar acerca de la
forma en que debia apoyarlo con las tareas, como lo hace después de la salida con
los padres de los nifios que van atrasados, pero la sefiora no fue, como tampoco se
presenté a las juntas de padres de familia argumentando que tiene mucho
trabajo y estd muy ocupada, la actitud de la sefiora indica para la maestra falta
de interés por la educacién de su hijo, de la misma forma que el nifio se muestra
desinteresado por las actividades escolares que se realizan en la escuela.

Los problemas entre la maestra y la mamd de Patricio se deben a que la
sefiora “es una irresponsable”no estd al pendiente de la educacién de su hijo, lo
Hevé a la escuela sin que le importe lo que sucede con él. ‘(... Patricio no trae
las tareas, no cumple con el material, los dos -madre e hijo- son un
desorden, por mds que trato que el nifio trabaje no puedo con élMNya
mediados del mes de septiembre lo senté en la fila de los nifios que no le
responden pues Patricio no solamente es flojo sino que no participa. La maestra
considera que su actitud se debe a su inmadurez, no es un nifio normal, para ser
normal tal vez tendria que actuar de acuerdo con las expectativas de la maestra
Paty, quien consideré pertinente que tanto Patricio como Eleazar recibieran el
apoyo de un tratamiento especializado porque son callados e introvertidos, no
expresan lo que piensan.

“Entrevista 3, pdg. 8
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Las madres de estos nifios no cooperan con su educacidn, por eso hablé con ia
directora en la sequnda semana de clases y le pidié que apoyara su decisién de
canalizar a los nifios a Educacién Especial para que recibieran atencién. Ante la
aprobacién de la directora llevé personalmente a Lupita ai centro
psicopedagégico, su intencién era entrevistarse personalmente con los
especialistas y explicarles la ayuda que la nifia requeria, comprometiéndose al
tiempo a aportdndoles a los padres de la nifia el dinero para el transporte de la
colonia a esa escuela con tal de que atendieran a su hija.

Cuando llegé al Centro Psicopedagdgico la canalizaron af COEC y ahi
aprovechd para platicar con las personas que la atendieron y decirles que tenia
varios nifios con problemas de aprendizaje sélo que no quisieron recibirselos
porque los nifios no eran repetidores como Lupita, estaban cursando el primer
grado por primera vez, hecho que considera un error (... )porque si desde el
principio uno estd viendo... uno se estd dando cuenta de gue los nifios no van
a aprender y van a reprobar y ellos no lo apoyan a uno, pues ya es un afo
perdido porque los nifios van a reprobar como es el caso de estos nifios que
le digo que no... no pasan, asi no pasan, no frabgjan, son lentos para
trabajar o no trabajan, son inmaduros... yo se que para el afio que enira
que se normalicen que se comporten como un alumno normal, ya puedan pasar
a segundo perc ahorita ro..."

La percepcién de la maestra Paty acerca de los alumnos que canalizé a
Educacién Especial, parece estar relacionada con la imposibilidad de atender a
sus expectativas, en cambio el éxito de Lupita al parecer se debe a que ha
liegado a entenderla, Lupita sabe actuar para ella, hace lo que le pide, la
complace, es decir la nifia “sabe” ser lo que la maestra quiere que sea, "sabe”
satisfacer sus expectativas, es sociable, participativa y su principal atributo es
la obediencia, este aprendizaje de las reglas implicitas impuestas por el maestro
se confunde con la capacidad para el aprendizaje académico. Tal vez comprender
las expectativas del maestro, es una cuestién de supervivencia. Delamont al
respecto sefiala que una de las primeras estrategias que e! aiumno debe aprender
en la escuela, es descubrir lo que el maestro quiere y ddrselo para obtener
buenas notas y trabajos eventuales."”’

Podria decirse que Lupita al actuar utiliza lo que Dubet™ ilama “identidad

"*Ver. Delamont, 5. (1986) “La inferaccion diddctica” Cincel Kapeluz
"Ver. Francoise , D. (1989) "De la sociologia de la _identidad a la sociol
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estratégica® en tanto que la conducta de la nifia se sitda sobre un principio de
integracién a las normas establecidas y obtiene por ello un provecho personal.
Ella “es una buena alumna® en tanto que respeta lo establecido y por lo tanto sabe
como actuar en el escenario escolar a diferencia de Luis que "si sabe” sobre los
contenidos académicos, pero ese precisamente es su problema dice el maestro
Eriberto. En la apreciacién del maestro Eriberto se observa el peso que le
otorgan tanto el como la maestra Paty a la obediencia, acciones de las que puede
deducirse que la obediencias es uno de los valores centrales que el alumno debe
aprender en la escuela, si no fuera asi tal vez la maestra Paty tendria que
reconocer que Lupita es obediente y buena nifia pero no sabe y que Luis es
desobediente y agresivo pero que ademds, si sabe, tal vez la dificultad de los
maestros para hacer este reconocimiento, se debe a que la conducta observable
es equiparable a la capacidad intelectual.

La actuacién de Luis y Lupita en la escuela, puede entenderse desde el
planteamiento de Postic''” acerca de los estatus y los roles que caracterizan a la
relacién educativa, porque al parecer lo que el maestro Eriberto y la maestra
Paty reclaman de estos nifios es el reconocimiento de la autoridad que representa
el maestro dentro de la institucién, el lugar institucional que el maestro ocupa le
permite imponer al alumno sus “expectativas del rol” que debe cumplir en la
institucién. Sin embargo el estatus que los maestros ostentan frente al alumno,
puede llevarios a imponer normas desde sus propios ideales y sustentar posturas
personales sobre el proceso formativo favoreciendo algunos atributos, tal como
podemos apreciar en las opiniones de los maestros Eriberto y Patricia para
quienes la participacién del alumno en la escuela significa cosas distintas que
ademds aparecen implicitas lo que pueden ocasionar segiin Mannoni'® que el
alumno sea culpable sin saberlo o a la manera de Bizberg"® puede lograr que el
alumno utilice su actitud individual como una estrategia para la accién social, es
decir que utilice su posicion de alumno némico para obtener un trato de
preferencia por parte del maestro.

El éxito de Lupita como alumna se basa en el respeto a las normas y ei
fracaso de Luis que “si sabe”, pero que no es lo que el maestro necesita,
principalmente para la escuela es un sujeto andmico. Las posturas de los

Estudios socioldgicos VII: 21, 1989. México. pdg. 527
W/er. Postic, M.(1982) La relacién educativa. Madrid: Narcea
"*Ver. Mannoni, M. (1979) La Educacidn imposible Espafia: Siglo XXI
""*Ver. Bizberg, I. Individuo, identidad y sujets en estudios sociologicos VII, 1989: México.
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maestros ponen de manifiesto que lo que se juega en la canalizacién de los
alumnos a Educacién Especial no es el conocimiento académico, si no la
pertinencia de sus acciones en relacién con las expectativas del maestro donde
parece gestarse el sentido de normalidad o anormalidad.

Los a tributos que el alumno debe poseer estdn predeterminados en el
pensamiento del maestro sin que tenga conciencia de ello, la maestra Paty
considera que Patricio, Eleazar, Miriam y Jazmin, no son normales, no trabajan
sélo vienen a sentarse y a perder el tiempo, ésta conducta la advirtié desde el
primer momento en que los vio, incluso se lo comenté a la mamd de Eleazar cuando
vio por primera vez al nifio y le comenté que no tenia la edad para cursar el
primer grado, (...)Eleazar estd muy pequefio sefora, no maestra si tiene la
edad, mejor frdigame el acta verdadera y llévese la falsa, pero la sefora no
y no, de ahi no la saque y hasta fuimos a ver a la directora y le dije usted
cree que este nifio tenga seis afios cverdad que no? si nomds vea al papd
semejante giganton y quiere que yo le crea que el nifio tiene la edad y ahi
estdn los resultados | si yo no me eguivoco ! el nifio no avanza no me
responde estd inmaduro”.

Los supuestos desde los que la maestra establece las deficiencias de Eleazar,
parecen estar construidos sobre la base del sentido comin, si su papd es de
estatura alta y su hijo es demasiado pequefio, entonces no tiene la edad para
cursar el primer grado. El crecimiento fisico por lo tanto es paralelo al desarrolio
intelectual, es decir, desde los supuestos de la maestra hay un modelo que el nifio
debe cumplir edad-crecimiento y desarrollo intelectual, supuesto parecido al de
“nifio Piagetano” que utilizan los maestros de Educacién Especial, ya que el nifio
atraviesa por etapas de desarrollo que corresponde a ciertos procesos mentales,
pero cuando el nifio no presenta los rasgos de razonamiento acordados, tiene un
problema, no encaja en los cdnones de normalidad. Shweder'® sefiala la forma en
que la postura teérica Piagetana define modelos universales, define
cientificamente lo que piensa el nifio y la forma en como capta la realidad, la
mente inmadura ve lo superficial del objeto, la mente madura va a su escencia y
aprende competitivamente y con certeza, reduciendo asi al hombre a esquemas
de memoria y razonamiento desde los cuales se aparta lo subjetivo y lo humano
de la razén, para reducirlos a la fria y calculada inteligencia de los que aprenden

®Ver, Shweder, A. R.(1996) "La rebelién romdntica de la anfropologia contra el iluminismo, o
el _pensamiento mds razén gque evidencia” en. Surgimiento de la antropologia postmoderna.
Barcelona, Gedisa. pdg. 101
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y los que no aprenden como lo sefiala la maestra Paty.

La maestra Josefina piensa de manera relativamente similar a la maestra
Paty, ella desde el inicio del afio escolar observé que Alfonso no era un nifio
normal, se portaba de manera diferente, era distraido y apdtico ante los
trabajos escolares que se le solicitaban, el nifio se la pasaba jugando con
cualquier objeto, arrastraba en ocasiones el ldpiz convirtiendo imaginariamente
este objeto en un carrito.

También establecia soliloquios, al tiempo que se miraba las manos
detenidamente, haciendo en ocasiones ruidos extrafios, ésta conducta hacia que
sus compafieros de grupo se asombraran y algunas veces logré hacer que en sus
rostros aparecieran sonrisas burlonas y de admiracién, por eso aprovecho un dia
que Alfonso no fue a la escuela y les pidié a los nifios que lo trataran con respeto,
explicdndoles que Alfonso no era un deficiente mental, sino un nifio normal, sin
embargo a partir de la conducta que sus compafieros observaron en Alfonso
empezaron a protegerlo, lo acompafiaban a comprar dulces a la cooperativa en
donde permanecia durante todo el recreo sin comprar nada porque los nifios lo
empujaban o le quitaban el dinero.

Durante el tiempo de recreo permanecia sentado en la banqueta que estd
frente a su salén, porque su caminar tembloroso y tambaleante lo llevaba a
tropezar fdcilmente y los nifios mds grandes llegaban corriendo y lo tiraban
golpedndolo. Sus compafieros del grupo se habian convertido en “sus dngeles
protectores”, la maestra Josefina observé que los nifios le guardaban los (tiles
en la mochila y a veces le ayudaban con ella hasta la puerta de la escuela, donde
esperaba a su mamd a la hora de la salida. Podria decirse que Alfonso hacia el
papel de deficiente mental y ésta era la forma en que tanto la maestra como sus
compafieros lo trataban.

La percepcion que la maestra Josefina mantiene sobre el desempefio escolar
de Alfonso se advierte en la opinién que aporta acerca de su desempefio escolar
'(...)el nifio es tranguilo... tranguilo, nada mds que no si sean ideas mias
e... pero... por ejemplo cuando lo pongo a cantar el... aplauden todos los
niflos y él... él no atina las manos, no lo hace igual que todos los nifos,
cuando los pongo a brincar, el brinca de una forma diferente a sus demds
compaieros, el brinca con los piecitos abiertos porgue no... no ftiene
equilibrio, cuando lo pongo a correr el se cae fdcilmente, este asi, cuando
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vinieron a sacar las fotos, el ofro dia vino el sefor que les saca las fotos de
cada afo y el no podia estarse tranquilo, el sefior le decia haber estate
tranquilo, te vamos a sacar una foto a ver voltea lhey wolteal la foto le
decia el sefor pero el no... no podia estar tranguilo, el sefor decia haber
estate tranquilo pero no podia estar quieto, yo fuve que tranguilizario tuve
gue ir a decirle que se estuviera quieto, porque no para nada no puede y asi
cosas gue hace que no... no aparece normal”.

La manera en que la maestra Josefina ve la conducta y el frabajo de Alfonso
en el aula, parece orientarse nuevamente hacia una concepcién de disciplina que
podria ser entendida a la manera de Foucault', en tanto que existe una
necesidad de que Alfonso controle el cuerpo. El autor plantea que en las
instituciones militares y las escolares el sujeto aprende a controlar el cuerpo,
Alfonso no controla el cuerpo brinca con los pies abiertos, no atina las manos
cuando aplaude, no se estd quieto y esa falta de dominio sobre su cuerpo lo hace
aparecer como anormal, discusién que también se observa en la opinién que el
maestro Eriberto mantiene sobre la conducta de Luis, quien se empina, se sienta,
se para se mete debajo de las bancas, un rato no estd quieto.

La forma de actuar de Alfonso en el aula, llevd a la maestra Josefina al final
de! mes de septiembre a la decisién de llamar a su mamd para decirle que el nifio
debia asistir a Educacién Especial a recibir tratamiento a sus problemas. Creia
que el Alfonso no era normal, pero no se lo dijo asi a la sefiora para no tener un
enfrentamiento con ella, pero a pesar de la diplomacia que empleo al hacer la
sugerencia, condicions la asistencia a Educacién Especial del nifio a una posible
reprobacién porque la canalizacién tenia la intencién de preveniria y ademds
corregir las deficiencias que habia observado hasta ese momento.

La respuesta que la maestra recibié de la sefiora fue inesperade, se negéd
rotundamente a llevar a su hijo a recibir el tratamiento sugerido aduciendo que
su hijo no estaba loco y en respuesta le platicé que los problemas de Alfonso en
la escuela, estaban relacionados con la separacién de su esposo, con quien hasta
el momento seguia teniendo altercados para lograr que aportara el dinero para la
manutencién de sus hijos, después de un divorcio reciente. Le dijo que la
situacién familiar que el nifio habia vivido desde su nacimiento hasta ese momento
le habia causado un trauma y por eso estaba asi, refiriéndose al temblor en el

P'Foucault, M. (1989) “Vigilar y castigar” México, Siglo XXI.



cuerpo y el aspecto de retrasado mental que Alfonso tiene, acompafiado de un
comportamiento fuera de lo normal.

La negativa de la mamd de Alfonso para llevar a su hijo a Educacién Especial,
obligé a la maestra Josefina a hablar con el director de la escuela y pedirle que
le dijera a la sefiora que si el nifio no asistia a recibir el tratamiento, seria
suspendido de la escuela y asi estaria obligado a cumplir con éste requisifo. El
director acordé con la maestra llamar a la mamd de Alfonso para pedirle que
tomara en cuenta la sugerencia, mds que por imposicién por el bien de su hijo,
aduciendo que la experiencia de la maestra Josefina en la aplicacién de las
pruebas de la Propuesta PALEM asi como la valoracién que le habia realizado la
maestra del grupo USAERS, adscrita a la escuela "Ldzaro Cdrdenas”, le daban
elementos para reconocer los problemas de Alfonso tenia en la escuela.

Problemas que eran reconocidos también por todos los maestros de la escuela
y sus compafieros de grupo, porque todos sabian que Alfonso fenia un problema
aunque no sabian cudl era su causa y como podian atenderlo, si ni siquiera la basta
experiencia en la aplicacién de la Propuesta PALEM que le "ha dado magnificos
resultados” a la maestra Josefina podia ayudar en este caso, aunque si le habia
permitido reconocer los problemas de los alumnos y en especial de Alfonso desde
el principio del afio escolar, principalmente porque las actividades iniciales que la
maestra Josefina realiza con los nifios, parten de las pruebas que se les aplican al
principio del afio escolar, para ubicarlos en el nivel de conceptualizacién al que
pertenecen.

Los alumnos con un bajo aprovechamiento de acuerdo con la propuesta
metodolégica que utiliza la maestra Josefina son atendidos con actividades
diferentes de acuerdo con el nivel de conceptualizacién con que llegan a la
escuela y “los gue estdn muy bqjos” son canalizados a tiempo a los grupos de
apoyo de Educacién Especial, este apoyo se ha facilitado, la escuela tiene la
ventaja de que el grupo de apoyo' se encuentra dentro de la escuela y los nifios
ya no tienen el pretexto de que no pueden asistir por la lejania de las Escuelas de
Educacion Especial'®, pero al parecer el caso de Alfonso era diferente, en tanto
que la maestra lo canalizé al COEC porque sospechaban que iba a ser ubicado

"2 ver capitulo II para ampliar la informacidn af respecto.
BLos Centros Psicopedagdgicos 1y 4 v las Escuelas de Educacidn 2 v 4, se encuentran ubicadas
a 4 Km. de distancia del centro de la ciudad de Pachuca donde se encuentra la escuela “Ldzaro
Cdrdenas”.
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dentro de una Escuela de Educacién Especial y ésta fue la percepcién que la
madre de Alfonso capté cuando la maestra le pidié que llevara a su hijo a recibir
un tratamiento especializado, desde ese momento la maestra noté que aunque la
mamd de Alfonso accedié a ilevar a su hijo a recibir el fratamiento propuesto, su
actitud cambio radicalmente.

Su molestia fue notoria, la maestra observé que la rehuia cuando la mandaba
llamar para preguntarle si habia llevado a su hijo a Educacién Especial la sefiora
se escondia, tomaba a su hijo de la mano y los dos se alejaban rdpidamente entre
la gente que se encontraba a la hora de la salida afuera de la escuela, sin darle
tiempo a la maestra Josefina de decirle nada. Dos meses después de la
canalizacién logré entablar una conversacién con la sefiora 'y le pregunté sobre los
resultados de las pruebas que se le habian aplicado en el COEC vy las
posibilidades de avance del nifio, fue entonces cuando la sefiora le informé que
Alfonso no tenia nada pues el médico del COEC le habia dicho que solo era una
disminucién visual pero que si lo sentaba al frente o junto a ella para que viera
bien lo que anotaba en el pizarrén el nifio iba a superar bastante las deficiencias
que hasta ese momento habia manifestado.

Las expectativas que la maestra tenia sobre Alfonso no se transformaron
favorablemente, debido a que considero la informacién proporcionada por la
sefora como falsa, tras enterarse anticipadamente por medio de la traba jadora
social del equipo de apoyo de Educacién Especial que el nifio solo habia asistido a
dos sesiones de valoracién en el COEC y no habia regresado.

La actitud de la mamd de Alfonso molesté a la maestra Josefina pues piensa
que la sefiora no quiere cooperar con la escuela y si el nifio esté enfermo o no
esta bien de sus facultades debe a asistir a la Escuela de Educacién Especial
(... )nada mds mire como estd jpobrecitol tiene miedo de que le digan que su
hijo esta enfermo, tiene miedo de enterarse de que su enfermedad es para
siempre”™ La anormalidad de Alfonso no son imaginaciones suyas, dice la
maestra Josefina, varias de sus compafieras le han preguntado si no se ha dado
cuenta de que Alfonso requiere el apoyo de Educacién Especial (...) ellas me
han dicho coye no te has dado cuenta de que este nifio no es normal?, lel
problema se puede ver a simple vistal mire... nada mds obsérvelo, éalo la
jnvitol, asi esta todo el tiempo viendo para el techo recargado en la banca,

*Entrevista 6, pdg. 8
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descansa de un lado y se recarga del otro, de frabgjo ahi si ya ni hablamos
él no viene a hacer nada, no se conecta con la realidad el estd ausente, él
estd en su propio mundo, muchas veces lo llamé y le pregunto hijo ctienes
algin problema en tu casa? cqué te pasa? cqué fe sucede? pero el nifio no
dice nada, yo si a veces me desespero y quisiera sacudirlo gue reaccionara
pero no, ahora sélo me queda esperar al afio siguiente a ver como reacciona
si sigue igual puede ser gue ni siquiera se le reciba nuevamente en primer
afo cpara qué? seria engaiarnos a nosofros mismos, el reguiere de un
especialista, de gente que le ayude, del médico, de un buen psicélogo como
los que hay en Educacion Especial porque a mi si me han ayudado bastante...
si, si ayudan bastante estas personas, en casos como estos s/ ayudan
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bastante”.

A la manera de Mead?® Alfonso es mds "yo" que “mi" ya que prefiere
mantener en sus acciones la sensacién de libertad y de iniciativa propia que
atender al "mi* que es la organizacién de la personalidad definida por la
comunidad. La persondlidad de Alfonso se sitia por lo tanto fuera de norma
social queda de lado “la actitud de la comunidad®, *la actitud generalizada”,
asegura Mead, a través de la postura de este autor puede entenderse que la
institucién se caracteriza por su “forma institucional” , es decir en la escuela se
requiere que los sujetos cobren una "forma idéntica” y mantengan “reacciones
idénticas”.

El reconocimiento del otro solo se logra a condicién de interpretar el
significado de un gesto, de un guifio, es un lenguaje mds alld de las palabras, es el
lenguaje simbélico, tal vez a eso se debe que las maestras consideren que este
nifio actia como deficiente mental y consideran que no debe asistir a la escuela
sino que debe ir a Educacién Especial a donde van los sujetos diferentes, el
diagnéstico de las deficiencias de Alfonso fueron confirmadas en Educacién
Especial, el nifio obtuvo un diagnéstico de deficiencia mental leve, en la que
existia la sospecha de una disfuncién cerebral minima y muy probablemente fue
confirmada por los diagndsticos médicos que desde pequefio Alfonso habia
recibido pues el para su madre nacié enfermo y su historia parece remontarse
hasta el momento de su concepcién que segin informa su madre Alfonso formé
parte de los momentos de la separacién de sus padres, el pasado de algunos de

BEntrevista 6, pdg. 7
126 Meoad, 6. (1993) Espiritu sociedad y persona. Desde el punto de vista del conductisme
social. México: Editorial Alianza

ii5



los nifios como Alfonso marcados por la diferencia de su conducta andmica, son
tejidos en la historia de sus padres de una manera complicada y llegan a engrosar
las listas de la Educacién Especial.

IV.4. El problema es de_origen orgdnico principalmente. .. neurolégico.

La maestra Norma adscrita al drea de valoracién Pedagégica del COEC
plantea que a través de su experiencia en este servicio de Educacién Especial, ha
podido constatar que “(...) fodos los nifios que llegan aqui tiene un problema,
siempre tienen un... algin problema, llimese de aprendizqje de lenguaje o
de conducta y se manifiestan en su bajo rendimiento escolar, son nifios que
no responden a los requerimientos del grupo al que estdn asistiendo de
acverdo con la normatividad gque el maestro establece y son detectados por
la diferencia que guardan con respecto a los demds companeritos del grupo
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al que estdn asistiendo”.

Las expectativas desfavorables que la maestra Norma mantiene con
respecto a la poblacién que solicita la atencién en el COEC parecen derivarse de
la idea de que “todos" los alumnos que llegan a Educacién Especial tienen
problemas lo que al parecer significa que no pueden responder a los
requerimientos del grupo al que estdn asistiendo, la maestra piensa que la
inteligencia no es normal porque su proceso cognitivo no es igual al de los demds
nifios y para detectar las causas de las deficiencias que el maestro de grupo ha
observado previamente en el alumno antes de candlizarlo, se le aplican las
valoraciones en las dreas de medicina, psicologia, pedagegia y trabajo social, pues
la maestra asegura que no estd a discusién si el problema existe o no, porque
desde el momento en que el alumno llega a Educacién Especial es porque (...)
tienen un problema, llimese de lenguaje de aprendizaje o de conducta pero
todos tienen un problema que el maestro ya detectd sino no fendria caso que
vinieran acd con nosofros™*

La maestra Norma afirma que durante el proceso de valoracién han podido
detectar que la mayoria de los alumnos que ingresan a Educacién Especial tienen
algdn tipo de alteracién que por minima que sea afecta el proceso cognitivo del
nifio y por lo tanto el aprendizaje de los contenidos académicos, aunque en
ocasiones intervienen otros problemas como el lenguaje o la conducta y se

YEntrevista 2, pdg. 3
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manifiestan en el aprendizaje. La maestra Lucy compafiera de la maestra Norma
en el drea de valoracién pedagégica del COEC opina que a través de las
valoraciones que realizan en las dreas de psicologia o de medicing, han observado
que el mayor indice de alumnos que asisten al COEC, presentan una alteracién
neurolégica u orgdnica que afecta las capacidades de memoria reflexién y andlisis
del alumno, impidiéndole funcionar adecuadamente en la escuela, ya que el
funcionamiento de los nifios que son canalizados a educacién Especial por
problemas de aprendizaje, siempre es subnormal y eso quiere decir que es
inferior a lo esperado.

Sin embargo definir con precisién la causa o causas del <por qué? de esos
problemas no es fdcil, pues la maestra asegura que las caracteristicas de los
alumnos que solicitan el apoyo de Educacién Especial no son siempre las mismas,
de ahi que exista una dificultad para redlizar el diagnéstico, aunque ella
considera que los problemas de los alumnos se pueden precisar en tres rubros
problemas de conducta (..) y ahi estamos hablando tanto de un alumno pasivo
al otro exiremo ¢si? un nifio demasiado activo... hiperactivo y que ahi lo
importante es ver si el problema es neuroldgico... o orgdnico que afecte sus
capacidades.

La maestra considera que un problema de aprendizaje surge cuando un nifio
no comprende o no entiende lo que el maestro le ensefia y no puede utilizar el
conocimiento para la resolucién de problemas, pero chi es dificil saber cudl de
esos rubros afecta el aprovechamiento escolar del alumno, porque pueden haber
dos o mds causas al mismo tiempo que generen el bajo aprovechamiento del
alumno, por ejemplo: ‘(... Jun problema de aprendizgje no siempre es porque e/
nifio no aprenda a veces es por algin otro motivo, puede haber otra causa,
mira como te decia yo hace un momento, un nifio demasiado pasivo al ofro
extremo ¢si? demasiado activo o hiperactivo tanto la inquietud como la
pasividad causan un problema en el aprendizgje y no es necesariamente
porque el alumno no tenga la capacidad a veces es por la forma en que el
maestro conduce el aprendizaje, pero de todas maneras influye porque el
nifio no responde como el maestro lo necesita y es cuando decide mandarlo
acd con nosotros. Mira si el nifio no tuviera ningdn problema cqué caso
tendria que viniera?, por eso cuando llegan acd con nosoiros tenemos que
valorarlos, nosotros tenemos que involucrarnos en el problema meternos en &/
para saber que es lo que estd pasando con el nifio, de ofra manera podemos
incurrir en mandarlo a su grupo y decir que no tiene nada cuando en realidad
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el problema existe

A partir de las opiniones que aportan las maestras, podemos observar que
la légica del sentido de los problemas de aprendizaje de los alumnos canalizados a
Educacién Especial, tienen significado similar al que plantean los maestros de la
escuela primaria regular, es decir estd referido al proceso de socializacién que la
escuela realiza, aunque la transgresién a la norma desde la perspectiva de la
Educacién Especial se encuentra respaldada en los campos de la medicina y la
psicologia cuya orientacién es neurocientifica.

En este sentido la maestra Norma plantea que las deficiencias de los
alumnos con problemas de aprendizaje tienen un origen neurolégico u orgdnico
provocados en el nacimiento o en el periodo de gestacién, por alguna alteracion
genética que los padres les transmiten a los hijos, la percepcién de la maestra es
similar a la que plantea el maestro Eriberto frente al comporfamiento diferente
de Luis en la escuela, cuando expresa que su conducta tiene su origen en los
genes que su padre le ha transmitido, asi mismo la maestra Patricia lo ve como
inmadurez y lo relaciona la actitud sociable ya que un alumno que ro participa
activamente y con gusto en la clase no es normal.

Es la diferencia en la conducta de Alfonso la que al parecer lieva a la
maestra a considerarlo como un alumno anormal, porque actia de una manera
distinta al resto de sus compafieros, el es pasivo y no trabaja como Francisco. A
la luz de los postulados de Dubet'™, detrds de los criterios neuropsicolégicos con
los que se analizan los problemas de los alumnos que ingresan a Educacidn
Especial parecen existir para el andlisis de los problemas de los alumnos una
teoria del sistema y una teoria de la personalidad en donde se sitia a la identidad
como interiorizacién de normas y simbolos estables de la persondlidad, de tal
manera que la conducta activa o pasiva del alumno entra en la clasificacién de lo
anormal.

El significado de un problema de aprendizaje surge de las expectativas del
maestro de la escuela primaria regular y ese significado compartido por las
maestras del drea de valoracién pedagdgica del COEC de Educacién Especial, para
quienes la conducta diferente de un alumno en ia escuela se debe principalmente
a una alteracién en el proceso cognitivo que regularmente es inferior a su edad

"PEntrevista 2, pdg. 3
¥yer. De la sociologia de la identidad a la sociologia del sujeto.
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cronoldgica.

Un nifio de 8 afios puede llegar a actuar como un nifio de 5 afios. Tal vez la
dificultad que la maestra Lina expresa que enfrentan como especialistas para
definir con claridad el origen del problema de aprendizaje en un alumno, se debe
a que también en Educacién Especial se estd discutiendo un problema de
aprendizaje a partir del proceso de socidlizacién que la escuela realiza a través
de las normas establecidas por el maestro en el aula ya que es el maestro de
grupo quien define la existencia de un problema de aprendizaje en el alumno y los
criterios neuroldgicos utilizados por los especialistas los que pueden confirmarlo,
recirculdndose entre ambas instituciones el sentido de los patolégico a partir de
la normalidad impuesta por las expectativas del maestro cuyo cardcter es
normativo debido al rol que ocupa dentro de la escuela.

Los criterios neuropsicopedagdgicos, bajo los cuales se realizan las
pruebas en el COEC, tienen como base a los criterios de la medicina y de la
psicologia y quizd esos lentes que se acercan para observar a estos alumnos,
llevan a los especialistas a construir una redlidad de alteraciones genéticas en
torno al significado de las diferencias que manifiestan los alumnos, en tanto que
ias diferencias no son aceptadas en la institucién escolar, la funcién de esta
institucién es realizar un proceso de homogeneizacién, donde todos los sujetos
sean iguales.

La maestra Lina asegura que cuando un nifio se distingue lo suficiente por
la conducta inapropiada que observa en el grupo, el maestro solicita el apoyo de
Educacién Especial para que se especifique que es lo que tiene, no es normal que
un alumno ‘(... )salga, entre, suba, baje, ese es un problema gue el maestro
no puede resolver porque hay que considerar que tiene mds alumnos a los que
debe atender no es solamente uno y es cuando solicita el apoyo™

Las manifestaciones de los problemas del alumno son distintas (.. .) mira
nos hemos dado cuenta que a veces los alumnos cuando llegan aqui no... no
tienen un problema de aprendizqje, no... por un problema de aprendizaje no
es... pero... y hasta puede el nifio estar bien aqui con nosotros, pero ya
haciendo un... un andlisis del caso vemos que no que el problema del nifio es
la conducta y eso es un problema, nosotros como maestros sabemos gque

'Entrevista 2, pdg. 5
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cuando un nifio no pone atencion que cuando no estd atento, no aprende, si
se distrae si no pone atencion no aprende y es por eso que muchas veces el
maestro nos manda para acd al nifio, a veces el problema es mds psicologico
mhmm... alguna alteracion orgdnica que esté provocando que el nifio no pueda
atender al maestro, como te digo es una deficiencia orgdnica o neurolégica
gue limita sus capacidades tanto si el alumno es pasivo como el ofro

extremo... si es hiperactivo™

Tal vez lo que la maestra quiere decir con respecto a ser “activo o ser
"pasivo®, tiene el mismo sentido que le imprimen los maestros de la escuela
primaria con respecto a las normas desde las que se define lo que el alumno debe
ser y hacer en la escuela, asi como los atributos que debe poseer para ser
legitimado en la escuela, donde un comportamiento diferente no pasaria por la
aprobacién del maestro, debido a que lo estd socializando, lo estd constituyendo
como "ser social”.

En la escuela no se puede caer en los extremos porque eso 1o es normal, ni
frio ni caliente, se requiere de equilibrio, ser activo o pasivo es mantener una
conducta inapropiada para el aprendizaje de los contenidos académicos y
mediante la valoracién en el COEC hay que averiguar si esas “alteraciones
conductuales” son provocadas por un problema neurolégico, que tiene relacidn con
un problema de falta de respeto a las normas, si se considera que las personas
que no cumplen con lo establecido por la institucién escolar pueden ser recluidas
en una Escuela de Educacién Especial que hace las veces de orfanatorio y carcel
en donde se aisla segin Goffman a las personas inofensivas, pero sobre todo
incapaces de cuidarse a si mismas o que constituyen un peligro para los demds'*

La maestra Lina plantea que cuando el alumno no le pone atencién al
maestro, no aprende, y a veces el problema es por una disfuncién cerebral minima

1*Entrevista 2, pdg. 4
1Bgoffman, E. (1992:19) plantea que las instituciones sociales de nuestra sociedad pueden
dividirse en cinco y son las siguientes: Primero: hogares para ciegos e indigentes, ancianos
huérfanos, son personas inofensivas que no pueden cuidar de si mismas. En segundo lugar los
estdn los hospitales psiquidtricos y hospitales para enfermos contagiosos, en ellas se atiende a
las personas que no pueden cuidarse por si mismas y representan un peligro para la sociedad. En
tercer tipo de institucidn total son las cdrceles, presidios y campos de concentracién. En cuarto
lugar estdn los barcos, cuarteles, escuelas de internos, campos de trabajo mansiones sefioriales y
por \ltimo se encuentran los establecimientos considerados como refugios del mundo; abadias,
monasterios, conventos y otros tipos de claustros.
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que afecta levemente el desarrollo intelectual del alumno, es una expresion de
inmadurez, las capacidades de comprensién, razonamiento vy memoria se
encuentran afectadas y por lo tanto las pruebas muestran una baja considerable
en su desarrollo cognitivo.

A través de las valoraciones han encontrado que los problemas de este
tipo en ocasiones tienen su origen en los problemas de lenguaje y los problemas
de lenguaje se deben a deficiencias en el aparato fonoarticulador, en otros casos
el problema se debe a alguna alteracién de la zona del lenguaje que se localiza en
el cerebro, donde también se generan algunas otras alteraciones que afectan las
capacidades superiores del alumno que se encuentran limitando la comprensién y
esta es una de las principales capacidades que el alumno requiere para el
aprendizaje, ya que si el maestro le explica al alumno dlgo y el no entiende, no
comprende entonces sus capacidades no son normales. -

De acuerdo con el planteamiento de la maestra es la inteligencia la
responsable de los problemas que el alumno presenta en la escuela para aprender,
aunque el aprendizaje borre la subjetividad del alumno, porque el alumno también
se asume como sujeto frente a la formacién que el maestro pretende operar en
él. no es un objeto, piensa y siente aunque no en estricto lo que el maestro
quiere, reducir la conducta del alumno a la inteligencia parece borrar el sentido
de lo humarno, pero las percepciones de los maestros de Educacién Especial,
surgen de una postura cientifisista relacionada con la naturaleza del hombre
dentro de las sociedades modernas en las que se pretende controlar su conducta
desde las etapas mds tempranas de su vida e influir en €l para transformarlo y la
escuela es la institucién que realiza esa labor e influye en diferentes dimensiones
de su personalidad.

Las alteraciones del lenguaje no son la excepcién por ejemplo han sido
observadas particularmente en los nifios de seis a ocho afios, dice la maestra,
pues es en esa etapa cuando puede detectarse que un nifio no habla bien, ya no
estd en el preescolar y el maestro de la escuela primaria ya puede decir que
existen problemas en la comunicacién que establece frente a los demds, la forma
en que se expresa no es normal de acuerdo a su edad, pero de alguna manera ya
causé un rezago escolar, los conocimientos que el nifio debié haber adquirido
desde sus primeras etapas infantiles se escaparon y es dificil de salvar el cimulo
de conocimientos que el nifio debié haber adquirido, sobre todo porque se da
durante los primeros afios en los que asiste a la escuela y adquiere los
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conocimientos que forman la base de los grados posteriores.

La maestra Tere considera que veces el dafio es irreparable, sobre todo
porque el desface entre la edad cronolégica y la edad mental ya es muy amplio,
"(..)hablamos de un nifio de 7 afios que piensa o acttia como un nifio de cinco afios,
su CI. -cociente intelectual- no corresponde a su edad cronoldgica y por eso
actiia como un desadaptado en la escuela y es que por medio del lenguaje el nifio
expresa su conocimiento y aprende tanto del maestro como de sus
compafieros”."

La maestra Tere sefiala que los problemas de lenguaje crean desadaptacion
en el nifio, pues le dificultan la comprensién del conocimiento que el maestro
imparte y el nifio opta por distraerse, pero en este caso no es el problema de
conducta sino el de lenguaje el que no le permite aprender, por lo tanto opta por
jugar o platicar sin poner atencién y la atencién es indispensable en el
aprendizaje, es por eso que tanto un problema de conducta como un problema de
lenguaje pueden causar que el alumno no aprenda y limitar severa o levemente su
desarrollo cognitivo "(...) pero el problema en si en si... no es el aprendizaje sino

factores colaterales que lo afectan”.**’

La capacidad de expresion del nifio en la escuela, planteada por la maestra
Tere podria estar relacionado con la concepcién del hombre que la sociedad ha
impuesto como una forma de participacién del alumno en la escuela y su sentido el
genético en la que se supone al lenguaje como una capacidad con la que se nace,
parece articularse estrechamente a una personalidad previamente definida del
alumno en la escuela, para ser buen alumno se tiene que hablar. Los maestros de
la escuela primaria solicitan que el lenguaje le permita al nifio comprender los
conocimientos impartidos por medio de la ensefianza y a su vez comunicdrselos al
maestro para saber si ha aprendido. El lenguaje como lo plantea la maestra,
constituye una herramienta para la apropiacién y expresion del conocimiento.
Stubbs plantea que Hammersley observé que los alumnos son juzgados como
inteligentes por los profesores cuando son capaces de responder a sus preguntas
y considerarias correctas basdndose en su competencia comunicativa.

La aprobacién o desaprobacién de lo que el alumno dice es un privilegio
exclusivo del maestro, podria decirse que existen ciertas expectativas alrededor

*Entrevista 1, pdg. 4
3Entrevista 2, pdg. 3



de lo que el alumno debe decir y como debe decirlo como sucede en el caso de la
maestra Patricia quien solicita de los alumnos una participacién entusiasta y
considera a Eleazar, Patricio, Miriam y Jazmin como alumnos inmaduros porque ho
pudieron expresarse verbalmente como la maestra queria y mostrar lo que sabian
junto con una actitud en la que es necesario agregarle la sal y la pimienta a la
participacién mostrdndose alegres y dispuestos, pero estas habilidades no son
propias del ambiente social al que pertenecen, son callados y su actitud frente a
las expectativas de la maestra los llevo a ser etiquetados como “inmaduros”.
Stubbs sefiala que la corriente sociolingiiistica considera relevante al contexto
social, determinante poderoso del comportamiento verbal, en tanto que la cultura
a la que pertenece el sujeto mantiene sus propias reglas y estdn completamente
arraigadas pero no son compartidas por otros grupos estrictamente igual porque
el lenguaje mantiene diferencias, la igualdad surge del modelo de "patologia” en
él, todo lo que no es igual al modelo establecido, es anormal.

Sin embargo en Educacién Especial el lenguaje constituye uno de los
aspectos desde el cual se define en el drea de psicologia el nivel de inteligencia
(CI.) de un alumno. Esto se debe segtin la maestra Tere a que las respuestas que
proporciona el nifio en la aplicacién de las pruebas permiten observar su
capacidad de razonamiento, memoria y ejecucién a corto y largo plazo en tanto
que existen preguntas desde la cuales se examinan las respuestas verbales
correctas, pero ademds algunas preguntas requieren de que el alumno realice
algunas actividades, a veces las preguntas son verbales pero en otras ocasiones
dependen de la habilidad en la lectura, es algo parecido a lo que sucede en la
escuela, ya que el maestro puede darle al alumno algunas indicaciones que no
alcanza a comprender o pedirle que comprenda algin escrito y a veces Tampoco lo
puede hacer, entonces las pruebas tienen que dar cuenta de las deficiencias del
alumno con respecto a su lenguaje, por eso las pruebas sobre el lenguaje pueden
ayudar a determinar una alteracién neurolégica o alguna disfuncién cerebral
minima que es corroborada por el drea de medicina y en algunas ocasiones por
especialistas externos aunque para la maestra Tere como especialista del
lenguaje el mayor indice de las deficiencias de los alumnos tiene su origen en el
aparato fonoarticulador o en una disfuncién cerebral minima o profunda que
determina el grado de las dificuttades para expresar y comprender por medio el
lenguaje a nivel verbal y a nivel escrito, tal vez en el entendido de que el lenguaje
al interior de la cultura escolar adquiere forma de herramienta para el
aprendizaje y expresién del mismo, sin dejar de reconocer que las expectativas
del maestro le imprimen el matiz a la forma de participacién del alumno, dlegre y
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participativo o callado y serio.

De la opinién de la maestra podemos entender nuevamente que el bajo
aprovechamiento de un alumno en la escuela depende del lenguaje y este es un
problema del organismo, tal vez porque la postura para analizar sus deficiencias
es segin Calguihem™ es "el vitalismo® que es una postura biologicista derivada de
la teoria hipocrdtica natura medicatrix que concede a la patologia mayor atencidn
que a la causa mérbida, de tal forma que “el arte del pronéstico lo lleva al
diagnéstico”, es decir si la maestra Tere considera que el problema del lenguaje
estd en el cuerpo mismo del alumno, entonces lo que sucede afuera de él no
influye en su manera de hablar, en su manera de comprender, todos entienden lo
mismo y piensan lo mismo, nuevamente el sentido es lo homogéreo y la diferencia
aparece como patologia, pero el lenguaje afirma Stubss, S. (1984) estd vinculado
estrechamente con su utilizacién dentro de un contexto social especifico, es
decir el problema es sociolingiiistico y no psicolinguistico, son las reglas y
significados internalizados en los espacios mds préximos al sujeto los que le
llevan o conformar el sentido de su entorno y la actitud del profesor en la
escuela para aceptar las diferencias de los alumnos al comunicarse, es
determinante ya que es él quien puede establecer la relacién entre el ambiente
familiar y el ambiente escolar a través del lenguaje.

Pero el lenguaje en Educacién Especial es parte de la inteligencia y para
medir la inteligencia hay pardmetros prototipicos previamente establecidos que
forman parte de los test del drea de psicologia que es el drea que confirma las
deficiencias de los alumnos, por ejemplo la comprensién verbal permite
establecer el (C.I.) sobre todo porque al plantearle las preguntas a los alumnos
ellos deben demostrar si han comprendido y pueden proponer alguna solucién a
los problemas que se les plantean, pero en la escuela un problema de lenguaje no
solo tiene que ver con lo que el alumno comprende si no también con lo que el
alumno expresa como sucede con la maestra Paty quien considera maduro o
inmaduro al alumno de acuerdo con la actitud de alegria y gusto que muestra para
participar en la clase, esa actitud le demuestra a la maestra lo que el alumno sabe
y eso quiere decir que una de las facultades que el alumno debe desarrollar en la
escuela es la de comprender la forma en la que el maestro quiere que participe
porque para el maestro Eriberto los nifios que deben asistir a Educacién Especial
son los que hablan mucho como Luis o los alumnos como Francisco que no hablan,

36\, Canguilhem, 6. (1976) £l conocimiento de la vida. Barcelona: Editorial Anagrama pég. 98
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la comprensién mds bien estd en las normas que los maestros le imponen a las
reglas del lenguaje y la comprensién del alumno acerca esas reglas. El alumno
debe entender cuando debe permanecer callado y cuando tiene que hablar,
buscando que su participacién no parezca imprudente vy fuera del orden
establecido, lo que lo haria aparecer como anormal.

IV.5. No tienen cabeza para la escuela

Las expectativas de los padres de algunos de los alumnos canalizados a
Educacién Especial por problemas de aprendizaje en ocasiones son similares a los
que mantienen lo maestros de la escuela primaria regular y los maestros de
Educacién Especial ya que piensan que el bajo aprovechamiento que muestran sus
hijos en la escuela tiene su origen en el nacimiento, es decir, sus problemas
fueron transmitidos por la herencia a través de los genes. El papd de Miriam
piensa que su hija no aprende porque ‘no tiene cabeza para la escuela”, el
sefior opina que las deficiencias de su hija en la escuela se deben a que tiene un
problema hereditario, cree que tiene un problema similar al de otro de sus hijos
que nacié de un parto gemela con una muerte de neuronas en el cerebro porque
nacié después de su hermano y el médico les dijo que el nifio iba a tener
problemas cuando ingresara a la escuela ya que las células del cerebro son la
dnicas que no se reponen y por lo tanto las capacidades que el perdié en el
momento en que nacié no le permiten aprender, por eso cuando lo inscribid en la
escuela le explicé a su maestra que el nifio tenia ese problema y en efecto dos
meses después lo canalizé a Educacién Especial porque no podia aprender a leery
escribir.

Lo mismo paso con Miriam, ella fue canalizada en el mes de septiembre a
Educacién Especial, pero como ella no tenia estudios médicos como los que
presentaron cuando inscribieron a su hermano, no la recibieron hasta que
reprobara el afio, aunque de todas maneras ellos le fueron a apartar su lugar para
que fuera atendida el préximo afo. El recuerda que cuando la nifia entré a la
escuela pensé que iba a ser “listilla” pero cuando la maestra lo mandé traer para
informarle que Miriam presentaba inmadurez, que no participaba y que no
trabajaba, se dio cuenta que la nifia iba a tener el mismo problema que su
hermano.

Recuerda que Miriam hacia las planas que la maestra le encargaba de tarea
pero cuando le preguntaba que decia lo que habia escrito en la libreta,
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sencillamente no podia recordarlo, se ponia nerviosa y en ocasiones lloraba. Al
principio pensaban que su comportamiento era porque apenas estaban empezando
las clases, pero la maestra Paty los mandaba llamar constantemente para decirles
que la nifia no trabajaba, no participaba y le pidié que la llevaran a Educacién
Especial igual que a su hermano porque tal vez tenia el mismo problema de lento
aprendizaje, entonces supieron que era por demds que le exigieran que
aprendiera, pensaron que no debian obligarla a hacer lo que no podia hacer con la
finalidad de que no tuviera complicaciones de salud posteriores como sucedia con
su hermano a quien estaban medicando para que tuviera un mejor rendimiento en
la escuela ya que el nifio igual que Miriam, era demasiado callado, demasiado
tranquilo lo que no le ayudaba a tener un buen desempefio en la escuela pero
cuando tomaba los medicamentos era mds atento y se mostraba mds animoso para
aprender, pero si dejaba de tomar el medicamento volvia a ser el mismo.

El sefor considera que sus dos hijos no salieron buenos para la escuela no
tienen cabeza para el estudio. Podria decirse que las expectativas que
depositaron en ellos desde su ingreso a la escuela fueron desfavorables y le
informaron a la maestra de la enfermedad de su hijo a partir del diagnéstico del
médico que lo atendié cuando nacié ‘para preveniria”y la maestra a partir de
este conocimiento se formé una expectativa desfavorable del nifio confirmdndola
dos meses después, lo que al parecer la llevé a sugerir que fuera atendido en
Educacién Especial a donde como hemos podido observar van los nifios que no
aprenden por las deficiencias de tipo infelectual con las que nacieron. En la
opinién de los padres de Miram podemos observar que sostienen una hipdtesis
similar a la de los maestros de grupo y a los especialistas del COEC en forno a
que las capacidades intelectuales se heredan por medio de los genes, es un
sentido compartido, los padres de la nifia al respecto dicen lo siguiente: ‘uno de
los cuates no aprendié, reprobé y la maestra nos hizo favor de mandarlo a
que lo atendieran los psicélogos de alld de Educacion Especial... el nifio si ha
adelantado bastante, hasta lo Nevamos con un doctor especialista de la
cabeza que ahi nos recomendaron, fuimos a México y ese doctor nos dio
unas pastillas para el cerebro... para que e... el nifio aprendiera en la
escuela que estuviera mds despierto porgue la maestra se quejaba que igual
que la Miriam no iba a hacer nada, sentado y callado estaba todo el dia,
ahora gue llevemos a Miriam es probable gue ella también necesite las
pastillas, pero no la vamos a presionar si no puede pues ni modo”.

Puede observarse que para el padre de Airiam el bajo rendimiento de sus
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hijos en la escuela es un asunto de orden intelectual y la inteligencia es genética,
en tanto que Miriam se parece a su hermano y el nacié con menos inteligencia
pero lo que el sefior no alcanza a percibir, es que el tiempo que ellos dedican para
apoyar a sus hijos con las tareas escolares es minimo, el sefor trabaja en la
ciudad de México como obrero durante la semana y su esposa también contribuye
mediante la venta de alimentos a los gastos de su hogar ya que lo que su esposo
gana no les alcanza para mantener g sus fres hijos, su tiempo esta dedicado a
realizar la limpieza de su casa y por las tardes se dedica a preparar su venta del
dia siguiente.

La sefiora plantea que no apoya a sus hijos en la escuela porque no le
alcanza e! tiempo, pero ademds porque solo llegé al tercer grado de primariay lo
sabe es muy poco comparado con lo que sus hijos aprenden en la escuela y es mds
fdcit que Miriam realice con gusto las actividades que su madre le indica que las
tareas escolares, ha notado que cuando ella se pone a ‘(...) limpiar los tomates
para las salsas ella rapidito se acomide y también lo hace, pero nada mds le
digo que tiene gue hacer la tarea y dice que le duele la cabeza a veces
hasta le ha dado vémito y luego me doy cuenta que le pasa lo que al cuate -
se refiere a su otro hijo- me asusto porgue creo gue le puedo provocar un
problema mds fuerte que se enferme o algo no se como cuando tuvo el
problema de los mareos y se desmayaba, pero cuando la operaron le sacaron
una bolsa de lombrices, asi -sefiala con sus manos el tamaio- casi como su
pancita, desde entonces yo me asuste muchisimo, creo que no puedo exigirle
mucho, si no puede en la escuela pues entonces luego que se quede con el
puesto y que se vaya ayudando al fin después cuando uno se junta de nada
sirve el estudio” Para los padres de Miriam es mds fdcil creer que la nifia no
tiene cabeza que estd imposibilitada para pensar y que se parece a su hermano.

La percepcion del papd de Lupita con respecto la capacidad intelectual de
su hija para aprender en la escuela, es similar al del papd de Miriam. El papd de
Lupita también piensa que el problema de la nifia es que "no tiene cabeza para la
escuela”, su incapacidad intelectual fue heredada de él, lo que significa es
también para é| la inteligencia es genética. Recuerda que desde pequefio fue
burro en la escuela no podia aprender ya estaba grande y todavia lo mandaban a
primero donde estaban unos nifios mds chicos que él. Le daba vergiienza ir, tanto
porque estaba grande como porque no sabia leer ni escribir, algunos nifios de su
pueblo eran igual que él, no aprendian, en su situacién personal el problema es de
herencia familiar, unos a otros se heredan dentro de su familia la incapacidad
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intelectual.

Su hermana Concha por ejemplo tampoco aprendié ‘(... Jya estaba bien
grandota y no aprendid, no aprendié, hasta lloraba porque la mandaban ya no
gueria ir, temprano se iba a juntar lefia 0 a traer agua en el burro, pero de
la escuela nada preferia no ir, hasta platigue con mi Jefecita, ya no la
mande a la escuela cpara qué? si no aprende, ella es mds o menos de la
misma edad de Lupita y ahi estd en la casa ya estd trabgjando, le
preguntamos cquieres ir a la escuela? no, bueno enfonces ya salte ceudl es
el problema? de que estés sufriendo, mejor ya salte™’ para el papd de Lupita
la escuela puede representar una pena y no un gusto como lo piensa la maestra
Paty quien considera que las actividades escolares deben representar parc el
alumno un momento de alegria.

Para Concha la escuela fue algo parecido a un suplicio, ella tiene 14 afios se
quedé en primer grado no aprendié a leer ni escribir y actualmente ya tiene un
empleo, es trabajadora doméstica, prefiere frabajar que ir a la escueia. Lupita se
parece a su tia y el destino que le espera es parecido al de ella, esto se observa
en la opinién de su papd quien dice que a Lupita le gusta participar en las labores
del hogar, tiende las camas, lava los trastes, barre, lava su ropa, pero la escuela
no le gusta, hasta ahora no ha aprendido a leer, escribir puede hacerlo, con
dificultad pero si escribe, el problema es que tal vez decidayanoir a la escuela
porque ya estuvo tres afios en primero y sus padres ro pretenden obligarla, (...)
a la mejor decide irse a trabgjar con su tia... seguido estdn pidiendo
muchachas que quieran frabajar en la ciudad que de aqui ya se iria con ella
no andaria sola las dos se acompafiarian”. Lo escuela en ocasiones es una
perdida de tiempo opina el papd de Lupita, porque las chamacas se casan luego y
no hay necesidad de estarlas mandando a la escuela por mucho tiempo, el trabajo
que hacen en la casa no requiere mds que de que sepan hacer tortillas y cuidar a
los chamacos, lavar barrer, hacer la comida. El se casé con su esposa a los 18
afios, dos afios después de que llegé a la ciudad de México a trabajar como
ayudante de Albafiil con su tio. Cuando se conocieron ella también era
trabajadora doméstica y tenia 14 afios, a los quince nacié Lupita, quien ahora a
sus diez afios estd a punto de dejar la escueia para empezar a preparase para la
vida, tal vez también decida casarse como su mamé a los 14 afios. El capital
cultural™ de la familia de Lupita histéricamente ha sido depauperado, la familia

BEntrevista 8, pdg. 6
Bpourdieu, pdg. (1991) La distincion criterio y bases sociales del gusto Madrid: Taurus
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de sus padres y sus padres no necesitan los conocimientos escolares para vivir y
Lupita tal vez tampoco los necesite, la historia se repite generacién tras
generacién, posiblemente como deseo de repeticién y conservacién al mismo
tiempo.

humanidades



Capitulo V. Los deseos y la identidad diferente

V. 1 estd enfermo porque su papd nos abandond

La constitucién de la “identidad diferente” de los alumnos de primer grado
canalizados a Educacién Especial por problemas de aprendizaje, parece tener
como base, en palabras de Dolto(1996) los "deseos inconscientes” de vida o de
muerte que los padres depositan en sus hijos desde el momento de la concepcion,
en tanto que “el nifio es como el objeto de los deseos de sus padres y sus
mayores, asi como de su angustia y de su amor"¥. Estos deseos se hacen
presentes a través de la *funcién simbélica” que caracteriza al ser humano como
un ser de lenguaje, y se efecfian mediante una “comunicacién interpsiquica”, en
la que los padres le muestran al nifio imdgenes anticipadas de lo que serd en un
futuro.

Alfonso por ejemplo fue un alumno que durante su estancia en la escuela
mostré una actitud de "deficiente mental”, encerrado en si mismo y ausente de
las acciones del grupo, operd su desempefio académico en ese sentido,
impidiéndose a si mismo realizar el papel de un alumno “normal”, de manera
similar a Francisco, estigmatizado por el maestro Eriberfo como poco inteligente
tras haber observado que era “flojo, pasivo y hasta indiferente”, tenia su rol
marcado por la diferencia, al igual que Luis, quien se caracterizé por su conducta
imprudente, inquieta y agresiva, desafiante a las normas institucionales
representadas por el maestro y de esta manera se vieron imposibilitados para
devenir en libre, pues al parecer quedaron atrapados en sus propios instintos
debido a sus dificultades para el reconocimiento de la Ley: no podian ser sujetos,
no podian reconocer al otro, actuaban en individual obedeciendo a sus propios
deseos, caracteristicas que los llevaron a mostrar una diferencia y a tener
problemas dentro de la institucion escolar, debido a su conducta era andmica.

La desadaptacién de Alfonso en la escuela parece situarse como und
“historia intra-utero”® que se inicia con las desaveniencias existentes entre sus
padres; envueltos en pleitos constantes y por ditimo el divorcio, durante su
estancia junfos no supieron amarse y las agresiones que desataron entre ellos,

yer. Dolto, F.(1996) "La dificultad de vivir”Barcelona: Gedisa pdg. 25
Ver. Manroni, M. (1994) "El nifio retardads y su madre”Buenos Aires: Paidos pdg. 33
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llevaron a sus hijos en ocasiones a crisis de llanto y angustia, de tal magnitud que
los nifios llegaron a pedirles que no continuaran peleando. Pero la separacién como
tal ya existia, pues el padre de Alfonso de oficio militar, permanecia por su
trabajo, largos periodos de tiempo en diferentes partes de la repiblica alejado
de su familia y por ello su esposa, sostenia la creencia de que mantenia relaciones
extramaritales con diferentes mujeres durante su ausencia del hogar.

Cuando la madre de Alfonso le comunicd a su esposo que estaba
embarazada, el sefior le respondié que era una estrategia que estaba utilizando
para atraparlo nuevamente, entonces “hizo sus maletas y se fue” ', la
abandono junto con sus hijos, suceso que la llevé a entrar en estados de
depresién constantes y los manifestaba sintiéndose enferma por lo que dormia la
mayor parte del dia. Su salud decayé visiblemente, sentia nauseas y disminuyé su
peso en lugar de subir por el embarazo, los Gltimos meses de este periodo, tuvo
que someferse a un régimen alimenticio basdndose en frutas y carnes, ademds de
recibir transfusiones de suero con vitaminas que complementé con fésforo,
hierro y calcio por medio de la ingestion de verduras frutas carnes y cdpsulas
recetadas por el ginecdlogo.

La actitud de la madre de Alfonso parecia estar motivada por el
resentimiento hacia su esposo por haberla abandonado y este sentimiento parecia
provocar a su vez el sentimiento de muerte hacia su hijo, asi se lo expresé al
doctor en el tercer mes de embarazo, sélo que él la persuadié para que tuviera al
bebé y no expusiera su vida ni la de su hijo. Tal vez fue durante el transcurso del
embarazo cuando la madre de Alfonso pensé sin darse cuenta de ello, en que ese
muevo ser llenarfa el vacio provocado por el abandono de su esposo y comenzé a
convertirlo en el motivo que necesitaba para continuar con su existencia, ahora
sin sentido.

Al culminar el embarazo Alfonso nacié enfermo, el nifio no respondia de
manera normal a los estimulos de la luz y el ruido, ni siquiera al instinto de
supervivencia del hambre, no respondia al reflejo de succidn, rechazaba el seno
materno, era como si Alfonso no quisiera vivir. Su madre observé que era
diferente a sus hermanos, al parecer madre e hijo habian establecido un
“lenguaje simbélico”? en una relacidn cuerpo a cuerpo y la madre parecia

WiEntrevista 11, pdg. 6
€| Jenguaje simbdlico para Dolto(1996) representa la mayor caracteristica del ser humano, es
que se constituye en una comunicacién interpsiquica que rebasa el nivel de las palabras.
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representar para el nifio la imagen anticipada de muerte que habia depositado en
él al tenerlo en su vientre por lo que Alfonso cumplia ese deseo enfermdndose
para ella. Continuamente estaba enfermo e inutilizado y requeria de la presencia
permanente de su madre y de sus cuidados, la sefiora no podia separarse de él en
ningin momento el nifio era sélo suyo, quizd inconscientemente disfrazaba de
amor sublime e incondicional el sentido de muerte que habia depositado en su hijo
cuando fue abandonada por su esposo.

Fue entonces cuando la madre de Alfonso se dedicé a cuidario “de dia y
de noche™ como lo hubiera hecho con su esposo si él se lo hubiera permitido, si
hubiera estado dispuesto a retribuir el amor que sentia por él, sentimiento que
poco a poco se habia convertido en odio y ahora esa mezcla de sentimientos
puestos en su hijo, aparecian ambivalentes odio y amor al mismo tiempo, pero
sobre todo, sin darse cuenta la sefora *reclamaba de su hijo tomar el lugar de su
padre”. Mientras tanto la forma de relacién madre-hijo llevaba a Alfonso a la
dependencia absoluta. Segin explicé el médico las reacciones de Alfonso eran
retardadas para su edad y recomendd que se extremaran los cuidados en el
momento de alimentarlo ya que el rechazo del nifio por el seno materno requirio
de que se alimentara con leche en polvo que le era suministrada por medio de una
jeringa, esta forma de alimentarlo le provocaba ahogos constantes a los que
posteriormente se afiadié un asma crénica.

Este nuevo padecimiento hizo que la mamd de Alfonso tuviera que dejar de
trabajar en el Instituto Mexicano del Seguro Social donde era enfermera'™. Su
desempleo, provocado por la situacién de salud de su hijo, la llevd a pedirle al
padre de Alfonso un incrementé en la pensién que le daba en ese momento y él
accedié a su peticién pidiéndole a su vez iniciar los trdmites del divorcio con la
finalidad de contraer nupcias nuevamente, pero al enterarse de las intenciones
de su esposo,.le pidié mds dinero con la finalidad de que pagara en dlgo el dafio
que les habia hecho, de esta manera podia lograr que restringiera sus ingresos
econdémicos. La actitud de la sefiora tal vez buscaba al mismo tiempo evitar que su
esposo se casara nuevamente; pero aiin cuando el sefior le otorgé mds ingresos
para la manutencién de sus hijos, decidié no regresar a vivir con ella.

Cuando Alfonso tenia cuatro afios de edad se efectud el divorcio, entonces

143

Entrevista 11, pdg. 5

“La mamé de Alfonso estudio la carrera de enfermera en el Colegio Militar y ahi fue donde
conocid a su esposo.
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el sefior se embriagaba constantemente y llegaba a la casa de la sefiora a“armar
escandalos a altas horas de la noche™ apedreaba las ventanas y le gritaba
insolencias desde la calle al grado de que una vez tuvo que llamar a una patrulla
de policia y posteriormente ponerle una demanda ante el ministerio publico para
evitar sus abusos, situacién que le costo un arresto por varios dias por parte de
sus jefes militares.

A raiz de este suceso, su ex esposo la intercepté una vez que iba con
Alfonso para la escuela, le reclamo que lo hubieran arrestado en el batallén
militar al que pertenece, durante la discusién trato de empujarla y gritarle como
lo hacia antes, la sefiora noté que mientras esto sucedia Alfonso se escondid
detrds de ella y sintié como temblaba, esto solia suceder cuando sus padres adn
estaban juntos y observaba las reyertas entre ambos.

La sefiora habia notado que en situaciones de conflicto como esa, se
acentuaba el temblor del cuerpo de Alfonso quien “femblaba como gato acabado
de bafiar y luego de mafoso ya se quedaba asi, asi le hacia a la maestra
cuando le hablaba fuerte o no se pero estaba espantado”* Tal vez el caminar
tambaleante de Alfonso era la manifestacién de su angustia en torno a las
diferencias que enfrentaban sus padres y no habia podido expresario hasta ese
momento y esto se hacia patente en los sintomas de enfermedad que mostraba.

Los periodos de enfermedad de Alfonso eran mds constantes y cada vez
mds complicados, las visitas al hospital se hacian précticamente a diario debido al
asma crénica que habia desarrollado, sin embargo la angustia de su madre por
curarlo, contradictoriamente hacia que se enfermara mds, lo cuadros de
decaimiento fisico observados previamente por ella, vaticinaban temporadas de
agudas enfermedades, era como si presintiera que se iba a enfermar y sus
presentimientos se confirmaban, los cugdros asmdticos sobrevenian al
presentimiento y lo hacian ingresar de emergencia la hospital donde era
internado por una o dos semanas.

En ese tiempo la sefiora no se separaba por ningdn motivo de su hijo que en
ocasiones era diagnosticado por los médicos “a/ borde de la muerte”,'" le pedia
a su mamd que se encargara del cuidado de sus dos hijos mayores, cuando esto
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sucedia la abuela de los nifios los llevaba a su casa por un espacio de dos o fres
semanas y regresaban a casa de su madre cuando daban de alta a Alfonso.

En algunas ocasiones el padre de Alfonso se enteraba de la gravedad de su
hijo y lo visitaba en el hospital, le llevaba algiin juguete y permanecia también
junto a él hasta su recuperacién, era cuando la mamd de Alfonso podia chariar
con é| de una manera tranquila, no gritaban ni se enojaban compartian un
sentimiento de preocupacién por su hijo. Este sentimiento dice la sefiora solo le
duraba al sefior el tiempo en que Alfonso estaba en el hospital y terminaba en el
momento en que el nifio era dado de alta por haber recobrado la sclud, entonces
se despedia de ellos y no volvian a saber nada de él por mucho tiempo - de dos a
tres meses - tal vez lo que la sefiora deseaba era que su esposo se quedara con
ellos y por su parte Alfonso lograba con su enfermedad atraer a su padre a quien
pocas veces podia tener junto a él debido a que el sefior rechazaba abiertamente
estar junto a la sefiora y la sefiora estaba de manera permanente junto a su hijo,
pues estaba enfermo.

A veces el sefior visitaba a sus dos hijos mayores en la escuela secundaria
a la que asistian, sin que su madre se enterara, ella se daba cuenta que él habia
ido a verlos porque traian algin juguete nuevo o compraban dulces con el dinero
que les daba, al dnico que no podia ver eraa Alfonso, él siempre estaba jurto a su
mamd, solo se separaba de ella para ir a la escuela. La relacién entre los dos era
muy estrecha, por lo tanto la Unica forma en que Alfonso lograba ver a su padre
era enfermdndose, ya que desde la separacién enfre sus padres: su padre ya no
llegaba a su casa como antes, el nifio sélo podia conversar con €l por espacios
limitados de tiempo y generalmente su madre estaba pendiente de la
conversacién entre ambos porque temia que el sefior aconsejara a su hijo para
irse con él y la dejara, pero al mismo tiempo lo consideraba dificil porque Alfonso
estaba enfermo y la necesitaba, no creia que el enamoramiento actual del sefor
por otra mujer le permitiera hacerse cargo del nifio que fantos cuidados
necesitaba.

La estrecha relacién entre Alfonso y su madre, se acentuaba durante su
estancia en el hospital y en el periodo de recuperacién en su casa. La sefiora
asegura que colmaba de atenciones a Alfonso y le cumplia todos sus caprichos
porque de no hacerlo el nifio presentaba los cuadros asmdticos nuevamente y
volvia al hospital en cuestién de dias, pero para cualquier emergencia tenia toda
clase de medicamentos que le permitiera ayuder a su hijo en cualquier
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padecimiento que se le presentara, incluido un inhalador que le ayudaba al nifio a
respirar cuando tenia las crisis asmdticas.

La relacién entre la madre de Alfonso y su hijo parecia haberse convertido
en “incestuosa®, eran uno para el otro. Superar esta relacién ya patolégica para el
momento de la etapa infantil de Alfonso, hacia necesario dice Dolto (1996)
verbalizar la interdiccién del incesto y esto solo se logra cuando el nifio estd en
posibilidades de establecer relaciones interpersonales con los otfros sin la
presencia de sus familiares, pero Alfonso hasta ese momento no lo habia logrado,
seguia "eclipsado” en el complejo edipico, acentuado por su ingreso a la escuelg,
aqui parece abrirse una brecha entre la institucién familiar y la institucién
escolar en donde e! nifio adquiere un estatus de objeto, asegura Dolto y la libido
queda sesgada més hacia las pulsiones de muerte que hacia las pulsiones de vida,
es decir el nifio quedo atrapado en el instinto, sin poder incursionar en la relacién
social, Alfonso solo tenia ojos para su madre, vivia hipnotizado ante su presencia,
devenir en libre era casi imposible, estaba atrapado en la historia de sus padres
ahora su propia historia.

Posiblemente Alfonso al captar los deseos de su madre, inconscientemente
construyé mediante un proceso de “identificacién™* con ella una personalidad de
nifio enfermo y de deficiente intelectual, aislado del mundo y ausente de las
acciones del grupo escolar, limité su transicién de lo individudal a lo socidal, la
identificacién con su madre se liga al ideal de! yo y es una relacién libidinal que
dificulta la identificacién del yo con un objeto exterior, derivado de la
identificacién también libidinosa pero con la masa, donde es indispensable la
relacién con los demds y la renuncia a los deseos personales para pedir asuveza
los demds que renuncien a los propios y proponer la igualdad como conciencia
social y sentimiento del deber, una de las deficiencias en la persondlidad de
Alfonso.

El nifio al funcionar como deficiente mental se aisla del mundo y tiene
licencia para hacerlo, asf fue confirmado por el diagnéstico emitido en Educacién
Especial, el nifio intelectualmente mostrd un retraso en su nivel intelectual, era

148 o identificacién para Freud(1976:42) es la expresién mds temprana de un enlace afectivo
inicialmente con el padre, y posteriormente con la madre con quien la relacién se establece en un
sentido libidinal. La identificacién puede ser ambivalente y comportar dos sentimientos
contradictorios a la vez, carifio y supresién, como ramificacién de la fase oral el sujeto incorpora
al objeto ansiado comiéndoselo, como un canibal se come solo a los que ama.
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tres afios menor a su edad cronolégica, la alteracién afectaba las capacidades de
reflexién y el razonamiento, capacidades que para ese momento no se
encontraban dentro de los limites de normalidad esperados, los resultados de los
test indicaban que Alfonso debia recibir un tratamiento pedagdgico especializado
que posiblemente lo llevaria a una Escuela de Educacién Especial, pero los
resultados del diagnéstico no fueron aceptados por su madre, ella necesitaba de
un hijo enfermo para poder justificar el tipo de relacién que habia establecido
con su hijo tal vez desde el momento en que lo concibié cuando vio en él la
posibilidad de conservar una relacién amorosa de orden sexual con su esposo.
Mannoni*® plantea que en este tipo de relacién de una madre con su hijo existe
una anulacién del deseo del hijo, quien no desea por el mismo, su madre desea por
él, pide por él, piensa por él, no lo deja ser, sus pensamientos y sus sentimientos
estdn negados, se le ha negado la posibilidad de ser por é! mismo de desear por el
mismo y ha llegado al grado de no poder abrocharse las agujetas de los zapatos,
los botones de la camisa, derrama la sopa con frecuencia porque el temblor de su
cuerpo no le permite acercar la cuchara a su boca con firmeza.

La sefiora no quiso que Alfonso recibiera el tratamiento sugerido por los
especialistas, tal vez su decisién se debia a que para ella era necesario que su
hijo estuviera enfermo y asi pudiera atenderlo y protegerio como hasta ahora,
quizd no consideraba necesario que dejara de ser lo que hasta ese momento eray
la abandonara como lo hizo su esposo. Dolto' advierte que el ingreso del nifio la
escuela se sittia en la etapa del complejo edipico y la dependencia del nifio cen la
madre, no le permite al maestro tomar el lugar del padre y lograr la evolucién del
edipo, a través del didlogo y la permisién, deteriorando la posibilidad de su
ingreso a la colectividad, desde la posicidn que su madre toma en el ambiente
familiar lo lleva a la regresién y a perder facultades de comunicacién, creatividad
y autonomia.

La deficiencia mental aparente de Alfonso, parece haberse instalado a
partir de los cuidados maternos exagerados de su madre, fue posiblemente la
actitud de la sefiora para con su hijo la que limité su personalidad y ro le permitio
vivir por él mismo, tal vez porque al sacarlo del sentido normativo de la
institucién escolar, parecia convertirlo en un sujeto de muerte, atdndolo de
manera permanente a sus propios instintos, pero la personalidad diferente de
Alfonso no se habia generado en la escuela, su destino parecia estar marcado

4%Ver Mannoni, M. (1994) “E/ nifio_retardade y su madre”, Argentina: Paidos.
15%er. Dolto (1996) La dificultad de vivirpdg. 31
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desde antes de nacer, en tanto que se habia convertido en el objeto de su madre,
el le iba a solucionar su vida pero como no logré que su esposo se quedara con
ella, inconscientemente colocé a Alfonso en su lugar y para lograrlo lo dejo sin
deseos y sin inteligencia, llevdndolo junto con ella a transgredir las normas,
regularmente llegaban tarde a la escuela y dejaban a Alfonso afuera, su madre
permanecia indiferente a la idea de que su hijo se integrara a las actividades que
como nifio debia cumplir al igual que los demds nifios de sus edad, "(..)al ver la
reja cerrada en lugar de preocuparse se iban al puesto de juguetes en donde
compraban cualquier chacharita y al otro dia otra vez lo mismo... pero de
preocuparse no que va, muy confentos los dos se iban“'*!, tal vez lo que en
realidad queria la sefiora era que su hijo permaneciera junto a elia siempre.

V. 2. Este afo va iba a pasar pero por desgracia murio. . .

Francisco fue un alumno que debido a su conducta andmica se convirtié en
un sujeto de muerte pues al parecer fue su postura de desconocimiento hacia la
norma lo que le impidié durante su estancia en la escuela tener un buen
rendimiento escolar y sufrir el atropellamiento que le costara la vida, pues al
parecer su mayor dificultad fue reconocer el sentido colectivo del grupo, su
comportamiento fue en individual y caracterizado por la diferencia en un sentido
negativo, el maestro Eriberto sostuvo la creencia de que el nifio tenia una
incapacidad intelectual transmitida genéticamente por sus padres que le impedia
aprender y adaptarse al ambiente escolar.

Desde su ingreso a la escuela el maestro Eriberto mostré un franco
rechazo por Francisco debido a que no atendia a sus indicaciones motivo por el
que continuamente lo castigaba, la apreciacién del maestro fue confirmada por la
madre del nifio. La sefiora se presenté con él desde el inicio del afio escolar para
pedirle que le jalara la rienda a su hijo, castigdndolo, le dijo que le jalara las
orejas y le diera unos buenos si no se apuraba. También le pidié que cuando
observara un mal comportamiento en Francisco le avisara para que ella hiciera lo
mismo en su casa, pues aunque en ocasiones habia recurrido a los golpes para
corregirlo no habfa logrado obtener resultados positivos con su hijo, pero ahora
su intencién era que pasara de grado en tanto que habia reprobado
consecutivamente tres afios el primer grado y tenia la intencién de ayudario.

5IEntrevista 6, pdg. 9



La sefiora le explicd al maestro que el nifio estaba acostumbrado a no
obedecer debido a que su esposo ya era una persona grande -70 afios- 'y no tenia
cardcter para mandarlo, cuando le indicaba a Francisco realizar alguna tarea
dentro de la casa no lo hacia y se sdlia a vagar o a jugar con sus amigos sin
respetar las ordenes que ella le habian dado, situacién en la que su esposo no
intervenia para obligarlo.

Los conflictos entre el padre y la madre de Francisco se hicieron patentes
cuando el nifio tenia que realizar alguna tarea del hogar, era cuando Francisco le
contestaba burlonamente a su madre y con la anuencia implicita de su padre se
iba sin darle la menor importancia a las indicaciones recibidas, quizd la lucha
entre la sefora y su esposo por la autoridad sobre Francisco llevé ella
estableciera sin darse cuenta una alianza con el maestro Eriberto para agredir y
molestar al nifio pero la actitud de ambos provocd un efecto contrario porque en
lugar de lograr que Francisco se interesara por la escuela la actitud autoritaria
del maestro hacia que se mostrara indiferente. Schérer'” plantea que entre el
deseo de la madre y el deseo de los educadores se produce una doble operacién
de exclusién, la del nombre del padre y la del deseo del nifio, el autor afirma que
a la “reproduccién de los cuerpos en una cama le sigue la reproduccién de las
almas en una escuela"® sexualidad y muerte unidos, sentimientos que para Dolto
pasan por el nivel del inconsciente sin dejar de ser deseos de vida y de muerte al
mismo tiempo.

Francisco muere a los diez afios de edad por atropellamiento, tal vez se
habia convertido en un sujeto de muerte desde el momento en que se ubicd fuera
de las normas debido a la educacién que sus padres le proporcionaron. Durante su
estancia en la escuela el maestro Eriberto y su mamd se pusieron de acuerdo
para que el nifio fuera castigado en caso de no cumplir con lo que se le indicaba en
lo referido a las tareas, los trabajos y la conducta apropiada que el maestro
requeria, sin embargo la participacién de su madre para la realizacién de esas
tareas no fue pactada en los encuentros con el maestro, la sefiora no dijo que el
nifioc desde pequefio se quedaba a cargo de su hermana la mayor parte del dia
porque ella tenia que salir a trabajar, debido @ que su esposo ya no tenia
posibilidades de hacerlo, las condiciones econdmicas de vida de la familia de
Francisco lo llevaron al abandono durante sus afios de vida infantil, él no encontré
una persona adulta que le ayudara a ponerle palabras a la angustia, asegura

125hérer, R.(1983) "La pedagogia pervertida” Barcelona: Leartes.
Ibidem, pdg. 10
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Mannoni, pues la forma de actuar de un nifio tiene una estrecha relacién con la
relacién afectiva que mantienen con sus padres.

Desde esta perspectiva las deficiencias en el aprendizaje no son sélo un
asunto intelectual, Francisco adolecia de una relacién afectiva apropiada con su
familia, especificamente con su madre, quien lo tuvo que abandonar cuando era
pequefio y encargo de su cuidado a su hija la mayor que hoy estd casada y
después con su hija la mds chica, ella no podia cuidarlo porque tenfa que trabajar
y no habia quien pudiera proveerlos de lo necesario para vivir, por lo tanto
Francisco la soledad en la que muere este nifio muestra la carencia de atenciones
y carifio que un nifio necesita para poder vivir emocionalmente tranquilo, podria
decirse que Francisco no encontré alguien a quien plantearle sus fantasias y sus
miedos de nifio, pero este sentido emocional del ser humano estd borrado en la
escuela, el maestro Eriberto no supo entender que la participacién de Francisco
en la escuela estaba relacionada estrechamente con su historia de vida y cuando
murié el maestro dijo “lastima este afo ya iba a pasar pero por desgracia
murid”, pero tal vez el éxito escolar que el maestro Eriberto veia posterior a la
muerte de Francisco fue resultado de un sentimiento de culpa por haberse
portado con él como lo habia hecho, ya que el maestro durante las entrevistas
que se le realizaron cuando el nifio vivia, afirmé que estaba reprobado, podriamos
suponer que cuando las personas estdn muerfas tienen mds valor que cuando
estdn vivas, si estdn ahf junto a nosotros sus atributos pueden no satisfacernos
y deseamos secretamente su muerte, aln cuando sean nuestros padres o
nuestros hijos o se trate de desear la muerte del maestro o viceversa.

Tal vez el futuro escolar de Francisco estaba marcado por los deseos de
su madre y su desadaptacién fue provocada por su falta de amor, al respecto
Dolto'* dice que el nifio necesita del amor maternal indulgente y portador de
seguridad, y asegura que los sujetos carentes del amor de la madre tienden a
manifestar conductas desadaptadas o paranoicas, producto de un amor aplicado
incorrectamente durante la infancia. Los sujetos carentes de amor asegura
Dolto, no podrdn hallarse jamds a la hora de las experiencias sociales, pero no se
trata de un amor al estilo de la mamé de Alfonso; se trata de un amor sano en
donde se reconoce que el afecto es indispensable para constituir al sujeto, en el
entendido de que al periodo de autonomia de los primeros afios de la infancia
sobreviene el periodo del no o el periodo caracterial, no se trata de complacer o
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castigar de forma radical yendo de una lado a otro guidndonos por caprichos
personales, estas posiciones a veces podrian derivarse de la forma en que fuimos
educados como hijos y que ahora nos hacen actuar como padres de forma
despiadada o exageradamente amorosa, ambas acciones llevan al nifio a la muerte
como sucedié con Francisco acostumbrado a vagar por las calles después de salir
de la escuela a las seis de la tarde cuando los demds nifios regresaban a sus
casas, los deseos de muerte también pueden vestirse de amor sublime como
sucede con la madre de Alfonso, ella anula sus deseos y lo convierte en un objeto
que no piensa, no siente, solo puede hacerlo a través de ella.

Las facultades mentales y la conducta de los nifios tienen una vinculacidn
estrecha con el afecto, Winnicoott expresa que “nada puede compensar @ un
progenitor corriente por la pérdida de contacto con su hijo y la falta de
responsabilidad por su desarrolio corporal e intelectual”*. Para este autor el
encuentro de un hijo con sus padres es una relacién afectiva insustifuible, pero
en los hogares en donde los recursos econdémicos y culturales son depauperados
en ocasiones no pueden proporcionaries a sus hijos al mismo tiempo el afecto y
las condiciones necesarias para su supervivencia como dlimento, ropa, techo, y
diversiones, sus condiciones de vida dejan de lado a la cultura escolar y esta
desventaja en ocasiones provoca conflictos entre los padres y sus hijos.

La mama de Patricio lo golpeaba frecuentemente por las calificaciones que
la maestra le asentaba en la libreta, desde el primer momento ja maestra y la
sefiora establecieron un pacto implicito para agredir al nifio cada una a su manera,
La maestra lo desconocia frente a sus compafieros porque consideraba que el nifio
era inmaduro, su madre por su parte le exigfa que aprendiera y le ensefiaba las
letras pero cuando el nifio no le respondia lo que ella queria, lo golpeaba con el
palo de la escoba o con su chancla, de Io que dice no sacaba ningdn provecho
porque su hijo no cambiaba su actitud en la escuela, aprendia por el momento y
entre lagrimas repetia lo que ella queria que le dijera, pero en la escuela
mantenia una conducta indiferente.

La actitud agresiva de la mamd de Patricio tal vez ocasiond que poco a poco
le tuviera odio a la escuela, la cufiada de la sefiora observé en varias ocasiones la
forma en que golpeaba a su hijo, el llanto del nifio se oia hasta su casa, ya que la
casa de Patricio estaba junto a la suya y al escuchar la forma en que su madre lo
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trataba, intervenia para pedirle a su mamd que no lo golpeara de esa manera o le
diria a su hermano, el esposo de la sefiora, la forma en que trataba al nifio, le
aconsejé que dejara que sélo hiciera la tarea y tal vez asi seria mds facil que el
nifio aprendiera, tratdndolo por la buena de lo contrario haria mds dificil que
Patricio comprendiera que la escuela requeria de responsabilidad de su parte y
tan era asi que el nifio hacia la tarea en su casa pero en la escuela no trabajaba.

Cuando la sefiora le permitia a su cufiada hablar sobre el comportamiento
de su hijo en la escuela, le platicaba que querfa que su hijo estudiara y que
hiciera una carrera aunque fuera corta pero que tuviera estudios, porque no le
gustaria que frabajara de repartidor de gas como su esposo @ quien en ocasiones
le tenia que curar el hombro lastimado por el peso de los tanques del gas.

Las exigencias de la madre de Patricio lo lievaron a mentirle, cuando la
maestra le mandaba algiin recado por escrito en la libreta a su mamd arrancaba
las hojas y las tiraba por el camino, pues aunque no sabia leer, cada vez que la
maestra le ponia un recado su madre lo golpeaba, la estrategia del nifio ocasiond
que su mamd no se enterara de que la maestra a través de los recados en
ocasiones le pedia el material que tenia que llevar al dia siguiente o cuando se
requeria de la presencia de sus padres para alguna junta y esta situacién hizo que
la sefiora no acudiera a los llamados de la maestra acentudndose la molestia que
ya sentia por la forma de actuar de Patricio en la escuela a quien la maestra
habia sentado desde los primeros dias de clases en la fila de los nifios que no le
responden pues lo consideraba introvertido e inmaduro y tal vez esa actitud sin
quererio la habia propiciado su madre por la forma de fratarlo y su angustiosa
necesidad de que no fuera como su padre.

V. 3. Desde peguefo lo dejé solo... no he tenido tiempo para é/

Luis al igual que Francisco y Alfonso se caracterizé por actuar fuera de la
norma, podria decirse que gozaba inconscientemente al ser castigado y sefialado
por el maestro frente a los demds compatieros del grupo, mantenia una actitud
agresiva y retaba su autoridad como si buscara intencionadamente irritario, pero
su actitud anémica parecia estar estrechamente vinculada a su historia de vida
persondl al interior de la familia a la que pertenecia.

Luis fue un nifio que pasé sus primeros afios de vida alejado de sus padres,
debido a que su padre no tenia empleo sélo habia estudiado hasta la preparatoria
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y ho encontraba un buen trabajo, era su madre quien hacia los gastos de ia casa.
La sefiora con profesién de Licenciado en Contaduria Piblica trabajaba como
auditor fiscal y viajaba por diferentes partes del Estado no podia cuidar de su
hijo y decidié dejarlo con sus padres quienes lo cuidaban como si fuera su propio
hijo, al grado de que no reconocia a sus padres como tales, sino a sus abuelos.

Durante su estancia en la casa de sus abuelos, establecié una esirecha
relacién con su abuelo, quien manifestaba una preferencia marcada por él, pues
aunque tenia mds nietos, ninguno de ellos se habia separado de sus padres como
Luis quien vivié con ellos hasta que murié. Este ser representaba para Luis la
figura paterna, su abuela lo consideraba como un hijo, ‘era como si hubiéramos
welto a criar™* dice su abuela, expresién que parece utilizada para indicar que
lo habian visto crecer y lo habian atendido como se hace con un hijo.

Su abuela recuerda que habian ayudado a sus demds hijos en aigunas
ocasiones a cuidar a sus nietos en caso de alguna enfermedad, situacién que
sucedia con frecuencia sobre todo porque habian procreado a seis hijos y cuando
empezaron a casarse y nacieron sus nietos a veces les pedian su apoyo para
cuidarlos, ya que hombres y mujeres trabajaban al parejo para mantenerlos, ya
no era como en sus tiempos cuando ‘(...) e/ hombre mantenia a sus hijos y a su
myjer para que ella cuidara y atendiera a los nifios bien, dentro sus
posibilidades pero sobre todo atendidos, comida al regresar del trabgjo,
calor de hogar"” La sefiora recuerda que aiin cuando se tenian carencias, el
hombre trabajaba y la mujer se quedaba en la casa para cuidar a los nifios, elia
nunca trabajo, no podia hacerlo primero porque no se acostumbraba, pero ademds
porque la mujer debia sujetarse a lo que el hombre le diera f...) que
esperanzas que uno se brincara las trancas y se fuera a frabgjar, uno
recibia lo que le daban y cuidaba de los hijos, pero ahora mis hijas no son
asi y ahi estdn las consecuencias yo se lo dije a la mamd de Luis tienen a
ese nifo muy descuidado no lo atiendes, a veces yo venia a visitarlos y el
nifio estaba encerrado sélito me abria la cortina cuando oia gque tfocaba pero
estaba sdlito una criatura chiguita, pero yo ya era imposible gue se io
cuidara, la muerte de mi esposo... la forma en que murié me descontrolo yo
ya no era la misma, lejos de ayudar a Luis lo iba a perjudicar... la prueba
fue de como se puso el nific cuandc ya no vié a su abuelo, por eso le dije
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Névatelo haste cargo de él, es fu hijo, ya es justo™'*. Sus otros nietos se
habian quedado por algtin tiempo en el rancho, pero en el caso de Luis no, él habia
sido como su hijo y mds que eso, a é|l se le daban cuidados especiales
precisamente porque se trataba de la hija consentida del sefior, quien no habia
estado de acuerdo en que se casara y que viviera las carencias econdmicas que
vivia con su esposo, pero sobre todo le molestaba que mantuviera a su marido en
lugar de que fuera al revés, el padre de la mamad de Luis no estaba de acuerdo en
que su hija trabajara y aportara la mayor parte del gasto, €l no lo habia hecho, no
les habia dado ese ejemplo, él los saco adelante sélo.

Cuando los papds de Luis se casaron no tenian casa propia y los bienes
materiales como los muebles y el coche habian sido adquiridos por su mamd,
mientras que su papd, sin trabajo, no aportaba nada a los gastos del hogar. Ante
la vida que su hija habia elegido decidié ayudaria criando a su hijo, pero al
aceptar la responsabilidad de criar al hijo de su hija lo que el padre de la mamd
de Luis no alcanzé a advertir era que un hijo dice Dolto' representa para sus
padres un proyecto de vida propio que los lleva a madurar y a enfrentarse
valientemente a sus responsabilidades como padres.

El reconocimiento de la responsabilidad como padres sélo podia haberse
generado al tener a su hijo entre sus brazos, sin embargo la madurez que como
padres pudieron adquirir se esfumé cuando decidieron que su hijo se quedara al
lado de sus abuelos, sin saber las consecuencias de esa separacién, en la escuela
el nifio era agresivo golpeaba a sus compafieros y el maestro pensaba que la
conducta del nifio era genéticamente adquirida por consanguinidad con su padre
quien a falta de trabajo se ocupaba como luchador, la conducta inapropiada se
piensa por los maestros en términos de deficiencias intelectuales, pero las
conductas de los nifios en la escuela parecen estar vinculados a los deseos de sus
padres_de que los nifios sean una prolongacién de ellos mismos y de su propia
historia.

V. 4 Tenemos que ganarnos la vida y si ho puede en la escuela ni_ modo

Los padres de Miriam consideran que el fracaso de su hija en la escuela se
debe a que "no tiene cabeza para la escuela” y suponen sin ser completamente
conscientes de ello, la existencia de la inteligencia como una cuestién genética, el
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nifio inteligente dice Dolto parece un producto del esperma novel, que tal no
existe pues la autora supone a la inteligencia como un asunto mds afectivo, se
trata de seres humanos, no de una reproduccién fria de cuerpos pensados como
inteligentes, el nifio se autoconstruye en la relacién con sus padres y supone sus
acciones como un resultado de las palabras que sus padres ponen en su boca para
nombrarlo, para aprobarlo, para decir quien es él ante la vista de los otros, si un
padre decide que su hijo es listo tal vez lo sea por el solo hecho de haberlo
pensado asi, los padres de Miriam pensaron que “iba a ser listilla" y después de
los informes que les dié la maestra transformaron la idea que tenian de su hija
entonces supieron que se parecia a su hermano y que no debian exigirle nada no
tenia caso estudiara.

Miriam iba a sequir el destino que su hermano tenfa trazado, el nifio ya
estaba en Educacién Especial a sugerencia de la maestra de grupo de primer
grado con quien habia cursado ya tres afios consecutivamente. las deficiencias
similares que su hermana presenté en comparacién con su desempefio en la
escuela le hizo recordar al sefior que la nifia empezé a tener problemas en la
escuela cuando se enfermd, le daban mareos y se desmayaba, inicialmente creian
que fenia algiin problema cerebral pero una vez que se puso gravey la internaron
de emergencia, los médicos la operaron y le extrajeron una bolsa de lombrices,
desde entonces Miriam mejoré su salud notablemente volvié a tener apetito y a
jugar alegremente con sus vecinos, antes cuando estaba enferma, habia tardes
completas que se quedaba dormida pensaban que estaba "tiricienta” porque su
madre podia estar embarazada nuevamente.

Las sospechas de embarazo fueron desechadas posteriormente cuando se
confirmé que el retraso menstrual de su madre se debia a un problema de la
matriz, sin embargo la actitud de Miriam en la escuela seguia siendo la misma, no
cooperaba con la maestra, se mantenia indiferente ante los acontecimientos del
aula, le daba lo mismo trabajar que no hacerlo, cumplir con la tarea o no, con
frecuencia olvidaba hacerla y preferia ayudar a su madre a preparar los
alimentos para vender. Su madre dice que le gustaba el dinero porque preferia
vender junto con ella afuera de las escuelas que ir a la escuela, algunas veces le
pidié a su madre que no la llevara a la escuela decia que le dolia la cabeza, llegd a
tener vémito, pero eso “fue antes de que /e sacaran las lombrices”.

Los padres de la nifia tuvieron que asistir continuamente a la escuela para
platicar con la directora quien los mandé llamar para decirles que la nifia tenia
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que asistir a recibir un tratamiento especializado debido a que la maestra nabia
observado que su rendimiento escolar no era el esperado, la directora expresé lo
mismo que ellos pensaban, les dijo que la nifia tenia el mismo problema que su
hermano, una inteligencia por debgjo de lo normal y tal vez también una
disminucién visual como la del nifio, a quien le habian comprado lentes y unos
medicamentos para activar su participacién en la escuela estos fueron recetados
por un doctor particular que les recomendé una mamd de los nifios que asistian dl
Centro Psicopedagégico con quien mantuvieron una pldtica uno de los dias que
llevaron a su hijo a recibir la terapia.

Ellos estaban en la sala de espera del Centro Psicopedagégico, cuando “por
obra de dios” encontraron a esa sefiora quien les platicé que desde que su hijo
tomaba pastillas habia mejorado bastante en la escuela. Recuerdan que en una
ocasién que fueron a comprar el medicamento el farmacéutico se equivocd y les
dio otro que provocé en el nifio un efecto contrario y en lugar de activarlo lo
durmié. El nifio dejé de asistir a la escuela tres dias mientras se recuperaba del
adormilamiento, cuando le comunicaron al doctor lo que habia sucedido les dijo
que no era nada de peligro que siguieran déndole el medicamento a su hijo con la
finalidad de que mejorara su participacién en la escuela, y en efecto mejord
porque la maestra les informé afio ya les dijo que el nifio aprendié a leer y va a
ser promovido a segundo grado, por eso estdn muy agradecidos con los maestros
del Centro Psicopedagégico y con los maestros de la escuela primaria “Leona
Vicario®, consideran que la preocupacién por su hijo les ayudé a ver que tenia un
problema.

Los padres de la Miriam creen que el problema de aprendizaje que la nifia
presenta en la escuela es genético que hay algo hereditario en su familia que
propicia que sus hijos sean menos inteligentes que otros nifios, por ejemplo su
esposa llevé muchos sustos en la etapa del embarazo de los gemelos fue cuando le
dieron el trabajo en la fdbrica en México y en la noche les iban a tocar la puerta
porque la casa no estaba cercada, la mama del sefior mando traer a una yerbera
para que curaran a su esposa pero de todas manera el nifio nacié mal y un
hermano del sefior es igual a los dos nifios que tienen problemas, asi como “ofro
muy inteligente como el ofro cuate”y aunque este afio no aceptaron a Miriam en
Educacién Especial porque apenas estaba cursando el primer grado, ya le
apartaron su lugar para el préximo afio para ir junto con su hermano a recibir el
tratamiento que tanto necesitan.
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Consideraciones Finales

La canalizacién de los alumnos de primer grado de educacién primaria
regular a Educacién Especial por problemas de aprendizaje, efectuada por los
maestros Eriberto, Josefina y Patricia, desde el inicio del afio escolar, al parecer
es resultado de la puesta en juego de las expectativas, que sin saberlo,
mantienen con respecto al proceso de socializacién que se realiza en la escuela,
en tanfo que una de las preocupaciones centrales que manifestaron a través de
sus opiniones sobre los alumnos con problemas de aprendizaje, fue la dificultad
de estos nifios para actuar de manera apropiada en el escenario escolar, debido
quizd a que no lograron comprender lo que el maestro queria de ellos y dérselo'
ya que el éxito o fracaso del alumno en la escuela depende en buena medida de
sus posibilidades para interpretar las expectativas del maestro y actuar en
consecuencia.

Rosenthal y Jacobson'® advierten sobre el poder que tienen las
expectativas del maestro en el desempeiio escolar y en el desarrollo intelectual
del alumno en la escuela, de tal manera que si un alumno es considerado por el
maestro como “travieso®, “introvertido”, *inmaduro”, "desobediente”, "grosero”,
" carismético” “obediente” y "décil* puede llegar a converfirse en lo que el
maestro quiere por el solo hecho de haberlo pensado asi. En tanto que en las
palabras con las que los maestros definen a los sujetos que requieren el apoyo de
Educacién Especial, se observa que sus atributos con frecuencia son contrarios a
los que el maestro desearia que tuvieran de ahi que cuando solicitan la atencién
psicopedagégica especializada, han sido previamente estigmatizados.

Algo parecido sucedié con Luis y Francisco a quienes desde el momento en
que el maestro Eriberto los vio por primera vez en el salén de clases y advirtié
que “eran diferentes”, que “tenian algo raro”, supo también con base en la
observacién de su conducta que su desempefio escolar no seria favorable y
previendo un posible fracaso y los remitié a Educacién Especial por problemas de
aprendizaje desde el mes de septiembre, el afio escolar apenas habia iniciado y la
principal prueba de su bajo desempefio escolar era su comportamiento
inapropiado.

190\/er. Delamont, S. (1984) La interaccion diddctica Madrid: Cincel Kapelus
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desarrolle intelectual del alumno. Madrid: Morova
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En algunos casos la intervencién de las expectativas del maestro fueron
mds evidentes pues durante el proceso de valoracién en el COEC, cambiaba la
percepcién inicial desfavorable sobre el alumno, pero lo que el maestro
desconocia era que el alumno ain no habia recibido atencién psicopedagégica
alguna, pero ante el supuesto de que recibia la atencién solicitada, solian
transformarse las expectativas iniciales favorablemente y ese cambio de
percepcién llevaba al maestro a creer en una mejoria en el aprovechamiento
escolar del alumno.

Podria decirse que la nueva percepcién del maestro estaba influida por la
creencia de que la Educacién Especial ayuda bastante a los alumnos que tienen un
problema en la cabeza por el que no pueden aprender y el hecho de ser una
institucién en la que se atiende a los sujetos anormales, en la que ademds existe
un saber especializado de psicélogos, principalmente, quienes pueden actuar
sobre la mente de los sujetos diagnosticando y curando al mismo tiempo. La
creencia de los maestros de grupo de la escuela primaria regular que también es
compartida por los docentes del COEC, quienes confian en los criterios de
valoracién del drea de psicologia y se apoyan ademds en el drea de medicina para
definir o descartar la existencia de una posible alteracién genética u orgdnica
cuando se sospecha de la posible existencia de alteraciones intelectuales
irreversibles que limitan leve o severamente el aprendizaje de un alumno que no
acttia apropiadamente, por lo que se advierte una articulacién entre lo que se
considera un problema de aprendizaje y un problema de conducta pues es
frecuente que el maestro suponga que un alumno que esta callado, no estd
aprendiendo porque para aprender debe mostrarse activo o al contrario que un
alumno que es demasiado activo no aprende porque su exagerada actividad no le
permite poner atencién, en el entendido que la actitud que el alumno debe
observar en el aula y que ademds se considera apropiada o normal es mds una
expectativa del maestro pues €l es quien define como quiere que sea el alumno
incluso en el lenguaje que debe utilizar ya que las reglas sobre la forma en que
debe expresarse también son establecidas por él.

La apreciacién de los maestros de la escuela primaria regular y Educacién
Especial en torno al significado de un problema de aprendizaje se orienta hacia
un sentido genético y ese significado es compartido para establecer los criterios
sobre los nifios que no cumplen con la normatividad del grupo al que estdn
asistiendo tienen un problema intelectual transmitido por sus padres y requieren
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de un apoyo especializado, argumentando que si el alumno no tuviera realmente
una deficiencia no tendria caso que el maestro de grupo solicitara su
incorporacién a ese espacio educativo, caracterizado por atender a nifios con
problemas, por lo tanto el diagnéstico en el COEC de Educacién Especial en
algunas ocasiones aparece con un sentido confirmatorio del disgnéstico que el
maestro de grupo establece en la escuela primaria regular. Normalidad y
anormalidad representada por dos instituciones educativas. Tal vez la bifurcacion
entre lo normal y lo anormal es necesaria porque para que existan los seres
humanos normales, son necesarios los anormales como el dia es a la noche.

El diagnéstico que se realiza en el COEC emana de los criterios de los
campos de la medicina y la psicologia desde el momento de la constitucién del
campo de la Educacién Especial, mediante un lenguaje cientifico ligado
estrechamente al sentido de la enfermedad y la patologia que probablemente
cambiarfa si se utilizaran referentes tedricos de corte sociolégico donde se
reconozca que el aprendizaje también estd relacionado con el ambiente social en
que se desarrolla el sujeto y que la clase social a la que pertenece de base le
proporciona un capital cultural colocando a los sujetos de maneras diferentes
frente a los procesos de aprendizaje escolar. Los criterios del diagnéstico de los
alumnos que actualmente se encuentran en las Escuelas de Educacién Especial
podrian también transformarse y dejar de ser lapidarios y dar una luz de
esperanza para lograr su integracién al campo de los normales, seria interesante
saber hasta donde los especialistas que ahora se encuentran en esos espacios,
pueden realizar un cambio de conceptualizacién para mirar los problemas de
estos nifios de una forma distinta en el entendido de que el sentido de
anormalidad, es una la realidad que se construye y reconstruye por lo actores que
ahi participan, pues la construccién del significado de “problemas de
aprendizaje”, es un asunto mds social que psiquico, ain cuando el poder de las
ideas es impresionante, su naturaleza es social'®?.

Tal vez seria conveniente revisar hasta donde el proyecto de “integracién”
que actualmente se realiza en Educacién Especial ha transformade la orientacién
neuropsicolégica de la inteligencia para brindar el apoyo a la escuela primaria
regular e integrar a los alumnos con necesidades educativas especiales como son
los nifios sordos, ciegos, mudos o deficientes mentales ya que la creacién de la
Educacién Especial trajo consigo precisamente el concepto de patologia que hoy
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pretende extirpar, sobre todo en una institucién escolar en donde el poder del
maestro le permite seleccionar a los alumnos que a su juicio "no le responden, adn
cuando se trata de alumnos supuestamente normales y cuando en los criterios
utilizados en la valoracién que realizan los maestros del COEC, implicitamente
dan por hecho que el alumno tiene un problema de cardcter intelectual y el
diagndstico adquiere un sentido confirmatorio de otro colega que ha descubierto
previamente las deficiencias del alumno que no es normal y cuando se considera
que el problema como tal existe y regularmente es entendido como una alteracién
de la que son responsables causas “endégenas” instaladas al interior del propio
sujeto, se promueve el supuesto que prevalece histéricamente en Educacién
Especial cuando se considera que los problemas de estos sujetos diferentes, es
genético.

Sin embargo en las historia de vida de los nifios que se presentan como
estudios de caso en el tercer capitulo se observa que son sujetos no amados que
con frecuencia se convierten en sujetos diferentes y en sujetos de muerte
debido a que sus conductas se apartan demasiado de lo establecido sobre todo
recibiendo castigos constantes por su indisciplina, pero la accién del maestro no
aparece como perversa, podria ser un producto de la imposibilidad de
contextualizar la prdctica y de reconocer el espacio en donde se es maestro,
pues de una escuela a otra las caracteristicas de los sujetos cambian
radicalmente atin dentro de una misma ciudad y asi mismo cambian las condiciones
sociales econdmicas y afectivas de los alumnos que asisten a ellas, pues algunos
carecen irremediablemente del apoyo de sus padres no solo por falta de interés o
de responsabilidad sino debido a la condicién social, econémica, cultural y
afectiva en las que vive su familia y que han dado lugar a su propia historia de
vida.

Podria decirse que la forma en que se andlizan los problemas de los
alumnos que no son lo que la escuela necesita, nace de un concepto de modernidad
en la que se instalaron los proyectos de sociedad desde la época de la ilustracion.
Touraine'® afirma que en estas sociedades el hombre es un ser cuya conducta
debe ser racional y eso quiere decir que debe responder a los cdnones
establecidos socialmente, porque los que no actian como los demds, no son ldgicos
y por lo tanto son anormales, se duda sobre todo de su normalidad intelectual,
pero no de las instituciones formadoras como la escuela y la familia, ni de los

'©Ver. Touraine, A. (1994) Critica a la modernidad. México: Fondo de cultura econdmica.
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sujetos que redlizan esta formacidn, padres y maestros.

El proceso de aprendizaje y de formacién no solo es un asunto de
facultades mentales sino también de sentimientos humanos, probablemente la
conducta resultado de! pensamiento frio y calculador que la mente proporciona al
hombre no considera la naturaleza subjetiva de ese pensamiento, pero de esta
manera se desconoce el sentido de lo humano del alumno en la escuela, él no sdlo
es mente dentro de un cuerpo, fambién es sentimiento, quizd seria conveniente
analizar cuales son los valores con los actualmente se evalia al alumno en la
escuela, pues como puede observarse en las apreciaciones que el maestro hace de
la conducta del alumno hay acciones que son permitidas y otras que no son
permitidas por no considerarse apropiadas, pero también convendria andlizar si
un problema de aprendizaje es un asunfo de aprendizaje de normas o de
aprendizaje de contenidos académicos.

La definicién de anormalidad que aparece en las opiniones de los maestros
de Educacién Especial y de la escuela primaria regular es relativamente parecida
a la inicialmente usada para constituir el campo educativo de los patoldgico y
actualmente se aplica indistintamente tanto a los sujetos con una discapacidad
fisica que presupone una alteracidn intelectual genética como a aquelios sujetos
cuyo comportamiento escolar es diferente al de los demds, a los que también se
les ve con una incapacidad intelectual.

Transgredir el orden institucional establecido en la institucién escolar
{leva a los alumnos a quedar marcados como intelectualmente inferiores, pues el
“tipo" de conducta que muestran, es diferente al rol que como alumnos deben
cumplir dentro de la institucién', ain cuando el maestro no es consciente de la
labor de socializacién que realiza en la escuela, asi como de la forma en que
influyen sus propias percepciones para estigmatizar al alumno y hacer que su
rendimiento escolar baje considerablemente.

Debido a que fueron las expectativas de los maestros las que al parecer
marcaron las diferencias entre los alumnos “normales” y los que debian asistir a
Educacién Especial para recibir un tratamiento especializado, no es posible
definir un modelo dnico sobre el significado de un problema de aprendizaje, en
tanto que los criterios bajo los que se tomé esta decisién, variaron

1\/er. Berger y Luckmann (1986) La construccidn social de la realidad. Bueros aires: Amorrotu
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relativamente, porque variaron también las normas que cada uno de los maestros
impuso en el aula, en tanto que la naturaleza de las normas institucionales cobran
vigencia a partir de la interpretacién que el maestro hace de ellas ya que
mientras unos maestros solicitan silencio y dedicacién otros solicitan actividad y
alegria en la participacion.

Algunos nifios “no respondieron” durante todo el ciclo escolar la prediccién
del maestro se cumplié tal como se habfa pensado con respecto desde el principio
del afio escolar, por lo tanto los nifios tenian que madurar e incluso crecer porque
si un nifios es de estatura pequefia el crecimiento también se compara con su
cerebro, sobre todo si se observa que su padre es alto o que suponer que si el
nifio es travieso y retozén, molesta a sus compafieros y es inquieto se debe a que
su padre es luchador y el tiene un instinto felino y salvaje en las venas. El
crecimiento fisico puede ser equiparado con el conocimiento adquirido y la
actuacién del alumno en la escuela como un reflejo de lo que son sus padres
quienes les fransmiten genes enfermos.

Puede observarse que para los maestros existe una idea de
homogeneizacién en cuanto a la edad, grado escolar, aprendizaje y forma de
comportamiento tanto por parte de los maestros de la escuela primaria regular
como de los maestros de educacién especial, aiin cuando estos dltimos utilizaran
un lenguaje més cientifico y se diga de una manera diferente lo mismo. La edad
cronolégica para decir de los afios cumplidos, edad mental para hablar de los
conocimientos adquiridos y nivel de desarrollo mental para relacionar ambos
aspectos y establecer las deficiencias escolares.

Las normas bajo las que el maestro de grupo establecia un problema de
aprendizaje, pendié de los hilos invisibles de las expectativas que desde el nivel
del pensamiento le imponia su propio significado a un “problema de aprendizaje’,
significado vinculando a su vez el sentido de lo disciplinario de la conducta del
alumno con deficiencias intelectuales de origen genético, los sujetos que no son lo
que la escuela desea, pueden ser considerados como anormales, al colocarse
fuera de la norma y dentro de la diferencia.

Un problema de aprendizaje entonces se encuentra estrechamente
engarzado a las acciones que realizan los sujetos dentro de la institucién'®, tal

$\ler. Touraine, A. (1993) Gritica a la modernidad. México: Fondo de Cultura Econdmica
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vez porque una de las mdximas finalidades que la institucién escolar desea
alcanzar es la de que los sujetos muestren un comportamiento homogéneo'* y se
sujeten a la norma poniendo un limite a sus acciones, reprimiendo sus instintos y
dando paso a la constitucién de un “sujeto social” que requiere de una " conciencia
colectiva® donde el sentido individual de la accién se niega, en aras del
reconocimiento del sentido del grupo, se trata de un comportamiento moral que
solo puede lograrse mediante un “espiritu de disciplina® al parecer propio de la
naturaleza misma de la educacién, pues sin disciplina es dificil que el maestro
cumpla con su cometido de formar al alumno, el maestro reclama el respeto a su
autoridad, Luis debe callarse cuando el maestro va a hablar, Eleazar, Miriam,
Patricio y Francisco debian hablar. El saber de Luis no es suficiente, debe
aprender a respetar las normas y estas en ocasiones van mds alld de las palabras
son acciones que implicitamente las definen, Luis sabe pero de que sirve si hace
lo quiere, como quiere y cuando quiere, pero ese comportamienfo reta a la
autoridad del maestro, de tal forma que el maestro puede llegar incluso a tomar
la decisién de aprobar a una alumna como Lupita que es ddcil carismdtica y
obediente, que no ha aprendido a leer ni escribir pero que es obediente.

La obediencia en la escuela puede adquirir frente al maestro, un valor
superior al aprendizaje académico, tal vez porque no es el aprendizaje por si
mismo el que se encuentra en el centro de la discusién cuando se toma la decisidn
de candlizar a Educacién Especial a un alumno, entonces el maestro actia para
engarzar los procesos de orden macrosocial y para llevarlos al espacio micro del
aula pues los guarda en su pensamiento, constituido a lo largo de los afios, no solo
como producto de la formacién profesional sino también como resultado de su
propia historia de vida y tal vez convendria adentrarse a reconocer que tanto lo
que el maestro ha sido en su historia, lo lleva a poner sus ojos en unos sujetos y
no en otros o el acento en unos atributos mds que en otros para definir lo que
quiere que el alumno sea y haga, ya que si bien se trata de un comportamiento
institucionalizado que el alumno debe cumplir para ser legitimo en su rol de
alumno'® también es cierto que el maestro es quien dice quienes son alumnos
deben asistir a Educacién Especial.

El maestro requiere que el alumno reconozca su autoridad y le otorgue el
reconocimiento de su rol, indispensable para que la relacién educativa se arme,

'*Ver. Durheim, E. (1976) La Educacidén como socializacién. Salamanca: Espafia
“"Vep. Berger y Luckmann (1986) La construccién secial de la pealidad. Bueros Aires:
Amorrotu.




adin cuando en ocasiones los maestros pueden llegar a abusar de su posicién de
privilegio de su estatus dentro de la institucién, diferente a la posicién de ser
alumno, lo que indica que entre la relacién maestro alumno se juega el poder de un
estatus diferente.' La relacién maestro alumno es asimétrica, aunque se diga lo
contrario y el alumno que no lo comprenda puede pagar su intransigencia con la
aniquilacién, en tanto que la escuela comporta un proceso de socializacién
secundaria que requiere de un lenguaje de roles y los maestros de primer grado
muestran un particular interés por lograr que los alumnos actden conforme a su
rol de alumnos, es decir que aprendan a ser alumnos y este conocimiento cobra
incluso mayor relevancia que el conocimiento mismo de los contenidos
académicos, de tal manera que en la escuela, una alumna que posee el atributo de
la obediencia como Lupita puede ser promovida al siguiente grado siguiente ain
cuando no haya aprendido a leer ni escribir.

Por lo tanto el significado de un problema de aprendizaje para algunos
maestros ho es en estricto un asunto de orden académico como lo suponen, las
caracteristicas de esos alumnos en palabras de los maestros de educacidn
especial son las siguientes, “son alumnos demasiado pasivos o viceversa,
demasiado inquieto... hiperactivo”, pues ambas conductas segin se plantea,
afectan el proceso de aprendizaje y las apreciaciones tanto de sentido comin de
los maestros de grupo como las apreciaciones cientificas de los maestros de
Educacién Especial.

En las opiniones del maestro Eriberto, podemos observar que los juicios
que construyé sobre el aprovechamiento de Francisco y Luis fueron
desfavorables debido posiblemente a que su conducta no era la esperada. Luis
inquieto desobediente y agresivo, Francisco pasivo, flojo y hasta indiferente.

Los criterios utilizados por los maestros para realizar la canalizacién de un
alumno a Educacién Especial suponen una tensién entre lo que el maestro espera
del alumno y lo que es en realidad uniendo atributo y estereotipo para realizar un
proceso de estigmatizacion cuyo origen se encuentra en sus expectativas y estas
son rigurosamente presentadas™ para adquirir un cardcter normativo que le
impone al alumno la habilidad de interpretar que es lo que el maestro quiere y

1%\/er. Foucault, M. (1976) y Postic, M. (1992)
1%Ver. Goffman, €. (1993) La presentacion de la persona en la vida cotidiana. Buenos Aires:
Amorrortu.
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responder favorablemente'™ el aprendizaje entonces va mds alld de los
contenidos académicos para articularse al estigma que portan los sujetos de
Educacién Especial desde el momento de la constitucién de la Educacién Especial
moviéndose ahora hacia el sentido de la diferencia de la conducta de los sujetos,
que al colocarse fuera de lo establecido en la institucién escolar transgrede el
orden institucional,

Podria decirse que los alumnos que a juicio del maestro presentan un
problema de aprendizaje, adquieren una “identidad diferente” en tanto que no
pueden comprender las expectativas del maestro y por lo tanto cumplir las
normas, no pudieron devenir en libre, estdn atrapados en sus propios deseos
producto a su vez de los deseos inconscientes de sus padres.™

Tal vez en adelante pudiera realizar una investigacién que me llevara a
desentrafiar los significados latentes en el significado de la identidad diferente
de los alumnos canalizados a Educacién Especial, tanto en el dmbito de la
subnormalidad intelectual como en el dmbito de los alumnos brillantes, pues tanto
unos como otros parecen cumplen con los atributos de lo diferente. Me gustaria
saber hasta donde el amor maternal y las relaciones familiares contribuyen a
constituir un problema escolar y a definir una persondlidad diferente y acercar
el lente psicoanalitico que privilegia el sentido de lo inconsciente para establecer
dicha relacién.

1"Yer. Delamont, S (1992) La interaccién diddetica. Madrid: Cincel Kapelus.
7'Wer. Francoise, D. (1996) La dificultad de vivir.Barcelona, Gedisa.
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MUNICIPIOS DEL ESTADO DE HIDAL6O DONDE EXISTEN SERVICIOS DE

EDUCACTON ESPECTAL.
- PACHUCA
- TULANCINGO
- ACTOPAN -
- TULA
- ATOTONILCO EL 6RANDE

- IXMIQUILPAN
- HUEJUTLA ;
ZACUALTIPAN
IXMIQUILPAN

ATOTONILCO TENANGO DE DORIA
EL GRANDE
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MENORES CON DISCAPACIDAD EN EL ~REGISTRO INSCRITO EN
EDUCACION ESPECIAL POR ENTIDAD FEDERATIVA DE RESIDENCIA

HABITUAL, NIVEL ESCOLAR Y SEXO,

Entidad Federativa: Hidalgo

SEGUN TIPO DE DISCAPACIDAD.

TIPO DE N°DE fr% PORCENTAJE | GRADOS
DISCAPACIDAD | PERSONAS (REDONDEADO)
CEGUERA 558 1.51 1.5% 5.4°
DEBILIDAD VISUAL | 21,323 57.8 57.8% 208.08°
SORDERA 471 1277 1.3% 4.6°
DEBILIDAD 3,954 10.724 10.7% 38.52°
AUDITIVA
MUDEZ 226 0.61296 0.613% 2.20°
DIFICULTADES DEL 8,003 21.705 21.7% 78.12°
LENGUAJE
AMPUTACION 287 0.77 0.77% 2.7°
MALFORMACIONES 1,810 4.90 4.9% 17.6°
PARALISIS 238 0.6455 0.645% 2.32°
CEREBRAL
TOTAL 36,870 - 99.928% 359.54°
(100%) (360°)
GRAFICA REPRESENTATIVA
70.00%
y 60-00%
2 50.00%
£ 40.00%
W 30.00% &
& 20.00%
2 10.00% -E.
0.00% -

f.a = frecuencia absoluta

£r = frecuencia relativa, la cual se obtiene por medio

expresar porcentajes.
FUENTE: 1995, INEGL

TIPO DE DISCAPACIDAD

de 12 férmula; fr=(fa / No. Total de datos)*100, para
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NUMERO DE ALUMNOS EN LAS ESCUELAS

TOTAL

FUENTE: DEPTO DE ESTADISTICA E INFORMATICA DE

EDUCACION BASICA Y NORMAL. 1995.

LOCALIDAD

DE EDUCACION ESPECIAL
GION| LOCALIDAD | EDUC. | PREESCOLAR | PRIMARIA SECUNDARIA | TOTAL | NUMERO
INICIAL ESCUELAS
01 Atotonilco el 11 13 31 0 55 1
Grande
01 Pachuca de 56 79 190 0 325 4
Soto
02 Tulancingo de 11 20 65 0 96 1
Bravo
03 Tepeji del Rio 12 8 38 0 58 1
QOcampo
03 Tula de Allende 13 12 57 0 82 1
06 Ixmiquilpan 20 15 71 0 106 1
07 Actopan 6 6 25 0 37 1
07 Progreso de 8 12 34 0 54 1
QObregén
10 Huejutla de 1 6 53 0 60 1
Reyes
11 Tepeapulco 11 12 36 0 59 1
_12 Tizayuca 5 20 32 0 57 1
TOTAL 154 203 632 0 989 14
GRAFICA REPRESENTATIVA

L INSTITUTO HIDALGUENSE DE




NUMERO DE ALUMNOS EN CENTROS PSICOPEDAGOGICOS

ECION | LOCALIDAD | EDUC. | PREESCOLAR | PRIMARIA | SECUNDARIA | TOTAL | No.
INICIAL C.P.P.
01 Pachuca de 0 11 319 0 330 2
Soto
02 Tulancingo 0 5 99 0 104 2
de Bravo
03 Tula de 0 0 120 2 122 1
Allende
06 Ixmiquilpan 0 0 109 0 109 1
07 Actopan 0 0 52 0 52 1
10 Huejutla de 0 0 66 0 66 i
Reyes
11 Tepeapuico 0 0 67 0 67 1
12 Tizayuca 0 9 58 0 67 1
TOTAL 0 25 890 2 917 10
GRAFICA REPRESENTATIVA
-
<
|—
o
-

LOCALIDAD

FUENTE: DEP:ARTA’MENTO DE ESTADISTICA E INFORMATICA DEL INSTITUTO HIDALGUENSE
DE EDUCACION BASICA Y NORMAL. 1995.
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N° DE ALUMNOS 1995

REGION LOCALIDAD N° DE EDUCACION %
AULAS PRIMARIA
(ALUMNOS)
01 |ATOTONILCO EL 4 77 6.67
GRANDE
01 |PACHUCA DE SOTO 20 365 31.6
02 |TULANCINGO DE 5 101 8.75
BRAVO
06 |IXMIQUILPAN 6 131 11.36
07 |PROGRESO DE 6 122 10.5
OBREGON
10 |HUEJUTLA DE REYES 6 131 11.36
10 |MPIO. SAN FELIPE 6 115 9.97
ORIZATLAN
11 | TEPEAPULCO 3 111 9.6
TOTAL 56 1,153 100
GRAFICA REPRESENTATIVA

FUENTE: DEPARTAMENTO DE ESTADISTICA E INFORMATICA DEL INSTITUTO HIDALGUENSE

FRECUENCIA RELATIVA (fr%)

DE EDUCACION BASICA Y NORMAL.

HIDALGO,

1995.

LOCALIDAD
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