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INTRODUCCION

Un viejo poema dedicado a Euclides, decia que Euclides ya anciano se
iba a la orilla del mar y con un estilete iba marcando circulos y rectas sobre
la arena, las olas borraban las figuras y Euclides volvia a trazarlas siempre
sumido en sus meditaciones, aiiade el poema que un niiio lo miraba divertido
desde detrds de una roca fascinado de ver como aquel anciano trazaba sin

parar imagenes redondas de la luna...(1).

Las acciones desarrolladas y las nociones elementales que adquiere el
ser humano en su nifiez es un punto basico, pucs la formacion que recibe en
este periodo Ic permite tener mayores probabilidades de enfrentarse y dar
respuesta a determinados problcmas que enfrente en futuras situaciones

cotidianas.

Este trabajo pretende que el alumno construya sus conocimientos
contactindose de manera directa con su objeto de estudio, motivindolo a
interesarse por la solucion de las situaciones problematicas a través de
interrogantes que conlleven a respuestas posiblecs permitiendo a este buscar
informacién adicional, ayudindolo a pensar y a poner en juego sus

conocimientos matematicos.

El presente trabajo es una propuesta para el medio indigena ya que el

grupo étnico nauatl tiene caracteristicas propias para construir geometria,

(1) Alsina Catald. “Invitaclén a la geometr{a” en: Matemiticas Y Educaclén Indigena Il. Editorial
Grafomagna, Antologia compfementaria LEP y LEPMI Pian 90 U.P.N. México 1993(p. 420).



estos saberes etnomatemiticos son retomados cn la escucla para presentar
al niflo de segundo grado de primaria un conocimicento quc se practica en su
localidad dando énfasis aquellas que son de mayor evidencia como son: El

circulo, el triangulo y el cuadrado.

El cuerpo del presente trabajo esta estructurado en cinco apartados,
el primer apartado estda formado por la definicion del objeto de estudio se
refiecre a los problemas que se representa en la conceptualizacion de la
geometria, en la justificacion se abordan algunos rasgos importantes que
tiene el diseiio de este trabajo, asi como los objetivos que se han trazado

para alcanzar lo propuesto.

En la segunda parte se describen los procedimientos que se siguicron
para fundamentar este trabajo, asi como de las razones por las cuales me

llevaron a realizarlo.

El tercer apartado se reficre a los elementos coutextuales y teoricos
que sirven como fundamentacion e interpretacién de los procesos de

construccion del conocimiento y los de ensefianza a prendizaje.

La cuarta partc sc refierc a la alternativa metodologica, donde se
proponen las situaciones didicticas para resolver la problematica de

conceptuar la construccion del circulo, triangulo y cuadrado en el dambito

escolar indigena.

En la quinta parte sc aborda la perspectiva dc esta propuesta

pedagégica, es decir, se exponen algunas implicaciones que contempla las



formas geométricas del cntorno y la construccion de esas formas cn el
contexto escolar, ademas de la interrelacion de los contenidos de otras
asignaturas y la Gltima parte donde se establecen algunas conclusiones

derivadas de éste trabajo.



1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

1.1 Definicion del objeto de estudio.

Las matemiticas son una asignatura importante que se contempla cn
todos los grados de la Educacion Primaria, esti inserta dentro del
curriculum de educacion baisica porque se considera que esta asignatura
ademas de resolver problemas que surgen de la vida cotidiana también
perfecciona la cultura del ser hwano, su ensefianza dcbiera estar regulada
por la cultura local, sin embargo los procesos de aprendizaje matematicos
escolares sistematizados se dan regularmente de mancra informativa,

alejando al nifio de su realidad cultural.

“La matemdtica como una expresion de la mente humana refleja la
voluntad activa y el deseo de perfeccion estética” (2). Las matemiticas se
encuentran presentes en el contexto del scr humano ya que forma parte de
la vida misma, los aprendizajes se adquieren en ¢l transcurso de su
existencia, pueden ser de manera sistematica o asistemitica, porque desde
los primeros afios el hombre aprende a : contar, localizar, medir, diseflar,

explicar, jugar, etc.

La virtud abstractiva de las matemiticas Ia convierten en un valioso
instrumento de razonamiento critico de la realidad contextual, ademas el
nifio aprende desde ¢l seno familinr las estrategias para resolver los

problemas que se presentan cn su medio ambiente.

(2) Courant Richard y Herbert Robins. “Qué es la matem4tica ?”, en: Mateméticas y Educacién
indigena |. Editorlal Grafomagna, Antologia Bisica LEP y LEPMI Plan 90 U.P.N. México, 1993,
(p. 33).



Estas habilidadcs son minimizadas por el contexto cscolar, ya que los
conocimientos matematicos que adquiere ¢l nifio son en su mayor parte
mecanizados 0 memorizados, creando ¢n cllos un ambiente de desconfianza

por constderar a las matematicas, solo apta para educandos intcligentes.

Estas actitudes se observan a lo largo de los scis grados de Ia
educacion primaria basica y no influyen las etapas evolutivas de los niiios o
la influencia del contexto en el bajo aprovechamiento escolar, sino la

manera de enfocar los contenidos curriculares de la asignatura.

En relacion a mi practica docente he detectado un faltante en el
segundo grado de educacion primaria, que considero bésico para la
consolidacién de conocimicntos que parten del nifto indigena que es: la
geometria desde su construccion para comprender la proporciéon y la

semejanza de las formas geométricas de su entorno.

Dentro de los procesos de ensefianza encontré durante el periodo de
investigacion, dificultad de los nifios para relacionar las figuras
geométricas de sus libros de texto y recortable, con las formas de su
entorno y es que en la priactica con el scgundo grado el maestro
continuamente ticne que adccuar cstos contenidos, obscrvo entre otros, dos
fallas, por una parte el libro de texto, los planes Y programas, avances
programiticos, guias del maestro y ficheros no son acorde a la realidad
cultural del nifio indigena y por el otro lado Ia manera de como ¢l maestro

disefia 0 adecia las formas de conducir éstos contenidos curriculares.



En relacion a este problema, veo la necesidad de buscar nuevas
formas de abordar este contenido, tomando como rvefercnte basico el
entorno natural y cultural del alumno, porque en el scgundo grado de
educacion primaria de la comunidad de Cochotla, Atlapexco, IIgo., se
confunden al identificar las figuras gecométricas porque no le encuentran
significado alguno, mucho menos logran relacionar el contenido del libro de

texto en su entorno.

No obstante que el niito indigena vive cotidianamente la geometria
como producto de su relacion cultural y natural lamada *etnomatematica,
el alumno no alcanza a relacionar una de otra, para cllo Aldaz tiene la

siguiente definicion:

En la década de los sctentas surge el término etnomatemdticas para
designar el estudio de las matemdticas en relacién directa con la cultura de
los grupos a los que pertenecen los educandos D Ambrosio (1990) define a
las matemdticas como el arte o técnica de entender, conocer y explicar el
medio ambiente natural, social y politico dependiendv de procesos como :
contar, medir, clasificar, ordenar o inferir, que resultan de grupos culturales
bien identificados. Considera que las etnomatemdticas se desarrollan en la

Jrontera de las matemdticas y la antropologia cultural..(3).

Los procesos de apropiacion de contenidos matemsticos basicamente
los de la geometria, se dan de manera ilustrativa ya que se ubican en el
(3) Aldaz, Herndndez Isafas. "Cultura y Educaclén Matemdtica”, en: Mateméticas y Educaclén

:ndlMgena |. Editorial Grafomagna, Antologfa B4sica LEP y LEPMI Plan 90. U.P.N. México, 1993.
p. 44).



plano simbélico y no se relacionan con la etnomatematica, por consccuencia
se aparta de la medicion, por esta razon los nifios no la relacionan en ningén
momento con su produccion geométrica propia, creando asi un vacio de
conocimientos que permitan al nifio, cuando ecsté en grados superiores

resolver problemas que se presenten cn cl aula.

Como la geometria es una parte de las matemditicas en este trabajo
designo etnogeometria para identificar la geometria propia en relacion

directa con la cultura del grupo étnico.

Es necesario transformar los procesos de apropiacion de contenidos
educativos y particularmente dar mayor importancia al cstudio de la
geometria con el apoyo del entorno a fin de que ¢l nifio comprenda el
significado del concepto de las figuras geométricas para poder sustentarse
posteriormente en el plano simbélico significando este concepto matematico,
para llegar a este plano es necesario plantearse el siguientc problema
inherente, al concepto de relacionar la ethomatematica con la Tecnologia

Matematica*, entendiendo la proporcion y la semejanza de los concepftos

geométricos.

¢ Como relacionar las figuras geometricas del entorno con los
conocimientos geométricos escolares que adquicre el nifio indigena

en el segundo grado de educacion primaria basica?.



Tecnologla matemitica son los contenidos matemiiticos occidentales
del medio ambiente escolar(..). Iste campo del conocimiento se ha
clasificado por algunos, de la siguiente manera: concepto de nimero,
medida, geometria (algoritmos del espacio). En suma los significados
matemdticos y logicos que genera ese entendimiento se realizan en un
sistema léxico gramatical que opera dentro de los lenguajes de aquellas
sociedades que forman parte del grupo cultural de la Tecnologia matemdtica

4).

De manera negativa influye en el proceso de ensefianza-aprendizaje
los apresuramientos de tiempo, de agotar los contenidos programados, las
exigencias de los directores y/o supervisores, de los padres de familia, que
obligan al maes'tro a utilizar procedimicntos directos sin una adecuacion

acorde al nivel cognoscitivo y cultural del educando.

Tomando como base mi procedencia indigena, mi cxperiencia como
docente y los referentes teoricos construidos durante la licenciatura, me
permito hacer el siguiente anilisis :

La etnogeometria esta dividida en dos campos de accion que son : el
campo natural y el campo cultural, en ambas dimensiones cl niiio interactia

estrechamente con la etnomatematica o etnogeometria.

El campo cultural son las formas, cuerpos y figuras que ha construido

el hombre. El campo natural son aquellas formas que nos proporciona la

naturaleza

(4) Graham Beth. “Educacién Matematica y Nifios Aborigenes”; en: Matem4ti 6

+ en: Matematicas y Educacién
(!ndlg:sria I, Editorlal Grafomagna, Antologia Bislca LEP y LEPMI Plan 90. U.P.N. México, 1993,
pp. 45-16). '



El niito vive cotidianamente estes tipos de geometria por cl contacto
directo de su entorno, por su situacion geografica, al respecto Piaget dice :
“El nifio empieza a apropiarse del mundo desde que éste despierta su

inteligencia... (5).

De esta manera se apropia de los elementos de su contexto, incluyendo
los conocimientos geométricos como resultado de esta interrelacion con el
medio ambicnte, el nifio indigena encuentra explicacién a su cntorno y
muestra sintomas de desconfianza a lo extrafio, en cspecial a lo que le
presenta la vida escolar a través de la ensciirnza del idioma extrafio y de su
uso arbitrario, por lo que es necesario buscar alternativas acordes al nivel

evolutivo de los pequeiios desde su perspectiva cultural.

Después de buscar alternativas de solucion al problema planteado

encontré que la geometria esti dividida en tres dimensiones.

“Figuras formadas por tres dimensiones: Primera; la longitud sin
latitud, (linea), Segunda; lineas que al unirlas forman dngulos, tridngulos y

circulos (figuras en el plano), Tercera; a las lineas con latitud, altitud y

profundidad (cuerpa)” (6).

Estas dimensiones pueden ser aplicadas de acuerdo con la etapa
evolutiva del nifio que asiste al segundo grado de Educacién Primaria de

Cochotla Atlapexco, llgo., y los trabajos se ubican en la segunda dimensién

(5) Plaget Jean. "El Nacimiento de Ia Inteligencia”. Editorial Grijaibo 1990, México. (p. 46).
{6) Alsina Catald. “Invitacidn a la Geometria”. Op. Cit. (pp. 420-421).



de la geometria* (7) sus trazos se¢ hacen precisamente en lugares amplios, de
la multitud de formas y figuras planas geométricas que vive cotidianamente
este niiio, resaltan de manera notable; el triangulo, el circulo y cl cuadrado,
por sus caracteristicas, por su forma, y porque considero de ripida

abstraccion en los procesos de enscitanza - aprendizaje.

1.2 JUSTIFICACION.

Los aportes matemiticos de la cultura local también llamada
etnomatematica son los aprendizajes que adquiere el nifio como producto de
su diaria convivencia con el entorno natural y cultural, y la vinculacion

estrecha que tiene con las actividades universales,

Con respecto a las actividades universales Aldaz seiiala, después de
analizar diversos estudios antropoligicos que hay ciertas actividades
comunes a todas las culturas que tienen que ver de alguna forma con la

produccion matemadtica.

Las matematicas, como el lenguaje, son un fenomeno pancultural, es

decir que se presentan en todas las culfuras.

Este mismo autor identifica seis actividades, a las que ha lamado

actividades universales, que han sido y siguen siendo Jundamentales en el

desarrollo de la matemdtica en todas las culturas.

(7) Aunque no es muy necesario partir de esta dimensién sino por el interés del nlfio.

10



Insiste en que la matemdtica como fenomeno cultural se presenta en
cualquier forma, en cualquier cultura; su desarrollo es el resultado de Uevar
a cabo estas seis actividades, que son: contar, medir, jugar, localizar,
disefiar y clasificar. Todas cllas llevan a desarrollar la tecnologia simbdlica

que son las matemdticas. (8)

Este anilisis es una evidencia sobre el saber de un pueblo, haciendo
clara la nocién que existen culturas sobresalientes que pretenden dominar a
otras, que conservan sus propias caracteristicas y el mismo valor cultural,

dependiendo mucho de su posicion geogrifica.

En la Escuela Primaria del Medio Indigena, somos muy pocos los que
analizamos estas reflexiones y la mayoria de los docentes de este servicio
nos vemos como elementos paseedores del conocimiento y que nuestro deber
es presentar al nifio los conocimientos inmutables, somos los que dirigimos,
damos pistas, palabras sin terminar, controlamos, damous por bucnas o
malas las actitudes y propuestas de los alumnos. Con esta conducta los
macestros indigenas convertimos al cducando en un recipiente donde se
almacenan los conociniientos y a los nifios les corresponde: escuchar, estar
atentos, seguir las instrucciones, mecanizar cjercicios, memorizar

conceptos, etc., con esto solo logramos que el niflo tenga cierta dependencia

hacia el maestro.

(8) Aldaz Isalas. Op. Cit. (p. 44).

1



La prictica de la docencia no solo se ha determinado por dos actores
(maestros - alumnos) sino que también debe considerarse; alumne - objeto
de estudio, alumno - alumno, maestro - maestro, maestro - comunidad,
maestro - contexto escolar, etc. (9). Sin embargo en la actualidad es muy
usual la relacion maesfro - alumno de mancra aislada de las demas
relaciones, ya que es mis comodo y seguro, aunque con csta practica se
impida al alumno y al maestro el desarrollo de su creatividad y de su interés,
convirtiendose ambos de manera paulatina y sistematica en sujetos

conformistas y dependientes.

En la mayor parte de las escuclas de este medio se practican de
manera mecdnica las matematicas, particularmente sobre las figuras
geométricas ya que se enfatiza la comparacion de estas formas sobre

objetos de su entorno a manera de clasificacion.

Con esta forma de conducir los aprendizajes se pretende que el nifio
establezca una relacién entre el estimulo que es ¢l objcto de su entorno con
la respuesta representada por la fizura mediante la identificacion y
discriminacion, de esta manera entra en funcion de forma inmediata la

estimacion y el redondeo, ademis de 'a memorizacion de los nombres de

estas figuras.

El proposito de practicar de éste modo Ias figuras geométricas, es que

el nifio conozca de manera rapida sus nombres por su forma.

(9) Martinez, Castafieda Juan. “La ensefianza de la sustraccion y su procedimiento

convenclonal en tercer grado de Educacién Primarla”, en; Matemdiicas y Educacién Indigena
\l. Editorial Grafomagna, Antologla B4sica LLEP y LEPMI Pian 90. U.P.N. México, 1993, (p. 862).
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Las figuras geométricas estin ligadas cstrechamente a los cucrpos
geométricos, pero considero necesario scparar las figuras de los volimenes
para que el educando tenga una nocion béasica de éstos dos conceptos, asi s¢
comprende cuando se lecen las sugcrencias del libro del maestro de
matematicas de segundo grado que dice: Las figuras en relacion con los
cuerpos geométricos. Ln segundo grado, se continnard con actividades que
propicien la observacion de las figuras que conforman a los cuerpos
geométricos. Se propone que identifiquen y reproduzcan las caras de
diferentes cuerpos, que las recorten y que determinen cuales figuras
pertenecen a cada uno de los cuerpos geométricos (por ejemplo, leccion 33 p.
52). Otro tipo de actividades con el mismo propdésito son aquellas en las que
los alumnos reproducen de diversas maneras el forro de un cuerpo y
actividades en las que tienen que identificar cual de los forros le corresponde
a un cuerpo geométrico determinado(..). Es fundamental que los alumnos
contintien con la clasificacion de los cuerpos geométricos a partir de la
Jorma de sus caras, asi como identificando las fignras a partir de sus
propiedades geométricas(...). Se recomienda que el maestro al referirse a la
Jorma de las caras de los cuerpos, utilice desde un principio el nombre de las
JSiguras, sin exigir que los alumnos lo hagan, poco a poco las reconocerin

por su forma y nombre (10).

En las escuelas rurales de educacién indigena practicar dc esta forma

(10) S.E.P. Libro para e} Maestro, Mateméticas 2do. Grado de Educacién Primaria Bdsica.
Méxlco 1996. (pp. 45-50),
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la docencia, toma otro caricter ya que es nccesario disciiar otras
actividades para salir del libro de texto para que la memorizacion no sea la

unica via de solucionar problemas generados en el salon de clases.

Como se observa en la sugerencia didactica el nifio se acostumbra
paulatinamentc en la identificacion de estas formas gecométricas, pero que
en muchas ocasiones se enajena y hacemos que el nifio se confunda, por
ejemplo cuando al nifto sc le proporciona una hoja de cartulina o cartoncillo
para que estime la cantidad de papel para forrar una lata de chiles vacia,
primero el niilo corta una parte muy pequefia 0 muy grande, recordemos
quc uno dc los propdsitos cs la estimacion, por una parte le falta o lc sobra
el forro y a la hora de cxtender el forro resulta que es un rectingulo,
entonces se procede a armar de mancra rapida el cilindro para detectar las
formas curvas, forrar una cnja de medicina y resulta que se tiene el mismo
problema, el forro resulta muy grande o muy pequefio v al extender resulta
el mismo rectingulo y de nuevo se procede a armar de mancra rapida el
cuerpo, la finalidad es dc que el nifio identifique caras planas y caras
curvas, a la vez de estimular las habilidades dc estimar resultados. Con esta
forma de enfocar la prictica docente en el medio indigena, el nifio memoriza
Y se acostumbra a relacionar figura y cuerpo y no adquicre Ia firme nocion

de figura que dista mucho del volamen.

De esta manera estimulamos el aprendizaje del nifio Y a este le corres-
ponde repetir la informacién cuando se le solicite, mediante preguntas o
examen, siento que con esta forma se restringe el conocimiento geométrico y

con poca generacion de conocimientos sélidos, ya que es resultado de una
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mecanizaciéon, con estc modo de operar la docencia, s6lo hacemos que ¢l
nifio sobreviva y pase al siguiente grado, pero cl conocimiento no se sustenté
en el plano significativo y que el punto de partida no fue la cultura del nifio,
por esta razén los maestros de Educacion Indigena incurrimos en una serie

de deficiencias que se reflejan en el bajo aprovechamicnto escolar.

Es necesario reflexionar sobre las estrategias metodolégicas que se
han estado utilizando para no adoptar actitudes indiferentes, de ser asi
incurririamos en consecuencias negativas en la formacion intelectual donde

se reflejen deficiencias que se agudicen en los grados superiores.

Podemos interesarlos hacia la geometria si partimos de experiencias
concretas vinculando su entorno natural y cultural donde la reproduccion
sea un ejercicio mental, tomar en cuenta la sugerencia de (Catald) que dice :
“El entorno natural, en un sentido mds amplio, ha sido y seguird siendo el
gran reto, manantial y fuente de estudios geométricos, no sélo para motivar
descripciones y modelos sino lo mds intcresante para que con dichos
resultados geométricos pueda incidirse en la transformacion de Ia
realidad(..). desde una perspectiva geométrica adenuis de tener un interés

cultural intrinseco, tiene un enorme interés pedagogico (11 ).

Este entorno da paso al nifio a la confrontacién, al dialogo, al anilisis,
en la bisqueda de vias para establecer soluciones, unificar conclusiones,

esto es con la finalidad de mejorar la comprension de los contenidos

escolares.

(11) Alsina, Catald Claudi. et al “Entorno” en: Matemdticas y_Educaclén Indigena Il. Editorlal
Grafomagna, Antologia Complementaria LEP y LEPMI Pian 90. U.P.N. México, 1993, {p. 375).
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La gcometria es un cje temdtico de las matemiticas cscolares y la
construccion de las figuras ¢s un componente geométrico, considero que cs
un tema de gran relevancin en Ia vida diaria ya que estas formas sc
encuentran en todas partes como cuando se¢ construye una casa o sc habilita
el lugar de trabajo, también cn el jucgo, en la localizacion de sus
propicdades, cn ¢l discito, ctc. por lo que considero que es un tema de

interés que no puede pasar desapercibido.

Tener un concepto claro sobre las figuras geométricas en los infantes
significard dar un paso enorme pues constituye un instrumento valioso que
permite a éste desenvolverse con mas facilidad en los grados superiores y en

la vida diaria.

Por otro lado las exigencias de la socicdad en ¢l medio indigena
motivan a una mejor comprension de Jas matematicas y al contexto escolar

le corresponde atenderlas, brindando un conocimiento sélido y funcional.

Lo escrito anteriormente es para justificar la presente propuests y
utilizar a Ja geometria come una disciplina historica cultural para ser
rescatada, ya que csta disciplina aporta evideucias concrcetas al nifio como
resultado de su estrecha relacion con el entorno y porque considero que

tiene una gran importancia cn la conformacion intelectual del alumno.

Se requiere un cambio en las formas de vincular la docencia con el
entorno, aunque reconozco que la geometrfa es insuficlente para llenar los

esquemas que se planteen, también entiendo que tengo algunas dificultades
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para conceptuarlas, pero su verdadera dificultad es su rcconceptualizacion

en la aplicacion escolar desde la perspectiva comunal.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 GENERAL:

Rescatar los procesos de construccion geométrica
de la vida cotidiana ¢ incorporarlos al proceso de
ensciianza aprendizaje, mejorando la concepeion de
las matemiticas cn el segundo grado de cducacion

primaria indigena.

1.3.2 ESPECIFICOS:

a).- Caracterizar y contextuar la ensefianza de Ia

geomcetria en la practica docente del medio indigena.

b).- Recuperar las experiencias del nifio indigena
para el disefio de una altecrnativa metodolégica
diddictica de las matemiticas desde una perspectiva
especial en el scgundo grade de educacion primaria

indigena.

17



2 MARCO METODOLOGICO.

2.1 Investigacién de campo.

Uno de los aspectos atendidos durante la licenciatura en Ia
Universidad Pcdagogica Nacional, es ¢l conocimiento y prictica de algunas
ideas bisicas de la investigacion, apegindose a las sugerencias de la
investigacion acci6n participativa, en estc marco de ideas, ¢l estudiante debe
reflexionar sobre su practica docente convirtiéndose ¢l mismo cn el

protagonist:; de su aprendizaje y su formacion profesional.

En la parte terminal de la licenciatura el alumno se aproxima al
objeto de estudio mediante diversas problematizaciones partiendo desde su
experiencia docente y los aportes metodologicos de la parte bisica de la
carrera, con la finalidad de tener una perspectiva mis clara del objeto de

estudio en cuestion.

Iste acercamiento me Jlevdo a hacer 27 entrevistas formales
semiestructuradas en el mes de julio d¢ 1996 aprovechando un curso de
actualizacion de docentes, con la finalidad dc detectar algunas actitudes en
la cotidianeidad de la asignatura de matematicas referente a la solucién de

problemas que surgen en otros contextos de medio indigena.

La idea era acercarme y dar forma a mi problema y objeto de estudio,
conjugando diversas opiniones que enriquecicran los indicadores detectados

en mi quehacer docente y relacionarlos con otros contextos, no sélo locales,
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sino conocer aquellos que en cicrta forma se relacionan en la cotidiancidad

escolar pero en otras situaciones de entorno y culturales.

Sin embargo la parte medular del presente trabajo se realiz6 de
noviembre de 1996 a febrero de 1997 en la comunidad de Cochotla,
perteneciente al municipio de Atlapexco, Ilidalgo., a unos 50 minutos en
camion, el cual se recorre 10 minufos por carretera pavimentada y el resto

por una empinada carretera de terraceria en el que solo transitan camiones

de redilas.

Los habitantes de ésta comunidad son de Ia etnia nauatl en un 100%,
su principal actividad economica es la agricultura de temporal, ademas son
muy apegados a la religion catdlica en el que a veces tienc matices de
fanatismo, porque los habitantes tiemen por obligacion profesar esta

religion, ademas de cooperar cn efectivo y con [uerza de trabajo.

La Escuela Primaria se lama “LAZARO CARDENAS” y pertenece al
Subsistema de Primarias Indigenas dependiente de la Direccion General de
Educacién Indigena, su celebracion es el 18 de marzo dia de la expropiacién
petrolera como signo distintivo de este personaje. Es una ILscuela de
organizacién completa, donde los maestros formamos un mundo aparte
con respecto a los habitantcs de esta localidad ya que en estas latitudes ser

maestro significa adquirir prestigio que sobresale de los demds habitantes.

La problemitica que habia considerado hasta antes de iniciar los
trabajos de la investigacion de campo, ya que solo cra el producto de la

reflexion de mi practica docente, era el bajo rendimiento matemiitico en el
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segundo grado de nuestra escuela primaria, en ese momento no tenfa algin
método o técnica para comprender, mucho menos resolver esta

problemitica.

Para empezar unimos esfuerzos con el profesor del otro grupo de
segundo grado plancando algunas actividades de mancra conjunta con la
finalidad de que cl nifio se socinlizara con sus compaficros de grado,
posteriormente invitamos a los maestros que laboran en este mismo centro
de trabajo para constituir niesas técnicas dependientes del Consejo Técnico
Consultivo de la Escucla, la diferencia que se establece es que éstas son
atendidas por maestros del ciclo formando con cllo tres, en la primera se
atienden problemaiticas de primero y secgundo grado, cn la segunda tercero
y cuarto, y en la tercera rquinto y scxto; en estas reuniones se tratan de

resolver probleméticas que enfrenta el docente en su cotidiancidad.

Retomar nuevamentc mi problemaltica significé un gran paso ya que
no sabia por donde empezar, para ello, los apoyos y las sugerencias del
asesor fueron importantes ya que dicron un sentido académico y con una
dircctriz definida dando a mis trabajos delimitacion de campo y de accion,
con esta perspectiva mi problemitica inicial sc convirtio en una pregunta de
investigacion acciéon que fu¢ §Como propiciar en ¢l nifio indigena las
habilidades para construir figuras gcométricas en segundo grado
de primaria? Esta pregunta estaria estrechamente vinculada con mi

prictica docente y me asignaba lugar y tema.
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Al mismo tiempo hacia algunas observaciones en la comunidad
detectando algunas actitudes hacia ¢l maestro, opiniones sobre el
desempeifio y hacia el contexto escolar. Los maestros del centro de trabajo
estaban al tanto de esta investigacion y enriquecian mis andilisis con sus
puntos de vista de manera positiva o negativa, de esta forma poco a poco fui
comprendiendo algunos aspectos de la comunidad, para tener un concepto
mas claro sobre sus opiniones, me vi en la necesidad de utilizar la entrevista
informal con algunas personas claves como: autoridades civiles, ejidales,
escolares, . algunos ancianos y lideres, asi comprenderia mejor el
comportamiento de los padres de familia, costumbres, participaciones,
festejos y sobre todo algunas actitudes quc me servirian para dar fondo y

forma al presente trabajo.

Con respecto a la escucla no encontré la fecha de su fundacion, solo
testimonios orales de algunas personas mayorcs que informan que esta
escuela pertenecia al Sistema de Primarias Generales, pero que en 1972
pasé a formar parte del Subsistema de Educacion Indigena. La informacion
que obtuve Ia rescaté de los archivos de Ian Escucla Primaria, para
contextualizar de manera historica mi preocupacion tematica ¥ conocer mas

sobre los antecedentes de la misma.

En el mes de septicmbre de 1996 sc me asigno el grupo de segundo
grado “A”, los nifios ya nie tenian confianza por mis 5 afios de permanencia
en Ia comunidad y porque ya habia realizado algunos acercamicntos en
primer grado disefando algunos juegos, rondas, también atendiendo

algunos aspectos de la geometria topolégicn como cerca, lejos, arriba,
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abajo, a un lado, etc.,, en ausencia ae su macstra, por lo que al cstar en
segundo grado ya contaba con algunos aspectos técnicos, administrativos,
materiales y de interaccion refcrente a mi preocupacion tcmatica, de Ia
misma manera contaba ya con algunos clementos significativos referentes a

las matematicas que me cxplicaban la relevancia de una situacion didactica.

Il otro punto de vista que me interesa es el de los maestros del centro
de trabajo, apartc de obscrvar Ia manera de como desarrollan su trabajo,
particularmente cn el trataniiento de los contenidos de la geometria, por lo
que me vi en la necesidad de recurrir a la entrevista informal para recoger
sus experiencias y sus opiniones, en esta parte de la investigacion encontré
las asignaturas preferenciales que tenemos los macstros, de este modo y
utilizando la misma estructura para entrevistar, realicé el mismo trabajo

con las maestras del Centro de Educacion Preescolar.

Las impresiones que recibi sivvieron para rcforzar las
particularidades que tenia sobre mi objeto de estudio y a la vez podia
realizar ya un autodiagnéstico, cuvo registro seria el inicio de Ia propuesta,
apoyado en las conceptualizaciones de Castillo, quicn sosticne que: Un
autodiagndstico comunitario consiste en el conocimiento que sobre el tema o
problema desarrolla la poblaciin a (ravés de actividades organizadas y
mediante el aprovechamiento del saber y de las experiencias de cada uno de

los participantes (12).

(12) Prieto Castillo, Danlel. “El diagnéstico”, cn: Metodoloala de 12 investigacién V. Editorial
Qrafomagna, Antologia Baslca LEP y LEPMI Flan 90. U.P.N. México, 1992, {p. 102),
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Vincular la teorfa a la practica significé un gran esfucrzo, sobre todo
entender que algunas actitudes que por experiencia ya conociamos pero que

ya tenian sustentos explicativos desde posturas teoricas.

Una de las caracteristicas dificilcs fue rescatar lo que sabian los nifios
acerca del circulo, asi que me propuse a escenificar los molinos de cafia de
azucar y para esto realizamos unas actividades haciendo los trapiches a
manera de juego y echiandoles petréleo para que rechinaran (los trapiches
de madera son muy ruidosos). Con ésto logramos hacer resaltar ¢l circulo y
llevarlo a la cancha, haciendo una construccion del tamafo de la casa de vn
perro, con palitos, haciendo los cuadros y los tridingulos, esta represen-
tacion me llevé a hacer varias veces lo mismo hasta coustruir una casa
coherente y armarla por partes para hacer resaltar las figuras quc deseaba
rescatar como son: el cuadrado y ¢l triingulo y llevar esta figura familiaxr al
lugar de trabajo para su reproduccion en el piso, utilizando la medicion

local para hacer el trabajo.

A manera de introduccion llevé algunas actividades en el salon para
que el niflo se acostumbrara a trabajar con sus compafieros en equipo,
realizando el armado de rompecabezas primero con dos y después con
cuatro, uno de los tltimos pasos que me hizo llegar a evaluar cl trabajo cs
que cl nifio trabajando en equipo logre construir un triingulo a partir de la
interseccion de sus #ngulos, esto ¢s una recuperacion de todo el trabajo

anterior.
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Evaluar el equipo por cl resultado de trabajo y explicar el
procedimiento, no es tarea ficil, ya que 2l nifio si no se le motiva lo
suficiente no sabe en que idioma explicar por lo que la interaccion

linguistica es en el idioma materno del niiio.

Otra manera, es que cl niftlo reconstruya a escala algin objeto o parte
de una construccion para que rescate las formas geométricas de uma
manera simbolica, en algan espacio pequeiio como pedazo de cartulina,
cartoncillo o papel manila donde cl niito pueda mancjarla por equipos en el

salén de clases.

Otra de las situaciones es conducir su aprendizaje para que éste se
familiarice en las actividades por equipo y grupales, esto lo hice
principalmente con juegos, cen el recorrido marcado o haciendo trabajos
de armado de rompecabezas, primero entre dos y después entre cuatro,
apoyando a los mis lentos con los inquictos, formando equipos a veces con
diferentes dinimicas como son: canasta revuelta o los vecinos, cic. Este
tipo de actividades son constantes cn la prictica docente pero adquieren
relevancia cuando ¢l macsiro no las utiliza para entretener solamente o
para rellenar el tiempo sino utilizarlas para lo que fucron disefiadas, dan un
resultado satisfactorio dondc ¢l niiio se forma activo para bencficio de ¢l

mismo y para satisfaccion del docente.
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2.2 INVESTIGACION DOCUMENTAL.

La falta de una tradicion escrita autoctona en las comunidades
indigenas, ha generado actitudes apdticas cn éstos en cuanto a la aficién por
la lectura y consulta de temas diversos, ya que en estos lugares sc tiene la

idea de que para ser usuario de la misma es necesario ser estudiante.

Estas son algunas causas de que cn cste medio exista muy poca
informacion escrita por los nativos desde el seno de sus culturas, los escritos
que existen son de corte cientifico realizado por investigadores sociales, al
respecto Aguirre Beltran dice: “La accion indigenista ha sido puesta en
manos de técnicos en ciencias sociales porque son estos profesionistas
quienes mejor garantizan el uso de medidas racionales cientificamente
experimentadas” (13), generalmente desde una sola perspectiva y de vision
occidentalizada, por lo que en estc medio la informacion especifica sobre sus
pobladores es muy restringida y por otra parte escritos como el de Arias
Ochoa que nos invitan a reflexionar sobre el contexto donde se desarrolla
nuestro trabajo, cuando dice que no existen esqucmas preestablecidos, pero
en sk “Hay ofras propuestas y saberes que nos pueden servir como referentes
pero nosotros somos los que construimos nuestra propuesta con base a
nuestro diagndstico pedagdgico en las condiciones que prevalecen en nuestra
prdctica docente en los referentcs y saberes propios y en los que nos podamos

apropiar criticamente” (14).

(13) Aguirre Beltrdn, Gonzélo. “Integracién Reglonal”, en: Relaciones Interétnicas y Educacidn
Indigena. Editorial Grafomagna LEP y LEPMI Plan 0. U.P.N. México, 1991, (p. 90).

(14) Arlas Ochoa, Daniel. “La propuesta de accién en la linea de Metodologia de Ia

Investigaclén”, en: Mstodologia de la Investigacién V. Edltorlal Grafomagna LEP y LEPMI Plan
90. U.P.N. México, 1992, (p. 96).
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Asf s¢ fundamenta ésta propuesta y la cultura general nos sirve de

apoyo validando desde una postura feérica cl trabajo que se realiza.

Una vez que consideré que la informacion obtenida satisfacia los
esquemas que habia disefiado para ubicar el problema y delimitar ¢l objeto
de estudio, procedi a elaborar un listado de obras dec la partc bisica y
terminal de la carrera, asi como consultar las obras completas de autores
varios que no me habia proporcionado la carrera, con la finalidad de
desarrollar esquemas de contextualizacion del marco tedrico y fundamentar
los aspectos que comprende cste trabajo. Estas fuentes de informacion las
obtuve consultando los aportes de Ia carrera, la biblioteca piiblica municipal
de la ciudad de Iluejutla, 1a bibliotcca de la Escuela Normal de las
Huastecas, la biblioteca de Ia subsede Hucejutla de 1a U.P.N., Ia biblioteca del
Centro de Bachillerato Tecnologico de TTuejutla, libros, folletos y revistas
pedagogicas que me proporcioné el asesor, otras publicaciones y demas
informacion que me proporcionaron mis compaiieros, ademas de consultar
en los archivos de Ia Escucla Primaria Liazaro Cardenas de la Comunidad

de Cochotla, Atlapexco, lgo.

Dos fueron las etapas sobre la elaboracion del marco teérico
metodolégico de investigacion documental. Primero: empecé revisando la
literatura correspondiente a esta disciplina de las matematicas y después

adopté la perspectiva tcorica que consideré basica para sustcntar cl

presente trabajo.
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En la primera parte dividi en tres los tipos de fucntes de informacion y

estan de la siguiente manera:

a).- Fuente Primaria: Son los libros, tratados y antologias que se
refieren exclusivamente y de manera directa al sustento teorico y de una

forma clara a la geometria como disciplina matematica.

b).- Fuente Secundaria: Son aquellas informaciones a las que se
reficre de manera gencral ya sca en el plano psicolégico, cn ¢l plano
pedagogico o de interaccion en la que los actores del proceso de ensefianza

aprendizaje toman parte activa.

c).- Fuente Terciaria: Son aquellas informaciones que apoyan al
trabajo pero quec son para aclarar algunas ideas quc apoyan a las
disertaciones plasmadas cn cste trabajo, también me reficro a los aportes

que propongo como producto de la carrera y mi experiencia como docente.

En la construcciéon de la perspectiva teérica fueron tres los autores a
los que consideré¢ fundamentales, uno por sus sugerencias, otro por sus
trabajos en los estudios de los procesos cognitivos y de actitud Y cl tercero

por sus trabajos en cl plano lingilistico y de “conexion” cultural.

El primero es Celestin Freinet en Ia recopilacion de Fernando Jiménez
Mier I Terdn en la obra titulada “Una pedagogia del sentido comun”.
Donde este autor nos muestra con un lenguaje metaforico pero sencillo y

claro sobre el concepto quc se tiene del nifio sobre como éstos son capaces
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de manipular, controlar y buscar mas informacion, cl cual senti que se

identifica con mi modo de pensar.

En segundo término n Jean Piaget por sus tratados en el que nos
muestra las evidencias del desarrollo del pensamiento infantil que sirve
como punto de apoyo para aclarar de manera estructurada la construccion

de conocimientos.

En el tercer plano a Vygotsky por sus trabajos en el plano social y en
la transforinacion interna de los nifios estableciendo un vehiculo entre la

cultura local y escolar.

En el primer caso sustraigo las ideas del sustento teorico, en el
scgundo caso hago un rcforzamicnto de csas idcas con andlisis mds
profundos y detallados, en el tercer caso utilizo una validacion teérica para
utilizar el idioma como vehiculo de interaccion en el aula, aunade a los
apoyos empiricos acumulados durante mis 18 aftlos al servicio de las

comunidades indigenas.

En la Investigacion Documental tuve la nocion de explicar y describir
los actores y los procesos por los cuales se sustenta el presente trabajo, asi

como aclarar y definir la perspectiva de accion de la presente propucsta.

Aclarar las caracteristicas y los eclementos que actdan en una
conceptualizacion did4ctica, asi como de las distintas maneras de

manifestarse el fenémeno social al cual se reficre este traba jo, ya que estas
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aportaciones tedricas son para apoyar la expetiencia generada durante la

investigacion de campo y cn el trabajo que se presenta.

Los aportes dc la catrera y Ia consulta directa me aclaré dudas y me
revelo el grado de analisis del objeto de estudio, es decir me ofrecié un
panorama sobre el estado en que se encucntra la geometria escolar como
contenido en el medio indigena y su modo de operar en la apropiacion de
conocimientos, ademis de su enfoque como disciplina matemstica en el salén
de clases consideraindome dispuesto para formular una alternativa
metodolégica diddctica que mejore el concepto de Ias matemdticas desde la

perspectiva geométrica.

3 MARCO TEORICO Y CONTEXTUAL.
3.1 Marco contextual.

3.1.1 Contexto histérico y geugratico de In comunidad.

La comunidad de Cochotla se encuentra en ¢l Municipio de
Atlapexco, estado de llidalgo y forma parte del ejido del mismo nombre,
este toponimo se debe a que las cotorras buscan lugares altos y escarpados
para anidar, por lo que Cochotla significa “Lugar de cotorras”. Esta
comunidad es un ejido y estd formado por nueve comunidades que son:
Itzocal, Atotomoc, El mirador, Atlaltipa Mirador, Atcncuapa, Oxpantla,
San Isidro, Ixtacuayo e Ixtajkuatitla, todas estas comunidades son
independientes en cuanto a su organizacion social salvo en cuestiones

agrarias y politicas, las personas de estas poblaciones acuden regularmente
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a csta comunidad para arveglar sus divergencias en cuanto a limites de
tierra, herencias, siembras o para organizarse, esto propicia quc los nifios
se distraigan constantemente, ya que éstas personas se rctinen cn la galera

teatro que estd dentro del frea escolar.

Durante la revolucion, los indigenas sufrian de saquco y degradacion
por parte de bandas dec forajidos que deambulaban en la region. Esta cs
una de las razones de que la gente abandonara su lugar de origen en busca
de espacios mds seguros para vivir con sus familias por lo que no se tiene

fecha de fundacion de ésta comunidad.

Todo hace suponer que construyeron sus hogares alrededor de un
pozo con abundante agua lamado “ueyapaj”, en este lugar encontraron paz
y tranquilidad de la inscguridad revolucionaria, la gente que poblé esta

comunidad pertenece al grupo étnico nauatl y hablantes del misino idioma.

Esta poblacion esta ubicada al suroeste del municipio de Atlapexco,
Hidalgo, (Anexo 1) tiene una extension territovial de 1386 hectéreas *(15),
limita al norte con el cjido de Tenexco, Atlapexco, Igo., al sur con los
municipios de Huazalingo y Yahualica, al Este con Ias tierras comunales de
Cochiscuatitla y Tecolotitla, Atlapexco; y al neste con los municipios de

Huazalingo y Huejutla; toda esta extension territorial pertencee a la

Huasteca Hidalguense.

(15) * (Datos proporcionados por el Comisariado Ejidal).
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La caracteristica principal del relieve es que ¢s muy accidentado ya
que se encuentran pendicntes abruptas, con suclos pobres, donde

predomina el tepetate, principal causa de bajas cosechas de maiz y frijol.

Segiin la monografia del Estado de Hidalgo (10), 1a huasteca tiene una
temperatura en verano de 42° C y en ¢l invierno un promedio de 10° C, tiene
una precipitacién pluvial de 1880 mum’® aproximadamente, la caracteristica
principal cs su clima célido himedo, por lo que la flora la constituyen entre
otros: encino, copal, cedro, palo de rosa, palo azul, framboyan, diferentes
citricos y otras variedades. La huasteca es tan rica y prédiga en su flora

gue no se¢ alcanzan a nombrar sus bondadcs.

La flora es un gran apoyo para los huastecos, ya que gracias a ésta
perniite hacer construcciones y diversas cosas con materiales de la region y
la utilizan para: construccion de viviendas, galeras, cercas, para
alimentarse, como forraje, fabricacion de herramientas, medicinas,
artefactos de limpieza, ornato y hasta en bebidas alcohélicas como en el

caso del aguardiente de caiia.

El poco espacio, Ia miseria y la emigracion constante hace que pocos
habitantes tengan ganado vacuno o equino, sin embargo en la comunidad
vagan libremente los animales domésticos como: cerdos, perros, aves de

corral, etc., causando contaminacion.

(16) Rivas Panlagua, Enrique. Hidalgo Monografia Estatal. S.E.P. Méxlco 1994, (p. 38).
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Un Partido Politico buscé la mancra de consolidarse y para cllo
financié a algunos habitantes con ganado ovino y la gentc al ver la rapidez,
con la que se reproducen y la aceptacion del mercado de ¢stos animales han
adquirido por cuenta propin estos animales, por lo que en las tardes los
nifios los pastorean, es una causa por lo que no atienden sus tareas
extracscolarcs que encargamos los maestros como apoyo a su formacion

académica.

Existe una gran variedad de animales silvestres entre otros:
cuachacales (son unos animalitos de color rojo parecidos a los venados solo
que casi no tienen cuernos), tejones, mapaches, diferentes viboras, conejos,
ardillas; aves como: tordos, papanes, chachalacas. Aves de rapifia como:
gavilanes, zopilotes; canoras como: calandrias, clarines, cenzontles. Los

animales silvestres de especie pequefia son cazados por los niflos para

alimentarse o por diversion.
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3.1.2 Referencias demogrificas de la comunidad.

Segun ¢l censo de poblacion levantado por los macestros cn ¢l mes de

agosto de 1996 se obtuvieron los siguicntes datos.

EDAD MUJERLS IHOMBRES TOTAL

0 a 3 aifios | 58 56 114
4 afios 29 25 54

S anos 24 32 56

6 a 14 afios 179 138 317
15 a 44 afios 267 279 546
45 y mas S6 85 _141
TOTAL 650 578 1228

La poblacion esta distribuida en un radio de accion de 87 heclireas y
limitada por una cerca y para identificar domicilios particulares se utilizan
varias referencias como arboles, cjemplo: chakatsintla(l), ujmotsintla(2),
pochotsintla(3) y otras., sc utiliza también la configuracion topogréfica
como: Tlamayaj(4), tlauajkapaj(5), tlalixko(6), kuatlamaya(7), etc. Otras

referencias son de construcciones como: tepankali(8), tlajkokali(9),

tepantsintla(10).

1.- &rbol frondoso y de corteza roja. 5.- Por la parte de airiba.

2.- &rbol cuya semllla esté cublerta 6.- Parte sobresaliente del terreno.
Por una pulpa comestible. 7.- Meseta pequedia.

3.- drbol frondoso que en espaiiol 8.- Casa pequefia.
Se denomina celba. 9.- En el centro de las casas.

4.- Lugar plano. 10.-Junto al cerco de pledras.
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Para localizar a una persona sc utiliza cste recurso, cjemplo: Andres
Hernandez Martinez, nadic sabe quicn cs, sin embargo si se dice Andres
Ilerndndez Martinez “Kuatlamaya”, inmediatamente se localiza a ésta
persona, algunas veces ésto genera problemas ya que los niftos solo utilizan
sus apellidos y no su direccion, por lo que el macstro ticne que relacionar al
nifio con su padre para dar con su domicilio. Estas denominaciones son de
familias completas que en términos generales tiencn o conservan buenas

relaciones entre ellas.

La Clinica de Salud lleva un control acerca de los nacimicntos, sin
embargo algunas madres de familia acuden con las parteras empiricas por
la costumbre de hacerlo desde hace mucho tiecmpo. El que las madres
acudan a las parteras repercute en el 4mbito escolar, ya que las nifias de
mas de siete afios es usual que falten porque cuidan a sus hermanos mas
pequeiios por el estado de Ia madre. La Clinica es de una gran ayuda para
los vecinos y los nifios por sus campaiias de vacunacion, higiene bucal y

desparasitacion interna y externa.

Segin una estimacion que hice visitando a las familias en la
comunidad, ¢l 75% de parejas estdn legalmente casados, un 20% viven en
union libre, el 3% estan separados y el 2% son viudas. Las familias son
numerosas por naturaleza hay un promedio aproximado de nueve
integrantes, los ancianos promueven la prictica de la familia nuierosa,

porque tienen la creencia que planificar va en contra de su religion.



La familia numerosa ticne consccuencias negativas en cuanto a la
atencion de los pequeflos, sin embargo la practica oral del idioma materno
ha permitido una fuerte trapsmision cultural del grupo étnico en cuanto a
los valores culturales en tradicioncs, costumbres y saberes. Sin embargo
tantos integrantes cn una familin son motive  de  vivir en  pésimas
condiciones econémicas, pucs ¢s caracteristico Ia falta dc recursos para
solventar las necesidades bisicas, esto repercute principalmcente en los nifios

y se refleja en el ambito escolar.

3.1.3 Referencias sociales y politicas.

La situacién organizativa esta de la siguiente manera y por orden de
importancia; en la toma de decisiones estd ¢l Comisariado Ejidal como
autoridad maxima, lo sigue en importancia ¢l Delegado Municipal que
respeta las decisiones del Comisaviado y los diferentes Comités de
Educacién, de Procampo, Comités femeniles como: de aseo, D.LF. y molino
de nixtamal. Esto es una ventaja, ya que tanto la direccién, como los
maestros no tienen necesidad de acudir a los vecinos de manera directa,
sino dirigirse con el Comité o Autoridad correspondiente para realizar

alguna actividad, ya que en ésta se respetan las funciones de cada comité.

Dentro de la organizacion social y politica de la comunidad destaca
como autoridad m:ixima el Comisariado Ejidal, ésta persona es elegida por
las Autoridades salicntes v su duracion es de 3 afios, para cllo ticne que

cumplir ciertos requisitos, scr vecino notable, mayor de 50 ailos, no afecto a
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las bebidas alcohdlicas, participativo, cumplidor con sus faenas y haber
sustentado cargos anteriores que le haya encomendado la comunidad, desde
auxiliar de algin comité hasta Delegado Municipal y con toda esta
experiencia sea capaz de controlar nueve comunidades o anexos y sus
decisiones influyan en gran manera a sus habitantes; lo sigue en
importancia el Delegado Municipal y sus componentes como 6rgano
regulador de los conflictos internos, ticnen también el cargo de controlar a

los Comiités que coordinan y dirijen los trabajos en bicu de la comunidad.

Esto es de suma importancia ya que los niftos desde pequefios
aprenden que para ser vecino notable y aspirar a sustentar un cargo en la
comunidad tiene que ser una persona modelo porque los apiticos, belicosos,
afectos al alcohol o irrespetuosos no aspiran estos puestos, para cllo las
mamas son de gran ayuda ya que sc esmeran en que sus hijos tengan
presencia agradable por sobre los demas y con cllo auxilian al maestro

exigiéndole mejorar su practica docente.

La forma de trabajo mas usual es la “facna® que consiste en aportar
la mano de obra en las diferentes actividades que se realizan de manera
comunal, éstos Comités avisan a la gente en cdad de dar su faena
regularmente (mayores de 18 aiios), sobre cl dia y tipo de trabajo a
realizarse, para ésto es muy importante cl registro de asistencia y para tal
efecto se manejan tres listas de asistencia, estas listas cstin delimitadas por
su propio territorio dentro de la comunidad y se denomina lista del barrio 1,
barrio 2 y 3, este medio de control hace posible que nadie se quede sin

aportar su trabajo y pueda ser sancionada la persona que se niegue a
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hacerlo, las que por alguna razon no puedan trabajar esc dia alquilan a
ofra para que en su nombre trabaje, las personas que tienen hogares
propios o que viven con sus padres, pero que trabajan fuera de la
comunidad y regresan esporidicamente, en el mes de dicicmbre de cada afio
tienen que sufragar en efectivo lo relativo a las facnas de todo el afio, para

eso se fijan cooperaciones para cubrir este trabajo.

Esta practica cultural es rescatada en esta propuesta pedagégica y
uno de sus principios es fomentar el trabajo colectivo, porque los niflos
aprenden de sus cempafieros haciendo usual esta forma de manifestacion
que se refleja en el aula. Ademis de fomentar la responsabilidad y el
cumplimiento de las tareas escolares, temando como cjemplo el proceder de

las Autoridades Comunales.

3.1.4 Referentes cconémicos de la comunidad.

De la poblacion varonil de 18 a 55 afos, 236 son cconémicamente
activos y se dedican a cultivar la tierra o emigran a otras ciudades como
México, Monterrey o Reynosa, el resto lo componen 49 jovenes que
estudian el telebachillerato u otros centros de estudio; 127 mujeres de 15 a
40 afios trabajan cn la milpa o han emigrado a las mismas ciudades, cl resto
se dedica a los quehaceres del hogar y sélo 22 mujeres cstudian en la misma
Institucion Educativa o algiin otro centro de Educacién Media Superior
(datos obtenidos en Ia lista de facnas). Iaber fundado el

Telebachillerato fue un gran acierto del Gobierno del Estado, ya que los
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padres de familia se sienten motivados para que sus hijos acudan a la
Escuela, reduciendo asi cl indice de desercion que se agudiza en el sector

femenil.

Esta constante migracion es un factor gque obstaculiza las tareas
cscolares ya quc los padres de familia dcjan a los niiios al cuidado dc las
mamis o los abuelos y como no tienen la misma autoridad no posibilitan
auxiliar a los maestros en cuanto al cumplimiento de sus trabajos
extraescolares, ya que muchas ocasiones tienen obligacion de cuidar sus
propiedades por esta razéon no sc cuenta con un apoyo formal hacia el

contexto escolar.

La actividad cconémica mas importante cs la agricultura de temporal
y el principal cultivo es el maiz y cl frijol, le sigue en importancia cl café y la
caiia de azicar, las técnicas de cultivo son las rudimentarias porque utilizan
herramientas e instrumentos obsoletos ya que ¢l relieve y la condicion

miserable de las personas no permite utilizar otros sistemas de cultivo, la

agricultura depende totalmente de Ias Huvias.

Para el cultivo de maiz los vecinos reciben el a poyo de PROCAMPO y
esta ayuda consiste en dinero en efectivo dos veces al aiio, para cl cultivo de
café no reciben subsidio alguno y solo reciben apoyo para la explotacion de
la cafia dc azicar, para cllo sc han agrupado 28 productores de piloncillo y
el LN.T los ha auxiliado con molinos de metal ¥ cquinos. Esto es un avance
Ya que Jos demds productores que no se incluyeron en esta asociacion

observan que estos molinos son mas rapidos que los tradicionales de
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madera, esto significa un desarrollo para todos, incluyendo a los alumnos,
ya que como se observa, esta propuesta resalta de manera cvidente su estilo

de trabajo para formalizar esta Propuesta Pedagogica.

En las actividades importantes: como en Ia siembra o cosecha,
participan todos los micmbros de la familia, en las sicmibras los nifios Hevan
1a comida para los trabajadores, en la cosecha participan en el arrco de los
animales o seleccion de las mazorcas, éstos son algunos de los motivos del
ausentismo escolar, ya que a veces se ausentan hasta por una semana en el

caso de las moliendas de la caiia de azucar o de la cosccha del café.

El ingreso cconémico por dia de cada habitante activo es de $ 15.00 y
consiste en Ia venta de la fuerza de trabajo, el que necesita esta fuerza de
trabajo ofrece también la alimentacion, entonces paga a $12.00 (doce
pesos) el dia, las mujeres ganan menos gque los hombres en cualquiera de
éstas modalidades con alimento o sin aiinento, esto repercute en el Ambito
escolar pues por la carencia economica, la falta de material didictico que
utilizan los niflos es continuo. Existen dos carpinteros en la comunidad y
trabajan por mueble o sea que hacen el presupuesto y si la persona
interesada acepta, se arreglan y realiza ¢l trabajo. El que necesita un
albaiiil también ofrece la comida y ticne que pagar $ 35.00y $ 15.00 pesos
para el ayudante, son pocas las personas que pueden encontrar trabajo en

la comunidad. También hay ticndas particulares que ofrecen productos

bésicos a la poblacién.
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3.1.5 Servicios de comunicacion, asistenciales y de cducacion.

Esta comunidad cuenta con los siguientes servicios: varias veredas
accidentadas por la que se transita a pic o a caballo y sirve como via de
comunicacion con sus anexos, 8 kilometros de terraceria al entronque con

la carrctera pavimentada, sumando 14 kilometros al surocste del municipio.

Los habitantes cuentan con radios o radiograbadoras, solo algunas
familias tiencn television, en los medios de transporte se cuenta con una
camioncta de carga propicdad de la comunidad, varias pick up, algunas de
éstas son dc los macstros que ticnen la necesidad de viajar diario a sus
domiicilios, con ¢l consiguiente malestar de los padres de familia y de los
niflos que siempre tiencn la incertidumbre de que su maestro falte a
trabajar, por lo que a veces es usual ausentarse del salon porque su

maestro(a) no llega temprano.

Esta comunidad cuenta con una Clinica IMSS-SOLIDARIDAD, con
médico, una enfermera de planta y una enfermera suplente, no obstante
contar con ésta Institucion no todas las familias acuden a este servicio por
la costumbre de los ancianos que influyen mucho en Jas familias, ya que
¢stos consideran que las medicinas de éstas Clinicas no son cfcctivas,
recurriendo continuamente a los remedios caseros o a las curas magicas,
éste es un problema que repercute en el dmbito escolar, ya que los nifios
faltan continuamente a clases por diferentes enfermedades respiratorias,
cutineas o intestinales provocadas por el clima, el agua o por consumir

frutas de temporada sin la debida higicne, provocando con cllo problemas
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que en algunas ocasiones por negligencia de los padres de familia no son

atendidos con eficacia.

Ademis cuenta con una tienda de abasto comunitario DICONSA que
ofrece productos basicos a la poblacion como maiz, {rijol, aceite, arroz, etc.

complementando asf la dieta alimenticia de las familias.

Por lo que se reficre a servicios educativos la comunidad cuenta con
un Centro de Educacion Preescolar indigena tienc locales apropiados y
laboran 5 macstros, en la Iscucla Primaria trabajamos 13 docentes con
grupo y un dircctivo, esta Lscuela también pertencee a Educacion Indigena,
tiene locales en bucnas condiciones materiales, anexos como cancha de
basket bol, una galera teatro, una cooperativa, baios y direccion. En la
Escuela Telesecundaria laboran 5 docentes y dos administrativos, cuentan
con locales apropiados y en buen estado., en el mes de septiembre de 1995 se
autorizé para csta comunidad un Telebachillerato, a éstas alturas cuenta ya
con edificio propio, aunque todavia ticne algunas deficiencias de equipo,
atiende a los jovenes que desean seguir cstudiandv y que por muchas
razones, algunas ya expuestas, no pveden continuar sus estudios en otro
lugar. Las relaciones entre estas escuelas son muy buecnas, ya que en los

festejos del 20 dec noviembre y dia dec las madres se trabaja cn forma

coordinada.
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3.1.6 Algunos refcrentes culturales de la comunidarl.

El (érmino nauatl significa “sagaz” o “ligevo”. La huasteca era
territorio que pertenccia al grupo Tenck o huasteco (la monografia del
estado de Hidalgo) (I7), nos dice que cstos fucron sometidos por los

mexicas, por esta razén nos legaron sus pricticas culturales.

En la actualidad esta herencia cultural esti en proceso de mestizaje a
causa del dcsarrollo general de la cultura que trac consigo los medios
masivos de comunicacion, entre otros: radio, television, carretera,

comercio, escucla, ctc.

La identidad de los Cochotlenses tiene un origen comin y colectivo,
cuyo pasado es sustentado por una rica gama de tradiciones y costumbres
heredados por los huastcces o Tenek y los mexicas, cuya mezcla con la
religion catélica nos da como resultado las manifestaciones culturales

actuales citando en este espacio las mas practicadas en la connmidad.

La practica mas destacada colectivamente es la fiesta de Xantolo o
fiesta de los muertos “mijkailuitl”, los preparativos empiezan el 24 de junio
con la siembra de “cempoalx6chit!”. El dia Gltimo de octubre toda la familia

participa en el arreglo de Ia casa con: arcos, adornos de flores y frutas de la
temporada.

(17) tdem.
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Los maestros aprovechamos estos dias para disfrazar a los niflos,
haciendo que todos ellos participen de mancra entusiasta, en el caso del
primer ciclo (primero y segundo grado) hacemos un solo grupo de
bailadores todos son hombres, ya que las mujeres participan hasta ¢l 12 de
diciembre exclusiva de ellas llamadas inditas. Los macstros aprovechamos
estos acontccimicntos como unidades diddcticas para scr tratados en la
escuela y en lugar de afectar estas festividades coadyuvan a la planecacion y

ejecucion de los temas disefiados por los docentes.

El dia primero las familias se preparan con chocolate, pan y tamales;
cn cste dia la familia sc alista para esperar a las almas de los nifios mucrtos
y a los disfrazados llamados “huchues” o viejos, cn este dia se forman
caminos con flores deshojadas, mientras los “huclhues” bailan de casa en
casa, el 2 de noviembre se espera a los muertos adultos y algunas familias
visitan los panteones el dia 3, mientras que en las casas continian prendidas
las velas y el incienso, ésta festividad termina el dia ultimo de noviembre, dia
de San Andres., cn éste dia todas las familias visitan a sus difuntos en el
pantcén, conviviendo, tomando bebidas alcoholicas, comiendo tamales,

culniina la fiesta cuando en este dia se desbaratan los arcos.

Otra de las celebraciones importantes cs cl dia de la Virgen de
Guadalupe, esta celebracion inicia el dia 11 de diciembre y termina el dia
13, la comunidad se viste de gala, llegan las personas que se encucntran
afuera trabajando, en esta fecha la comunidad presenta sus danzas, los
adultos bailan a los “San Martinmej” con un tamborcito y una flauta, las

nifias y sefloritas bailan “las Inditas”, los nifios bailan los xochitines, estos
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dfas son de oracién y no se permiten las bebidas alcoholicas, la gente hace
velacion toda la noche, duerme un rato cn el dia y regresa a seguir con los
rosarios en la Iglesia. Los nifios por orden de la autoridad local faltan el
tiempo que dura esta celebracion y los maestros participamos en estos
festejos, organizando kermeses y juegos de entretenimiento para los nifios,
jovenes y adultos, la finalidad cs reunir fondos cconomicos para cl dia del
nifio y de las madres, fechas en que se compran algunos presenics para

estos festejos.

Es costumbre en esta comunidad ayudarse para realizar estas fiestas,
los comisionados de la Iglesia dias antes recorren las casas para recolectar
maiz, frijol, arroz, cchollas, jitoimates y otras cosas que la gente aporta para
la celebracion., otro tipo de ayuda es el “matlanis” que quiere decir ayuda
mutua (o sea que yo te ayudo para que después cuando lo necesite ti me
ayudes) ésta priactica comunitaria es usual en la siembra o cosecha,
también en la construccion de viviendas o galeras y cuando se acuerde a
realizar un evento ya sea para la escucla, como ¢l dfa de las madres,

clausuras, ctc. y participa toda la comunidad apoyando en especic o

trabajo.

En cuanto a la alimentacion no llena los requisitos de una dieta
balanceada, ya que el alimento priucipal son las tortillas, los frijoles, chile, y
algunas veces calabaza, nopales, quclites, chayotcs, tubérculos, y c¢s muy

rara la ocasion que consuman carnes blancas, rojas o de aves.
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La medicina herbolaria cs una prictica muy usual entre los habitantes
de ésta comunidad, ya que forma parte de sus saberes, también constituyen
estos saberes los periodos de siembra de sus cultivos, la prediccion del
tiempo, en cuanto a la educacion informal, toca a la mam# cducar y
concientizar a la nifia en los quchaceres propios de su sexo, a los padres
corresponde otro tanto con los nifios. Otros sabcres cotidianos que
considero importante puntualizar es: la localizacion de sus propicdades, la
medicion de longitudes, brazadas, pasos, de capacidad, cuartillo, melio,
almud, la explicacion oral, gracias a este fenémeno la cultura nauatl a
sobrevivido a la aculturacion nacional, el conteo de sus pertenencias u
otros objetos, el diseiio de sus manifestaciones artisticas o de trabajo y el
juego en el caso de sus danzas y otros entretenimientos quc tiene la
comunidad, éste fenémeno matem:tico se ha desarrollado y perfeccionado a
lo largo de la historia del puchlo nauatl, esto ha servido para interpretar y

conocer los aspectos fisicos y sociales del entorno.

Este fenémeno matemitico citado por (Aldaz 1993) como efnoma-
temdticas (18) es construido por el grupo étmico nauatl con caracteristicas
propias por ejemplo el “almuj” (almud) que son 4 cuartillos de sembradura
de mafz significa para designar una hectirea dc terreno sembrado (dato
aportado por el seflor Lucas Hernindez “Ojmaxal”). Los sefiores disefian
sus casas, las sefioras su labrado, costuras y bordados, también se diseﬁan
bardas y otras construcciones, localizan sus milpas, sus espacios dentro de

la comunidad mediante “mojoneras” (picdras enterradas con una parte

{18) Aldaz Hernéndez, Isalas. Op. Cit. (p. 44).
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fuera que sirve para mostrar un limitc) para la mediciéon usan la brazada, la
cuarta, la vara, “cl melio” que cs un decimetro cibico. Para el conteo del
dinero, por ejemplo con la nueva designacion de los nuevos pesos para
designar cincuenta ya sea centavos o pesos se dice “naui tomi” o sea cuatro
dineros (informacion proporcionada por el sciior Santiago Lara

“Pochotsintla”).

La comunidad de Cochotla como componente de la ctnia nauatl ha
formado su etnomatematica, &sta ha servido para proporcionar
satisfactores, asi como para perfeccionar su estética y su razon

contemplativa individual y colectiva.

3.2 Marco institucional.

3.2.1 Referencias de la Escuela Primaria.

La Escuela Primaria “Lazaro Cardcnas” pertenece al subsistema de
Educacion Indigena, es de organizacién completa y de turno matutino,
labora con el calendario oficial y su horario es dec 9:00 a 14:00 hrs., es
controlada por la zona escolar 035, que pertenece al sector 04 ambas,

sector y zona con domniicilio en Atlapexco, Hgo.

Esta escuela anteriormente pertenecia al Sistema de Primarias

Generales, pero a partir de 1972 pasé a formar parte del Subsistema de
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Educacion Indigena, porque los habitantes son monolinglies del idioma
nauatl y los nifios interactan con sus semcjantes en este idioma dentro y

fuera del contexto escolar.

Atiende a los nifios en dos espacios, el primero se encuentra a la
entrada de la carretera por la parte norte bajando por esta misma o por
una empinada calle mal empedrada, a 300 metros al sur se encuentra la
otra parte, a éstas dos partes de Ia Escucla se les denomina “Planta alta y
Planta baja”. Esto implica un problema ya que los maestros de guardia
reinen a los nifios en la planta alta a la hora de cntrada, toca a los
pequcfios de primero y scgundo grado y un grupo de tercero bajar de la
planta alta diariamente perdiéndose a veces hasta 20 minutos diarios para
iniciar clases. Para la atencion de lus niitos se encuentran 14 aulas de las
cuales se utilizan s6lo 13 de ellas, un salén se utiliza para guardar libros,
trofeos y otros materiales que utilizamos los docentes en nuestra
cotidianeidad, cuenta también con una direccién, una cooperativa, un
espacio multiusos, una cancha de basket bol, esta cancha sirve como patio
clvico y espacio para las horas sociales que organiza la Escuela Primaria y
algunas fechas importantes como ¢l 20 de noviembre, el dia del nifio, el dia
de las madres, el dia del maestro, clausuras, etc. Una galera teatro que se

utiliza para los programas cuando lNueve.

En las dos plantas, alta y baja la escucla cucnta con baiios que
funcionan gracias a que los nifios acarrean agua con cubetas y llenan los
depésitos; hay S cuartos para los maestros que viven solos en lacomunidad,

en algunos de éstos cuartos habitan dos maestros, hay otras 5 casas donde
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viven otro tanto de macstros con sus familias ¢stas habitacionces sc
encuentran en malas condiciones, porque la gente se ha acostumbrado a que
el gobierno le resuelva sus problemas y éstos estin en espera de que se
construyan casas nuevas, no obstante que los maestros que viven con sus
familias en la comunidad tienen mayor contacto con los padres de familia,
jovenes y nifios, éstos han tenido poca preocupacion por las viviendas de los

maestros.

3.2.2 Organizacion del Plantel Escolar.

Los espacios de la Escuela Primaria alberga a 327 alumnos y son
atendidos por 13 docentes y un director, de los alumnos 148 son hombres y
179 son mujeres. El promedio de atencion por grupo cs de 25 alumnos de

primero a sexto grado.

Para la buena marcha del desempefio escolar los docentes de esta
escuela tenemos diferentes comisiones como; aseo, educacion fisica,
educacién artistica, agricultura, tecnologicas y deportes., adem#s de las

guardias semanales rotativas.

En cuanto al perfil profesional de los docentes 4 maestros cuentan con
Normal Basica egresados de Mejoramiento Profesional, 4 maestros
estudian la U.P.N., 4 maestros cuentan con Bachillerato general, uno cuenta
con secundaria y un pasante de licenciatura cgresado de la U.P.N.
Generalmente existen actitudes de celos profesionales y optamos por formar

grupos entre los docentes, éstas actitudes se reflejan de manera negativa en
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el aula, ya quec incluso los niitos se dividen entre cllos formando grupos que
sc resisten 2 interactuar con elementos de ofros grupos y estas actitudes

obstaculizan los procesos de socialicacion entre los alumnos.

La D.G.E.1. ha implementado un eximen de cxploracion y cn csta
escuela inicié en el periodo escolar 1994-1995 con la finalidad de conocer el
grado de bilingllismo de los niftos, asi como el tipo de materiales para
castellanizar, de ésta manera el docente sabe con que alumnos cuenta al
momento de dar su clase, ya que los alunmos que mis o menos conocen el
idioma espafiol ayudan a los niflos que tienen cstas dificultades

monitoreandolos.

El Consejo Técnico de la Escuela esti formado de la siguiente
manera: El Director es el Presidente, ¢l Vicepresidente es el Subdirector, el
Secretario es rotativo, ya que en cada sesion de trabajo el de turno es quien
concentra las relatorias de las mesas de (rabajo, el Tesorero es un
maestro(a) que se encarga de recaudar cooperaciones para las difcrentes
celebraciones o festejos que acuerden los manestros, ¢l resto de la Planta de
Maestros somos los vocales. Las scsiones de trabajo son una vez por
semana, los jucves de 13:00 a 14:00 hrs., y son 3 mcsas, una por cada ciclo
escolar, aqui sc tratan y sc sugicren probables soluciones a las
problemiticas que surgen en la cotidianeidad, asi como analizar algunas

situaciones lingllisticas o inhcrentes a fas novedades didicticas.

Las rclaciones con las autoridades educativas y civiles en la

comunidad es de mmuy poco interés, muchas veces tiende a cacr cn la
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indifcrencia ya que algunos macstros dejan esta funcion al director, sin
embargo otros tenemos bucnas relaciones con las autoridades locales y con

los padres de familia.

La actitud de indiferencia de docentes y padres de familia se refleja en
todos los grupos, ya que los padres de familia no visitan a sus hijos en sus
aulas, solo van cuando los nifos tienen algim problema de inasistencia, de
falta de respeto o porque se pelean entre cllos, estas actitudes negativas se
reflejan en los nifius ya que carccen de utiles escolares y de higiene
personal, esta apatia repcrcute de manera negativa en la prictica docente
ya que ¢l padre de familia acepta auxiliar cn las tarcas escolares pero no lo
hace o se ausenta de la comunidad en busca de sustento dejando esta

responsabilidad al maestro.

Para atender esta problemidtica se han implemcentado reuniones de
padres de familia por grupos, acercindonos a ellos para informar sobre la
conducta y el aprovechamicnto de los alunmos dentro v fuera del contexto

t
escolar. '

3.2.3 Referencias del segundo grado grupo “A™.

De éste grupv surgicron las evidencias que hicieron posible la
elaboracién de ésta propuesta pedagégica, el registre de inscripcion para el
segundo grupo “A” aporta: 28 alumnos, 16 de ellos son hombres y 12 son

mujeres, cuyas costumbres y tradiciones son comunes a la cultura nauatl y
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fluctiian entre los 7 y 8 afios, la complexion gencral de los niiios de éste
grupo es delgada, con manchas en la cara que es un signo de desnutricion,
sin embargo presentan mucha disposicion para cumplir las actividades que

implica construir nucvos conocimientos.

Los nifles y yo formamos un veglamento interno que ellos mismos se
encargan de cumplir, una de las obligaciones es la formacion de equipos
para el aseo del salon, existen 3 cequipos de 6 elementos ¥ 2 equipos de §
elementos que se encargan de barrer y de acomodar las bancas para el
proximo dia, la formacion de los micsabancos es en “U” con vista al
pizarrén, durantc cl dia no existe un lugar determinado para algan nifio,
sino que éstos se sientan donde quicren, dos veces por semana hacemos
dinamicas como: canasta revuelta, vecinos, ciclo, mar y tierra o alguna otra
dinimica que se nos ocurra para formar equipos, cuando los nifios
presentan actitudes individualistas o de discriminacion se recurrc a alguna

dindmica para atender esta problemidtica.

De lus 28 alummnos, 19 Ieen y escriben, 5 presentan algunas dificultades
en la lectura 4 presentan serios problemas de lecto-escritura, éstos son los
reprobados del grado y sc les dificulta acoplarse al grupo, sin embargo adn
con cstas deficicncias no se niegan a realizar los trabajos dentro ¥ fTucra del

salén, por el entusiasmo de sus compaiicros cn ¢l cumplimiento de sus tareas

escolares.

Para tratar los contenidos dc las matemaiicas trato de partir sicmpre

de los conocimientos previos, cn la claboracion de la altcrnativa
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metodolégica de la gecometria trato de que sea global, esto quicre decir que
posibilite tratar otras asignaturas en una misma actividad y que el proceso
de enseiianza aprendizaje se sustente en algunas ideas del cons(ructivismo
para que ¢l nifio se contacte estrechamente con su objeto de estudio y paso
a paso construir sus conocimientos para que al final se de cuenta del camino
recorrido, basiandome sicmpre en los contenidos del Plan y Programa

editado por la S.E.I’. y la adccuacion en el avance programitico.

El idioma que utilizo para el proceso ensciianza aprendizaje es el
nauatl en un 90% ademas cuido de las variantes dialecticales que tiene
nuestro idioma materno por cjemplo en este lvgar para designar “mas
abajo” se usa la palabra “tlznipa” y en mi modo de hablar designo la misma
ubicacion con el término “tlatsintla™ estos y otros factores influyen en la

formacion del nifio en el aula.

A veces tengo algunos problemas en cuanto a la marcha de los
trabajos, ya que algunos nifios ticnen disposicion de adquirivr de manera
rapida estas habilidades mientras que algunos se distraen continuamente

por lo que es necesaria la retroalimentacion constante.

Otra de las dificultades cotidianas es la relacion con el libro de texto,
por ejemplo para nombrar un triingulo se dice “cyichikili” y en el libro se
dice triangulo o cuadrado “nauichikili” 6 circulo “tayoualoli®, a veces es
necesaria la equivalencia lingiiistica para que ¢l niiio pueda comprender

plenamente lo estipulado cn el programa, por consiguicnte mejorar los
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contenidos de las matematicas del curriculum oficial y apcgarse a la

estructura ciclica de la Educacion Primaria Baisica.

Ante estas y otras dificultades que se presentan cn ¢l salon de clases,
recurro al grupo y para ellv los mis hibiles son de gean ayuda, ya que son

el punto de apoyo para los niitos mis lentos.

3.3 Algunas referencias de la geometria en la educacion primaria.

En 1964 dio inicio ¢l Servicio Nacional de Promotores Culturales
Bilingiies, como una respucsta a las necesidades de los pueblos que cn cierta
forma no compartian la misma cosmovision que ¢l resto de la sociedad, en
este tiempo el apostolado cra un dogma muy arraigado y de acucrdo a la
politica educativa de ésta época que postulaba: FEl problema debe ser el
punto de partida y de llegada de todo estudio matemdtico(..) el saber
mecdnico, automdtico sin propdsito constituye una negacion de los fines
educativos (19) con esta mentalidad 1a geometria cra considerasda como
medio de rescate de la cultura local. Para esto el maestro Tejeda dice: El
trabajo interviene, como una natural y logica aplicacion o motive para

aprender esta ciencia, asi aprenden la geometria los artesanos (20).

(19) "La Matemdtica en Educaclén Primarla” en: Documento del Docente, Editortal Edicupes
S.E.P. PARE, México, 1993 (p. 24).

(20) Tejeda Puente, Rafael. “Enseiianza de la lectura y Ia aritmética”, en: 1.F.C.M. Coleccién
Técnica y Clencia. 8.E.P. México 1964. (p. 164).




Se puede observar la preocupacion de los macstros de esta época para
partir de la experiencia concreta y de ésta forma abstraer de ella las ideas,
los simbolos, los principios y las reglas que se operan en el mundo abstracto

y complejo del salon de clases.

Para 1968 Ia perspectiva de la gcometria continia con el mismo
modelo educativo pero se observan algunos cambios ya que esta disciplina
tiene opciones importantes, parte de objetos especificos, aqui s¢ observa
que el medio adquiere relevancia junto al sujeto, este componente
matematico parte de objctos solidos (cucrpos) para ser manipulados y
problematizados gradualmente, familiarizindose con éste.  Lste modelo
educativo hace que las propiedades dcl tema despierten en el nifio el

conocimiento.

De esta manera observo una correlacion del primero con el segundo

grado de Educacion Primaria, al respecto el maestro Cuevas sosticne:

1.- Para el primer grado el conociniento del cono y la esfera.

2.- Para el segundo grado: conocimiento objetivo del prisma y el cubo. (21)

Aqui obscrvo como lo cxponec la macstra Cucvas, donde el nifio
aprende manipulando, la correlacion es la siguiente: de la forma circular se
pasa a la forma plana, 3« o quala de e e oy

e U = =

(21) Cuevas Agullar, Silvia. “Didéctica de la Aritmética y la Geometrfa®. |.F.C.M. Coleccién
Técnlca y Clencla. S.E.P. México 1968. (p. 123).



El nifio debe manipular primero un cuerpo y por medio de las
propiedades de éste pueda comprender su objeto de estudio, pero en la

esencia sigue sicndo el mismo modelo educativo de 1964.

En 1972 la geometria tienc otro cambio y su punto dc partida es el
método deductivo, segin el programa del libro del maestro de este afio
parte de lo general para llcgar a lo particular. Dcbe observar su entorno
para ubicarse en el plano imaginando las distancias y el tipo de recorrido, el
niilo construye sus conocimientos por medio del descubrimiento (22)
mediante un proceso de reflexion inducido, es decir que la via de
construccion de aprendizaje asf como de su ensefianza ya estin previstos, el

nifio junto con su maestro solo concretan lo ya planeado en los textos.

Los procesos de aplicacion para 1974 contindan con el modelo
anterior, tratan de acercarse al entorno y parten desde cl espacio
topolégico junto con la primera dimension de la geometria. [l profesor

Contreras dice lo siguientc cn su dosificacion del Programa oficial:

a).- Obtendrd una mayor concepcién de su ubicacién espacial

b).- Aplicard caracteristicas geométricas basicas y trazard diferentes

clases de lineas (23).

(22) “La Matemdtica en Educacién Primaria”. Op. Cit. {p. 25).
(23) Contreras Estrada, Angel. “Avance Programético 2do grado” Editor R.G. México, D.F.

1974. (p. 27).
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ubicacion del alumno en relacion con su enforno. Asimismo sc¢ proponen
actividades de: Manipulacion, observacion, dibujo y andlisis de formas

diversas (25).

En la actualidad el Sistema Educativo Nacional contiene propuestas
de secuencia y profundidad e interrelacion de contenidos y que éstos sean
una herramienta flexible y adaptable. Es cn esa virtud donde se¢ desprende

este trabajo.

3.4 Marco tedrico.
3.4.1 Algunas referencias psicologicas en la construccion del conocimicnto.

La psicologia tradicional sc inspira en el empirismo, esto quiere decir
que ¢l conocimiento, es ¢l resultado de la accion que cjercen los estimulos
exteriores al sujeto, a este se le ctorga un papel minimo en el acto de
conocer y su participacion en este hecho es solo en la contemplacion y
recepcion de su realidad, con este procedimicnto cl objeto adquicre mas
importancia que el sujeto por la accion que ejerce sobre los organos de sus
sentidos, de esta manera surge el conocimiento. ¥l acto de conocer es el
resultado de la percepcion de estimulos, asociaciones motrices y

descripciones verbales que cn suma son una copia de la realidad.

{25) S.E.P. Plany Programas de Estudlo, Educaclén Primaria Bislca. Ferndndez Editores,
México 1993. (p. 23).
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Actualmente con la perspectiva constructivista cl sujeio es un ser
activo que transforma y construye su conocimiento mediante la interaccién
estrecha con su objeto de estudio. Con esta postura la psicogenética es una
de las teorias que tiene grandes aportaciones para comprender y

conceptuar de manera clara la construccion del conocimiento infantil.

El maximo representante de la Psicogénesis es Jean Piaget que con
sus extensos estudios sobre el pensamiento infantil nus aporta la teoria
sobre la construccién del conocimiento cn sus diferentes ctapas, asi los nifios
del segundo grado de educacién primaria fluctaan entre 7 y 8 aiflos, se
encucntran segun Piaget cn la ctapa llamada opcratoria concreta, segin
este mismo autor los nifios ya son reversibles, es decir, que ya son capaces

de imaginar las transformaciones, asf como la de deshacer y hacer sus

conceptos.

Para este autor la construccion del conocimiento no es una copiz de la
realidad, sino que es un proceso mediante el cual ¢l sujeto asimmila su
realidad exterior, se debc a las cxperiencias donde surgen nociones que
obligan a éste a modificar 1as diferentes apreciaciones ¢ interpretaciones de

su realidad, a este proceso Piaget lo llama Acomodacion.

La Construccion del conocimiento no consiste solamente en acumular
o “apilar” expericncias, sino que es un proceso dindmico que genera
cambios importantes en las estructuras mentales del individuo al respecto
Not sostiene: “Se describe asi la originalidad de las mentalidades que

aparecen sucesivamente en el transcurso del desarrollo. De afio en afio el
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nifio se transforma: DPero en cudu etapa, no se considera en si mismo un ser

imperfecto, es un ser adaptado a las circunstancias qua le son propias”. (26)

La modificacion de las estructuras mentales se originan
principalmente en la adaptacion que hace el sujeto con su juedio ambiente.
Este proceso de adaptacion supone una busqueda constante de
entendimiento del cntorno donde la asimilacién y la acomodacion (27)

buscan vn estado de equilibrio permanente.

Cuando las cstructuras mentales se tornan mas complejas, los
procesos mentales también se organizan y el sujeto es capaz de desarrollar
nuevas situaciones, para que csto succda se activan cuatro factores
interrelacionados que producen cambios en la mente y son: Ia maduracion,

la experiencia, la transmision social y el proceso de equilibramiento.

La experiencia se refiere al conocimiento gue adquiere ¢l sujeto al
interactuar con su medio fisico y social, en este aspecto se originan cambios

en los procesos mentales a causa de ese contacto.

Cuando el sujeto crece, sus estructuras cognitivas cstan posibilitadas
para asimilar nuevas experiencias, a este proceso se le denomina

maduracién ya que cl sujeto csta en posibilidades de aprender cosas nuevas.

{(26) Not, Luls. "Origenes y formas de estructuracién cognoscitiva® en: Prictica docente y

Acclén_Curricular. Antologla comptementaria, Editorial Grafomagna LEP y LEPMI Plan 90.
U.P.N. México, 1993, (p. 113).

(27) Moreno, Montserrat. “La teorla de Plaget”. En: Organlzacién de actividades para el
aprendizale. Editorlal Grafomagna LEP y LEPMI Plan 90. U.F.N México, 1993. (p. 77-718).
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La transmision social (28) es acorde al desarrollo cognitivo y para
comprender claramente un hecho o una experiencia es necesaria la
observacion y la manipulacion que concretice el entendimicnto. En algunas
ocasiones el nifto se encuentra cn condiciones de comprender algin
concepto a través de la explicacion, pero la construccion del conocimiento
influye mucho en la confrontacion y la verificacion acerca de la evidencia, es
decir que el medio en que se desenvuclve es bisico para Ia reafirmacion de

su aprendizaje.

Al contactarse con su objeto de conocimicnto permite a este una
constante confrontacion y verificacion de los hechos que supuso

anteriormente, comprendiendo asf de manera solida su realidad.

El ser humano esta dotado de un sistema de autorregulacion donde
coordina la maduraciéon, la experiencia y la transmision social, con este
proceso de equilibramiento el sujeto se posibilita a hacer reajustes o

reestructurar sus esquemas de accion como resultado de la asimilacion y la

acomodacion.

Piaget supone que ¢l sujeto busca constantemente un estado de
equilibrio (29), st este aplica una accion sobre una situacion y no funciona,
entonces se produce un proceso de desequilibramiento, esto hace que el
pensamiento sufra una transformacién progresiva trayendo como

consecuencia el surgimiento del proceso de equilibrio.

:28) Piaget, Jean. Sels estudios de Psicologla, Editora Ariel, México1995. {pp. 17-19).
29) ldem.
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3.4.2 Algunas referencias del proceso enseilanza-aprendizaje.

En el scno familiar y social, el nifio construye diferentes conocimientos
llamados informales, es decir que son construidos sin una secuencia gradual,
este tipo de conocimicnto es construido cn ¢l medio indigena por imitacion.
La diferencia con el aprendizaje formal denominado también escolar, es que
estos conocimientos son construidos cn diferentes contextos habituales a
éste, ya que aquf infervienen una seric de factores como horario, libros, sus
compafieros, maestros, etc., muy cvidentes en cl proceso dec ensciianza

gradual.

Por otra parte Celestin Freinct quicn vivio hace mas de 30 aitos
sugiere una scrie de acciones acerca del papel del nifto en la construccion de
sus conocimientos y aporta unas ideas que se zplican en la nueva corriente
didactica que es el constructivismo que permite al niio estrecharsc con su
objeto de estudio. Entre sus ideas destaco la siguiente: “Vuestros nifios os
diria el pastor son como ovejas sicmpre quieren subir, solo tendréis paz y
certidumbre si sabéis ayudarles, precederles a veces hacia las cimas o
seguirles” (30). Este pedagogo propone sugereticias propositivas sobre el
proceso de ensefianza aprendizaje, donde el papel del nifto es més activo,
haciendo notar claramente que el aprendizaje cscolar no es una recepcion
pasiva, sino que los aprendizajes sc susientan principalmente en procesos
activos donde el niflo sc contacta con su objeto de conocimiento activindose

al construir sus conocimientos.

{30) Jiménez Mler y Terdn Fernando. Freinet una pedagoqlia del sentido comun, Editorial El
caballito, México 1985, (p. 32).
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En este sentido se ha visto la necesidad de transformar la cnscfianza
de 1as matematicas, dentro de esta didictica se dan algunos trabajos como
los aportes de: Catali, Toranzos, Resnik. Que de alguna manera sugieren
partir desde situaciones problematicas, que scan accesibles al nivel
cognoscitivo de los niftos, favoreciendo con ello el didlogo, Ia reflexion, la
accion constante y de retroalimentacion, para que los nifios pucdan saber
las estrategias a seguir en la resolucion de esos problemas y si el camino
seguido fue el correcto o no, notando que los errores son parte de la

formacion.

Al presentar un contenido matematico no debe presentarse como algo
elaborado o terminado, mucho menos desvinculado de situaciones
concretas. La finalidad de presentar un contenido es que dé margen a la
reconstruccion, surgiendo como un medio de resolver situaciones cotidianas
y los errores que se presenten son parte del proceso mismo y de Ia
formacion activa, un enfoque con la ensefianza constructivista de las

matemiticas se consideran: Il contenido, el maestro, a los alumnos y al

medio social.

El papel del maestro es el de mediatizador, facilitador y propiciador,
creando las situaciones o propiciando la participacién activa en la
construccion del conocimiento matemitico, ¢l maestro debe estar consciente
de que los alumnos pucden cquivocarse en sus trabajos, dcbe permitir
también que estos formulen sus propias estrategias, que descubran sus

propios errores mediante preguntas problematizadoras adecuadas.

(3]



Al enfocar de csta mancra las matematicas, cl maestro no ¢s poscedor
del conocimiento, ni sus verdades son absolutas, como sucede con las
actitudes tradicionalcs, con este modo de operar de la docencia, la funcién
del maestro es ayudar a los aluninos a construir sus conocimicntos a partir

de situaciones concretas.

La voluntad de aprender de los niiios merece que los maestros
brindemos seguridad, confinnza ¥ determinacion para que pucdan actuar
libre y potencialmente en la construccion del conocimicnto, apoyarlos y
motivarlos a la reflexion, al didlogo y al anilisis permanente aunado a la
accion que ejerce sobre sus situaciones de 2prendizaje, tomaundo en cuenta
el nivel cognoscitivo en la abstraccion del tema u objcto de estudio que

tienen los alumnos.

Segiin Resnik (31). “La interaccion entre iguales es bisico, ya que el
trabajo grupal es de gran ayuda en la reconstruccién de conocimientos, de
esta manera se apoya a la retroalimentacion, coadyuva y acelera las
conceptualizaciones que logran construir los niiios.

Un elemento que es necesario tomar en cuenta segan este autor, para
concretar el proceso de enseilanza aprendizaje es el contexto social, ya que
entre mas se conozca el entorao social y natural se podran implementar

mejor las situaciones did4cticas y con mayores probabilidades de éxito.

La explicacién verbal concibe cl acto de ensciiar como una simple

(31) Resnlk, Laurent. “"Plaget y el desarrollo de las estructuras coghnltivas” en:

Mateméticas y
Educacién indigena I. Editorial Grafomagna LEP y LEPMI Plan S0 U.P.N. México, 1993. (p. 364).
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transmision de conocimicntos, habilidades y destrezas, donde lo csencial es
la memorizacién rutinaria, sin embargo la didictica con las ideas
cons(ructivistas, suponen actividades mas complejas que toma en cuenta ¢l
pensamiento infantil, el contenido, los recursos didacticos, el medio social y
la evaluacion. La docencia es una actividad que implica reflexion y

crecatividad tratando dec mejorar sicmpre cl aprendizaje de los alumnos.

3.4.3 El enfoque de las matematicas en la Escucla Primaria,

Las matematicas, son la base del desarrollo tecnologico, ya que
constituye un componente mis de la cultura y permite ampliar al mundo
basiandose en las necesidades practicas del hombre, trascendiendo a su
utilidad inmediata Richard Courant sostiene lo siguiente: La matemadtica
como una expresion de la meite humana refleja la voluntad, activa la razon

contemplativa y el deseo de perfeccidn estética. (32)

Como se indica las matemiticas exigen una participacion estrecha de
la actividad mental en todas sus manifestaciones desde sus contenidos con
base psicomotriz, hasta los que intervienen en razonamicntos légico abstrac-

tivo, pasando por el plano concreto y la rcalizacion en diferentes

expresiones.

Segiin el Plan y Programa de estudio 1993. Al construir conocimien-

(32) Courant Richard Op. CIt. (P. 33).
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tos matematicos los niftos parten de situaciones o experiencias concretas a
medida que adquieren la habilidad de abstraccion, van prescindiendo del
contacto fisico con su objeto de estudio, ayudando al aprendizaje el didlogo,
la interaccion, la confrontacion de posturas o puntos de vista, reforzando
esta construccion de conocimientos, la interaccion con sus compaileros y
con el maestro, con este enfoque las matematicas son para el niflo
herramienta flexible y funcional que le sirve para solucionar diferentes

problematizaciones que se presenten en su vida diaria.

Crear Ias habilidades, conocimicntos y formas de expresion
permitiendo en éste la comprension y la comunicacion mateméaticas desde
distintos puntos de vista y que a partir de las soluciones iniciales comparen
sus resultados, con la finalidad de que evolucionen hacia los procedimientos

matematicos.

3.4.4 El contenido matematico.

3.4.4.1 La percepcion geométrica.

“El estudio psicogenético sobre la geometria parte de la hipdtesis
central que postula que las nociones espaciales y geométricas en un primer
momento del desarrollo infantil se centran en relaciones topolégicas elemen-

tales, posteriormente surgen las relaciones proyectivas y euclidianas” 33

(33) S.E.P. "La Matemitica en la Educacién Primaria” en Documento del docente D.G.E.P.
P.A.R.E 1993 (P. 112).
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Geometrfa Euclidiana, este espacio geométrico es persivido por el
nifio de manera casi paralela con la proyectiva mientras que esta nocion
implica la relacion de objetos, desde un punto de vista el espacio cuclidiano
nos permite analizar los desplazamientos de los objetos, en funcién de un
sistema de referencia que conlleva a la introduccion de las cualidades
cuantitativas y para cllo Piaget nos sugicre cl “analizar de manera global la
conservacion y la medicion” (36) porque en cste estadio el nifio persive las
cualidades de Ias figuras geométricas y cuerpos, construyendo sus nociones
de manera lenta y continua, es decir que persive estas formas conforme
avanzan su§ habilidades psicomotrices y mentales.

La psicogénesis suponc que la representacion mental de los objetos
fisicos son ¢l resultado de las construcciones apoyados en la accion, del
mismo modo los niveles de organizacion espacial poren en juego actividades
de construccion por parte del sujeto. Este espacio no es dado sino que se
construye mentalmente. Asf la percepcion espacial no cs una actividad de
copia, como una foto, sino que es el resultado de actividades organizadas y
codificadas de las informaciones sensoriales.

En la ensefianza de las matemiticas a la observacién libre debe
afiadirse la observacién provocada por medio de preguntas orales o escritas
para que la actuacion de los nifios sobre su objeto de estudio sea un apoyo
a la observacion; observar sin actuar es un simple acto de curiosidad que no
lega al plano de aprendizaje, porque aprender significa observar, actuar
como una actividad personal sin embargo cl trabajo cn equipo ¢s muy

recomendable por los resultados compartidos de la actividad personal.

(36) La Matemé&tica en Educ. Primaria. Op.Clt. (p. 115).
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Superar las etapas de obscrvacion, actuacion y reflexién cs una
caracteristicas de las matematicas para que los procesos de abstraccion
lleven a nuevas preguntas y conjeturas. Quitar la nocion tradicional de que
en geometria todo estid hecho y que no se puede buscar nada nuevo. Buscar
versiones nuevas es aventurarse por nuevos caminos apasionantes en la

dididctica geométrica.

3.4.4.2 El componente geométrico de las matematicas.

El término ctnomatemiticas se inicia en los anos sctentas con la
finalidad de establecer la diferencia con las matemiticas occidentales de los
paises desarrollados, se desginé este término para explicitar la relacién
directa de los grupos étnicos con su produccién matematica, este fenémeno
esta plenamente concebido por Isaias Aldaz como “pancultural” es decir

que se presenta en todas las culturas sin importar su grado de desarrollo.

En la medida que las culturas se desarrollaron se impusieron nuevos
estilos geométricos y disefios cada vez mi4s sofisticados Yy para ello contamos
con testimonios antiguos como: piramides, cultivos, distribuciones
poblacionales, simbolos, adornos, escrituras, pasajes histéoricos, en fin, la
geometria también a contribuido a la explicacién filoséfica de los pueblos
dcl mundo, para cllo sc han utilizado difcrentes materiales como: papel,
piedra, barro, metal, ixtle, cortezas de arboles, cuero, etc. Por lo que esta

disciplina es, y sera siempre motivo de perfeccion estética, en cl pasado, en

el presente y en el futuro.
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Por otra parte Marco Vinicio nos dice: “Que el nijio no parte de cero,
sino que llega al conocimiento escolarizado con un antecedente (...). Asi el
objetivo central de la enseflanza de la geometria estard siempre en funcion
del sujeto cognoscente, en este caso el educando quicn vive y percibe las
propiedades del espacio a través de sus sentidos y se enriquece con las
experiencias sociales cotidianas” (37). Por lo que este componente esti
estrechamente vinculado con el entorno, con justa razéon Uamada

matemética espacial.

En los grupos étnicos del pafs la gecometria ha servido como signo
distintivo, resultado de una fuerte transmisiéon cultural que ha permitido
perpetuar las diferentes culturas, por éste motivo el niiio jamas llcgara en

cero al salon de clases.

El uso de los términos locales como : eyichikili' para el triangulo, el
najkachikili’ para el cuadrado y «l tlayoualoli® para o circulo, son tan
importantes como el uso del lenguaje del nifto en la interaccion en el aula, de
esta manera conjugar estos términos e interpretaciones con los términos y
conceptos de la geometria escolar y que la Gnica diferencia es cn ol plano

lingiiistico y la via ser la conexion que se realice en el aula,

1.- Tres puntos de unién o fingulos.
2.- Cuatro puntos de unién o dngulos.
3.- Rueda, circulo, circunferencia o algo redondo.

{37) Santilldn Badillo, Marco Vinicio. “La ensefianza de la geometria en la Educaclén Bésica”,

en: Matemdticas y Educacién Indigena II. Antologia complementaria, Editorial Grafomagna LEP
y LEPMI Plan 80. U.P.N. México, 1993, {p. 362).
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3.4.4.3 Representacion grafica plana de: ol circulo, el cuadrado y el

triangulo.

Las representaciones de las figuras geométricas son fucnte de anilisis,
ya que al formarse una imagen se logra un vinculo estrecho entre el
conocimiento deseable y la prictica, este razonamicnto geométrico se torna
necesario por la inquietud de resolver las diferentes problemiticas que

surgen en la vida cotidiana.

Existen varios términos para designar el circulo, ¢l cuadrado y cl
triangulo, el diccionario enciclopédico Grijalbo (38) tiene las siguientes

situaciones sobre sus conceptualizaciones.

CIRCULO : Porcion limitada donde sus puntos cquidistan el centro.

* Porcion del plano limitada por una circunfercucia o incluida en su

interior.

* El que se produce en la interscccion de una csfera con una plano

cualquiera que no pasc por cl centro.

CUADRADO : Es la superficie de lados y 4ngulos iguales de 90 grados.
* Por una unién de dos triingulos cquilateros.

* Tabla cuadrada de numeracion cuya suma en fila, columna o diagonal es

igual
(38) Grijalbo. Dicclonario enclclopédico. Editorial Carbajal, Colombia 1994, (p. 430y Ss.).
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TRIANGULO: Poligono de tres lados; equilatero lados iguales; iséscles
dos lados iguales, escaleno los tres lados desiguales, cuyos ingulos suman
180 grados.

* En un rectingulo esti compuesto por una hipotenusa el lado opuesto al
angulo recto y catetos los otros dos, las longitudes de los tres estin
relacionados con el teorema de Pitagoras.

* El trazado en la superficie de la esfera cn cuyos lados son tres arcos del
circulo.

* La suma de sus tres angulos esta entre 0 y 180 grados.

Por otra parte Alberto Durero nos tienc las signientes apreciaciones

para ampliar las nociones que se tienen al respecto;

CIRCULO: “La linea curva se puede ufilizar integra o parcialmente y no se
puede llevar mds alld sino desde donde empezs hasta que de nuevo regrese al
mismo (39).

CUADRADO: “Saber que cuando cuatro lineas rectas que tienen la misma
longitud se unen en dngulos rectos hacen un cuadrado” (40).

TRIANGULO: “Luego es claro que ninguna superficie rectilinea puede
escribirse con menos de tres lineas rectas, pues cuando menos tres lineas

rectas encierran una figura triangular” (41).

{39) Durero Alberto. “Los tres géneros de dimenslones” en: Mateméticas y Educacién indigena
Il Antologfa Compliementaria, Editorial Grafomagna LEP y LEFPMI Plan 90. U.P.N. México, 1993,
{p. 387).

{40) Ourero Alberto “Noclones generales” en - Matemdticas y Educaclén Indigena Il. Antologfa

compiementaria, Editorial Grafomagna LEP y LEPMI Pian 80, U.P.N. México, 1993. (p. 404).
(41) idem. (p. 404).
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En el medio indigena es muy usual que al construir ¢l circulo se haga
por comparacion o por estimacion consistente en la trayectoria o espesura
del objeto 0 medio con el cual se cuente, de In misma manera sucede con las
otras figuras que se tratan en esta propuesta, estas actividades se realizan
con el apoyo de instrumentos sencillos como cordeles, hilos o Iazos, estacas y
reglas sin graduar, utilizando la medicion o cilculo matemitico, 1a brazada,
los pasos, los codos y las cuartas y el numero de dedos de Ia mano para

llegar a la medida previamente convenida.

4 ALTERNATIVA METODOLOGICA.

4.1 Introduccion.

Esta propuesta pedagégica esti disefiada para su aplicacion con los
niiios del segundo grado de Educacion Primaria Indigena tiene un periodo
aproximado de duracion de 40 dias. En los primeros 20 6 25 dias habiles se
realizan actividades introductorias para ser desarrolladas después de las
actividades de recreo, ya en ol tratamicnto particular, los trabajos son
realizados antes de las actividades descritas, ya que Ia mayoria de los

ejercicios se realizan en espacios libres fucra del salon de clases.
Algunos recursos que se utilizan son: rompecabezas, hilos, varas,

hojas sueltas, lapices, colores de madera, crayolas, diferentes recorridos en

el entorno, otros materiales que abarca el programa oficial y algunos
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recursos que scan necesarios al momento de la marcha del trabajo

dependiendo de la creatividad del maestro para solventarlos.

Las estrategias que se proponen estin pensadas bisicamente para el
medio rural indigena y una de las caracteristicas principales de este
contexto es que en las actividades importantes como sicmbra, cosccha o Ia
construccion de alguna vivienda son colectivas, a través de algunas de estas
actividades, se desprende este trahajo como acontecimicnto importante que

se rescata del saber comunitario.

La caracteristica de esta alternativa es que parte de lo conocido
estrechindose con este objeto de estudio y mediante un proceso
problematizador se Hega a lo desconocido o al concepto, cste tipu de

estrategias considero que mejoran el aprovechamiento escolar.

El contenido principal de la secuencia didactica cs que sc identifica
con los propositos de las matematicas, insertos cn el Plan ¥ Programa de
Estudio. El cuerpo de este trabajo estd desarrollado en cuatro momentos
que son: a).- Actividades introductorias (se refiere a 2 aspectos importan
tes: habituar al nifio a trabajar en equipo ¥y mancjar Ins fipuras geomé-
tricas), b).- Actividades de apertura o aproximacion (consiste cn indagar
qué sabe el nifio acerca del tema o cuales son sus experiencias ol respecto),
c).- Momcento de desarrollo o de anilisis (que significa reconstruir su objeto
de estudio con la finalidad de conceptuar sus elementos), d).- Momento de

culminacion o de reconstruccion se trata de reproduciv lo aprendido, pero
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utilizando otros medios para llegar a los resultados conocidos, siendo este

momento una parte de la formacion evaluativa del educando.

Ll Plan y Programa de Estudio (1993) cditado por In Sccretaria de
Educacion Publica para la asignatura de matemsiticas en educacion
primaria maneja 6 ejes tematicos que son: “Los niimeros, sus relaciones y
operaciones, Medicion, Geometria, Proceso de cambio, Tratamiento de la

informacion y prediccion y azar” (42).

En la prictica, estos ejes temiticos son desarrollados de manera
separada, de la misma mancra los contenidos del nauatlajtoli, Espafiol y
Conocimiento del medio, que son las asignaturas que se Hevan en el segundo

grado de Educacion Primaria Indigena.

Este trabajo globaliza en la prictica los ejes tematicos de geometria y
medicion, ademis dc los contenidos de las otras asignaturas, como se
expone en el siguiente esquema (43), no se contemplan los contcnidos del
nauatlajtoli* por que se identifican con las demis asignaturas y ésta se

lleva a cabo en el plano oral y escrito.

* Palabra nauatl

(42) Plany Programa. Op. Cit. (p. 43).
{43) S.E.P. Avance Programético Bloque 2. Editorlal Offset Larlos, Méxlco 1996 (p.21 yss.)
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ESQUEMA

CONSTRUCCION DE FIGURAS GEOMETRICAS

ESPARDL MATEMATICAS CONDGIMIENTO DEL MEDID
LENGUA LENGUA ACTIVIDADES
LADA"'—ESCRI TA MEDICION @I COTINIANAS
COMPARACION Y PERCEPCION
IEXTIB MEINCTON DE L 0N BEOMAETRIGA

‘ HIUDES.
B!NLE ACTIVIVADES PARA DY COLABIRACION

FIRENCIAR ELCONTOR  CIONTITICA

NO D DNA FIRUNA
MEAS A lsum. CONS TAIGGION ¥ L TEMPU EN LA S TORIA
ESTMAR Y VERFICAR  ANALISIS DELAS PERSOHAL
B NUMERO DE VECLS.  [ORMAS CEOME-

TRIGAS.

4.2  Algunos criterios didacticos.

Considero algunos criterios ¢n la ensefianza de la geometria para cl
segundo grado de Educacion Primaria Indigena, propenicndo algunas
variantes que favorezc:;n al nifio elaborar sus estrategias, generando en ello
la busqueda de nucvas formas mas complicadas de aprendizaje como

resultado de situaciones iniciales.

* Es necesario contar con ¢l material didactico de apoyo para el

aprendizaje de las matemiticas, estos recursos deben ser acordes al saber y

la experiencia del nifio, pueden ser: crayolas, varas cortadas de una misma
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medida, colores de agua y de madera, scmillas de frijol, lenteja y arroz, hilo

de seda, clavos, regla sin graduar y con graduacion.

* Respetar los procedimientos que sigue el alumno para encontrar las
diferentes respuestas que dé a las situaciones planteadas, a veces sera
necesario dar una mayor informaciéon para que dé con la respuesta

correcta.

* Es fundamental tomar cn cucnta los conocimientos previos (44) de
los niiios acerca del tema, para plantear un problema que conduzca a éstos
a descubrir la utilidad de las actividades que realiza, la relacién con su
contexto y la construccion de las figuras geométricas, de tal manera que no
sea un concepto dificil, sino que ¢l alumno encuentre la respuesta en un

tientpo razonable.

* Que las situaciones problematicas estén basadas en las actividades
de la vida diaria de los niiios, esto significa que el macstro usara el recurso
de su imaginacion y creatividad para desarvollar y facilitar la apropiacion

de los conocimientos matemiticos.

* Acostumbrar a los niftos a escribir o dibujar cn hojas sucltas o en
su cuaderno las formas geométricas que capten de su entorno ¥ya que ésto es

una forma de mejorar el concepto de la geometria.

{;4)1 Bitdcora del docente 3 “Planeacién de lecciones multigrado™ $.E.P. Conafz P.a.r.e 1997.
. 15)
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* En un primer momento sc indagaria ;qué sabe ¢l nifio acerca del
tema?, una vez que el macstro se haya formado un concepto sobre cllo y los
nifios hayan comprendido el objeto de estudio, probablemente algunos de
ellos se adelanten en mostrar las evidencias del trabajo como producto de
su experiencia, estos sirven de apoyo a los que de alpuna mancra sc les

dificulta desarrollar sus trabajos.

* Promover la discusion grupal mediante preguntas geiteradoras que
conduzcan a la reflexion y al analisis, para que los niiios descubran el
desarrollo adecuado y los pasos en la solucion de los problemas planteados,
mediante la ccnfrontacion de procedimientos en las semejanzas o

diferencias de sus trabajos con los demis.

* Desde la manipulacion del material de spoyo podemos cuestionar a
los nifios sobre las formas geométricas que se tratan y sobre conwo se

podrian construir sin ¢l apoyo de los recursos utilizados.

* Una vez que el niflo alcance a realizar algunas transformaciones y
pueda comprender Ias caras planas y Ias caras curvas identificando asf las
figuras geométricas con las formas de su entorno, se procede a trazar esas
figuras utilizando recursos de apoyvo scncillos. Para este caso nos apoyamos
en las sugerencias de Edwin Hemmerling que dice: Cuando se hacen las
construcciones los itnicos instrumentos permitidos son: nna regla sin escala
» un compds, la regla para construir lineas rectas y el compds para trazar

circulos y semicirculos (..) es importante que el estudiante distinga entre
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dibujar y construir (...) Para mantener a la geometria como una ciencia

sencilla y estética (..) y como un ejercicio mental. (45)

* En el desarrollo particular de la alternativa metodologica el alumno
se vincula con su objeto de estudio para licgar al concepto, basindose en
una situacion cotidiana donde sc motive a éstos a la bisqueda de respuestas

mediante la colaboracion.

* Establecer los datos de una actividad cotidiana mediante el rescate
de los saberes comunitarios, analizando los procedimientos que se utilizan

para que se relacionen con los aprendizajes convencionales escolares.

*  Observar el procedimiento secuenciado que permita al alumno

estructurar su concepto desde la abstraccion, de estn manera sc ubica en el

plano fisico y se habilita para desenvolverse en el plano simbélico.

* La alternativa metodolégica que se propone, tiene la caracteristica
de no imponer conceptos, si bien es cicrto que ¢l maestro guia
proporcionando informacion, esto no quiere deciv que deba anticipar los
procedimientos, ni que aisle a las matematicas del contexto por el solo hecho
de interesarle los resultados, sino que es neccesario sustentarse em las
problemiticas derivadas de la vida comunitaria, significando asi los

procedimientos de apropiacion de conocimientos.

(45) Hemmerling Edwin M. “Geometria Elemental” Ed. Limusa México 1975 (p. 334).
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* Para culminar los trabajos sobre la construccion de las figuras
geométricas se mwotiva a los nifios para una autoevaluacion, donde
contemplen algunas fallas o aciertos de los procedimientos, asi como el
resultado del reflejo de la influencia interna o externa, ademas dcbe utilizar
otros instrumentos como: una guia de evaluacion que fenga como

referencia la comprension del tema.

4.3 Sccuencia didictica.

La presente inicia en la segunda quincena de septiembre y la actividad
introducturia dura de 20 a 25 dinas, ya que¢ esta compuesta por dos
submomentos, en la primera fase sc trata de que cl nifio identifique algunas
figuras geométricas, a la vez de gque se habitaa a ejercitar esta habilidad en
parejas, se pasa al siguicntc submomento cuando ¢l nifio identifica las
figuras que estuvo manipulando. [n el siguiente submomento, su finalidad
es disminuir las actitudes egocéntrvicas y para cllo se discfian actividades
para ser realizados entrc cuatro alumnos, cuan;lo el niito se adapta a esta
situacién, la evaluacién consistc en llenar un instrumento donde registra

todas las figuras que manipulé en Jos dos momentos (parejas y dos parejas)

identificandolas y nombrandolas.

Los siguientes momentos didacticos se reficren a Ia alternativa

disciiada y sc divide en:

Momento de apertura: Consiste en aproximar al niflo a su objeto de

estudio, tratar de que vaya al lugar donde es evidente o donde se produce.
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Momento de desarrollo: Consiste en que el nifto trabaje y reproduzca con
materiales que le proporciona el medio natural comparando el resultado de

su aclividad con lo que observo durante el momento anterior.,

Momento de culminacion: El nifio reconstruye la experiencia anterior pero
utilizando otros medios ¢ instrumentos utilizando también la medicion

arbitraria ya sca la escolar o etnomatematica.

ACTIVIDADES

4.3.1 Actividad introductoria.

TEMA: “Entre todos nos ayudamos a manejar formas geométricas”.
PROPOSITO: Identificar las figuras geométricas al desarrollar ac-

tividades por equipo.
a) ler Submomento.

1.- El macstro platica con los nifios acerca de algunas actividades

colectivas que se realizan en la comunidad.
¢En qué trabaja su papa con los otros sefores?

¢Como trabaja su pap4 con cllos?

<Por qué trabaja su pap4 de esta forma?

NOTA: La interaccién lingliistica oral y escrita es la lengua nauatl siendo
éste el idioma materno del nifio.



2.- El maestro orienta a los niiios y dirige el diilogo sobre algunas
actividades comunitarias importantes.

Aqui en nuestra comunidad cuando se hace alguna casa, sicmbra o
cosecha: ;Coémo se hace mejor?

¢Si lo hace solo?

¢Si lo hace con otros?

3.- Hagamos un dibujo en nuestro cuaderno, donde nuestros papas

estén trabajando con otros papis.

4.- Platiquemos de nosotros.

Cuando jugamos, como es mecjor... (Solos o con nuestros
compafieros?

¢ En nuestro salon podemos jugar?

La finalidad dc estas problematizacioncs es resaltar el trabajo

colectivo dentro y fuera del contexto escolar.

S.- Se buscan varias formas de jugar o hacer otras actividades por

equipos.
Con el propésito de consolidar el trabajo en parejas y habituar al

nifio a manejar las figuras geométricas.

6.- Se reproducen en cartulina las figuras geométricas del libro
“Juega y aprende matematicas”, recoriando 5 triangules, un cuadrado y
un romboide, armandose con estos 5 tangrams o rompecabezas geométrico

“Juega y aprende matemdticas” (46).

(46) Fuenlabrada, frma. Juega y aprende matemidticas. Obra colectiva serie libros del rincén,
Fernindez editores. S.E.P, México 1991 (p. 14).
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1lustracion 1
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7.- Se reparten los rompecabezas a las parejas formadas, uno por

cada pareja para un solo dia, cambiar de rompecabezas si logran armarlas
al siguiente dia.

* El tiempo estimado para esta actividad es de 20 a 30 minutos como
méximo al dia, repitiendo las veces que sean necesarias hasta que a juicio
del maestro se pueda pasar al siguiente submomento.

b) 2do. Submomento.

Como se llama y donde lo pongo.

PROPOSITO: Desarrollar las habilidades de cooperacion y ayuda

mutua para realizar actividades en equipo de 4 elementos.

Este submomento es con la finalidad de que el nifio adquiera las

habilidades y destrezas de realizar diferentes actividades entre cuatro
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elementos, donde la cooperacion y la ayuda mutua sean puntos basicos para
la integracion de aquellos nifios que tengan algunas dificultades en realizar
sus tareas. Hacer usual ¢l dijdlogo y la confrontacion de ideas asi como Ia

discusion intergrupal.

1.- El maestro platica con los niiios y realiza algunas preguntas
generadoras.

¢LLes gusto trabajar en parejas?... ;Por qué?

Como sintieron el trabajo... ¢ficil?... ;dificil?

¢ Les parcceria trabajar entic dos parejas?

Después del didlogo se motiva a los nifios para que hagan algunas
actividades entre cuatro clemcentos como:  juegos, rvondas, legado el
momento resaltara aquella que consolidara este sistema de trabajo. FEl
tiempo de duracion diaria es la misma que la anterior. Porv experiencia sé
que éstas aclividades no resultan c¢n los primeros intentos por lo que se
torna necesario repetir ésta las veces que sean nccesarios llevando esta
actividad de 10 a 14 dias o mis, considerando que Jos resultados no son

siempre los mismos.

Es necesario impulsar c! trabajo solidario y la ayuda mutua, por lo

que se torna indispensable disefiar las formas de conceptuar este sistema de

trabajo.
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2.- Se discitan cuatro rompecabezas, recortados de tal manera que a
los integrantes del equipo les corresponda un cuarto de cada forma
recortada.

3.- Las cuatro figuras o rompecabezas se arman al mismo tiempo,
ninguno de los cuatro tiene alguna forma cn especial, esta actividad se logra
cuando son armados todos los rompecnbezas.

4.- Al tener en sus manos los recortes, los nifios ven cual cs la figura
que se estd armando y si ¢l tiene esa forma que complementa dicho
rompccabezas, la actividad no concluye hasta que éstos armen las figuras, cl
maestro debe cuidar que los recortes no sean arrcbatados por los més

inquietos, ya que se promucve la participacion del equipo.

* Los cuatro cuadrados son los siguientes:

Ilustracion 2

[

-
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5.- Comentarios sobre los trabajos. Puceden ser éstas u otras
preguntas, ya que depende del docente y los recursos con los que tenga que
utilizar.

¢ Qué les parecio trabajar cntre cuatro compaiieros?

JAsi se ayudan sus papas para cualquier trabajo....?

¢Les gustaria continuar trabajando igual?... ;Por qué?

6.- Silos armados no resultan en los primeros intentos, seri necesario
ejercitar hasta que lus niiios logren con cierta facilidad armar estas formas,
cl maestro no dche desesperarse, si es necesario proporcionar mayor
informacion, pero, no armar la forma indicando como queda, o dar los
pasos que se siguen para terminar ¢l trabajo.

Esta parte introductoria culmina cnando los nifios arman con cierta
facilidad los rompecabezas, es muy importante observar la forma como los

ninos se auxilian en los diferentes armados.

El Programa de Trabajo contempla mancjar cstas formas
geométricas por parejas. Sin embargo, esta propucsta es no tan solo de
manipulacién, sino para lograr que el nifio se habitiie a realizar actividades
en equipo, ya que aunados a los 5 tangrams se disefian olros cuatro
rompecabezas con una mecdnica distinta y culmina cuando ¢l nino de
manera personal maaeje y arme los 5 primeros de Ia primera parte y los

cuatro de la segunda sin que se muestren muchas dificultades en ¢l armado

y clasificacion.
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La particularidad de los montentos que siguen es que se desprenden
del plan y programa de estudio de educaciéon Primaria, propiamente en el

segundo grado, bloque 2 de matemiticas, en este apartado ¢l objetivo es el

siguiente:

“Desarrolle su percepcion geométrica mediante la observacidn,
clasificacion, identificacion de figuras y la reproduccién y construccion de

configuraciones geométricas” (47).

El procedimiento convencional desarrolla varias formas o figuras
geométricas en el plano simbolico para ser comparadas con objetos de su
entorno, el perfil de este trabajo es hacer del proceso de ensefianza-
aprendizaje un procceso claro y dindmico del objetivo, por lo que hace un
replanteamiento y se realiza en tres momentos sccuenciados cuyo inicio cs a
mediados del mes de octubre por tratarse del segundo bloque de las

matematicas finalizando ésta propuesta en los altimos dias del mismo mes.

4.3.2 Momento de aperturs.

Este momento significa una primera aproximacion al objeto de
estudio y las actividades estan encaminadas a una percepcién global de el
tema permitiendo al nifio relacionar sus experiencias informales con lo que

aprender4 en la Escuela, este momento tiene la caracteristica de que no se

profundiza en el tema.

(47) Avance programdético Op. Cit. (p. 14)
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TEMA: Visitemos cl lugar donde trabaja mi papa.
OBJETIVO: Desarrvollard las habilidades para conceplualizar, el

circulo, tridangulo y cuadrado, mediante la observacion y la confrontacion.

ACTIVIDADES

a) Conozcainos cl circulo.

1.- El maestro platica con los niitos y los motiva mediante preguntas
generadoras, con la finalidad de¢ que estos intercambicn sus idcas,
experiencias o apreciaciones acerca de una rueda.

¢Por qué serd que esta caja de libros vacia no rucda, empujindola
como ésta cubeta?

¢Pueden algunos jugucetes y cosas rodar parados?

Entonces para que sea rueda... jcomo tendria qu= ser?

2.- El maestro guia Ia atencion hacia alguna actividad commnitaria y
que sea colectiva, Ia {inalidad es conocer las experiencias al respecto.

¢ Queé actividades son hechas por varios sefiores?

¢En qué lugar trabajan varios pero cada quien hace algo diferente?

¢En ese lugar creen que se produzean las rucdas?

Por qué no vamos a ese lugar para ver dénde y como hacen o

producen las ruedas?

3.- Después del didlogo se organiza una visita a la molicnda (lugar

donde se procesa la cafia de nzucar para fabricar el pilonciilo).
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4.- Estando cn el lugar clegido sc centra la atencidon en el trapiche
(molino de metal o de madera que sirve para sacar el jugo a la cafia de
azicar) y en las vueltas que dan las mulas y ¢l camino que han hecho,
haciendo algunas pi’cguntas, que podrian ser estas.

JPorqué creen que estan amarrados los animales?

El camino que han hecho las mulas que sera?

¢Cual ser la diferencia de la rueda del carro con el camino que han
dejado las mulas?

5.- Preguntémos a nuestros papas como se llaman las partes del
trapiche y después dibujémoslo.

- Las preguntas son libres.

6.- Como actividad final los nifios dibujan de mancra individual, en

hojas sueltas o en su cuaderno los objetos redondos que conozcan.

b) Conozcameos el tridngulo.

1.- El maestro debe prepararse nuevamente para que los nifios

conceptien las formas triangulares.

2.- Se pone de acuerdo con algin padre de familia que esté
construyendo alguna vivienda o anexo para que los nifios visiten, observen y
realicen las preguntas necesarias, el maestro debe destacar el trisngulo o la

forma triangular.



3.« El maestro dialoga con los nifios para intercambiar informacion,
experiencias o suposiciones acerca del triangulo, imaginando al mismo

tiempo como se relaciona con una casa,

4.- Se forman equipos para realizar algunas comparaciones, diilogos
y suposiciones sobre algunas formas trinngulares, a Ia vez imaginarse como
se relaciona con el hogar.

{Qué forma tiene la parte de avriba de la casa?

¢Para que esa parte de arviba no se caign, como esta hecho?

¢Alguien sabe como se Haman esas partes?... si no saben, dejar esta
pregunta para mas adelante.

(Alguno o algunos de Ustedes saben como se lnman las partes de Ia
casa?

El nifio pucde contestar que: cocina, lugar donde come y duerme,
donde se guardan los cajones con la ropa limpia, etc.

S.- El maestro guia la atencion cn el armazan de la casa, tal ¥ como se
ve en la siguiente:

Ilustraciéon 3

1.- Tlaxitlanili (cafiador)

2.- Apejchotl (alfardas)

3.- Kuatetomitl (vigas)

4.- Tlaketsali (horcones)

R9



6.- Se procede a hacer la visita plancada, en cste lugar se hacen las

preguntas generadoras.

Veamos ;Las partes que deciamos en el salon son éstas? (indicando Ia
parte resaltada) ;Como se llaman?... Pregantenle al duefio para que nos
diga.

* Los puntos suspensivos indican ¢l silencio del profesor para que los
nifios intervenghn.

- Esto es un........... . porque tiene.............. lados ¥ ceeereiienenns amarres.

. Donde estin los triangulos en las casas?

.Su casa también tendra triangulos?

Aparte de las casas ;| Donde podemos encontrar triangulos?

7.- Como actividad final los niftos dibujan de manera individual las
formas tridngulares que les dicte su experiencia eumcidndolas en forma

oral y escrita.

¢) Conozcamos el cuadrado.

1.- Como los nifios ya tienen nociones de algunas formas cuadradas,
el maestro las retoma para realizar una serie de preguntas motivadoras,
haciendo notar claramente estas formas y toma como punto de partida la
actividad anterior.

¢El triangulo tienc............... lados y ....cceueeeee esquinas?

Si le afiadimos otro lade mis, jentonces tendra.... lados y .... csquinas?

iSeran iguales los lados del trisngulo con esta nueva figura?
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Como tiene cuatro lados y cuatro csquinas jle vamos a Hamar...?2.

¢Donde podemos encontrar ésta forma?

2.- Se forman equipos para hacer una caza de objetos que tengan las
formas cuadradas y las enumeran en sus cuadernos, realizando diferentes

recorridos por la comunidad.

3.- Al finalizar el recorrido, los niitos presentan sus resultados en ¢l

pizarron.

4.- Se elabora un cuadro donde cada equipo hace sus anotaciones, en
esta actividad grupal se permite al niilo hacer comparaciones de su

investigacion con los resultados de sus compafieros.

. 8.~ Como actividad final los nifios dibujan de manera personal las
formas cuadradas dando preferencia a aquellas que tiencn sus lados iguales

y las enuncian de manera oral y escrita.

Se ha realizado una aproximacion a la geometria, desde una
perspectiva diferente no cs una actividad aislada, sino que éstr es una parte
de la serie de actividades sccuenciadas por lo que la actividad quc sigue es
otro factor en la basqueda de Ia geometria y hacerla mas significativa y

funcional en el Ambito escolar y comunal.
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4.3.3 Momento de desarrollo.

En este momento los niitos trabajan con la informacién obtenida en ¢l
momento anterior, analizando ampliamente y comparindo dec manera
general la experiencia obtenida permitiendo que éste busque informaciéon
adicional o sienta los procedimientos para llegar a su objetivo y con éste
proceso elabore su conocimiento. El tiempo estimado para éste momento es
de 7 u 8 dias ya que seri necesario repetir la actividad las veces que se
necesiten hasta que el maestro obtenga la evidencia de las habilidades de

los nifios y se pucda pasar al siguiente momento.

TEMA: Comparo lo que hago con lo que hace mi papa.
OBJETIVO: Desarrollar la habilidad de percibir y conceptuar

algunas propiedades geométricas mediante la manipulacion, la

reproduccion y la comparacion.

Actividades.

a) Como construir un circulo.

1.- Antes de dar inicio con este momento el maestro cita a reunién a
los padres de familia que ticnen a sus hijos en este grupo, con la finalidad
de informar de las actividades que se estén desarrollando, los avances de los
alumnos, comportamiento, y algunas sugerencias para que auxilien a los
nifios en el cumplimiento de las tareas extraclase Y para que apoyen con

materiales de la region como: varas, estacas, cuilas ¥y otros como: hilo de
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scda, papel revolucion, colores, lipices, ademas de interesarlos por  estas

actividades.

2.- Se realizan algunas preguntas generadoras, para que los niilos
expongan sus experiencias sobre las formas geométricas y un proceso de
construccién desde la perspectiva etnomatematica.

¢Como le hariamos para que nos salga bien un circulo como el que
vimos en la molienda?

¢Como le haria mi papa para construiv un circulo?

¢ Como le harfa yo para hacer lo mismo?

3.- Analizar Jos clementos contextusles que surgicron durante los

diferentes recorridos, lugares donde coneeptuaios Ias figuras geométricas.

Basindose en la experiencia de 1a molienda se formulan Izs preguntas
necesarias.

Para que hagan el camino las mulas... cestan sueltas?

¢Nosotros como le hariamos para que nos saliera igual?

En Ia comparacion salié lo siguiente:

Ilustracion |
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En este momento los nifios adquieren la nocién de que en geometria
son necesarios algunos instrumentos de apoyo, facilitande con ello la
medicion, ya que la parte horizontal se puede medir a gusto, resultando con
ello diferentes circunferencias de diferentes tamaiios, auxiliando a los nifios

en la proporcion y semejanza de la forma que estamos produciendo.

b) Construyamos un tridngulo

1.- Se realiza la dinamica del enceste y consiste en acertar una bola
de papel dentro de una caja de carton vacia y con la parte superior abierta,
colocada a un lugar convenicnte, los nifios que encestan sc pasan a un lado
y los que no, vuelven a intentarlo, al encestar todos la bola se forman los

equipos para trabajar.

2.- En esta parte de la secuencia se¢ prepara cl lugar de trabajo. Sino
se cuenta con una galera debe de buscarse un lugar sombreado donde a
cada equipo se le asigna un lugar donde realice su actividad, una vez que se
asigné el lugar donde realizard su actividad se proporciona a cada cquipo
tres varas cortadas a una medida convenida con los niios y el hilo de seda

para sus amarres, en ese momento se inicia con las preguntas generadoras.

¢Como le hariamos para hacer la forma que observamos cuando

visitamos la casa?

Recuerdan como se llaman sus partes?
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3.- Es importante que ¢l macstro no haga los amarves ni les indique
paso a paso lo que tiencn que hacer, es necesario dejar a los niios que

hagan este trabajo solos.

4.- Los nifios unen por las puntas las tres varas y las anudan, al

terminar Ia forma queda mas o menos asl.

Tustracion 2

La finalidad de construir de esta forma el triangulo y Ia figurs que
sigue es que éstas ticnen cara, no asi con la circunferencin, en esta parte ¢s
neccsario que el niflo conceptiie caras y lados, por esta razén considero
innecesario construir o hacer ruedas ya que carecen de lado, ademas uno de
los principios de esta propuesta cs facilitar en el futuro Ia medicion y

considero que el circulo ¢s de complejidad para ser tratado cn cl segundo

grado.
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¢) Construyamos un cuadrado.

1.- El maestro debe prepararse nuevamente con su lugar de trabajo y
los nifios con sus varas y su cafiamo.

Hagamos una reja “Kaltepamitl” (amarre de varas para sostener el
barrv cn las parcdes de las casas) como ¢l que vimos ¢l otro dia cuando
visitamos el lugar donde estan construyendo la casa.

¢ Como le podriamos hacer?

: Empezariamos por?..... .y después?
A ra

2.- Los cquipos rccogen su material y sc dedican a hacer sus amarrecs,
como las varas estin cortadas a la misma medida, la forma que resulta es un
cuadrado, de la manera en que se ponga, parado, acostado, de canto, etc. °

Si se ilustra queda de la siguiente manera:

Ilustracion 3

L

96



3.- Comentar con los equipos sobre las formas de los amarres y
cuales fueron los que terminaron de manera mis rapida realizando las

preguntas motivadoras.

Ahora que ya esta terminada nuestra obra veamos:

¢ Cudintos lados tiene?

Sus esquinas ;cusles son?

¢Serd lo mismo cara que lado?

En algunos casos scri necesaria la gufa del macstro ante cf sileircio de
sus alumnos.

El presente momento nos sirve como reforzamicnto de las
conocimientos previos, ya que se manipula con lo que el niito ya sabe, a Ia

~-vez que sustrae las propicdades de las figuras geométricas que maneja,

facilitando asi el conocimiento simbolico y el uso de las medidas arbitrarias
en el salon de clases, ya que csa serd la particularidad del siguiente

momento.

4.3.4 Momento de culminacion.

Este momento se caracteriza porque ¢l nifio reconstruye lo aprendido
pero la diferencia es de que utiliza otros medios sintetizando los
procedimientos realizados anteriormente, éste momento nos marca la pauta
para otras situacioncs méis complcjas. El momento de culminacion no es
una actividad final, sino mAs bien nos da  indicadores para

problematizaciones posteriores y mas complejas, para iniciar este momento



considero que cinco dias son suficientes ya que no sc llega a una actividad

final por las razones expuecstas.

TEMA: Reproducimos las formas que ya conocentos.
OBJETIVO: Recuperar los saberes del niflo para generar
aprendizajes convencionales desarrollando la habilidad de utilizar

instrumentos sencillos.

Actividades:

1.- ;Cémo utilizar los instrumentos ctnomatematicos sencillos?
2.- ;Cémo relacionar las medidas ctnomatemiticas con las medidas

arbitrarias que se manejan cn el aula

3.- ;Como podriamos trazar las formas que ya conocemos, utilizando
los medios e instrumentos que se mancjan en el contexto escolar, asf como la
medicion.

4.- Conversar con los nifios para que éstos reflexionen sobre la
manera de reproducir las formas que ya conocen y que son producto de los

momentos anteriores, tomando como base las problematizaciones citadas.
S.- Es necesario promover cl ditlogo entre ellos.

Busquemos la forma de construir estas figuras que ya manejamos

antes ; Como le podriamos hacer?.
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¢{Creen que nos serviran estos matcriales? (st ¢l maestro indica los
instrumentos y materinles que ¢stin previstas para Ia actividad) los clavos,
el hilo, el gis, Ia regla sin graduar v las estacas.

De las medidas que ya conocen ;Qué medidas quicren utilizar?

. Como les gustaria que fuera su figura?

&Qué hacer para que su figurn estuviera bien hechn?

6.- Se forman los ecquipos, cada cquipo decide que medida
convencional ctmomatemitica van a reproducir y sc traslada al lugar

previsto.

a) Los nifios construyen circunferencias.

1.- Se proporcionan los clavos, el hilo y el gis 0 cuia.
2.- Los nifios anudan el hilo por las puntas (para tener la nocion

intrinseca del radio).
3.- En una punta se coloca el clavo y se reafirma golpeandolo con una
picdra y cn la otra se coloca el gis o cuiia, que serviri para transportar In

linea curva desde el principio hasta llegar de nuevo desde donde se empezo.

Hustracion 1
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4.- Se desata cl hilo y se extiende para comprobar la medida que se
pensoé al principio.

5.- Una ver realizado lo anterior se procede a comparar los
resultados con los otros equipos, hacicndo notar que para trazar figuras

son necesarios los intrumentos de apoyo.

b) Trazemos un triangulo.

La particularidad de esta figura y la que sigue es que la medida que se
quiera reproducir es clara, sin licgar a la precision, pero la nocion se
construyc al momento dcl trazo, considero que cs de mucha importancia
dejar fija en la mente del niiio éstos procedimientos.

Se puede iniciar este trabajo con Ias preguntas generadorvas de Ia

actividad anterior o con las que se le vcurra al maestro.

1.- Los nifios se ponen de acuerdo sobre las estrategias y la medida
que reproduciran, el hilo es cortado por los niiios basindose en sus

aproximaciones y estimaciones de la figura que se va a realizar.

2.- Las estrategias de los nifios son libres, algunos pueden cortar el
hilo en tres partes iguales, otros colocan tres clavos fijos en los dngulos
correspondientes, tensindolo y jalindo cl hilo para que se marque, otros

hacen lo mismo sobreponiéndole Ia regla para hacer sus trazos.

Los procedimientos para hacer el trisngulo pueden ser los siguientes:
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Hustracidon 2

3.- Se resaltan las cualidades de la fignra que se trazé como nimero

de lados, esquinas y cuantas formas pucde tener el triingulo.

c) Trazemos un cuadrado.

1.- Se realizan los mismos pasos y algunas problematizaciones del
momento anterior.

2.- Los equipos pueden formular sus estrategias con libertad, la
participacién del maestro ¢s solo como facilitador de material o de
informacion y si resultara un romboide se buscaria la manera de hacer su
cuadratura.

3.- Una vez que se logre, ésta se traza con la regla o con el hilo
tensado.

4.- Intentarlo cuantas vcces sea necesario hasta que la figura resulte.
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5.- La rccomendacion niamero 4 sc aplica también para ¢l triingulo.

NOTA: Los intentos no son en el mismo momento, ni Ias figuras sc trazan

todas en el mismo dia, sino que son paulatinas.

6.- La forma resulta de esta manera:

usjtraciéu 3

AR

7.- Una vez que los nifios concluyen sus figuras, los equipos explican
que fué lo que reprodujeron y pueden ser: brazadas, cuartas, pasos y a
que medida convencional trasladaron: decimetros, centimetros o nietros,
tomando conciencia sobre Ia medida de los contornos de las formas que
trazaron, estas formas no tienen que ser exactas sino que las evidencias
sirven para que el maestro la retome como una actividad de evaluacion, ya
que los indicadores le marcaran las pautas para repetir las actividades o en

su defecto hacerlo mis complcjo.
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4.4 La evaluacion.

Desde el punto de vista dec 1a pedagogia, podemos definirla como un
proceso fundamental, sistemdtico e intcgral. Entre sus particularidades
destaca su dinamismo, es decir que no es un proceso estitico ni fijo, sino que
va de manera paralela con las condiciones internas y externas de toda
accién escolar, en este apartado el maestro tiene poca inferencia y desicion,
ya que depende de las habilidades, conocimicntos y actitudes que se logran
con los objetivos educativos de un curso, un grado o una asignatura. La

evaluacién influye de manera basica cn la Planificacion Educativa y la

elaboracion de los programas escolares.

Esta es una actividad que (iene la misién de auxiliar a las tareas
pedagogicas, tienc una trascendencia en Ia tomma de decisiones del proceso
de ensefianza aprendizaje. Historicamente ha cumplido una funcién muy
delimitada, es decir, se ha reducido a asignar calificaciones como una forma
de certificar los conocimientos. Al respecto Moran Oviedo sostiene: La
evaluacion no obstante su importancia o trascendencin en la toma de
decisiones del acto docente asi como en las propuestas de Planes y
Programas de Estudio histéricamente ha cumplido Jundamentalinente el
papel de auxiliar en la tarea administrativa de las Instituciones educativas, es
decir en la certificacién de conocimicntos a través de la asignacién de

calificaciones. (48)

(48) Mordn Ovledo, Porfirlo. “Instrumentacién Didictlca”, en: El_Campo de lo social y
Educacién indigena lil. Editorial Grafomagna LEP y LEPMI Plan 90 U.P.N, México, 1994, (p. 225).
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Es necesario analizar y replantear los procesos dc la evaluaciéon, por-
que si se continila con la tradicion de uvtilizarla solo para calificar,
estarfamos realizando un acto terminz! y mecdnico en la docencia, Ista
confusion en las tareas pedagoigicas se revelan claramente en el ambito
escolar, por lo que se plantea la necesiilad de sustituir estas pricticas tan
arraigadas en el medio rural donde laboramos los maestros de educacion

indigena.

De esta manera la cvaluacion se concibe como un proceso
escencialmente didictico que estudia y analiza las tarcas pedagogicas
detectando los factores internos y externos que intervienen cn todo proceso

de ensefianza-aprendizaje.

Porque la evaluacion es una actividad compleja que implica todo un
contexto social, estd vinculada estrechamente con el proceso diddctico, esta
tarea educativa condiciona las circunstancias y las caracteristicas historicas
por lo que parten desde un marco teérico conceptual ademas de operativo
orientando las acciones educativas que tengan que llevarse a cabo donde sus

interpretaciones son acordes a las nociones o conceptos que se tienen de

ella.

En este apartado seiialo algunos criterios ¢ instrumentos que se
utilizan para evaluar los procesos que siguen los nifios para desarrollar el

tema de la construccion de figuras geométricas.
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En las actividades intreductorias Ia evaluacion se realizo de manera
grupal e individual, en la primera parte los nifos arman por cquipos 9
rompecabezas, checando ¢n una heja suelta o impresa con Ias figuras que
tienen que armar (ver ancxo 2), en la parte individual los niitos explican
oralmente los procedimientos asi como la participacion en los trabajos que
realizan, para ello sc registran en el diario de campo lo que sc considers
mas importante como: Ia facilidad con que arman sus rompecabezas,
aprenden los nombres de las figuras que manejan y adquicren la habilidad

de integrarse en equipo.

En_ el momento de aproximacisn (49) o apertura, la evaluacién fue
oral y escrita, en esta parte los nifios dibujan y cscriben el nombre del
objeto, ser o cosa donde reprodujo esta forma geométrica, en la parte oval
el alunmo explica sus representaciones, en este momento se registra la inicia
tiva del nifio en una guia de evaluacion (ver anexo 3) de csta forma se busca
describir, explicar y valorar ¢l desarrollo de los temas, asf como evidencinr

los resultados.

En el momento de desarrollo (50) la evaluacion tiene la funcion de
ampliar sus conocimientos, comparar puntos de vista, investigar el por qué
de los resultados, asf como tambicn registrar en una guia de eva'unacién las

habilidades adquiridas en la reconstrucciéon del saber comunitario que es su

(49) Idem. (P. 224).
(50) Idem. (P. 225).
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objeto de estudio y las nociones que adquiere en la complejidad de los temas

(ver anexo 4).

Cabe aclarar que la evaluacion i el momento de desarrolio no refleja
claramente la idea de un aprendizaje terminado, sino mas bicn se detectan
los procedimientos de construccion de conocimientos como resultado del

contacto fisico con su objeto de estudio.

Las actividades para evaluar en el momento de culminacidn (51) se
refieren a una recapitulacién cuyo contenido es mas bien didfictico que no
nos conduce a una conclusion que conlleve a una calificacién, sino que se
trata de vincular el fenomeno educativo relacionado estrechamente con la
vivencia sobre el acto de aprender y las decisiones que formule el maestro
tomando como base algunos indicadores (ver anexo 5), es decir que sc (ome
1o mis importante del quchacer grupal, donde el nifio construya las mismas
formas hechas en los momentos anteriores, utilizando medios y

procedimientos diferentes a los que se utilizaron antes.

En este momento también se realiza una autoevaluacion (52) como un
balance de todos los trabajos anteriores, esto quicre decir quc los alumnos

realizan una recuperacion histérica de los acontecimientos més importantes

de toda la alternativa propucesta.

{51) idem (p. 227).
{52) Morén Oviedo, Porfirio. “Propuesta de evaluacién Yy acreditacl6n de ensefianza aprendizaje

en la perspectiva de Ia didéctica critica”, en: El campo de lo social y educacién indigena II.
Editorial Grafomagna LEP y LEPMI Plan 90. U.P.N. México, 1994. (p. 252),
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Esta autoevaluacion se yealiza de mancra oral y escrita, en la parte
oral el nifio trata de describir sus cexperiencias reclacionadas con sus
compafieros y con su maesiro haciendo una reflexion y una revision de su
participacion en el grupo, asi como el desarrollo de sus habilidades.

En la parte escrita se llena una ficha autoevaluativa (ver anexo 6).

Se torma necesario un registro de observacion de todos los momentos
disefiados en csta alternativa, que nos permita rccuperar dec manera
cualitativa los procesos educativos en cl contexto escolar propiamente en la

ensefianza de las figuras geométricas (ver anexc 7).

4.5 Reafirmacion de la evaluacion.

Esta cs una actividad complcmentaria de participacion, csta disefiada
para aplicarse en dos montentos que son: oral y escrita (53), esta actividad

se realiza para detectar algin rasgo que no se haya tomado en cuenta en las

actividades anteriores de evaluacion.

Oral: Se forman equipos de cuatro elementos, se reparicn a cada
equipo dos juegos de figuras armables de las que mancjaron en las
actividades introductorias, cada micmbro del equipo clige dos componentes

del rompecabezas, una vez que los nifios tienen sus dos formas pasan al

frente y el maestro pregunta.

(53) "Dialogary descubrir. Manual del Instructor comunitario CONAFE. SEP. Mé
127 y 224). 5 . México 1994 (pp.
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{En qué se parecen tus figuras?

¢ En qué son diferentes?

Se puede auxiliar a los nifios que tengan algunas dificultades para
interpretar las preguntas proporcionandoles mis datos, por cjemplo:

¢Se parecen en el namero de lados?

<En los angulos?

JEnla forma?

.En el tamano de sus lados?

La evaluacion escrita se refiere a que el niflo escriba en su cuaderno
la clasificacion de acuerdo a las siguientes indicaciones, para cllo sc pegan
en el pizarron algunos recortes, de los rompecabezas con los que trabajaron

y otros que disefle el maestro.

H Todas las que tienen formas circulares.

H Todas las que tienen tres lados.

M Todas las que tienen cuatro lados iguales y angulos abiertos.

Por tltimo el macstro se replantea algunos criterios para cvaluar los
logros del disefio de su alternativa metodolégica y de toda su propuesta

pedagogica.

¢Cuales aprendizajes de los propuestos sc alcanzaron?
¢Qué aprendizajes no se alcanzaron?
¢Queé aprendizajes de los no propuestos se alcanzaron?

¢Factores que obstaculizaron o impulsaron el desarrollo de la

secuencia didactica?



S PERSPECTIVAS.

Uno de los propdsitos bisicos de esta propuesta pedagogica es
posibilitar un cambio en el mejor desempeiio de la prictica docente en las
Escuelas del medio Indigena para que Ia construccion de conocimientos
matemiticos sean funcionales en Ia vida diaria, por esta razon este trabajo
retoma los saberes comunitarios, como una via para apropiarse de los

nuevos conocimientos que se imparten en el aula de manera convencional.

Los procesos de apropiacion y construccion de conocimientos se
identifican con las idcas contructivistas y con algunos aspectos de la
didédctica critica, pues estas corrientes inmovadoras nos ofrecen una mayor
participacion por parte del nifio en los procesos de aprendizaje, sustentadas
en situaciones cotidianas de cntorno, cl papel del macstro es coadyuvar al

desarrollo del pensamicnto infantil.

Durante cl desarrollo del presente trabajo se espera que el nifio pneda
conceptuar a la geomelria convencional y relacionarla con su entorno,
ademés de la semejanza de las figuras gecométricas vinculadas a las

diferentes situaciones realcs.

Significa una interrelacién estrecha de alummnos Y maestros, asi como
resaltar algunas actitudes como: creatividad, respeto, autovaloracion,

confianza, solidaridad y apoyo.
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En relacion a los contenidos étnicos esta propuesta pedagégica apoya
a la identidad como grupo al que se pertencce ya que precisamente ticne sus

bases en esos contenidos.

Respecto a los procesos cognitivos el nifio impulsa y desarrolla su
imaginacion espacial, la percepcion, la estimacion, la memoria, ¢l redondeo,
la visualizacion, la socializacion, el lenguaje oral y escrito, ademas de otros
recursos que utiliza el nifio en el desarrollo del tema de construccion de

figuras geométricas.

Otra de las perspectivas que interesa este trabajo es ponerla a
disposicion de la Zona Escolar y del sector cuatro de Educacion Indigena de
Adlapexco, Hgo., con Ia finalidad de que mis compaficros docentes analicen,
critiquen y mejoren este trabajo dando margen a nuevas situaciones que

permitan superar esta propuesta pedagégica.

Estos lineamientos didiicticos se pueden aplicar en otros contenidos o
asignaturas, incluso en otros contextos, aunque para su aplicacién tenga
una sensible variacién por el tipo de contenido o contexto, esto incluye

algunos factores que influyen en el proceso de ensefianza-aprendiraje.
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6 CONCLUSIONES.

Es indispensable la experiencia del maestro, pero no es suficiente, ya
que es necesario que sus ideas scan respaldadas y fundamentadas con
elementos tedricos y metodologicos que le permitan asumir actitudes de
investigacién, siendo capaz de detectar los problemas que de alguna manera
obstaculicen Ia prictica docente ¥ por otro lado pueda entender la logica de

los niitos diseflando asf estrategias mis adaptables y novedosas.

Ser maestro de Fducacion Indigena conlleva una enorme
responsabilidad que implica actuar con vocacion y dedicacion en bien de
nuestros hermanos indigenas, auique cn ¢l aspecto cconémico no sea muy
satisfactorio y solo nos quede la satisfaccion de retomar los enfoques y dar
una nueva direccion a las formas de conducir la ensefianza de las

matemiticas.

De esta manera, la construccion de figuras geométricas coadyuva al
nifio a reconceptualizarlas, habilitindolo para que en los grados superiores
no tenga tantas dificultades en comprender los procedimientos derivados de

situaciones problemiticas que impligue los conceptos de perimetro y area.

El conocimiento espontinco del nifo producto de su experiencia, es
punto bisico en la enseftanza de las matematicas Y para que esto succda cs
necesario dar esa oportunidad para que sea el propio alumno quien busque
Y descubra las estrategias en la solucion de las problematicas planteadas

haciendo uso del cuestionamicnto ¥ Ia veflexion.



Otro de los factores importantes cn la consolidacién de conocimicntos
matemidticos es la interaccion social, es decir, trabajar con otros
fomentando el intercambio de experiencias en la practica docente, ya que de
esta forma el alumno tiene un mejor acceso a situaciones de analisis y

reflexion.

Las formas terminadas y elaboradas son un conocimiento necesario,
solo que su prictica debe ser punto de llegada y no de partida, porque las
matemiticas no son en si una forma de lenguaje grafico sino que es una
actividad donde el nifio en el primer ciclo de Educacion Primaria debe

cstrecharse intimamente con su concepto para llegar a su simbolo.

Cada localidad tiene caracteristicas propias en cl medio indigena, por
esta razon el medio donde se desenvuelve el nifio no es homogénco, esta es
una de las causas de que el maestro bilingiie se sienta en la necesidad de
adaptar los contenidos del curriculum oficial a los intercses y necesidades de

cada contexto en particular,

La reflexion que hacen los nifios, con la accién que cjerce sobre su
objeto de estudio, significa un gran avance en la comprension de los

conceptos mateméticos y la disposicion para resolver las diferentes

problemsticas planteadas.

La evaluacién es un aspecto inmerso cn Ias tareas pedagogicas, cs la
encargada de generar informacién ya que por medio de ella se detectan

situaciones problematicas que presentan los nifios y el maestro, de ahf se
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desprende utilizar algunos instrumentos y medios para conocer el desarrollo

de los trabajos.

Por otra parte es vital la creatividad del maestro para adaptar
contenidos curriculares convencionales disefiando estrategias didActicas
acordes a los esquemas de accion que presentan los niilos y el medio en que
se desarrolla la docencia son bisicos, es decir, salir del salon de clases,
incluso fuera del contexto escolar, para impulsar y dar mas vida al proceso
de ensciianza-aprendizaje llenando de significados a la geometria desde In

perspectiva contextual.
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(An1Ez0 1)

Cochotlz, en el municipio de Atlnpoxco; lgo.

Munilcipio

Muncipio
de da.
Hue jutla Huafutla
Municipio/
de
Huazalin
&0
i
1
i
Muniecipio

de Yaualica 7
1. Cochotla, 2, Cochiscuatitln
3. Atla joo 4. Tlachapa 5. At].ulm
6. Tecolotirla 7. Atlapexco.

SIMBOLOGIA /

—
A\ Puente _——="" Carretera pavimentndn

“——= Carretera de terracerin @Mvnicipio w Poblncidn

wsaarrio,



(Anexo 2)

ESCUELA PRIMARIA INDIGENA “LAZARO CARDENAS”
COCHOTLA, ATLAPEXCO, HGO.
GUIA DE EVALUACION PARA EL SEGUNDO GRADO
ACTIVIDADES INTRODUCTCRIAS A LA GEGMETRIA

Nombre del alumno:

Xij uasana tlen tlachijchiualistli teln tij chijki (marca con una cruz Ia forma

que ya armaste)

R
A
/




(Anexo 3)

ESCUELA PRIMARIA INDIGENA “LAZARO CARDENAS”
COCHOTLA, ATLAPEXCO, I1GO.

GUION DE OBSERVACION PARA LAS AGTIVIDADES DE APERTURA

Nombre del alumno:

RASGOS

SI

NO

OBSERVACIONES

Identifica las figuras geométricas en su

entorno.

Relaciona nombres de las figuras.

Reconoce las figuras de lados curvos y

lados rectos.

Reconoce cuando una figura tiene

lados iguales.
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(Anexo 4)

ESCUELA PRIMARIA INDIGENA “LAZARO CARDENAS”
COCHOTLA, ATLAPEXCO, I1GO,

SEGUNDO GRADO

GUIA DE EVALUACION PARA LAS ACTIVIDADES DE DESARROLLO DEL TEMA:
CONSTRUCCION DE FIGURAS GEOMETRICAS

Nombre del alumno:

INSTRUCCIONES: Marca con una X (equis) ¢l espacio que se crea

conveniente.

RASGOS

Identifica triAngulos

S1

NO

OBSERVACIONES

Identifica cuadrilateros

Por el tamafio de sus lados

Medidas no convencionales que

reproduce:

LRA



(Anexo S)

ESCUELA PRIMARIA INDIGENA “LAZARO CARDENAS”
COCIIOTLA, ATLAPEXCO, HGO.

GUIA DE EVALUACION PARA EL }OMENTO DE GULMINACION
TEMA: CONSTRUCCION DE FIGURAS GEOMETRICAS

Indicaciones: Marque con una X (equis) en los cuadros correspondientes

segun se considere el desarrollo en cada uno de los rasgos.

Nombre del alumno:

RASGOS 1 2 3

1.- Distingue lineas curvas de las rectas

2.- Reconoce sus lados (arriba, abajo, a un lado).

3.- Distingue una figura de la otra.

4.- Identifica el nimero de lados.

5.- Reconoce los puntos de union.

6.- Usa medidas arbitrarias

1.- Siempre 2.- Algunas veces 3.- Nunca



(Anexo 6)

ESCUELA PRIMARIA INDIGENA “LAZARO CARDENAS”

COCHOTLA, ATLAPEXCO, 11GO.

FICHA DE AUTOEVALUACION MOMENTO DE CULMINACION

TEMA. :

Nombre del alumno:

CONSTRUCCION DE FIGURAS GEOMETRICAS

Instrucciones: Marque en ¢l lugar segin te indique ¢l maestro, poniendo

una equis (X) segin consideres tus aprendizajes en los siguicntes rasgos

(toda esta ficha es el idioma materno del nifio, por razones obvias lo

expongo en espaiol)

RASGOS NIVELES
NOENTENDINADA | COMPRENDIUN | SILEENTINDI | CRED QUE PUEDD
POCD HACERLO 801
Ubies las  figuras N " o
geométrioas

Aprendi a relacfonar sus
nombres

Reoonool el nimere ds
ladaos

ldentiico las lineas
raotas da [as ourvas




(Anexo 7)

ESCUELA PRIMARIA INDIGENA “LAZARO CARDENAS”
COCHOTLA, ATLAPEXCO, I1GO.
REGISTRO DE OBSERVACION

LA GEOMETRIA CONTEXTUAL EN LA CONSTRUCCION DE
CONOCIMIENTOS MATEMATICOS DEL NINO INDIGENA

TIEMPO DESCRII'CION ANALISIS E
INTERPRETACION
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