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INTRODUCCION

En la educacién primaria es de vital importancia la formacion de habitos, actitudes y
habilidades en el educando; que lo lleven a la participacion en la vida social y el
pleno ejercicio de la ciudadania. Esto lo adquirird por medio del conocimiento basico
y fundamental del curriculum que se nos presenta en los planes y programas de
Educacién Primaria en las diferentes asignaturas: Espafol, Matematicas, Ciencias
Naturales, Historia, Geografia, Educaciéon Civica, Educacién Artistica y Educacion

Fisica.

La Escuela Primaria ademas de ser facilitadora de conocimientos, desarrolia en el
nifio el dominio del lenguaje como herramienta para organizar y expresar el
pensamiento propio, las emociones propias, asi como para comprender las
expresiones de los demas y el dominio de la comunicacién y expresion humanas
como la musica, la literatura, las imagenes, etc. De la misma manera desarrolla en el
niflo las nociones concretas de tamafio, cantidad y nimero que sirven de base al

desarrollo del razonamiento logico, formal y matematico.

Después de la adquisicion de todos estos conocimientos basicos y a través de ellos,
el educando obtendra otros conocimientos universales que forman parte de la

cultura.



El reto de nosotros, los docentes es; motivar a los alumnos, establecer una relaciéon
interpersonal con ellos; crear situaciones que permitan la apropiacién de

conocimientos actualizados en cuanto a cambio sociales, politicos, cientificos, etc.

El desarrollo de la Propuesta Pedagégica presenta la siguiente estructura: El primer
capitulo hace referencia a LA DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO, dentro del
cual se mencionan aspectos: Delimitacion del problema, justificacién del problema y

objetivos de la propuesta.

En el segundo capitulo: MARCO TEORICO CONTEXTUAL se presenta un andlisis
de la corriente constructivista de Jean Piaget, asi como un estudio socio-economico
de la Colonia Popular San Pedro de la ciudad de Tuxtla Gutiérrez, lugar donde se

ubica la escuela y el grupo donde se aplico la propuesta.

En el tercer capitulo. PROPUESTA METODOLOGICA DIDACTICA se integran de
manera estructural los aspectos siguientes: objetivos, contenidos, metodologia que

incluye las técnicas, actividades, recursos y la evaluacion de actividades.

El cuarto capitulo sistematiza los resultados obtenidos en el proceso de aplicacién
de la propuesta; resaltando las experiencias mas significativas en las relaciones
maestro-alumno, alumno-maestro. Finalmente se integran algunas conclusiones -

sugerencias del trabajo realizado.



CAPITULO 1

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1 Delimitacidon del problema

La Matematica se nos presenta como un cuerpo estructurado de conocimientos que
desarrollamos a partir de nociones fundamentales, apoyandonos en el razonamiento

l6gico matematico que existe en el escolar.

La ensefianza-aprendizaje de la matematica en la Escuela Primaria es basica
porque con el uso de ella, el nifio aprendera a solucionar problemas en sus diversos

contextos que requieran del razonamiento l6gico-matematico.

A pesar de que muchos individuos no han asistido a la escuela, la necesidad de la
vida cotidiana ha hecho que utilicen las matematicas en la resolucion de problemas
que se les presentan a cada momento y que aprendan a realizar ciertas operaciones
l6gicas en forma empirica; por lo que se puede decir que las matematicas son
imprescindibles en la vida del hombre y siendo ésta una ciencia exacta no podemos

hacer trampas.

Los aspectos a desarrollar en la asignatura de matematicas en el nivel de Educacion

Primaria de acuerdo a los planes y programas vigentes son:



Los numeros, sus relaciones y sus operaciones
Medicion

Geometria

Procesos de cambio

Tratamiento de la informacién

Prediccién y azar

Dentro del eje tematico, los nUimeros, sus relaciones y operaciones, se encuentra el

tema de los numeros fraccionarios a partir del segundo ciclo.

Se introduce este tema en el ciclo anteriormente mencionado debido a la dificultad
que tienen los nifios para comprender las fracciones y sus operaciones en el primer

ciclo.

En el proceso ensefianza de las matematicas que se efectla en el grupo a mi cargo,
he podido observar que en un porcentaje elevado; a mis alumnos se les dificulta el
aprendizaje de los nimeros fraccionarios; contenido que se encuentra incluido en el
programa vigente a partir del segundo ciclo. Siendo éste un problema pedagogico
me hace reflexionar acerca de mi préactica docente y el requerimiento de implementar
nuevas estrategias didacticas que coadyuven en la adquisicion por parte del alumno
del conocimiento matematico en general y de los numeros fraccionarios en

particular.



Por lo anteriormente expuesto, el problema a tratar es: “Coémo propiciar la
adquisicién del conocimiento de los numeros fraccionarios en alumnos de cuarto
grado” y la base metodolégica de la aplicacic}n de la presente propuesta radica en la
realizacion de los juegos “Fiesta de cumpleafios” y “Ensalada de frutas’. Se
sustenta teéricamente en aspectos relacionados con la ensefnanza matematica
respecto a la resolucion de problemas de fracciones en situaciones de reparto y
medicion, ubicado en el bloque Il y blogue Il del Avance Programatico del Segundo
Ciclo de Educacion Primaria; y la teoria constructivista de Jean Piaget, que nos
indica que el nifio entre los siete y once afios de edad se encuentra en la etapa de
las operaciones concretas, durante la cual los procesos de razonamiento del nifio se
vuelven légicos; y su propésito fundamental es el de favorecer la adquisicién de los

contenidos mencionados anteriormente.

1.2 Justificacion

La ensefianza-aprendizaje de las matematicas en la escuela primaria requiere de
mucha preocupacién y dedicacion por parte de docentes y alumnos. Estos ultimos,
ademas de adquirir conocimientos basicos deberan desarrollar capacidades,
habilidades y destrezas que le ayuden a reconocer, plantear y resolver problemas

establecidos en los diversos contextos de su interés.

Por las razones expuestas; considero necesario abordar el estudio de la dificultad



que representa la adquisicion del conocimiento de los numeros fraccionarios en mi
grupo de cuarto grado; para que a partir de situaciones concretas practicas
(situaciones probleméticas) se logre la abstraccién en el nifio; la cual hara que
adquiera comprension conceptual operativa de la idea de fraccion. De esta manera
lograremos los objetivos que nos hemos propuesto con anterioridad referentes al
proceso de adquisicion del conocimiento, en el ciclo escolar que nos encontramos

laborando.

A lo largo de mi préactica docente, en los diferentes grupos de Educacion Primaria
que he atendido; he podido observar que la resolucién de problemas con numeros
fraccionarios presenta un alto grado de dificultad. Actualmente en el grupo a mi
cargo, se presenta este problema didactico; lo cual hace necesaria la busqueda de
nuevas estrategias didacticas que faciliten al nifio la adquisicion de este

conocimiento matematico.

Considero que algunas de las causas importantes por las cuales a los alumnos se
les dificulta comprender la nocion de fraccién, manejarla y aplicarla en situaciones

escolares son:

e La pobreza de los significados de la fraccidn que se maneja en la escuela.
e La tendencia de los nifios de atribuir a los numeros fraccionarios las propiedades

y reglas aplicables a los numeros enteros.



e La introduccion prematura de la nocion de fraccion, del lenguaje simbdlico y sus

algoritmos.

1.3 Propdsitos

La presente Propuesta Pedagdgica tiene como propdsitos fundamentales:

— Proponer estrategias didacticas que redunden en beneficio del proceso de

adquisicién del conocimiento matematico en el grupo a mi cargo.

- Facilitar en el nifio, la resolucién de problemas con numeros fraccionarios en

situaciones de reparto y medicién a través del juego.

- Proponer como alternativas para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de
los numeros fraccionarios, los juegos: “Fiesta de cumplearios” y “Ensalada de

frutas”.



CAPITULO 2

MARCO TEORICO Y CONTEXTUAL

2.1 Analisis de los contenidos matematicos del programa escolar

La ensefianza de las matematicas en Educacion Primaria se encuentra organizada
en torno a seis lineas tematicas: Los numeros, sus relaciones y las operaciones que
se realizan con ellos; la medicién; la geometria; los procesos de cambio: El
tratamiento de la informacion y el trabajo sobre prediccion y azar. Esta organizacion
permite que se incorpore de manera estructurada no solo contenidos matematicos,
sino el desarrollo de ciertas habilidades y destrezas, fundamentales para la buena

formacion basica en matematicas.

Los contenidos referentes al eje tematico de los numeros, sus relaciones y
operaciones se trabaja desde el primer ciclo, con el fin de proporcionar experiencias
que pongan en juego los significados que los numeros adquieren en diversos

contextos y las diferentes relaciones que pueden establecerse entre ellos.

A partir del segundo ciclo se inicia la ensefanza de los numeros fraccionarios;.
contenido dentro del eje tematico expuesto con anterioridad con las siguientes

actividades:



o Introduccion de la nocion de fraccién en casos sencillos (por ejemplo: medios,

cuartos y octavos) mediante actividades de reparto y medicién de longitudes.

0 Comparacion de fracciones sencillas representadas con material concreto, para

observar la equivalencia entre fracciones.

0 Representacion convencional de las fracciones.

¢ Planteamiento y resolucién de problemas que impliquen suma de fracciones

sencillas mediante manipulacion de material.

En cuarto grado en esta misma linea, aumenta el grado de dificultad en la

ensefianza de los nimeros fraccionarios y los contenidos que se abordan son:

Fraccionamiento de longitudes para introducir nuevas fracciones (por ejemplo:

tercios, quintos y sextos).

Diversos recursos para encontrar la equivalencia entre algunas fracciones.

Fracciones con denominador 10, 100 y 1000.

Comparacion de fracciones manteniendo constante el numerador o el



denominador.

— Ubicacion de fracciones en la recta numeérica.

— Planteamiento y resolucién de problemas que impliquen suma y resta de

fracciones con denominadores iguales.

~ Algoritmo convencional de la suma y resta de fracciones con igual denominador.

En este grado, se manejan los numeros fraccionarios aplicandolos a situaciones
probleméticas relacionadas con la medicién de longitudes, el peso de algunos

objetos, la capacidad de algunos recipientes y en situaciones de reparto.

Es necesario que ios alumnos den un significado al numerador y al denominador y

no que memoricen los términos de una fraccion y sepan distinguirlos.

Es importante propiciar un andlisis sobre la relacién que existe entre los datos del
reparto y la fraccion que representa el resultado del reparto, de manera que
descubran que en el resultado de un reparto se puede identificar el numero de
unidades que se repartieron y el numero de elementos entre los que se hizo el
reparto. Por ejemplo: si se reparten seis pasteles entre cuatro nifos, la fraccién que
resulta es 6/4 de pastel para cada nifilo, por lo que el numerador representa el

numero de pasteles que se repartieron y el denominador el nimero de nifios entre

10



los que se hizo el reparto.

Esto permite a los nifios hacer reflexiones como las siguientes: % es mayor que 3/5
porque en los dos casos se reparten 3 galletas pero, en el primero hay cuatro nifos,

mientras que en el segundo hay cinco, por lo que a estos ultimos les toca menos.

Si el problema es comparar 3/2 con 8/15 puede intuitivamente reflexionar: en 3/2 hay
mas galletas que nifios, en tanto que en 8/15 hay mas nifios que galletas, por lo que

3/2 es mayor que 8/15.

Cuando el caso es de fracciones equivalentes a un entero por ejemplo 3/3 y 4/4, el
razonamiento es que hay igual numero de galletas que de nifios por fo que ambas

son iguales.

Las fracciones en situaciones de medicion se introducen a través de actividades en
las que para medir con mas precisién una longitud es necesario fraccionar en partes
iguales la unidad de medida, porque ésta no cabe un numero exacto de veces en la
longitud a medir. La unidad de medida puede ser una tira, un segmento o cualquier

objeto alargado.

Una de estas actividades que se implementara sera el juego; porque sabemos de

antemano que: para el nifio, el juego es siempre una actividad muy seria que implica

11
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todos los recursos de la personalidad. Como una necesidad natural, el nifio que
juega se experimenta y se construye a través del juego. Es éste un trabajo de

construccion y de creacion.

Pero a medida que crece, el nifio aprende que hay un tiempo para el juego y un
tiempo para el trabajo, condicionando el cumplimiento de éste el permiso para el

otro.

Mientras que los primeros juegos eran casi espontaneos, gobernados solamente por
las fantasias del nifio, llega la edad de los juegos de equipo, de los juegos de

sociedad, con sus reglas sacadas de las de los adultos.

Piaget propone una clasificacion que tiene en cuenta a la vez la “estructura” ludica y

la evolucion de las funciones cognoscitivas del nifio:"

Juego de ejercicio: una conducta cualquiera es utilizada simplemente para producir
placer. Aparece desde los primeros meses de vida, puede ser asimilado a las
actividades autoerdticas, tal como lo describen los psicoanalistas y que constituyen

un modo de descarga preponderante a esa edad.

Juego simbdlico o juegos del “como si”: el nifio es capaz de imaginarse una realidad

ARFOVILLOUX Jean. El juego en la entrevista con el nifio. Ed. Morova, Madrid. 1977. p.p. 91-101,

12



que no le es nada actualmente en el campo perceptivo. Aparece poco después, al
mismo tiempo que el lenguaje, pero, dice Piaget, se desarrolla independientemente
de éste porque el nifio necesita fuentes de representacion simbdlica y de
esquematizacion representativa que el lenguaje aun no le puede proporcionar.
Puede sin embargo, en ese sentido recurrir a otras formas de simbolismo como la
“imitacion diferida’, es decir, realizada en ausencia del modelo correspondiente, 0 la

imaginaria mental, que puede concebirse como una imitacion interiorizada.

Juego de reglas: Pertenecen ya al dominio de las instituciones sociales. No es la
Unica forma de juego que permite al nifio establecer contactos sociales, puesto que
aparece a una edad relativamente tardia. Se establecen reglas las cuales en

determinado momento pueden infringirse por desaciertos.

Los juegos funcionales o de ejercicio, los juegos simbdlicos o de imitacion, aunque
aparecen centrados principalmente en el yo del nifio, pueden ser utilizados para

entrar en relacién con el otro.

Por lo expuesto antes se puede constatar que la actividad ludica evoluciona poco a
poco desde el espacio corporal a circulos cada vez mas amplios del mundo exterior.
Encuentra su fuente en las necesidades y las excitaciones nacidas en el interior del
cuerpo y luego enfoca los objetos de amor y objetos de conocimiento, utilizando los

objetos intermediarios que constituyen los juguetes.

- s Asdd RAM SREA



Si se pretende que el nifio comprenda lo que se le ensefia, debemos tener en cuenta
las caracteristicas y el grado de dificultad de dicho contenido; aclarando que el
papel del maestro es el de ayudar al nifio a construir sus propios conocimientos,
guiandolo en el uso de sus propias experiencias, como nos indica Piaget: “Todo
proceso educativo y asimilacion del conocimiento esta de acuerdo con la actuacion

del sujeto hacia el objeto de la realidad” >

2.2 Referentes psicolégicos

Para tal efecto, me apoyo en la teoria constructivista de Jean Piaget, que nos indica
que el nifio entre los siete y once afios se encuentra en la etapa de las operaciones
concretas, durante la cual, los procesos de razonamiento del nifio se vuelven
légicos. Por lo que, W. Barry afirma que una operacion intelectual (légica), “Es un

sistema de acciones internalizadas y totalmente reversible”.?

En la etapa operativa concreta el nifio desarrolla operaciones que pueden aplicarse
a problemas existentes (concretos). Descentra sus percepciones y toma en cuenta
las transformaciones, asi también comprende la reversibilidad de las operaciones
mentales. Aparecen los esquemas para las operaciones logicas de seriacion y

clasificacién y se perfeccionan los conceptos de causalidad, espacio, tiempo y

PIAGET. Jean. “La relacion entre sujeto y objeto”. Desarrollo del niNo y aprendizaje escolar. Antologia
U.PN. p. 212.

WADSWORTH, Barry J. Teoria de Piaget del desarrollo congnoscitivo y afectivo. p. 103.

3
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velocidad. Por lo general los nifios en esta etapa no pueden aplicar la l6gica a
problemas hipotéticos, exclusivamente verbales o abstractos, por lo que se les

deben presentar desde una perspectiva real.

El pensamiento concreto se descentra. El descentrismo es una de las caracteristicas

de esta etapa que permite encontrar soluciones logicas a los problemas concretos.

El nifio tiene la capacidad de invertir el cambio y hacer la deduccion apropiada en un
problema; asi como fazonar con reciprocidad. La inversion y la reciprocidad son las

dos formas de reversibilidad. *

La inversidon o negacion tiene como caracteristica que la operacion inversa,
compuesta con la operacion directa correspondiente, lleva a una anulacién, ejemplo:

+A -A =0.

La inversidn caracteriza los “agrupamientos” de clases, sean aditivos (supresion de
un objeto o de un conjunto de objetos), sean multiplicativos (la inversa de la

multiplicacién de dos clases es la “abstraccion” o supresién de una interseccion).

La reciprocidad o simetria se caracteriza en que la operacién de partida, compuesta

con su reciproca, concluye en una equivalencia. Por ejemplo: la operacion de partida

" PIAGET, Jean e Inhelder Barbel. Psicologia del nifio. Antologia. La matemdtica en la escuela. U.P.N. p.256.

15



consiste en introducir una diferencia entre A y B en la forma A>B y si la operacion
reciproca consiste en anular esa diferencia o recorrerla en sentido contrario, se llega
a la equivalenciaA=B (0osiA>ByB <A, entonces A=B). La reciprocidad es la
forma de reversibilidad que caracteriza los agrupamientos de relacion; pero ella

obtiene también su fuente de conductas muy anteriores en forma de simetria.

Algunos principios constructivistas de Piaget para el aprendizaje de los conceptos y

procedimientos matematicos son:
Segun Devries y Kohlberg.®

1.-Antes de introducir las cuestiones numéricas deben desarrollarse las estructuras
psicolégicas.

2.-Antes de introducir el simbolismo formal deben desarrollarse las estructuras
psicolégicas (esquemas).

3.-No debe hacerse hincapié en el conocimiento automatizado antes de que se
comprenda la légica implicita.

4.-Los nifios deben tener la oportunidad de construir las relaciones matematicas mas
que confrontar simplemente los pensamientos ya fabricados por los adultos.

5.-Los maestros deben comprender la naturaleza de los errores de los nifos.

6.-Debe crearse un ambiente propicio para el pensamiento.

5

WADSWORT, Barry J. Teoria de Piaget del desarrollo cognoscitivo y afectivo. p.p. 205-207.

16
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Las fracciones tienen una diversidad de interpretacién en las que subyacen

conceptos muy complejos.

Hay varios factores que nos indican que el reparto ofrece posibilidades interesantes
en la ensefianza escolar. Los nifios poseen experiencias cotidianas donde las
situaciones de reparto estan presentes, en los juegos, con los hermanos, con los

amigos, etc.

Esto nos hace pensar que los nifios, fuera de la escuela, han adquirido cierta
experiencia frente a estas situaciones y que los problemas de reparto son

significativos para ellos.

Kieren caracteriza a la participacién como un tipo de clasificacion o asignacion
basada en el criterio de “igualdad o suficiente”, y destaca su relacion con el reparto,
afirmando que: “Esta clasificacion particular (la particion) tiene una génesis social, la

accion de partir.

En cuanto al lenguaje que utilizan los nifios para referirse a la parte que les tocd, o a
la particion que van a hacer, dice: “Un tercer aspecto de la particion se relaciona con
el lenguaje que describe el acto y los resultados de la particion. Esto puede
ejemplificarse con el lenguaje activo de los pequefos al separar una cantidad en dos

partes y decir “aqui esta la mitad’. Es interesante notar que dicho lenguaje contiene

17



- . . . . 6
precursores de ambos aspectos del numero racional: el cuantitativo y el relacional.” .

Si bien el reparto esta inmerso en numerosas situaciones cotidianas y es claro que
los nifios se inician en esta actividad fuera de la escuela, asignando un nombre y un
significado a los resultados de sus repartos; hay que tener en cuenta que esto no
significa que dicho reparto tenga desde su inicio las caracteristicas de la

exhaustividad y de la equitatividad que implican a las fracciones.

En estudios realizados por Piaget e Inhelder, sobre la nocién de fraccion, han puesto
de manifiesto que la adquisicion de esta nocién pasa por un largo proceso. En la
evolucion de la capacidad de los nifios para hacer los repartos, estan en juego tanto
el proceso mental de maduracién como las variadas experiencias de los nifios en

situaciones de reparto.”

Kieren sugiere la existencia de dos instrumentos o mecanismos mentales para
construir el conocimiento del nimero racional: los mecanismos constructivos y los
del desarrollo. Ubica como mecanismos relacionados con el desarrollo, la
conservacion del numero, del todo, de la identidad, la reversibilidad; es decir los que
no se pueden ensefar y dependen de la madurez mental. ldentifica como

mecanismos constructivos, aquellos que se pueden apoyar a través de la

°® CAPACITACION Y ACTUALIZACION PARA DOCENTES. La matematica en la educacion primaria. p.
139.
Idem p.p. 139-140.

5
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ensefianza, aquellos que estan relacionados con la experiencia; como por ejemplo

entre otros, la particion y la equivalencia.

En cuanto a los mecanismos de particion, Kieren plantea que son mecanismos
constructivos que tienen una importante relacién con las diversas interpretaciones
de la fraccion. Hace notar que la accién de repartir esta relacionada también con
fenémenos discretos o continuos, es decir, que existen situaciones de particion con
objetos como canicas, dulces, etc. de los cuales se pueden generar infinidad de

situaciones de particion como el reparto.

Considera que el reparto es una actividad que se debe propiciar dentro del salon de
clase, con la condicion de que sea el nifio quien actle en la particion, que tenga la
oportunidad de probar, equivocarse, volver a probar, de reflexionar en sus
resultados. Debe dejar de ser un espectador de los repartos realizados por el
maestro frente al grupo y dejar de ser un ejecutor de instrucciones tales como

» 113 ” 143

“ilumina”, “escribe”, “observa’, etc.®

Es conveniente que se inicie la introduccion de este contenido a partir de problemas
de reparto con material concreto, previamente al uso de la representacion grafica y
simbdlica, para que el alumno conciba al resultado obtenido de un reparto como una

fraccion del todo repartido, reconozca poco a poco las equivalencias entre los

¥ TIbidem. p. 140.
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diferentes tipos de repartos, asocie estos resultados con las denominaciones
establecidas para posteriormente pasar a la representacion simbdlica de las

fracciones que en ese momento tendran un significado para los alumnos.

2.3 Marco contextual

La presente propuesta se aplicara en la Escuela Primaria Federal “Fray Victor Maria
Flores’, clave 07DPR2124M, perteneciente a la zona escolar 055, ubicada en la

colonia Popular San Pedro de la ciudad de Tuxtla Gutiérrez, Chiapas.

La colonia Popular San Pedro se encuentra situada en el lado norte poniente de la
capital del estado y sus colindancias son: Al norte colinda con la colonia Pomarrosa,
al sur con la colonia El mirador, al este con la colonia Paraiso y al oeste con la

colonia Miravalle.

Los servicios publicos de drenaje y alcantarillado, pavimentacion, teléfono,
recoleccién de basura, etc. con que cuenta son insuficientes, no asi el servicio
colectivo de transporte hacia el centro de la ciudad, |0 que permite a los habitantes

realizar sus actividades laborales y comerciales diariamente. -

El nivel socioecondmico de las familias oscila entre la clase media-baja y la baja-

baja; la cual hace que sean victimas frecuentes de las enfermedades y la
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desnutricion. Esto afecta su desarrollo y limita en cierta forma también el aprendizaje

de los nifos.

Los conflictos emocionales son frecuentes debido a la falta de padre o la
substitucién de éste por otra persona. Dentro del hogar las manifestaciones
afectivas son casi inexistentes y la relacion entre adultos y menores es vertical,
prevaleciendo el autoritarismo, la toma de decisiones y el poder en unos y la

sumision, la obediencia y la dependencia en los otros.

Gran numero de madres de familia trabajan como empleadas domésticas en las
colonias residenciales mas préximas a su domicilio, como “El Mirador’ y “Vista
Hermosa”, por lo que la mayor parte del dia estan ausentes del hogar; situacion que
no les permite verificar las actividades de refuerzo asignadas a sus hijos, debido a la
falta de tiempo o al cansancio y a sus propias limitaciones culturales, consecuencia

de su analfabetismo.
Las actividades principales de los padres de familia son: la albaileria, la pintura, la
carpinteria, el comercio, etc. 1o que les impide dar orientaciones a sus hijos por

carecer de tiempo y conocimientos suficientes sobre los contenidos del aprendizaje

escolar de los mismos.

Los alumnos pertenecen en su mayoria a familias numerosas. Viven en casas

21
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pequefias con cierto grado de promiscuidad; carecen de tiempo y espacio
especificos para realizar sus actividades extraescolares; la mayoria contribuye en
las tareas cotidianas del hogar, desempefiado funciones concretas, especialmente

en el cuidado de los hermanos menores, en hacer los mandados, etc.

2.3.1 Caracteristicas del grupo en donde se llevara a cabo la propuesta

El grupo escolar en donde se llevara a cabo la Propuesta Pedagogica sera el 4o.
Grado Grupo “A” de la Escuela Primaria Federat “Fray Victor Maria Flores’, ubicada
en la Colonia Popular San Pedro de la ciudad de Tuxtla Gutiérrez, en el estado de

Chiapas.

La escuela antes mencionada es de organizacién completa y cuenta con un total de
15 elementos como personal, de los cuales 11 son maestros de grupo, un director,
una maestra con cambio de actividades, un maestro de educacion fisica y un auxiliar

de intendencia.

El total de alumnos inscritos en esta institucion es de 330, distribuidos en 11 grupos

del 10. al 60. grado.

El tipo de construccion del edificio escolar es de concreto en su mayoria, 10 aulas

construidas por el CAPFCE y una galera en forma provisional. Tiene ademas



algunos anexos como son: servicios sanitarios, patio civico, cancha de basquetbol,
direccion, cocina y enmallado perimetral. Posee los servicios de energia eléctrica,

agua entubada y drenaje.

De manera particular, el 40. Grado Grupo “A” tiene un total de 35 alumnos, de los
cuales 22 son hombres y 13 mujeres. La edad de estos nifios oscila entre 8 y 11
afos de edad (ver anexo No. 1) y de acuerdo a la teoria de Jean Piaget se
encuentran dentro del periodo de las operaciones concretas, |0 que sera significativo
para implementar las estrategias metodoldgicas pertinentes que permitiran lograr la

efectividad y el buen logro de los objetivos propuestos con anterioridad.

El nifio en este estadio, adquiere conciencia de la reversibilidad en sus contactos
cotidianos con los objetivos. Reversibilidad es la posibilidad permanente de regresar
al punto de partida del pensamiento I6gico, es decir, la capacidad de vincular un

hecho o un pensamiento desde su inicio hasta su final y del final al comienzo.

Alcanza otro nivel de pensamiento: el pensamiento operacional, entendiéndose
como la capacidad mental para ordenar y relacionar la experiencia en un todo
organizado. El nifio tiende a conceptualizar y clasificar cada objeto como parte de un
sistema total mas amplio. De aqui en adelante la vida del nifio se desarrolla en un
mundo ordenado donde puede organizar sus experiencias en forma separada o

como parte de la unidad.

23



Domina la seriacion y la clasificacion. Cualquier operaciéon mental puede retornar a
su punto de partida, abordarse desde los extremos opuestos y relacionarse a la vez

con el mismo conjunto; esto permite el manejo de problemas de todo tipo.
Pasa de lo mitolégico a lo cientifico (de la fantasia a la realidad).

Se sirve del lenguaje como vehiculo del proceso del pensamiento y desde luego éste
continua siendo un instrumento de comunicacion, aprende a obedecer reglas, en los
juegos y se controlan unos a otros con el fin de mantener la igualdad ante una ley

unica.

Adquiere cierta capacidad de cooperacion, dado que ya no confunde su punto de

vista propio con el de los otros, sino que los disocia para coordinarlos.

Segun Piaget, el pensamiento del nifio se convierte en légico con la organizacion de
sistemas de operaciones que obedecen a leyes de conjunto comunes: 1o.
Composicidn: dos operaciones de un conjunto pueden componerse entre si y su
resultado ser una operacion perteneciente a ese mismo conjunto (Ejem. +1+1=+2).
20. Reversibilidad: toda operacién puede ser invertida. (Ejem. +1 se invierte en -1).
30. La operacién directa y su inversa tienen como resultado una operacion nula e
idéntica. (Ejem. +1 - 1 = 0). 40. Las operaciones pueden asociarse entre si de todas

las maneras.
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Esta estructura general, que los matematicos llaman “grubos”, caracteriza a todos
los sistemas de operaciones antes descritas. El paso de la intuicién a la légica o a
las operaciones matematicas se efectia en esta etapa por la construccion de
agrupamientos y grupos, es decir que las nociones Yy relaciones no pueden
construirse aisladamente, sino que son orggnizaciones de conjunto en las cualeg

todos los elementos son solidarios y se equilibran entre si.®

9

PIAGET. Jean. Seis estudios de psicologia. p.p. 61-84.
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CAPITULO 3

PROPUESTA DIDACTICA

3.1 Objetivos

Para la puesta en marcha de la Propuesta Pedagogica y lograr que el nifio se apropie
del conocimiento de los nimeros fraccionarios en situaciones de reparto, se proponen
dos estrategias didacticas: LA FIESTA DE CUMPLEANOS y ENSALADA DE FRUTAS.

Fundamentadas en el interés ludico del nifio y la teoria constructivista de Jean Piaget.

Realizar la fiesta de cumplearios en el salén de clases y ensalada de frutas, es con la
finalidad de que los nifios desde el momento de organizar las actividades que llevaran a
cabo como son el arreglo del salon y los bocadillos que van a repartir, usen y manejen

los nimeros fraccionarios en situaciones de reparto y medicion.

El objetivo general de estas estrategias didacticas es que el niflo a través del juego
adquiera el concepto de nimero fraccionario por medio de la manipulacion de objetos

concretos acordes a su realidad y a su vida cotidiana.

3.2 Contenidos o nociones basicas

Las nociones basicas que se manejaran en esta propuesta pedagogica son: las



fracciones en situaciones de reparto y medicion en 4o. grado de educacion primaria.

Los contenidos se encuentran integrados en el eje de los nimeros, sus relaciones y

sus operaciones dentro del programa de matematicas vigente y son:

— Fraccionamiento de longitudes para introducir nuevas fracciones (tercios, quintos
y sextos).

- Comparacion de fracciones manteniendo constante el numerador o el
denominador.

— Planteamiento y resolucién de problemas que impliquen suma y resta de
fracciones con denominadores iguales.

— Algoritmo convencional de la suma y resta de fracciones con igual denominador.

Dentro del avance programatico del 40. grado, las nociones que se manejan son:

En el bloque II;

- Estimacién de repartos, utilizando fracciones
- Comparacién de fracciones

~ Comprobacion de los resultados de la estimacién

En el bloque I,

- Nocion de equivalencia de fracciones
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_ Resolucion de problemas, aplicando la comparacion de fracciones.

Estas nociones estaran relacionadas con las actividades que se realizaran en la
“Fiesta” y en el juego “Ensalada de frutas’, tanto en el adorno del salén de clases,
donde se utilizaran como medida el metro y algunas de sus fracciones: %z, 1/3, Ya,
etc. como en los bocadillos que ellos mismos fraccionaran para repartirse en partes

iguales, utilizando la fraccién como parte de un todo.

3.3 Metodologia

El método mas empleado en la ensefianza de las matematicas en la Escuela
Primaria es el Inductivo-Deductivo. Método en el que se combina la induccion y la

deduccion, procesos logicos que van acordes al desarrollo mental del educando.

Este método se considera el mas adecuado para que el nifio se le facilite la
adquisicion de las operaciones matematicas relacionadas con la resolucion de

problemas, utilizando nimeros fraccionarios en situaciones de reparto y medicion.

Las actividades se desarrollaran bajo los lineamientos de este método, por lo que se
debera partir de lo facil a lo dificil; de lo concreto a lo abstracto; de lo particular a lo
general. Estaran basadas en casos particulares de manera que los alumnos logren

realizar generalizaciones.
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Este proceso estara regido por la técnica del redescubrimiento con la guia del
profesor, de manera que éste propicie los elementos necesarios para que los

alumnos adquieran el conocimiento por medio de la induccion y la deduccion.

Dentro de la metodologia a emplear, se contempla a la pedagogia operatoria, dado a
que esta teoria nos propone en la ensefanza tener un panorama diferente a lo que
son los enfoques tradicionalistas, se trata de desarrollar en el nifio la capacidad de
establecer las relaciones significativas de todos los hechos y cosas que acontecen
en su medio social, es decir, de lo que sucede y sea de interés propio en los nifnos,
ya que el pensamiento se forma con la accion hacia el objeto, para aprender de ellos

un nuevo dato que se va descubriendo por la propia accion.

La pedagogia operatoria “se basa en la idea del individuo como autor de sus propios
aprendizajes a través de la actividad, el ensayo y el descubrimiento”.’® El alumno
desde pequefio debe formular su hipétesis que lo llevarg al ensayo y al error; cabe
sefalar que la actitud de la maestra serd propiciar una relacién de operacion en su
actividad diaria, esta accidén sera propiciar a sus nifios instrumentos de trabajo y

sugerirles situaciones para esclarecer o verificar su hipotesis.

En la practica de esta programacion operatoria se toma en cuenta los estadios que

pasan los nifos en sus diferentes etapas de desarrollo, ya que para que logren su

'Y DICCIONARIO de las Ciencias de la Educacion. Santillana, Espafia, 1983. p. 1102.
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conocimiento, necesariamente tienen que avanzar a estadios diferentes; ello permite

ubicarios en el nivel en que se encuentran segun su desarrollo.

El método de esta pedagogia considera tres objetivos prioritarios: la creacion
intelectual, la cooperaciéon social y el desarrollo afectivo arménico, considerados

importantes en esta nueva alternativa.

La teoria constructivista contempla la construccién genética de los conceptos
matematicos que es una teoria del desarrollo del conocimiento permite la realizacion
de una teoria pedagdgica apoyandose en los aportes que hace la pedagogia
operatoria hacia la educacion, la cual se apoya en los aportes tedricos de la

psicogénesis y la psicolinguisticas.

Piaget considera que el nifio organiza su comprension del mundo gracias a la
posibilidad de realizar operaciones mentales de nivel cada vez mas complejas,

convirtiendo el universc en operable.

La pedagogia operatoria ayuda al nifio en la construccion de sus propios sistemas
de pensamiento; en el cual los errores que el nifo comete en su apreciacion de la
realidad y que se reflejan en sus trabajos escolares, no deben ser considerados
como faltas sino como pasos necesarios en su proceso constructivo. Esta incluye

conceptos importantes que requieren conocerse e interpretarse. (ver anexo No. 2)



Monserrat Moreno, manifiesta que “si queremaos que un concepto sea generalizable,
es necesario que el nifio aprenda a construirlo, es decir que se le dé la oportunidad
de seguir todos los pasos necesarios para su descubrimiento en lugar de darselo ya

cocinado y a punto de digerir”."

El docente debe asumir una postura de compromiso, de entrega donde realmente se

una al sujeto cognoscente en su confrontacion con el objeto de conocimiento, siendo

un asesor y facilitador del aprendizaje.

Guy Brousseau propone dentro de la ensefianza de las matematicas el uso de las
situaciones didacticas en las cuales intervienen siempre cuatro sujetos protagonistas

que son: el maestro, los alumnos, el conocimiento que se va a ensefar y el medio.

Dentro de las situaciones didéacticas plantea que existe una articulacion dialéctica
entre las siguientes etapas: La accidn que es donde se confrontan al alumno con
una situacion que le plantea problemas, el nifio interactda con su pareja sobre el

problema planteado; |a formulacion se da cuando los equipos reflexionan e

intercambian informaciones sobre el objeto problema exponiendo y justificando los
resultados obtenidos, |a_validacidén se efectiua cuando se da el visto bueno de los
resultados eligiendo el que mas se haya acertado a la solucidn correcta; los

procesos deben ser revisados por el grupo para validar el mas seguro y econémico y

" MORENO, Monserrat, “Pedagogia Operatoria”, Antologia, Contenidos de Aprendizaje. p. 14,
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la institucionalizacion que es el acto de reflexion critica en donde el docente y los

alumnos llegaran a la aceptacion de la convencionalidad, esto es la forma adecuada
y correcta propuesta por la ciencia en la solucion del problema o como dice G.
Brousseau “Son aquellas situaciones en las que se establece convencional o

explicitamente el status cognoscitivo de un conocimiento o un saber”."?

Una buena metodologia para la ensefianza de las matematicas va encaminada a

favorecer una actitud positiva hacia esta ciencia, la cual se conseguira:

— Si se disfruta trabajando con las matematicas.

_ Si se tiene seguridad cuando se necesitan aplicar conocimientos matematicos a
situaciones de la vida corriente.

— Si se reconoce la utilidad de las matematicas tanto por sus aplicaciones practicas

como por su caracter formativo.

3.3.1 Especificacion de las técnicas

Para el desarrollo de las actividades de la presente propuesta pedagodgica se
utilizaran técnicas grupales, individuales y por equipos. Entre ellas: La técnica

expositiva, torbellino de ideas y la técnica del redescubrimiento.

12

ARTIGUE. Michele. “Modernizacion y reproduccion en la ensefianza de las matematicas”. Cuadernos de
didactica de las matemdticas No. 8 [ R.E.M. UNIVERSITE. Paris, VIl
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Técnica expositiva.- Consiste en la exposicién oral y en forma activa por parte del

profesor, para estimular la participacion del alumno en los trabajos de la clase.

La exposicién requiere de una buena motivacion para atraer la atencion de los
alumnos, con una duracién no mayor de los 10 minutos, con inflexiones de voz por

parte del maestro para realzar lo que esta exponiendo.

Esta técnica sera utilizada conforme a los lineamientos expuestos anteriormente en
el momento de dar las bases para el funcionamiento de los juegos “La fiesta de
cumpleafios” y “Ensalada de frutas’, para despertar el interés de los nifios y

hacerlos reflexionar en el proceso metodoldgico de los mismos.

Técnica torbellino de ideas.- Técnica grupal que parte del supuesto basico de que si
se deja a las personas actuar en un clima totalmente informal y con absoluta libertad

para expresar |0 que se les ocurre, puede aparecer una idea brillante.

El torbellino de ideas tiene como objetivo, crear un clima informal, sin criticas, libre
de tensiones, sin exigencias metodicas, estimulante del libre vuelo de la

imaginacion, donde exista la posibilidad de que surjan ideas nuevas.

Esta técnica se utilizara para la organizacion de los juegos, para que los nifios a

través de su ingenio y creatividad den ideas para el arreglo del salon de clase, la

[FF)
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fiesta de cumpleanos y la ensalada de frutas.

Técnica del redescubrimiento.- Esta técnica ofrece la ventaja de estimular el espiritu
de iniciativa, investigacion y trabajo. El alumno con su propio esfuerzo descubre el

conocimiento, que de otro modo seria suministrado por el profesor.

Posibilita un auténtico aprendizaje, eliminando la simple memorizacion. Se
caracteriza por la satisfaccion que da al alumno al hacerlo sentir capaz de observar,

pensar y realizar.

Puede presentar dos modalidades: En la primera, las experiencias son encaminadas
por el profesor y los alumnos pueden participar en ellas segun la conveniencia y
oportunidad. En la segunda, los alumnos son encaminados a ejecutar experiencias y

extraer de ellas conclusiones de los resultados y de las observaciones efectuadas.

Esta técnica sera utilizada en la aplicacién de los juegos “La fiesta de cumpleanos” y
“Ensalada de frutas”, para que el nifo adquiera el conocimiento de los numeros
fraccionarios en situaciones de reparto y medicién. Se utilizara la segunda
modalidad y los nifios se integraran en equipos de trabajo para realizar las

actividades.

El control de las técnicas se realizara de acuerdo a los lineamientos estipulados por



las mismas, para lograr un buen desarrollo de las actividades y favorecer el logro de

los objetivos que se han propuesto.

3.3.2 Actividades que se proponen para la puesta en marcha de la propuesta

El juego es parte esencial de la vida de todo nifio y ofrece un campo riquisimo que
se puede aprovechar. El nifio ocupa gran parte de su tiempo en este tipo de

actividades; aprendiendo, modificando e inventando juegos.

Para mejorar el proceso de adquisicion del conocimiento de los numeros
fraccionarios y facilitar en el nifio la resolucidn de problemas con numeros
fraccionarios en situaciones de reparto y medicién se considera muy importante
utilizar el juego en sus diversas modalidades como un recurso enriquecedor y
propiciador de conocimientos que redundan en beneficio del aprendizaje significativo
adquirido por el educando, para favorecer su desarrollo intelectual y el

desenvolvimiento social de éste en los diferentes grupos en los cuales interactua.

En la misma medida es importante que el nifio interactue con objetos concretos para
la adquisicion de conocimientos matematicos. Los objetos por si mismos no proveen
el conocimiento, sino que es a través de esta interaccidn, que el nifio puede

reflexionar sobre las acciones y relaciones que efectua con ellos.
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Se intenta concretizar los aspectos acerca de los nimeros fraccionarios que se
desea construya el nifio, por lo que se sugiere trabajar con materiales concretos

como: cajas, frutas, semillas, etc.

Es conveniente que el nifio se apropie del lenguaje gréfico de las matematicas en
general y de los numeros fraccionarios en particular pero, como resultado de la
necesidad de comunicar y recordar las cantidades y operaciones que €l ha

construido.

Se propone dar libertad al nifio para crear sus representaciones graficas, que le
permitan construir un lenguaje matematico propio que refleje su pensamiento hasta
que pueda llegar a las representaciones convencionales de los numeros

fraccionarios.

El papel del maestro consistird en propiciar la aproximacién conceptual del sujeto
con el objeto de conocimiento, a partir del disefio y puesta en practica de un
conjunto de situaciones de aprendizaje que promuevan la construccion de dicho

objeto de conocimiento.

Debera tener presente y permitir que, ante una misma situacion los nifios puedan
llegar a una misma solucién por diferentes caminos. Estos podran ser diversos y en

su busqueda, los nifics podran equivocarse; dando pasos “innecesarios” desde la



formacion y légica adulta. Estas respuestas “erréneas” , dadas ante un problema o
situacion, deberan aceptarse como validas, principalmente porque representan lo
que el nifio esta conceptualizando, por |0 qué se debera crear un clima en el que el
“error’ esté permitido, ya que de otra manera el nino no se arriesgara a equivocarse,

ni formulara hipotesis; en fin, le sera dificil progresar en sus conocimientos.

Debera propiciar la confrontacion e interaccion entre los nifos, en donde
intercambien y confronten sus concepciones, respuestas, explicaciones y
ejecuciones, tomando como punto de partida los conocimientos ya construidos por
los nifos, planteando problemas que los conduzcan a enfrentarse a conflictos,
propiciando la confrontacion con los hechos de la realidad y con los diversos puntos
de vista que surjan; estimuldndolos para que piensen y traten de encontrar

respuestas por si mismo, en lugar de ser sélo receptores pasivos.

Debera brindar la informacién que los nifios requieran cuando, después de haber

buscado soluciones para algun problema, no sean capaces de resolverlo.

Se considera que en la ensefanza de los numeros fraccionarios existe una
deficiencia, la cual lleva a los alumnos a la mecanizacion de las operaciones
matematicas. Dicha ensefianza esta basada en |la didactica tradicionalista, la cual se
torna verbalista y el maestro es el unico ser pensante, quien determina los pasos

que se deberan seguir para llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje, asi



como los resuitados que se deberan obtener.

Es una ensefianza tedrica y abstracta, que resulta confusa y dificil para el educando,
quien deberd memorizar y mecanizar los procedimientos relacionados con los

numeros fraccionarios.

Esto provoca que el nifio obtenga malas notas en sus trabajos, cuando aun no ha

logrado interiorizar el conocimiento y el maestro exige que asi sea.

Para evitar lo anteriormente expuesto y lograr un mejor rendimiento en la adquisicion
del conocimiento de los nimeros fraccionarios en situaciones de reparto y medicion,
es necesario trabajar de acuerdo con la teoria constructivista de Jean Piaget,
tomando en cuenta que los alumnos de 40. grado se encuentran en el periodo de las

operaciones concretas.

De acuerdo a esta teoria, el nifio, a través del juego y manipulacién de objetos
concretos, adquirira el conocimiento y lograré la conceptualizacion de los numeros

fraccionarios, obteniendo de esta manera un aprendizaje significativo.
Conforme a lo anterior, el niflo pasara de la experiencia fisica (manipulacién de
objetos) a la representacion grafica (dibujos) y concluird con la notacién simbdlica

(representacion numérica) momento en el cual ha logrado desarrollar su capacidad
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de abstraccion, arribando de esta manera al pensamiento |6gico-matematico.

El juego de “La fiesta de cumpleafios” consiste en realizar un festejo en el salén de
clases para celebrar el cumplearios de un nifio con la consigna de que todas las

actividades de reparto se haran con numeros fraccionarios.

Con anticipacion, el grupo planeara la fiesta y el adorno del salén con ayuda del

maestro.

El grupo se organizara de tal manera que aporten ideas para adornar el saldén y los

bocadillos que se necesitaran para realizar dicha celebracion.

Se organizarén en equipos de cuatro o cinco nifios para ponerse de acuerdo en lo

que aportaran para el festejo que se llevara a cabo.

Los nifios decidiran de que manera llevar a cabo la fiesta y en qué forma se

dispondran los muebles y el adorno del salon.
El maestro podra guiarlos y ayudarles en la seleccidén de alimentos que se repartiran

el dia de la fiesta y dara sugerencias para el material que se empleara para arreglar

el salén de clases.
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La estrategia didactica “Ensalada de frutas”, consiste en que el grupo reparte dentro
del salon de clase una ensalada de frutas, donde cada uno de los nifios utilice las
fracciones para realizar particiones en las frutas y reparta en forma equitativa a
todos los alumnos medios, tercios, cuartos y quintos de cada una de ellas;

elaborando de esta manera una ensalada de frutas.
+ JUEGO ENSALADA DE FRUTAS

Después de las actividades de reparto, se implementara el juego de “Ensalada de

frutas”, de la siguiente manera:

— El maestro elaborara unas tarjetas con fracciones de frutas para que cada uno de

los niflos escoja una de ellas. (ver anexo No. 3)

- Se colocaréan los muebles del salén de clase en forma circular para que todos los

ninos se sienten, excepto uno, quien pasara al frente a dirigir el juego.
- El'nifo que dirige el juego, menciona algunas fracciones de frutas.

- Los niflos que tengan las fracciones mencionadas intercambiaran de lugar, los

demas quedaran en su mismo lugar.
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— El nifio que estaba al frente correrd a sentarse en alguno de los lugares

desocupados en el momento del cambio.

— El nifio que pierda su lugar pasara al frente a dirigir el juego.

— Si algun nifio de los que pasen al frente dice "Ensalada de frutas’, todos los nifios

deberan moverse de su lugar para ocupar otro.

— Después de mencionar en repetidas ocasiones algunas fracciones de frutas o

ensalada de frutas, el juego se da por concluido.

Para la realizacién de la propuesta pedagdgica se proponen las siguientes

actividades: En la “Fiesta de cumpleaios”.

Con ayuda de la maestra.

1.-Los nifios se organizaran para determinar el tipo de fiesta que desean realizar y el

adorno del salén que desean implementar.

2.-Se organizaran por equipo de cuatro a cinco para acordar las cosas que traeran
para llevar a efecto la fiesta y el adorno del saldon. Como sugerencia frutas,

sandwiches, galletas, dulces y agua fresca.
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3.-Los nifios llevaran a cabo el arreglo del salén de clase. Como sugerencia con
ondas de papel crepé de diferentes colores, donde utilicen el metro y algunas

fracciones como son: medios, tercios, cuartos y quintos. (ver anexo No. 4)

FAN
|

-Se comentara en el grupo la necesidad de lavar perfectamente las frutas con
agua y jabon, para evitar que sufran una enfermedad gastrointestinal, para lo
cual, se hara referencia al tema del agua y la salud de la asignatura de ciencias

naturales.

(&)}
|

-Se realizara la fiesta de cumplearos con los bocadillos que los nifios y el maestro
traeran como son: manzanas, platanos, sandwiches, pastelitos, galletas, dulces y

agua fresca.
La consigna sera que todos los bocadillos se partiran en fracciones de medios,
tercios, cuartos y quintos, para repartirlos posteriormente con todos los ninos del

grupo en forma equitativa.

6.-Los niflos haran representaciones graficas de cada uno de los bocadillos que les

correspondid el dia de la fiesta y las colorearan. (ver anexo No. 5)

7.-Los alumnos escribiran la notacidon simbodlica de las fracciones de los bocadillos

que les tocod, en las diferentes representaciones graficas. (ver anexo No. 6)
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8.-Realizaran sumas de fracciones con igual denominador, utilizando las que

anteriormente fueron representadas. (ver anexo No. 7)

9.-Realizaran restas de fracciones con igual denominador, utilizando medios, tercios,

cuartos y quintos.

10.-Los alumnos leeréan y resolverén la leccion 18 del bloque Il del libro de

matematicas. (ver anexo No. 8)

*+ En “Ensalada de frutas”.

1.-La maestra motivara a los nifios, preguntandoles acerca de la frutas que conocen,

las que se venden en la localidad y las que han comido.

Los nifios haran una lista y dibujos de las frutas que se mencionaron con

anterioridad.

2.-La maestra preguntara a los nifios en qué forma comen las frutas, si peladas, en

trocitos, con cascara, lavadas, etc.

Después de las respuestas que cada nifio de, el maestro hara referencia al tema

“el agua y su relacién con la saiud’, para hacer notar que es indispensable que
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las frutas sean lavadas perfectamente antes de ser ingeridas, para evitar

cualquier tipo de enfermedad gastrointestinal.

3.-Se interrogara a los nifios si les gustaria jugar a “Ensalada de frutas”. Si la
respuesta es afirmativa; se organizaran en equipos de cuatro o cinco nifios para

decidir que frutas traeran para llevar a cabo la ensalada.

4.-Los nifos traeran las frutas muy bien lavadas de su casa para realizar la ensalada
en el salon de clase y haran particiones de medios, tercios, cuartos y quintos para
elaborar la ensalada de frutas y repartir a cada uno de ellos en forma equitativa.

5.-La maestra invitara a los nifios a jugar “Ensalada de frutas”.

6.-Después de haber llevado a cabo la reparticion y el juego de “Ensalada de frutas”,
los nifios dibujaran en su cuaderno cada una de las fracciones de frutas que les

tocd y las colorearan.

7.-Los nifos escribiran el namero de la fraccidn que corresponde a cada una de las

representaciones graficas hechas con anterioridad.

8.-Los nifios realizaran problemas con sumas de fracciones con igual denominador

utilizando las fracciones de medios, tercios, cuartos y quintos.
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9.-Los nifios realizaran problemas con resta de fracciones con igual denominador

utilizando medios, tercios, cuartos y quintos.

10.-Resolveran la leccion 3, blogue Ill de su libro de matematicas. (ver anexo No. 9)

3.3.3 Recursos

Los recursos son medios indispensables para un buen desarrollo de las actividades
de la propuesta pedagoégica y el logro de los resultados que se desean. Por lo que

es necesario tomar en cuenta los siguientes:

El recurso humano mas importante para aplicar la propuesta pedagogica sera el
grupo “A” del 4o. grado de la Escuela Primaria Federal “Fray Victor Maria Flores” de
la colonia Popular San Pedro en Tuxtla Gutiérrez, Chiapas; con un total de 35

alumnos.

Los recursos materiales que se emplearan para la aplicacion de la propuesta seran

acordes a los intereses de los ninos.

Se sugieren para el adorno del salén de clase: papel crepé de diferentes colores,

cinta métrica, pegamento, tijeras, lapiz, cuaderno, etc.
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Para la fiesta de cumpleafos: frutas diversas, pastelitos, sandwiches, dulces,

galletas, agua fresca, platos desechables, servilletas, tenedores, cuchillo, etc.

Para la ensalada de frutas: frutas diversas (platanos, manzanas, naranjas, peras,

mandarinas, tunas, etc), platos desechables, tenedores, cuchillo, servilletas, etc.

Para las representaciones graficas y simbolicas: cartulinas, marcadores, colores,

cuaderno, lapiz, regla, gises de colores, libro del alumno, etc.
Se procurara que la compra de estos materiales no originen gastos que vayan en
contra de la economia familiar por lo que se utilizaran frutas de temporada y la

preparacién de los demas bocadillos se hara en forma colectiva.

Los recursos que se utilizardn para la ensefianza de las fracciones son: las

experiencias directas al realizar las particiones de bocadillos y frutas.

Imagenes fijas con ilustraciones del libro del alumnos, y dibujos en el pizarron.

Simbolos orales al explicar, organizar y debatir todo lo relacionado con el contenido

a ensefar.

Simbolos visuales con laminas, signos matematicos y tarjetitas con figuras fraccionadas.
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Simbolos escritos al leer las instrucciones escritas en el libro del alumno y en el

pizarrén.

3.3.4 Cronograma de actividades

Fecha

Actividad

Lunes 6 de noviembre de 1995

Organizacién del grupo para tomar acuerdos

Martes 7 de noviembre de 1995

Arreglo del salon de clase con fracciones de
papel

Miércoles 8 de noviembre de 1995

Tema “El agua y la salud” de la asignatura de C.
Naturales

Jueves 9 de noviembre de 1995

“Fiesta de cumpleafios” con fracciones de
bocadillos

Viernes 10 de noviembre de 1995

Representaciones gréficas de las fracciones de
bocadillos

Lunes 13 de noviembre de 1995

Notacion simbdlica de las fracciones de
bocadillos

Martes 14 de noviembre de 1995

Resolucion de problemas con suma de
fracciones con igual denominador

Miércoles 15 de noviembre de 1995

Resolucion de problemas con resta de
fracciones con igual denominador

Jueves 16 de noviembre de 1995

Resolucion de la leccién 18 bloque 1l del libro
del alumno

Martes 21 de noviembre de 1995

Nombres, listas y dibujos de frutas que el nifio
conoce

Miércoles 22 de noviembre de 1995

Tema “El agua y su relacion con la salud®

Jueves 23 de noviembre de 1995

Organizacion del grupo por equipos para traer
frutas

Viernes 24 de noviembre de 1995

Elaboraciéon de la “Ensalada de frutas” por los
nifos integrados en equipos

Lunes 27 de noviembre de 1995

Juego “Ensalada de frutas”

Martes 28 de noviembre de 1995

Representaciones graficas de las fracciones de
frutas

Miércoles 29 de noviembre de 1995

Notacién simbolica de las fracciones de frutas

Jueves 30 de noviembre de 1995

Resoluciéon de problemas utilizando sumas de
fracciones con igual denominador

Viernes 10. de diciembre de 1995

Resoluciéon de problemas utilizando restas de
fracciones con igual denominador

Lunes 4 de diciembre de 1995

Resolucion de la leccién 3 del bloque Il del libro
del alumno

Martes 5 de diciembre de 1995

Coevaluacion de la  adquisiciéon  del
conocimiento
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CAPITULO 4

RESULTADOS Y EVALUACION DE LA PROPUESTA

4.1 Presentacion y analisis de los resultados

La problematica presentada con base a los numeros fraccionarios en situaciones de
reparto; motivd [a accion de proponer dos estrategias pedagogicas que apoyaran la
conceptualizacion de estos contenidos en los alumnos del 4o. grado al cual he

venido refiriéndome.

Las actividades ludicas forman parte de los intereses de los educandos; con solo
decirles que vamos a jugar se sienten automotivados; por ello, las estrategias
didacticas empleadas en el presente trabajo “‘Fiesta de cumpleafios y Ensalada de

frutas” tuvieron gran aceptacion en la totalidad de los alumnos.

La fiesta de cumpleafios produjo gran interés en el grupo de alumnos, donde a la
vez surgieron algunas interrogante: ¢;Cémo sera?, (Cémo se hara?, (A quien

festejaremos?, ; De qué manera se festejara?, etc.

Aprovechando dicha situacion, propuse que las interrogantes que me hacian, las
escribieran para darles respuesta entre todos; esto sirvio para relacionar la

asignatura de Espanol, debido a que cada nifio pasd a escribir sus preguntas al



pizarrén, donde se produjo en algunas ocasiones la autocorreccion y en su mayoria
la coevaluacién de los enunciados interrogativos; respondiendo entre todos dichas
cuestiones y canalizando esto como un intercambio de experiencias entre los

educandos.

La fiesta de cumplearios es un recurso didactico muy valioso, porque se apoya en
actividades lidicas que representan mucho interés para los nifios. Asi mismo,
sustituyd el verbalismo del docente y la repeticion mecanizada y memorizacion de
muchos contenidos; principalmente el de resoluciéon de problemas con numeros
fraccionarios en situaciones de reparto y medicién; donde el algoritmo convencional
de la suma y resta de fracciones con igual denominador se construy6 a través del
redescubrimiento del mismo y la accion del sujeto se relaciond con los objetos

manipulados.

Las respuestas a los cuestionamientos llevd a planificar actividades; entre ellas el
ornato del saldén de clases, los bocadillos para la fiesta de cumpleafnos y los
ingredientes para la ensalada de frutas; concatenando con ello, los conocimientos
previos que los ninos manifestaron al ponerlos ante situaciones de aprendizaje con
respecto al contenido mencionado anteriormente; constituyéndose el proceso
historico que sigue en las fracciones en relacién con el proceso cognoscitivo del

nino.
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En primer término, los educandos pusieron de manifiesto las experiencias de

conceptos que se relacionan con las fracciones, adquiridos en el contexto social.

Para el ornato del saldon de clase se habia contemplado papel crepé de diferentes
colores, pero la mayoria del grupo de nifios decidio que se utilizara papel de china
por resultar mas econdmico. Los nifios se integraron por equipos, estableciendo que

cada uno de los elementos dispondria de un color diferente.

Algunas estrategias fueron modificadas; entre ellas el uso del metro al inicio de la
actividad se sustituyd por “pedazos” iguales de papel -como los nifios le llamaron al
preguntar ¢En cuéntos pedazos vamos a partir el papel maestra?-. Al igual que la
situacién anterior, di la oportunidad de que los nifios decidieran, los cuales se
manifestaron en dos, tres, cuatro, cinco, etc. pero, como el proposito del presente
trabajo se refiere a las fracciones medios, tercios, cuartos y quintos, conduci el
acuerdo de los nifios a que se establecieran estos criterios, respetando el lenguaje

empleado.

Con base a los siete equipos formados previamente con 5 elementos cada uno; por
acuerdo de grupo se rifaron los “pedazos que deberian cortar quedando de la
siguiente manera: un equipo en dos pedazos, dos equipos deberian repetir el

cortado de papel en tres, cuatro y cinco pedazos.



En dicha actividad, dentro de la accién misma de cada sujeto existio diferente forma
de trazar y cortar el papel; unos hicieron el corte en formar vertical y otros en forma
horizontal. Esto sirvié para establecer compgraciones; se favorecio en los nifios log
procedimientos analégicos, de proporcionalidad y equivalencia; y en la comparacion
de las partes se recordd o redescubrié en algunos casos los conceptos aritméticos
de medios, tercios, cuartos y quintos, existiendo la socializacion del conocimiento;
cabe aclarar que existieron desaciertos, pero no fueron tomados como tales, sino

como parte del proceso de adquisicion del conocimiento.

El siguiente paso fue la elaboracion de los adornos del salon de clase, para lo cual
algunos realizaron flores, otros figuras como rectangulos y cuadrados; otros mas,
arandelas de diferentes colores y tamarios. Todo esto fue colocado en las paredes
del salén con cinta adhesiva, que con anterioridad habia comprado para que los

ninos no gastaran.

Para llevar a cabo |a fiesta de cumplearios; los nifilos que cumplian afio en el mes,

formaron el equipo de los cumpleaneros; a los cuales se les festejdé en un mismo dia.
Con anterioridad se organizaron los equipos y para jugar los nifios decidieron en

primer término cantarles las mananitas para luego poner una corona a cada nifo

cantandoles una cancioncita de la region alusiva al festejo.

51



En seguida partieron los bocadillos en partes iguales para repartirlos
equitativamente entre todos los integrantes del grupo. Los pastelitos y las galletas se
partieron en mitades, los sandwiches en tercios, las diferentes frutas en cuartos y

quintos.

Después de la fiesta los nifios hicieron dibujos de las fracciones de bocadillos que
les correspondio, escribieron la notacion simbolica, realizaron sumas y restas de
fracciones de acuerdo a la fruta que comieron con la finalidad de resolver ciertos

problemas que ellos mismos crearon acordes a la situacion vivida anteriormente.

Un dia después los nifios llegaron mas temprano que de costumbre, esperaban que
les dijera como emprenderiamos la actividad prevista, preguntando a que hora
comenzariamos a jugar. Todos llevaban frutas que con anterioridad habian

acordado por equipos.

Para iniciar la actividad, les presenté en el pizarrén algunas indicaciones para el
juego “Ensalada de frutas” y les expliqué que las frutas se partirian con los mismos

criterios de las actividades anteriores.

Poco después se dieron las reglas del juego y se prosiguid la actividad. Por medio
de una rifa se eligié al niflo que deberia iniciar el juego que posteriormente llegd a

un feliz término, logrando asi los objetivos propuestos en el presente documento.



Por ello, considero que la actividad ludica tiene un valor insustituible para la
ensefanza-aprendizaje de las matematicas. Aplicandola con caracter formativo, sin
caer en la pura actividad del juego, conileva al educando al desarrollo de ideas,
conocimientos, habilidades, aptitudes y actitudes que los docentes y la gran mayoria
de los adultos no logramos entender pues se nos ha olvidado que alguna vez fuimos

NIAOS.

Aunque muchos docentes pregonan que estas actividades ludicas forman parte de la
vida de los nifios, en la mayoria de las aulas no se realizan debido a que se dan

preferencia a otras actividades mas formales.

Sin embargo, afirmo que las actividades emprendidas dentro de estas acciones para
favorecer la ensefianza-aprendizaje de los contenidos referidos fueron divertidas y
problematizadoras, que implicaron reflexién en los nifios, porque comparaban sus
fracciones con las de los demds, lo cual fue un cambio de rutina, donde la labor se
dio netamente activa y evité en ellos el canéancio y aburrimiento que provoca una.

clase tradicionalista.

Dentro de estas dos estrategias didacticas (Fiesta de cumpleanos y Ensalada de
frutas) predominan situaciones de reflexién, comentarios, autocorreccion y como
anteriormente se menciond, 10s alumnos intercambian experiencias que dan lugar a

la familiarizacién y socializacion del conocimiento.
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Las actividades realizadas propiciaron en los alumnos valiosos aprendizajes sobre la
suma y resta de fracciones, porque ademas de estar en contacto directo con los
objetos, los alumnos dibujaron, trazaron, cortaron, formaron figuras, utilizaron el
algoritmo de las fracciones, etc., aprendiendo a utilizar las fracciones para favorecer

la sistematizacion operativa de los conceptos matematicos referidos.

4.2 Evaluacion de la propuesta

Con base a los propositos fundamentados en el capitulo respectivo las estrategias
didacticas que se contemplan en esta propuesta favorecieron el intercambio de
experiencias, conocimiento, aptitudes y habilidades provocando destrezas, reflexion

y andlisis del aprendizaje en los educandos.

La presente propuesta se plane6 y disefid para brindar apoyo didactico a la
adquisicion del contenido de resolucion de problemas con numeros fraccionarios en
situaciones de reparto y medicion con los educandos de 40. Grado Grupo “A” de Ia‘_
Escuela Primaria “Fray Victor Maria Flores” Clave 07DPF2124M, zona escolar 055,
ubicada en la colonia Popular San Pedro en la ciudad de Tuxtla Gutiérrez, Chiapas,
debido a que se presentaba la problematica referida anteriormente derivada del

enfoque pedagdgico tradicionalista, tan arraigado en nuestro sistema.

Para poner en marcha las actividades ludicas de esta propuesta, fue imprescindible



formar 7 equipos de 5 elementos cada uno en los cuales pude estar relacionada
interactuando con cada uno de ellos, servir de guia y observadora directa del

proceso para poder estabiecer criterios de valoracion que a continuacion se citan:

_ Padres de familia.- Es indudable que los padres de familia brindaron el apoyo
necesario al cooperar con unos pesos mas para llevar a cabo dichas actividades,

demostraron interés al preguntar por las actividades que se realizaban.

_ Director de la Escuela.- Fue un apoyo muy valioso para establecer las
actividades. Las platicas con los padres de familia de estos nifios dieron mayor

relevancia a dichas acciones.

— Personal Docente.- Favorecieron mi decision. El apoyo afectivo que recibi de
ellos fueron dosis de animo que fortalecieron mi confianza en las actividades

realizadas.

~ Factor tiempo.- No se limitd a las necesidades del grupo, méas bien pasé
desapercibido debido al contagio de alegria y actividad constante con los

alumnos.

- Material didactico.- Este favorecio al proceso de las actividades que se realizaron;

encuadrandolo desde la perspectiva de la teoria psicogenética, para dar
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oportunidad a los nifios de manipular objetos concretos y facilitar el manejo de los

contenidos, asi como su relacidn con otras asignaturas (Espariol, C. Naturales).

_ Relacién alumno-alumno.- E! intercambio de experiencias que existio con la
formacion de equipos favorecié la socializacion del conocimiento, asi también el
interés. la reflexion y el dinamismo se pudo observar al realizar las actividades

ludicas al formarse un ambiente de camaraderia.

_ Relacién maestra-alumno.- Puse ante situaciones de aprendizaje a los educandos
para que adquirieran sus conocimientos y a la vez desarrollaran aptitudes,
habilidades y destrezas a través de las actividades ludicas y técnicas grupales
para presentar los contenidos de aprendizaje de una manera congruente al
razonamiento l6gico-matematico establecido en el método inductivo-deductivo;
presentando las ecuaciones bajo un ambiente favorable donde se practic Ia
libertad, la democracia y la no correccion de expresiones informales ya que éstas

son los principios del camino a recorrer en la formalizacion del proceso educativo.
- Instalaciones.- La comodidad y libertad de accion dentro del aula fue permitida

porque se basd en la decision del grupo y a las caracteristicas y necesidades de

cada actividad.

- Teoria.- La psicogenética fue un apoyo muy sustantivo al tratamiento del proceso



de ensefianza-aprendizaje de los niifios. El empleo y conocimiento de este aporte
tedrico piagetano facilita la comprensién de como el nifio forma o construye su

propio conocimiento.

— Método.- Para el aprendizaje de las matematicas es de suma importancia el
método inductivo-deductivo por fo que ademas de emplear éste, utilice una
metodologia apoyada en técnicas acordes a cada momento y para cada aspecto

del proceso educativo.

Por lo anteriormente expuesto afirmo que se ha logrado:

e La ensefianza de las fracciones en situaciones de reparto y medicion en forma
razonada y reflexiva en los educandos para la aplicacién de estos conceptos de

manera formal o convencional en la vida diaria.

e La reflexion de los educandos con base a los fendmenos de proporcionalidad
comparada en las fracciones de los objetos que aun siendo equivalentes

presentan diferentes rasgos fisicos.

e La problematizacién de los contenidos y la facilidad de resolucidn de estos con

numeros fraccionarios en situaciones de reparto y medicion.



e Se favorecid la integracion grupal, la socializacién del conocimiento y el

intercambio de experiencias entre los educandos.

o Se desarrollé el dominio de las operaciones suma y resta de numeros

fraccionarios y su aplicacion en diferentes contextos.



CONCLUSIONES - SUGERENCIAS

Como en un principio se manifestd; la nocion de fraccion pasa por un largo proceso,
incidiendo en éste la evolucion el proceso mental de maduracién asi como las
variadas experiencias de los nifios en situaciones de reparto; por lo cual fue
necesario un tratamiento acorde a la evolucion del pensamiento operatorio del nifio

para encauzar la convencionalidad del concepto de fraccion o reparto.

En |a actualidad existen acciones pedagdgicas empleadas por muchos docentes que
deberian erradicarse por ser actividades que presentan rasgos pedagogicos
tradicionalistas como el verbalismo en las instrucciones tales como: “ilumina”,

"escribe”, “observa’, etc.

Por ello es conveniente que se apliquen actividades ludicas como las que en el
presente trabajo se proponen, partiendo de los centros de interés de los nifos, bajo

un ambiente de libertad y democracia.

La aplicacién de esta propuesta pedagégica a los alumnos de cuarto grado de la
escuela de referencia, fue un recurso muy sustantivo que ayudd a desencadenar
una serie de acciones escolares bajo un ambiente democratico, reflexivo, activo y

feliz.



Las estrategias didécticas “Fiesta de cumpleafios” y “Ensalada de frutas’, tratadas
con un enfoque psicogenético, favorecieron la adquisicion del contenido “Resolucién
de problemas con numeros fraccionarios en situaciones de reparto y medicién”, de
tal manera que la accion ludica penetrd en la tradicion pedagdgica que la escuela de

la misma caracteristica dejo.

La realidad vivida con los alumnos de este grupo de cuarto grado, fue una verdadera
experiencia pedagdgica que favorecio el proceso de ensefianza-aprendizaje de los
contenidos a tratar; dejando grandes satisfacciones educativas en mi codigo

profesional.

Por ello considero importante que estas estrategias pedagdgicas, basadas en
actividades lUdicas deben retomarse a partir del primer grado, con un tratamiento

gradual en los tres ciclos.

Que los docentes retomen o disefien actividades ludicas para el tratamiento de los
conceptos de la aritmética en la resolucion de problemas con numero fraccionarios
en situaciones de reparto y medicién, apoyandose en la habilidad y destreza que

cada sujeto posee.

Es necesario que dichos conceptos se aborden a partir de problemas que los nifios

presenten antes, durante y después de las actividades que se proponen en este
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documento académico.

Es de vital importancia que el docente se involucre directamente en las actividades
lidicas como un elemento mas en cada equipo para observar lo que sucede en cada

uno de ellos y poder emitir juicios.

Es muy importante comunicar a los padres de familia las estrategias y/o actividades
que se pretenden realizar para recibir completo apoyo en las acciones que se
emprendan dentro del proceso ensefanza-aprendizaje en el tratamiento de la

presente propuesta pedagogica.
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Anexo No. 1

RELACION DE ALUMNOS DEL 4o. “A”

NUM. NOMBRES EDAD
1 AGUILAR VENTURA VICTOR MANUEL 10
2 ALEGRIA VAZQUEZ JOSE EVERLIN 9
3 ALFARO VAZQUEZ LENNIN A. 9
4 CARRILLO MORALES FRANCISCO J. 9
5 CHANONA LOPEZ SARA ISABEL 9
6 DE LOS SANTOS RAMIREZ JUAN 10
7 DiAZ JIMENEZ ROCIO 10
8 ESCOBAR GUTIERREZ LUIS M. 9
9 ESPINOSA SANCHEZ ALMA YANETH 10
10 GOMEZ MORALES MANUEL DE J. 10
11 HERNANDEZ DIAZ JOSE ALBERTO 10
12 JUAREZ HERNANDEZ FCO. JAVIER 9
13 LOPEZ ESTEBAN GERARDO 10
14 LUNA GOMEZ MARIA LUISA . 10
15 MAGANA LOPEZ ERIKA 9
16 MARTINEZ MAZARIEGOS TANIA 10
17 MENDEZ RODAS CLAUDIA 9
18 MOLINA CELAYA ERIKA M. 9

19 MONTESINOS HERNANDEZ ROQUE 10



20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

MORALES ZAVALA LUIS EDREY
OLAN VELAZQUEZ LEONEL
PEREZ VAZQUEZ ROSA ISABEL
PIMENTEL LOPEZ SARA
RODRIGUEZ HERNANDEZ ALDERNEY
RUIZ MAGANA ERVING G.
SALAZAR MARTINEZ HECTOR
SANTOS GARCIA DARINEL
SOLARES HERNANDEZ CLAUDIA
SOLIS DIAZ ALEJANDRO
TOLEDO MANDUJANO JONY
TRUJILLO TOALA VIVIANA
VAZQUEZ FLORES SALVADOR
VAZQUEZ MARTINEZ MARICELA
VAZQUEZ VAZQUEZ ANTONIO

VELASCO BERMUDEZ JOSE MANUEL

10

10

10

10

11

10

10

10

10



Anexo No. 2

Conceptos mas importantes establecidos por la pedagogia operatoria:

- “Rescatar los saberes previos” -

Esto se realiza antes de iniciar el trabajo de un contenido o tema particular; se efectia a
través de una exploracion hecha a los nifios con la finalidad de conocer qué tanto saben
sobre el mismo, esto nos servirda como referencia y podremos asi enlazar los nuevos
conocimientos con los que ya posee, lo que significa que todo nuevo aprendizaje ha de

basarse necesariamente en aprendizajes previos.

- “Partir de la realidad inmediata” -

Partir de una realidad inmediata nos llevara a respetar el ritmo evolutivo del razonamiento

infantil, el cual se observa a través de sus preguntas, respuestas, hipotesis, etc. los cuales

debemos tomar en cuenta y no precipitarnos en darles las respuestas o resultados, sino

dejarlos que construyan; no basta observar lo que saben del tema debemos cuestionar

inmensamente la realidad y precisar cuanto saben del mismo.

- “Estructuras mentales” -

Las estructuras mentales son dinamicas y se definen en virtud de reglas operacionales que



en conjunto forman un sistema equilibrado; -dentro de estas estructuras existen los
esquemas, los cuales de acuerdo a su funcionamiento repercuten en la conducta total de la
estructura, modificandose periodo a periodo. La actividad basica de los esquemas consiste
en la repeticion y la generatizacion produciendo un todo organizado; esto nos indica que en
las estructuras mentales el resultado de la mutua asimilacién de dos esquemas produce

una nueva totalidad, una nueva accion intelectual, un nuevo modo de pensamiento.

- “Adaptacion” -
Es un proceso de ajuste al medio ambiente a través del cual el sujeto adquiere informacion
y cambia su estructura cognoscitiva, que a su vez encuentra su origen en la asimilacién y la
acomodacion.

- “Asimilacion” -

Es un proceso de adquisicion o incorporacion de informacion nueva en la interaccién del

sujeto con el objeto.
- “Acomodacion” -
Tipos de intercambio de relacién del organismo con el medio, del sujeto con el objeto. Es un

proceso de ajuste a la luz de nuevas informaciones, de las estructuras cognoscitivas

establecidas.



- “Equilibrio” -

El equilibrio procede principalmente de dos factores: la reversibilidad de las operaciones

realizadas y el contenido a que se aplican.

El equilibrio operacional concreto muestra reversibilidad de clases por inversion y de

relaciones por reciprocidad, los contenidos son las propiedades concretas del medio.

- “Organizacién” -

Es una invariante funcional, porque la inteligencia siempre esta organizada en todos los

estadios del desarrollo; aunque las estructuras cambien permanecen siempre como

estructuras organizadas.

- “Conflictos cognitivos y sociocognitivos” -

Son considerados de suma importancia en el proceso ensenanza-aprendizaje, porque

permiten a los nifios avanzar de aprendizajes simples a otros mas elaborados, pues no son

mas que el desequilibrio ocasionado al presentar un nuevo objeto de conocimiento.

- “Estadios” -

Son las etapas que Piaget manifiesta en el desarrollo de la inteligencia y todo individuo

debe pasar por ellas en la construcciéon de sus estructuras cognoscitivas.



- “Construccion genética de conceptos” -

Es el camino que debe recorrer cualquier individuo al apropiarse de un objeto de conocimiento;
asi la construccion de los conceptos matematicos siguen un proceso evolutivo, y pasan por
estadios intermedios que van marcando el camino de su construccion y permiten posteriormente

su generalizacion.
- “Centros de interés” -

Es una manera de realizar el trabajo escolar mediante la ensefianza proporcionada por ideas
centrales tomadas a través de las necesidades del alumno y el medio en el que se desenvuelve,

ademas de basarse en la realidad educativa.

- “Generalizacion del conocimiento” -

Es la capacidad del sujeto de aplicar los conocimientos adquiridos en distintas situaciones,

diferentes a como los aprendid, y los pone en practica en la realidad.
- “Situaciones didacticas” -

Elaboradas por Guy Brousseau y se basan en una clasificacion que traduce las diferentes relaciones
que las situaciones didacticas establecen con el objeto de conocimiento; distinguen cuatro tipos de
situaciones: de accion, de formulacion, de validacion y de institucionalizacién; las cuales deben ser

comprendidas en la construccion de conceptos, deben estar éstas relacionadas con los contenidos.
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Anexo No. 3

JUEGO DE ENSALADA DE FRUTAS
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Anexo No. 4

ORNATO DEL SALON DE CLASES
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Anexo No. 5
REPRESENTACION GRAFICA
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Anexo No. 6
REPRESENTACION SIMBOLICA
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Anexo No. 7

RESOLUCION DE PROBLEMAS CON NUMEROS FRACCIONARIOS

1.- Para el adorno del saldn de clase utilizamos 3/6m. de papel rojo, 8/6m. de papel
amarillo, 2/6m. de papel verde, ¢ Cuantos sextos utilizamos en total?

R.-  3/6+8/6+2/6 = 13/6m de papel.

2. Al realizar la fiesta de cumpleafios; a cada uno de los 5 nifios de tu equipo le
correspondié ¥ de manzana. ¢ Cuanto de manzana se repartié?

R- Vi+Va+Va+Vi+ Va=5/4 de manzana.

3.- A Claudia le toco 1/3 de manzana, 1/3 de naranja y 1/3 de guineo. ¢ Cuanta fruta
le correspondié en total?

R.- 1/3 +1/3 + 1/3 = 3/3 de fruta.

4.- En la ensalada de frutas a Tania le tocé 1/5 de pera, 2/5 de jicama, 3/5 de
mandarina y 1/5 de manzana. ; Cuantos quintos de fruta le correspondi6?

R.- 1/5+2/5+3/5+1/5=7/5de fruta.

5.- A cada uno de los 5 nifios de tu equipo les tocd % de galleta. ;,Cuantas galletas
se repartieron en el equipo?

R- %+%t¥%+% +%=5/2=2y " de galletas.
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Anexo No. 8

18. GALLETAS REDONDAS

Raul, Sonia y Yoatzin juegan a los repartos. Cada quien
dibuja un reparto y tratan de adivinar en cual le tocara
mas galleta a cada nifo.

n Observa los dibujos. Cada dibujo muestra un reparto de galletas entre nifos. Luego trata
de contestar las preguntas.

Dibujo de Raul Dibujo de Sonia Dibujo de Yoatzin

¢, Quién dibujé méas galletas? ,
2 Quién dibujé mas nifos? FS e

¢ En cuédl de Ios tres repartos le tocard mas galleta a cada mno”
¢ Por qué? = i 5l

¢ En cudl de los tres repartos le tooaré menos galleta a oada nlno’? fia g
L i\ /"“?'W“xw«w lww* . Tw — e T

i A?

¢, Por qué? _ :
¢, En cuél de los repartos Ie tooaré més de una galleta a cada mno’P e

AR am O T R T I\’vwﬂm‘ (T A

. Por qué?

E Realiza los repartos de Raul, Sonia y Yoatzin para que compruebes tus respuestas. Escribe
con una o con varias fracciones cuénto le toca a cada nifo en cada reparto.

Reparto de Raul:

Reparto de Yoatzin: *=




En otra ronda, Raul, Sonia y Yoatzin hicieron estos dibujos.

Dibujo de Raul Dibujo de Sonia Dibujo de Yoatzin

+En cudl reparto le tocara mas de una galleta a cada nifio? FFHEEE )
.¢ En cuél reparto le tocard menos de una galleta a cada nino?
¢, En cuél reparto le tocara exactamente una galleta a cada nifo?

Realiza los repartos de Radl, Sonia y Yaatzin. Escribe, con una fraccidn o con varias, lo que le
tocd a cada nifio en cada reparto.

Reparto de Radl: Reparto de Sonia:

Reparto de Yoatzin:

Ordena de menor a mayor los resultados gue encontraste.

Lee lo gue dicen Raul i in: . i
. 9 en Radl, Sonia y Yoatzin o Si hay igual cantidad
} Si hay rass Si hay menos galletas de galletas y nifios,
| galletas que nifios, aue nifios, a cada nifio | ~ acada niflo le toca
| a cada nifio le toca ' le toca menos | ' exactamente

més de una galleta. oo . ' una galleta.
[ a galleta . de una galleta l .\ galcras . .

\/

Dibuja en tu cuaderno tres repartos: uno que corresponda a lo que dice Raul, otro a lo que
dice Sonia y otro a lo que dice Yoatzin. Realiza cada reparto.
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Anexo No. 9

3. MAS GALLETAS Y MAS NINOS

Raul, Sonia y Yoatzin volvieron a jugar a los repartos y
sucedié algo interesante.

n Observa el dibujo de Sonia para que hagas el de Yoatzin y el de Radl.

Dibujo de Sonia Dibujo de Yoatzin Dibujo de Radl

Hay el doble de galletas y el doble Hay el doble de galletas y el doble
de nifios que en el dibujo de Sonia. de nifios que en el dibujo de Yoatzin.
¢ En cuél de los repartos crees que le toca més galleta a cada nifio?
Comenta tu respuesta con tus comparfieros y tu maestro.

E Al realizar sus repartos, Sonia encontré que a cada nifio le toca de galleta.
Yoatzin encontrd que a cada nifio le toca % + % de galleta.
Ralil encontré que a cada nifio le toca - + - + L + % de galleta.

8 8 8
Realiza los repartos para ver si encuentras lo mismo que Sonia, Yoatzin y Raul.

ﬂ Julian dice que en el reparto de Sonia, en el de Raull y en el de Yoatzin, le toca Ia misma

cantidad de galleta a cada nifio. <,Estas de acuerdo con lo que dloe Julian? -
LPor qué? TR T R E A E - A z

n Julian y Ramén quieren dibujar repartos en los que le toque la misma cantidad de galleta a
cada nifio. Dibuja el reparto de Ramén.
Dibujo de Julian Dibujo de Ramén




Sonia, Yoatzin, Raul y Jaime formaron parejas con otros nifios y jugaron a adivinar a quién le
toca mas galleta. Lee lo que dicen y averigua, como tU quieras, a quién le toca mas.

. P
Me tocaron Me tocaron

Me tocaron
3
5
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