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INTRODUCCION

Con la finalidad de implementar nuevas estrategias didéacticas,
tendientes a superar la falta de la Comprensién de la Lectura,
misma gque influye en la reprobacidén de los educandes; en el
presente informe pongo a consideracidn los resultados de las
mismas, realizadas con mis alumnos que actualmente cursan el

50. grado de educacidn primaria.

El trabajo consistidé en el disefio y aplicacidén de estrategias
pedagbgicas basadas en la teoria psicogenética, que pretende
recuperar experiencias que pueden llevarnos a mejorar y

desarrollar estrategias de aprendizaje.

El informe se encuentra estructurado en cuatro capitulos. E1
capitulo 1 corresponde a el Contexto Institucional y Préactica
docente, donde se describe: La Comunidad, Escuela, Grupo,
Practica Docente, Problem&tica; se justifica el problema y se

menciona el propdstio a alcanzar.

En el capitulo 2 se aborda la Fundamentacién Tedrica Jque se
integra por: El1 Marco de Referencia Personal, la Teoria
Pedagbgica, Teoria y conceptos Especificos del problema, es
decir, se presentan las consideraciones teéricas gue definen

los procesos para apropiarse de la lectura.



En el capitulo 3 se presenta el Programa y Cronograma de
actividades que se realizaron en el grupo en observacién

durante un periodoc de nueve semanas con un total de nueve

actividades.

En el capitulo 4 se presenta el Informe y el Analisis de los
resultados obtenidos de 1las actividades realizadas para el
favorecimiento de la Comprensidén de la Lectura. En la parte
final de este informe académico se presentan las conclusiones
del trabajo y la bibliografia utilizada para la realizacidén

del mismo, asi como los anexos correspondientes.



CAPITULO i

CONTEXTO INSTITUCIONAL Y PRACTICA DOCENTE



1.1. Comunidad

La Colonia Revolucién Mexicana, Municipio de Villa Corzo,
Chiapas; se encuentra ubicada dentro de las siguientes
colindancias: al Norte, con el Ejido Villa Hidalgo; al Sur, con
el Rancho las Granjas; al Oeste, con la Ceclonia Primero de Mayo

v al Este, con la Rancheria San Julian y la Colonia Loma

Bonita.

Revolucién Mexicana, cuenta actualmente con 9,746 habitantes,
de los cuales 4,812 son hombres vy 4,934 son mujeres, se
encuentra a 90 kildmetros de Tuxtla Gutiérrez, Capital del

Estado. Su clima es caluroso humedo y su vegetacidén abundante.

El nivel Socio-econdémicce de la poblacidén es predominantemente
bajo, como todo pueblo cuenta con sus costumbres, mismas que
con el paso del tiempo se van perdiendo; afio con afioc se van
transformando los hébitos y costumbres dque han mantenido las
generaciones pasadas, afortunadamente en esta comunidad aun

perduran muchas de ellas.

El lenguaje que usan es sencillo, reflejando la humanidad vy
honestidad del campesino y de una verdadera mujer mexicana. Se
realizan celebraciones diferentes como “El Carnaval” en el mes

de febrero, Y“La Semana Santa” en el mes de abril, en estas
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fechas las gentes las toman de paseo, saliendo principalmente a
los rios cercanos y la finalizan con “Montadas de Judas” el
sabado de gloria, dque consiste en la monta de toros por
personas gque asi lo deseen. “El dia de Muertos”, es también,
otra de las celebraciones importantes, se celebra el dia
primerc de Noviembre; Se acostumbra 1llevar flores a los
difuntos a la media noche al pantedn, ahi las personas
amanecen cantando y rezando a sus familiares muertos, las
gentes hacen tamales y dulces, mismos que reparten a las
personas que lo solicitan y por ultimo, la feria en honor a la
fundacién de la comunidad que fue el 20 de noviembre, dque es

la més importante, entre todas.

La poblacidén no es ajena a la religidn, tanto asi que en ella
cohexisten: la catdélica, la protestante, testigos de Jehova,

Séptimo dia, etc.

Las ocupaciones son diversas y la comunidad parece crecer a un
ritmo acelerado en cuanto a su progreso, existen entre ellas,
la agricultura, que es la que méds predomina, cultivando maiz,
frijol, sorgo y frutales de temporada como sandia, mango,
naranja, aguacate, papaya, etc. todo esto, en su mayoria, en
cultivos de temporal; la ganaderia, también es importante,
aunque se realiza en menor escala, se cuenta con la cria de

ganado vacuno, porcino y aves de corral, por Ultimo



mencionaremos la pesca que se practica en una parte de la presa
Dr. Belisario Dominguez (La Angostura) donde existen mas de

1,500 socios del municipio, favoreciendo a muchos de 1los

habitantes de este lugar.

Revolucién Mexicana, es una comunidad prdéspera por su ubicacidn
y rapido crecimiento, cuenta con la mayoria de los servicios
publicos necesarios, como lo son: energia eléctrica, mercado,
teléfono, drenaje, autotransportes y clinica de salud; cabe
mencionar, que aungue las condiciones de éstos no son Optimos,

si satisfacen sus necesidades.

En el campo educativo cuenta con 3 Jjardines de nifos, 3
escuelas primarias, escuela secundaria, academia comercial y
preparatoria como la maxima casa de estudios. Existen en esta
comunidad profesionistas que prestan su colaboracién para el
progreso del lugar que los vid nacer; como se palpa, en este
aspecto el avance es notable, méds no en lo politico ya que los
habitantes del 1lugar han sido siempre muy hospitalarios vy
unidos; en el presente y debido a situaciones de esa indole,
pareciera que esas caracteristicas tendieron a desaparecer. La
aparicidén de diferentes partidos politicos como el Partido de
la Revolucidén Democratica (P.R.D.) v el Partido
Revolucionario Institucional (P.R.TI.) principalimente, que

aparentemente buscan el beneficio colectivo de esta comunidad,



- ——— —

ponen en peligro uno de sus dones de esta poblacidén, lo

humanitario y gentil que siempre los ha caracterizado.

1.2. Escuela

Como Profesionista cuento con 18 afios de servicio, de los
cuales 16 he laborado en la escuela primaria “Wenustiano
Carranza” a la cual me referiré a continuacidén. La escuela
primaria “Venustiano Carranza” con clave 07DPR35961,
perteneciente a la zona 101, se encuentra ubicada en la 3a.
oriente y esquina con calle central de la Colonia Revolucidn
Mexicana, la cual es su cabecera. Inicia sus labores en el afio
de 1936 sin contar con edificio propio, fue hasta el afio de
1962 cuando por fin, por gestiones hechas se pudo construir el

edificio gue actualmente ocupa.

Entre las ©personalidades que estuvieron en esa época
preocupados por lograr dque las autoridades competentes
hicieran caso a las peticiones hechas en Dbien de 1la
construccién de dicha escuela, se encuentran los sefiores:
Felipe Albores Fernédndez vy Rodulfo Madrigal Grajales, siendo el
Uultimo de éstos gquien mas destacara, tanto asi, gque en esta

comunidad existe un jardin de nifios que lleva su nombre.



Hoy, esta institucién cuenta con 14 maestros frente a grupo, un

director, un subdirector y dos auxiliares de intendencia, todos

laborando como un solo equipo de trabajo.

Los maestros gque laboramos actualmente en este centro escolar,
trabajamos en armonia y con el unico propbésito de mejorar la
educacién, tratamos de colaborar en la solucidn de los
problemas que de una u otra forma repercuten en el Dbuen
funcionamiento de la escuela. Asi también, se busca dque el
alumnado adgquiera ademéds de los conocimientos que ofrecen los
libros de textos que proporciona la Secretaria de Educacidn
Piblica, aprendan cosas practicas, para ésto, los docentes nos
distribuimos de acuerdo a la facilidad que tengamos en
manualidades o actividades deportivas, con el propdésito de
despertar en el nific el interés por las actividades

recreativas.

En el siguiente cuadro se presenta la forma de como se

encuentra distribuida la poblacidén escolar de la institucidn.

GRADO GRUPO HOMBRES MUJERES TOTAL
lo. A 19 11 30
lo. B 18 20 38

lo. C 14 14 28
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20. A 18 15 33
20. B 13 18 31
20. C 14 16 30
30. A 14 18 32
3o. B 117 14 31
4o0. A 8 20 28
4o. .B 19 18. 37
So. A 13 16 29
50. B 7 11 28
60. A 13 15 28

NS 206 403

Como se puede observar, el cuadro hace notar que el centro de
trabajo es bastante grande, su alumnado entre hombres y mujeres

son casi igual en proporcidn.

La escuela, por su gran cantidad de alumncs, se Vvidé en la
necesidad de solicitar a la Secretaria de Educacidén Publica la
creacidén de un nuevo centro de trabajo; mismo que labora en el
turno vespertino, ya que anteriormente contaba con 20 maestros

y 615 alunmos.

Por su estructura, su cantidad de alumnos como por su
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ubicacién, es una de las m&s grandes y respetadas dentro de

la zona. Sobresale también la calidad de su trabajo ¥y

organizacién.

Fn cuanto a los bienes materiales, como son, el mobiliario,
instrumental pedagégico y otros, no existe obstéculo alguno
como para quejarse de algun aspecto desfavorable en favor del

desarrollo de la ensefianza-aprendizaje.

En cuanto a la organizacién del trabajo y grupo asignado a cada
maestro, se consensa de manera conjunta con la direccidn de 1la
escuela, tratando de sentirse a gusto y desarrollar de mejor

manera la labor docente.

1.3. Grupo

El grado que se me asignd en este ciclo escolar 1995-1996, es
el 50. Grado, grupo “B”; cabe mencionar, que los alumnos que lo
integran han cursado los dos grados anteriores bajo mi
responsabilidad; ésto me da ventaja en cuanto a como enfocar la
ensefianza, por la sencilla razdén de conocer algunos de los

muchos intereses de mis alumnos.

Mi grupo es heterogéneo y esta compuesto por 28 nifios, de los

cuales 17 son hombres y 11 mujeres, cada uno de ellos presenta
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caracteristicas diferentes, que como maestro debo tratar de
entender y comprender para poder encauzar inteligentemente
sus inquietudes personales hacia el objetivo que se persigue

en la docencia.

La convivencia qgue mantenemos en el grupo es formidable, ambos
buscamos disfrutar de la mejor manera cada dia que transcurre,
es importante buscar la motivacidén grupal que permita mantener
ocupados e interesados a los alumnos en cada actividad que se
desarrolla, aprovechar los puntos de vista de los alumnos es
una téactica provechosa para el trabajo docente, haciendo mas

agradable la ensefianza.

Como en todo grupo, existen nifios mas listos que otros y
comprenden fadcilmente 1o que se les plantea, son
participativos, expresan sin temor lo que piensan, otros toman
una actitud mas reservada, en fin, en mi grupo observo una
diversidad de actitudes que por su 1inocencia de los que 1lo

conforman se crea un ambiente de confianza y camaraderia.

La curiosidad de los nifios es algo que no se puede evitar, son
situaciones gque se presentan a cada momento, y esto sucede de
manera esponténea, lo cual es aprovechado por los mismos nifios
para encauzar sus actividades dentro del salén. En muchas

ocasiones pienso gque mi grupo, con su comportamiento que
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mantienen son muy diferentes a los demas, lo que los distingue
de los otros es su bullicio, su algarabla, gritos, <dque algunas

veces llegan al desorden.

Dentro del salén de clases los nifios estan ubicados en eguipos
de seis elementos que constantemente estadn cambiando, estéan

separados hombres y mujeres, Ppero siempre interactuando entre

ellos.

Fn la realizacién de las diferentes actividades, los nifios son
dinamicos, bien o mal rapidamente terminan con las actividades
propuestas, por lo gque, como docente debo estar siempre
pendiente de buscar mecanismos Yy estrategias para encauzar

debidamente esa dinédmica que ellos manifiestan.

1.4. Practica docente

La finalidad de la ©préactica docente es propiciar la
construccidén de conocimientos, es contribuir a formar la

personalidad del alumno.

La préactica educativa se desarrolla por wna necesidad social de
ayudar en la formacidén y en la realizacidn de los individuos,
ésta requiere de una buena planeacidn para llevarlo a la

practica con responsabilidad.
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Nosotros como docentes tenemos mucho que aprender para poder
lograr que nuestra practica docente cubra los requisitos que

se requieren y logremos la finalidad que se persigue.

En el inicio de mi carrera como educador, enfrentando por
primera vez la labor gque habria de realizar, me encontré con
algo totalmente diferente a lo que tenia pensado. Habia que
comenzar de abajo vy escalar una montafia dque parece ser
interminable, es aprender de cada tropiezo, de buenas y malas
experiencias, es aprender echando a perder cosas, dque en su
momento parecieron correctas, pero eso si, dejando el corazdn

y entusiasmo en cada actividad realizada.

Al transcurrir el tiempo nos damos cuenta que aquel entusiasmo
no es suficiente para lograr los propdsitos planteados.
Reflexionamos y comprendemos dgqué Unicamente y de manera
mecanica fuimos retomando actitudes de diferentes compafieros
sin analizar hacia donde esa experienclia era para nuestra
practica algo de provecho. Hoy entendemos que el tiempo es
guien proporciona la experiencia, conjuntando ésta con la
actualizacidén e investigacidn por parte nuestra, podemos
aplicar las metodologias adecuadas en dicha labor, esto
también nos permite actuar con una personalidad propia y poder
formular nuestras técnicas de trabajo que vengan a mejorar la

calidad de la ensefianza.
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El tradicionalismo arraigado parece desprenderse pocCO a PpOCO,
consciente estoy que ha sido la Universidad Pedagdgica Nacional
quien ha despertado en mi la conciencia de dejar a un lado la

improvisacién y desempefiar una labor eficaz y responsable.

Estoy seguro que muchos compafieros, asi como yo, han cambiado
de manera notable su quehacer docente, este esfuerzo se vera

reflejado en el maximo rendimiento de nuestros alumnos.

Como profesionista siento que mi labor a seguido un camino
ascendente, he tratado de disfrutar mi trabajo con el unico
fin de formar alumnos criticos y reflexivos, por lo mismo,
considero estar contribuyendo en la formacién de ciudadanos con

responsabilidad.

Como educador, he mantenido la disposicidén de ir mejorando dia
a dia en la coordinacién de las actividades dque me

corresponden.

No puedo dejar de mencionar los cursos de actualizacidn que nos
ofrece la Secretaria de Educacidn Publica, gque, aungue no son
del todo buenos, mucho se puede retomar de esos talleres, gue
conjugados con las experiencias que aportan los compafieros
asistentes, permiten superar de mejor manera la realizacidén de

nuestra labor.



He comprendido, que la importancia de mi practica docente es de
gran relevancia y por ende, me esfuerzo en poner al alcance de
los nifios todo aquello gque me parece sera fundamental en su

formacidn como ser humano.

En mi labor como educador no me inclino unicamnete a los
contenidos de los textos, me preocupa también su estado
emocional, sus intereses; todo aquello que siento que en mi
persona me falté o me fue crucial y beneficioso en las etapas
de mi vida, por lo anterior, en mi labor no uUnicamnete soy el
maestro, trato de ser ante todo el mejor amigo de mis alumnos y
de los que no lo son, porque entiendo que mi quehacer no esté
Unicamente circunscrito a cuatro paredes. Siento estar haciendo
las cosas de la mejor manera posible, espero dque el mafiana de

mis alumnos me otorgue la razén.

1.4.1. Problematica

Dentro del grupo que 1integran los alumnos del cual soy
responsable, puedo observar ciertas deficiencias que
obstaculizan el avance en la enseflanza-aprendizaje. A

continuacién mencionaré algunos de ellos:

— Deletreo en la lectura.

- La desnutricién.
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- Ausentismo escolar.
- La puntualidad.

- La falta de comprensién de la lectura.

La falta de comprensién de la lectura, es una de las grandes
dificultades que presenta la mayoria de los alumnos de
educacién primaria, misma que no permite que el educando pueda
desarrollar actividades de manera individual, necesitan que el
docente les indique con claridad lo que tienen que realizar en

cada actividad del libro de texto.

Es posible que la metodologia utilizada para ensefiar a leer a
los nifios, no fue la adecuada, ocasionando con ello el
deletreo, haciéndolos caer en impresiciones al ir tratando de
adivinar lo que estd escrito, y por lo mismo, no entienden su

significado.

Por las observaciones hechas a diario en mi grupo, considero
que las causas que provocan este conflicto tienen sus raices en
el primer grado de escolaridad, ya que es ahi donde el nifo
aprende a leer y escribir, con ésto, no quiero decir, que sea
el alumno el culpable de este problema, mucho tiene que ver la
labor docente y su metodologia aplicada para la adgquisicién de

la lectura, aunado a ésto, existen otros factores como son los
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socio-econémicos y cultural que rodean al nifio, influyendo de

manera determinante en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Los logros en el aprendizaje de los nifios varian segun su
procedencia, un nifio de bajos recursos econémicos y bajo nivel
cultural le resultard més dificil asimilar, crear o
conceptuar los conocimientos escolares que un nifio que presenta

caracteristicas contrarias.

1.4.2. Justificacidn

Dejar que en el nifio aflore su creatividad mediante su
imaginacién, gque manifieste sus intereses e inquietudes, es
parte de nuestra labor educativa. La importancia radica en due
si nosotros como orientadores aportamos al nifioc los elementos
necesarios para su formacién educativa, nuestra practica
docente y el aprendizaje del alumno dard un giro bastante
significativo y permitird al individuo desarrollarse £fisica,

intelectual y socialmente.

Al final serdn ellos mismos dque se marquen metas y luchen
incansablemente por alcanzar objetivos que respondan a sus

intereses y a los de la sociedad misma.
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Los docentes consideramos dque la educacidén que ofrecemos es
raquitica cualitativamente, es primordial encauzar bien los
objetivos cuando estén bien fundamentados. Debemos mejorar el
proceso de enseflanza-aprendizaje auxilidndonos de métodos vy

técnicas activos y dinamicos.

Adquirimos un compromiso ante la sociedad y ante nosotros
mismos, por tanto, debemos redoblar nuestros esfuerzos para
lograr lo que nos proponemos, estoy seguro que Jjuntos,
maestros, autoridades, padres de familias y alumnos podemos

lograr la educacidén integral que todos buscamos.

La lectura es la base fundamental del aprendizaje, al nifio se
le debe poner en contacto con las 1ideas contenidas en las
paginas impresas y entenderlas, la lectura contribuye al
incremento de la facultad comprensiva y a la formacidén del
hédbito vy del gusto por la lectura. Para el fomento de 1la
lectura tenemos muchos recursos, tales comec 1los cuentos,

leyendas, enécdotas, etc.

La lectura es una fuente de conocimientos, vy tiene como

Propdsito conocer todo, hasta el rincdn mas lejano del mundo e

incrementar el acervo cultural.
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La comprensién de la lectura es un recurso que favorece en gran
medida el proceso Ensefianza-Aprendizaje, en la medida que ésta
se de asi, asi seran los logros. Un nifio que no es capaz de
rescatar el contenido de un texto, se limitard a recibir lo que
escucha de los demds, para ¢él, no tendra ningun sentido la

lectura, es como si no supiera leer.

Esta deficiencia de Comprensién lectora se agudiza en mi grupo,
ocasionando un avance lento en la adgquisicidén de los
conocimientos, de tal manera que adecuo cualquier situacidn de

aprendizaje con actividades que ayuden a resolver el problema.

Leer no es Unicamente pronunciar una secuencia de palabras, no
se trata de que el alumno lea palabras y gque el maestro

determine el numero que cada nifio puede reconocer y pronuncilar.

En mi grupo, pocos son los nifios que pueden trabajar siguiendo
las instrucciones de los textos, en su mayoria, requieren de mi

direccién para poder realizar la actividad.

Enfocado lo anterior en una pedagogla constructivista, deja
mucho que desear, porque al indicarle la accién u operacidn a
realizar, caigo inevitablemente en el tradicionalismo, de ahi

mi preocupacién por buscar las estrategias adecuadas para
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menguar el problema encauséandolo hacia una Pedagogia

Operatoria.

Leer es comprender, debemos despertar el gusto por la lectura
en los alumnos, entendiendo sus problemas, sus inquietudes, a
veces la aplicacién indebida de las técnicas didacticas y el
desconocimiento del proceso de maduracién en el nifioc hace que
se creen circunstancias negativas y angustiosas para el
aprendizaje. El1 verdadero objetivo de 1la lectura es la
comprensién total del tema que se esté estudiando o leyendo,

obteniendo asi el méximo provecho.

1.4.3. Propdsito

- Permitir descubrir a los nifios la utilidad y funcidén de la
lectura vy los beneficios que se pueden obtener de ella, tanto

en el Ambito escolar como fuera de él.

Centrar a los nifios en la obtencién de significado, para
desligarlos del descifrado y conducirlos a desarrollar una

lectura comprensiva.



CAPITULO 2

FUNDAMENTACION TEORICA
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2.1. Marco de referencia personal

La educacién se encuentra en constante cambio, los pedagogos
proponen continuamente nuevas perspectivas para el mejoramiento

de este proceso a partir de los resultados de investigacidn.

El objetivo primordial de las teorias modernas de aprendizaje,
es favorecer en el alumno la compresién y asimilacidn de los
objetos de conocimiento, a través de su interaccién con 1los

mismos.

En la innovacién educativa, las metodologias nuevas a menudo
encuentran una gran diversidad de obstéculos, si éstas no se
introducen de manera eficiente se <corre el riesgo de

desaprovechar los mejores recursos.

Para que esta innovacién tenga éxito, debe existir un verdadero
interés por buscar las formas adecuadas de aplicarlas, por
tanto, es necesaria la capacitacién o actualizacidén del
docente. Si esto se maneja con cuidado y dedicacidn, la
educacién avanzard con pasos agigantados hacia un mejoramiento

que serd benéfico para todos.

La comprensién de la lectura que es el problema que abordo en

este informe, es comin encontrarlo y féacil de detectarlo en



cualgquier medio, ya sea urbano o rural. La falta de comprensidn
de la lectura resulta cuando el nifio trata de descifrar la
palabra escrita, perdiendo la idea o contenido de la misma y

en consecuencia retrasa su proceso de aprendizaje.

Gran parte de este problema es propiciado por wuna mala
conduccién del aprendizaje. Es en el docente donde recae la
problematica que los alumnos presentan en esta afieja

deficiencia.

En las practicas escolares tradicionales, el maestro se puede
dar por satisfecho cuando logra gque sus alumnos lean con
facilidad los textos que se les dan, es como si los nifios
leyeran unica y exclusivamente para el maestro y no para ellos

mismos.

En los cursos talleres los maestros defienden su forma
tradicionalista de trabajo, argumentando que es la forma més
fécil, répida y efectiva de como el nifio aprenda a leer,
refieren que es un sistema de ensefhanza con el cual aprendimos
muchos de nosotros; utilizando cartillas, planas, memorizacidn
del alfabeto y que en un periodo relativamnete corto, se logran

los objetivos.

158448
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Hoy, consciente estamos que con la metodologia tradicionalista,
el alumno trata de memorizar el contenido del texto, no respeta
los signos ortograficos, deletrea, su lectura es mecanisista,

por tanto, le es imposible comprender el contenido de 1los

textos.

Existen maestros gque conociendo esta problematica, han venido
retomando las nuevas técnicas pedagdgicas, desechando 1lo
tradicionalista, hoy se apoyan en la teoria constructivista, un
proceso aparentemente lento que implica mayor dedicacién, por
parte del docente, pero que al final los resultados se ven

reflejados en una mayor comprensidn.

Antes de 1iniciarse en 1la vida escolar, los nifios ya se
preguntan qué significado tienen las marcas graficas que ven
en diversos lugares. Este es el comienzo del aprendizaje, en
el momento donde ellos inician a tratar de comprender para qué

sirve y cbmo, cudndo y dbnde lo deben usar.

El maestro debe tener la capacidad de aprovechar y continuar
las manifestaciones naturales y espontédneas que son propias en
la construccidén del conocimiento de los nifios, favorecer el
desarrollo de sus capacidades expresivas y comunicativas a

través de actividades que a ellos les resulte utiles e



interesantes. Esto es pues, el inicio de la construccidn de su

propio conocimiento.

El docente debe evitar que sus alumnos creen dependencias
intelectuales, debe hacer que comprendan due no s6élo pueden
llegar a conocer a través de otros (maestros, libros, etc.),
sino también por si mismos, observando, experimentando,
interrogando a la realidad Yy combinando los razonamientos.
Antes de que les den la solucién, deben encontrar la suya
propia, deben comprobar que existe mads de una solucidén a

cualquier problema.

El nifio siempre estéd actuando, lo que pasa, €S que no lo hace
como el adulto quiere, y nosotros queremos y pensamos Jue €S el
nifio el que debe adaptarse a lo que nos interesa. El nifio tiene
indudablemente una curiosidad y unos intereses, es necesario
dejar que los desarrolle. Son ellos quienes deben elegir el

tema de trabajo, lo que guieren saber.

Es necesario ayudarles a dque construyan instrumentos de
anadlisis y que sea capaz de aportar nuevas alternativas. Si
nosotros como docentes escucharamos al nifio, en lugar de hablar
por él, nos dariamos cuenta de que las nociones que tienen son
muy diferentes a las del adulto, por lo mismo, debemos partir

de sus intereses.
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2.2. Teoria Pedagbgica

En el transcurso de este siglo, la educacidén ha sido
fundamental en las grandes transformaciones nacionales. A
través de ella cada avance de importancia ha penetrado en la
socledad e inducido las ©perspectivas de mejoramiento

individual y grupal.

La politica educativa plantea elementos bédsicos como la
formacién constante de los docentes con el fin de mejorar la
accidn pedagbgica y la formacién de los alumnos. El modelo
educativo actual sustentado en la Teoria Psicogenética, implica
conceptualizar a los alumnos no como sujetos receptores, sino
como sujetos activos, constructores de su propio conocimiento,
propiciando el desarrollo social, cultural e intelectual del

nifo.

La comunidad o el medio social también ejerce una accidn
educativa sobre el nifo, yva que él1 aprende del mundo dque lo
rodea y si esta influencia esté& bien canalizada, proporcionara
al nifio un cumulo de experiencias gque le servirdn en el

transcurso de su vida.

El conocimiento no sélo llega al nifio por la escuela. Todos los

docentes sabemos perfectamente dque al lado de 1la accidn
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técnica y planeada hay otra, que es la ejercida por el medio
fisico y social que rodea. La primera es eficiente por ser
planeada y técnica, y la otra eficaz por ser constante vy de
mayor duracién; las acciones pedagbdgicas deben ser proyectadas,

retomando las experiencias o conocimientos que el alumno trae.

Todo procese educativo debe considerar el contexto
sociocultural en el que viven y se desarrollan los estudiantes.
Su historia, costumbres, valores y tradiciones, asi como sus
problemas Yy aspiraciones son cuestiones que el maestro debe ir
descubriendo como condicidn ineludible para realizar

adecuadamente su trabajo.

Muchos de los docentes practicamos todavia wuna ensefianza
tradicionalista, considerando al niflo siempre como un centro
receptor de informacién limitando su creatividad vy la

posibilidad de construir sus propios conocimientos.

Lo que nos debe preocupar a los docentes indiscutiblemente es
una educacidén liberadora, educacidén que implica la accidn y la
reflexidn del individuo para lograr una verdadera

transformacidn educativa.

En la préactica, los psicdlogos raramente niegan que el dominio

de nociones vy la ampliacién de la experiencia estén
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estrechamente ligados con el desarrollo psiquico, a pesar del

predominio de las teorias idealistas que rechazan este enfoque.

En realidad, sabemos que en el curso de la ensefianza se
producen cambios constantes en la experiencia del alumno; su
conocimiento se amplia, se enriquece el contenido de los
conceptos; éstos adquieren un caracter mas diferenciado vy
generalizado, lo cual permite usarlos en sentido general para
orientarse en nuevas situaciones, realizar nuevas tareas Yy
afrontar dificultades nuevas. La utilizacidén del conocimiento
adquirido lleva a una reflexibén mas completa y precisa sobre

los aspectos esenciales del fenémeno estudiado.

Aunque el desarrollo mental esté estrechamente ligado a la
adquisicién de conocimiento, no lo determina; sin embargo, el
procesc de aprendizaje cambia no s6lo lo que se piensa
conscientemente, sino también los modos en que se produce esta

reflexién, o sea el proceso mental implicado.

“ .. A diferencia de la maduracion fisico-biologica, en
el desarrollo intelectual las estructuras cognoscitivas
se constituyen por el syjeto alo largo del tiempo.
Este desarrollo es mas dependiente de las

interacciones con el medio fisico y social, y de
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las acciones que realiza el sujeto con esos medios.
El desarrollo fisico se caracteriza por una
maduracion de los organos, una terminacién del
crecimiento, lo cual da cierta estabilidad al
organismo. De igual manera la vida mental

evolucionada hacia una forma de equilibrio

771

final representada por la edad adulta

Es sabido, por ejemplo, gque los alumnos asimilan de modo
distinto la exposicién del material nuevo por el ensefante.
Algunos asimilan inmediatamente lo que se les ha dicho, gracias
al uso de la experiencia anterior, establecen nuevas conexiones
mientras que otros, no son capaces de hacerlo y a menudo notan
v asimilan s6lo los aspectos no esenciales del material. Los
diversos niveles de adquisicién de nociones dependen de las
caracteristicas individuales. Otras investigaciones han
demostrado la presencia de distintos niveles de adquisiciédn
dentro de cierto periodo de edad y en cilerta etapa de la
ensefianza, paralelamente se comprueba la presencia de niveles
de adguisicidén similares en alumnos de edades diversas y en

clases diversas.

' PARE. Recursos para el aprendizaje. Documento del Docente. PAg. 37.
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El interés cognoscitivo refleja un trabajo del pensamiento
pleno de emociones. Favorece la intensidad de los procesos
mentales, da lugar a preguntas, obliga a buscar activamente la
solucién de problemas, a encontrar la forma y los
procedimientos de resolverlos y fomenta el deseo de vencer las
dificultades. La actividad intelectual produce en el escolar
segun D. PISAREV. “Las satisfacciones mas puras Yy mas

elevadas”.

La base de la ensefianza consiste precisamente en plantear a su
debido tiempo, las tareas cognoscitivas y préacticas, ademas de

ensefiarles a los alumnos a resolverlas.

En el desarrollo de la actividad cognoscitiva e intelectual se
establecen varios grados. Por ejemplo, I. RODAK distingue la
actividad reproductora y la creadora. La actividad reproductora
se basa esencialmente en la actividad imitadora. En este caso,
el trabajo mental del nifio reproduce el sistema, la ldégica, 1los
procedimientos de la labor mental del maestro; el alumno los
copia exactamente y puntualmente, sin mostrar por su parte la
menor iniciativa y sin modificar los procedimientos del trabajo

intelectivo.

La actividad creadora estd relacionada con la inventiva, con la

capacidad de aplicar, a partir de la percepcidédn misma, esta
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relacionada con el hallazgo de procedimientos singulares vy
originales de resolver los problemas con la busqueda de

caminos especiales, diferentes de los que la experiencia tiene

establecido.

la actividad reproductora es la etapa inicial de la actividad
creadora, la cantera de donde se extraen los elementos de
construccién gque necesita el espiritu creador, y donde se
eligen y se reafirman los métodos, los hédbitos vy caminos
necesarios para resolver los problemas, operando con ellos el
escolar haya en definitiva un procedimiento original, un camino
no trillado, que incluye los diferentes elementos cognoscitivos

que a través de la experiencia ha hecho suyos.

El espiritu creador no puede surgir de la nada, en él se
entrelazan la realidad y la invencién, la vida y la fantasia,
por eso no conviene en modo alguno dar exclusiva preferencia a

la actividad creadora y subestimar la actividad reproductora.

La transicién de la actividad reproductora a la creadora
representa un salto en el desarrcollo del nifno. El paso de 1lo
externo (los procedimientos, los métodos y los hébitos ajenos
que adopta) a lo interno; la posibilidad de —resolver
independientemente, de forma original y con espiritu creador,

nuevas Yy complicadas tareas constituye una nueva etapa en el



desarrollo de su personalidad. En la actividad <creadora
participan, en estrecha ligazén, lo que procede de fuera y 1o
que es patrimonio de uno mismo, lo original, lo que modifica la

experiencia anterior.

Al desarrollar la actividad mental del alumno, lo que despierta
su interés cognoscitivo, £favorecemos en él, el deseo de
participar en todas las iniciativas del maestro, gque planted a
su actividad cognoscitiva, tareas nuevas y més complicadas, las

cuales exigen de él poner en Jjuego su individualidad y su

actividad.

La actividad mental y el interés cognoscitivo constituyen
procesos que se condicionan mutuamente. El interés
cognoscitivo, como “interés 1lleno de ideas” no puede surgir vy
desarrollarse sin una actividad mental, es decir, sin alimento
para la meditacién, para el desarrollo de la inteligencia. Por
su parte, la actividad cognoscitiva, carente de interés y de
una aptitud personal entre ellas, no dispondra de los estimulos
necesarios para que se desarrollen el pensamiento activo del

escolar.

La pedagogia necesita incorporar a su métodos los conocimientos
gue nos aporta la psicologia de 1la inteligencia para

racionalizar la ensefianza. No es 1lb6gico que sabiendo gque el
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pensamiento infantil tiene unas formas de evoluciébn y unos
sistemas propios de aprendizaje, la escuela se empefie en
conducirle por otros derroteros, ajenos a su forma de
funcionamiento, vadlidos quizd ©para el adulto pero que
dificultan la comprensién en el nifio contradiciendo su

actividad esponténea.

No se puede formar individuoa mentalmente activos a Dbase de
fomentar la pasividad intelectual, si queremos que el nific sea
creador, inventor, hay que permitirle ajercitarse en la
invencién; tenemos que dejarlo formular sus propias hipdtesis y
aungque sepamos que son errdneas, dejar dque sea ¢l mismo que lo
compruebe, porque de lo contrario, lo estamos somentiendo a
criterios de autoridad vy le impedimos pensar. En esta
comprobacién se le puede ayudar planteandole situaciones en lo
que sabemos que no se van a verificar, pidiéndole que aplique
su razonamiento a casos diferentes, pero nunca sustituyendo su

verdad por la nuestra.

“Segun Piaget, la inteligencia es el resultado de una interaccion
del individuo en el medio. Las formas de interpretar esta
realidad no son iguales en un nifio de seis afios, en uno de diez
o en un adulto. Cada uno de ellos tiene sistemas de

interpretacion de la realidad que Piaget denomina “estructuras



del pensamiento”. Pero a partir del momento en que, gracias a
la experiencia y a la madurez del individuo surge una
contradiccion entre operaciones que hace el mismo nifio, €ste
se ve obligado a modificar sus esquemas interpretativos de la
realidad y accede a otro sistema mas evolucionado de

. R . ., 2
pensamiento. A este proceso Piaget denomina acomodacion.

Como alternativa a los sistemas de enseflanza tradicionales ha
surgido la pedagogia operatoria, que recoge el contenido
cientifico de la psicologia genética de Piaget y lo extiende a
la préactica pedagbgica en sus aspectos intelectuales, de

convivencia y sociales.

La pedagogia operatoria ayuda al nifo para que éste construya
sus propios sistemas de pensamiento. Los errores que el nifo
comete en su apreciacién de la realidad y que se manifiestan en
sus trabajos escolares, no son considerados como faltas sino

como pasos necesarios en su proceso constructivo.

Los objetivos fundamentales de la pedagogia operatoria son:

- Hacer quée todos los aprendizajes se basen en las necesidades

y los intereses de los nifos.

* . MORENO. Montserrat. Pedagogia operatoria y problematica docente. p. 12-13.



- Tomar en consideracién en cualquier aprendizaje la génesis de

la adquisicién de conocimientos.

- Ha de ser el propio nifio quien elabore la construccidén de
cada proceso de aprendizaje, en el que se incluyan tanto 1los
aciertos como los errores, va gque éstos también son pasos

necesarios en toda la construccién intelectual.

- Convertir las relaciones sociales y afectivas en tema basico

de aprendizaje.

- Evitar la separacién entre el mundo escolar y el

extraescolar.

Todos estos objetivos nos hacen ver que el nifioc ha de ser
protagonista de su propia educacién y dque “inventar es

comprender (Jean Piaget).

En el nifo se da el conocimiento por etapas o estadios en los
cuales, a la vez que se desarrolla fisicamente, también existe
un proceso de desarrollo intelectual, clasificandose vy

caracterizéandose cada una por lo siguiente:

Periodo senso-motor. (de 0 a 2 afios aproximadamente). El1 nifio

no es capaz de representaciones internas, no ha desarrollado el
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lenguaje, empieza el desarrollo intelectual. En este periodo el
nifioc desarrolla una serie de movimientos espontaneos, este
periodo también se le puede llamar intuitivo. En este proceso
el nifioc Unicamente lo que descubre lo reconstruye a nivel
representativo, es decir, nada mas le da representacidén a las

cosas sin darle un significado.

Periodo preoperacional. (Comprende de los 2 a los 7 anos

aproximadamente) . Se da la funcién simbdlica, aparecen
simultaneamente al principio de este periodo, la imagen mental

y un rapido desarrollo del lenguaje hablado.

Periodo de las operaciones concretas. Periocdo de la

socializacién y de la objetivacién del pensamiento (entre los 7

y los 11 afios aproximadamente).

«_..Todavia no puede razonar fundandose exclusivamente en
enunciados puramente verbales, mucho menos sobre
supuestos de caracter hipotético. El pensamiento del nifio
se objetiva, debido al intercambio social, se vuelve mas
sociocéntrico, cada vez mas consciente e la opinion de

otros™.”

* . LAWINOPIKS. Documento introduccién a Piaget. Fondo de cultura educativa. p. 18.
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El concepto de operacién no debe extenderse uUnicamente a las
operaciones aritméticas, sino que abarca un contenido mucho méas
extenso. Las operaciones son necesarias para adquirir las
nociones fundamentales del espacio, de tiempo, fisicas,
sociales y en general, de cualquier campo de conocimiento.
Operar es realizar una actividad mental pudiendo a la vez
imaginar la accién inversa o reciproca que anula o compensa los

resultados de la primera.

Periodo de las operaciones formales. Periodo del pensamiento

légico ilimitado (de 11 a 15 afios aproximadamente).

“Este periodo se caracteriza por la habilidad para pensar mas
alld de la realidad concreta. En la etapa anterior, el nifio
desarrolldo un nimero de relaciones en la interaccion con
materiales concretos. El nifio de pensamiento formal tiene la
capacidad de manejar a nivel logico, enunciados verbales y
proposiciones en vez de objetos concretos Unicamente.
Cuando la mayor parte de la ensefianza y el medio ambiente
no presentan problemas al educando, Vygotski opina, que
el pensamiento no logra alcanzar los mas altos niveles o
los alcanzan con gran retraso. En esto, por supuesto, esta

de acuerdo con Piaget, quien cree que la capacidad para
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pensar en operaciones formales, se origina en los
problemas que surgen de conciliar opiniones diversas en

b 22 4
las tareas cooperativas’.

Se destacan mas las dos ultimas etapas porqgue en este periodo
se ubican los nifios del tercer ciclo escolar (50. y 6o. grado),

es decir, nifios que estén por finalizar su edad escolar.

La teoria de Piaget en cuanto al desarrollo, se refiere a la
evolucién del pensamiento, particularmente a la inteligencia en
el nifio a través de las distintas edades hasta la adolescencia,
es una teoria interdisciplinaria que comprende ademas de los
componentes psicolégicos también elementos que pertenecen a la

biologia, sociologia, lingtistica, ldbgica y epistemologia.

La pedagogia operatoria ayuda al nifio para que éste construya
sus sistemas de ©pensamiento, conociendo las etapas de
desarrollo del nifo, se pueden seleccionar las actividades
pedagbgicas, cosa que el maestro debe ser muy cuidadoso para
detectar estas caracteristicas, de ésto dependera que se pueda
respetar el proceso de desarrollo propiciando que el nifio pueda
elaborar ideas y Jjuicios més evolucionados que faciliten su

desarrollo.

*  LAWINOBIKS. Documento. Introduccion a Piaget. Fondo de cultura educativa. pp. 21-22.
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2.3. Teoria especifica del problema

La necesidad de extender el alcance de la comunicacidén més alla
de la emisién sonora llevd al hombre a buscar otras formas de
comunicarse. Una de las formas mé&s usuales de hacerla es la
escritura, constituyendo ésta, una dJgran revolucién para la
humanidad gracias a la cual los acontecimientos han podido

convertirse en historia.

La lengua escrita no es sblamente la representacién de sonidos
mediante grafias, sino fundamentalmente la representacidén de
significados. De los textos escritos, el alumno memoriza
cientos de datos, la mayoria de las veces sin entenderlos, en
este caso el aprendizaje es ficticio, pues, una vez pasado el

tiempo se apresura a olvidarlo todo.

Uno de los problemas que enfrenta la educacidn actual es que
muchos alumnos no se apropian de la lectura. Es frecuente
encontrar alumnos que realizan un trabajo escoclar de forma
sistemdtica y autémata, no haciendo corresponder la accidén con

el pensamiento.

Los nifios utilizan algunas estrategias para construir el
significado del texto, y estas estrategias son el silabeo y el

descifrado o el deletreo. No es suficiente conocer el wvalor
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sonoro de las letras para saber leer, el deletreo pencso y sin
sentido no es lectura, porque ésta implica necesariamente la
comprensién de los textos. Por esta razbdn, no es adecuado
someter a los alumnos al descifrado de silabas sin sentido, ni
enfrentarlos a enunciados carentes de significado de acuerdo

con la realidad del nifio.

«_ La comprension lectora depende de la complejidad y la extension
de la estructura intelectual de que dispone el sujeto para obtener un
conocimiento cada vez mas objetivo, el ambiente social, lingiiistico y

cultural influye en la construccion de las estructuras intelectules™.’

Los textos presentados en la curricula de primaria, en muchas
ocasiones no estdn acorde lingiiisticamente a una determinada
zona © regién, por tanto, la comprensidén que puede hacerse de

ésta, es deficiente.

Considero conveniente que el docente, adecue los textos segun
el medio donde se encuentre y paulatinamente, incruste palabras
o vocablos ajenos a su contexto cultural para ir superando las

deficiencias de comprension.

* . GOMEZ, Palacio Margarita. La lectura en la escuela. p. 25.
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A muy temprana edad, la mayoria de los nifios evidencian la no
aceptacién de que en los textos se pueda decir algo o leer
algo, porque consideran que esta actividad compete unicamente a
la educacién escolar. Cuando se logre superar este concepto,
comprenderan gque la lectura es de mucha utilidad en la vida
cotidiana, ademés, que puede ser de entretenimiento y algo que

pueden disfrutar.

La apropiacién de la lectura y escritura es un proceso dJue
enfrenta a quien lee y escribe con una gran diversidad de usos
tanto por su contenido como por la forma que tienen y la
utilidad que presentan. Mientras mas variadas sean las
oportunidades de letura y escritura que la escuela ofrezca a

los nifios, mayor serd su oportunidad de aprender.

Para que el nifio pueda apropiarse de la lectura, tiene que leer
primeramente cosas sencillas con un contenido facil de
entender. A medida gque crezca, su intelecto podrd entender

cuentos més complicados.

Se concibe a la letura como la relacidn que se establece entre

el lector y el texto, implicando la interaccibén entre 1la

informacidén que aporta el texto y la que aporta el lector.



Se puede afirmar que si la lectura como actividad lingiiistica-
cognoscitiva implica una relacidn en la que interactuan texto y
lector, entonces la comprensién implica la construccidn activa
por parte del lector, de una representancién mental o modelo
del significado del texto, dentro de sus representaciones

posibles.

lLa representacién mental del significado del texto esta
determinada en gran medida por el conocimiento previo que el

sujeto lector posee respecto del tema.

El proceso de adquisicién de la lectura y la escritura basadas
en los aportes de la psicolingliistica contemporénea y en la
psicologia genética, podemos decir que la lectura es una
actividad que no es esencialmente visual y que la anticipacién
juega aqui un rol fundamental. Leer es comprender un mensaje
escrito y los elementos puestos en juego para acceder a dicha

comprensién no son de tipo mecénico sino cognoscitivos.

El lector aporta su competencia lingliistica y cognoscitiva al
efectuar un acto de lectura. El proceso de adquisicidén de la
lectura es sumamente complejo, en ¢él intervienen multiples
factores que el nifio debe ir coordinando e integrando, que wvan
mucho més alld de la mera correspondencia entre fonemas vy

letras.



cuando el nifio construye su propio conocimiento, en este caso
de la lectura y escritura, cuando el aprendizaje es espontaneo;
la lectura nunca ser& mecdnica, siempre sera comprensiva y la
escritura serd en todo caso la expresiédn de algo que se quiere
comunicar, en lugar de ser una copia pasiva de grafismos cuyo

significado se desconoce.

La ensefianza tradicional ha llevado a los nifios a reproducir
los sonidos del habla pidiendo gque éstos se repitan en voz alta
palabra por palabra e incluso letra por letra. Esto se debe a
que se establece una equivalencia entre ser un buen lector y
ser un buen descifrador que no comete errores; es decir, la
practica del descifrado, desligado de la Dbusqueda de

significado.

Durante el primer ciclo escolar, los problemas o causas due
ocasionan una falta de comprensién en la lectura no se
manifiestan tanto como en los grados superiores de primaria,
porque durante éste, todavia empiezan a adquirir la lecto-

escritura.
Para el segundo ciclo la falta de comprensidn lectora es mas

notoria y es cuando empieza a menguar el proceso de aprendizaje

por carecer de este recurso.
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Fn muchas ocasiones, la falta de experiencia profesional y el
desconocimiento de las técnicas adecuadas para ensefiar a leer y
escribir, llena al docente de intranquilidad e incertidumbre
culminando al término del aflo escolar con resultados
mediocres. Existe por parte de muchos docentes un desinterés vy
apatia por buscar estrategias o alternativas de solucidén al

problema en cuestién

« . La escuela pone énfasis en el conocimiento técnico o la
mecanica de la lectura, olvidando que ésta implica una
comunicacion entre el lector y el autor por medio del texto,
y hace caso omiso a los intereses del nifio, al predeterminar
los contenidos, los ejercicios y las secuencias. Asi establece
un punto de partida igual para todos, y delimita el mismo

tiempo para todos”.®

El nifio al encontrar establecidos los tipos de lectura, que por
lo general no le son de interés, opta por otro tipo de
actividades, vya gque la lectura, no le interesa, por el

contrario le parece aburrida, creandole una animadversidn hacia

la misma.

2.4. Conceptos especificos del problema

¢ . GOMEZ, Palacio Margarita. La lectura en la escuela. p. 15.



Lectura: tradicionalmente se considerd a la lectura como el
rescate del significado expresado en un texto, lo que dejaba
para el lector una posicidn receptiva, sin que sus expectativas
intervinieran al leer y sin la posibilidad de llegar a mas de
un significado. Con base en los principios de la teoria
constructivista, se reconoce hoy a la lectura como un proceso

interactivo entre pensamiento y lenguaje.

Comprensién de la lectura: en la postura tradicional la

comprensién se considera como la captacién correcta del
contenido de un texto. Centrandose en la postura
constructivista, se entiende a la comprensidén de la lectura

como producto de la reconstruccidédn del contenido de un texto.

Psicologia genética: estudia la transformacibén psicoldgica del

nifio desde su infancia hasta la vejez, a través de los
diferentes estadios o etapas del desarrollo. Establece
relaciones entre el desarrollo de la inteligencia del nifio y
las condiciones del medio natural donde el nific se desenvuelve
cotidianamente. Es importante resaltar que el medio natural en
que se desarrolla el nifio, es uno de los factores que permiten

poderosamente la construccidédn del conocimiento.

Prediccién: permite al lector predecir el final de una

historia, la ldégica de una explicacidn, la estructura de una
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oracién compleja o el contenido de un texto. En muchas
ocasiones la prediccién no serd exacta, pero estarad relacionada
con el tema y significado de la historia. Cuando tenemos
conocimiento sobre el tema del texto, o inclusive cuando no 1o
tenemos, pero se ha iniciado y avanzado ya en la lectura de un
texto, de manera que poseamos clerta informacidén sobre su
contenido, las posibles alternativas de predicciédn se reducen

mucho y se tienen ya elementos para hacer predicciones mas

acertadas.

Anticipacién: tiene mucha relacidén con la prediccidédn, que tiene

como finalidad predecir el contenido de un texto o final.
Mientras se efectia la lectura van haciéndose anticipaciones
sobre las palabras siguientes. Estas anticipaciones pueden ser

léxico-semanticas, es decir, se anticipa alguin significado

relacionado con el tema; o sintdcticas, en las que se anticipa

una categoria sintéactica. Por ejemplo, si al final de wun
renglén leemos “el pato nadd en el a” podemos suponer que lo

que sigue es “gua”.

Autocorreccidn: en la lectura, ésta permite al lector localizar

el punto de error y considerar o buscar mas informacidén para
efectuar la correccidén. La anticipacidn del letor rapido, puede
causar muchos errores, éste se detiene, regresa a tomar méas

indices de la informacidén visual y se autocorrige. E1l lector



puede autocorregirse, utilizando el sentido coman, sin

necesidad de mas informacidn visual.

Pedagogia operatoria: es una corriente pedagbégica que- ha

empezado a desarrollarse a partir de los aportes que ha
realizado 1la psicologia genética respecto al proceso de
construccién del conocimiento. Esta pedagogia tiene como
propbdsito elaborar estrategias didacticas, con base a dicha
teoria psicolégica, gque puedan ser aplicadas en el marco
escolar. La pedagogia operatoria intenta aportar una

alternativa para la mejora cualitativa de la ensefianza.

Inteligencia: segun Piaget, es el resultado de la interaccidn

del individuo con el medio. Gracias a ella se produce, por
parte del individuo una asimilacidén de la realidad exterior que
comporta una interpretacién de la misma. La inteligencia es
algo que el individuo va construyendo a lo largo de su historia
personal y en esta construccidén intervienen, como elementos

determinantes, factores inherentes al medio en que vive.

Desarrollo psiquico: es la acumulacidén entendida no sdélo como

capital de nociones, sino como capital de modos y de accilones
intelectuales bien realizadas y consolidadas que forman parte
del complejo de habilidades psiquicas. Gracias a la formacién

de las acciones psiquicas, el hombre tiene la posibilidad de
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usarlas voluntariamente para la ejecucidn de nuevas tareas

cognoscitivas.

Nivel de asimilacién: con este término entendemos los medios y

las operaciones de pensamientos usados por el escolar en el
proceso de adquisicién de nociones. Al establecer el nivel de
asimilacién hay que tener en cuenta no sbélo las manifestaciones
directas de esta cualidad, sino también las indirectas. Cierta
constancia en el nivel de asimilacién del alumno puede

constituir uno de los indices de su desarrollo psiquico.

Interés: es la prolongacidén de las necesidades, es la relacidn
entre un objeto y una necesidad, es la orientacidn propia de
todo acto de asimilacién mental. El1 interés se inicia en la
vida psiquica y desempefia un papel Iimportante en el desarrollo
de la inteligencia sensorio-motriz. El interés es un regulador
de energia, su intervencidn moviliza las reservas internas de
fuerza, y basta que un trabajo interese para que parezca facil

y la fatiga disminuya.

Interaccién: de acuerdo a la teoria constructivista, es la

relacién que existe entre los alumnos y maestros durante el
proceso de la adquisicién del conocimiento. La interaccién y el

didlogo son dos aspectos inseparables interesantes que permiten
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favorecer 1la construccién del conocimiento significativo vy

permanente.

Aprendizaje: para Piaget, el aprendizaje (en sentido estricto),

depende del nivel de desarrollo que se haya logrado, es decir,
que las estructuras mentales que define el desarrollo son las
que nos pueden decir el nivel y la calidad de los aprendizajes.
Para los conductistas, el desarrollo es 1la suma de los
aprendizajes. Para Vygotski, el desarrollo sigue al
aprendizaje, que crea el é&rea de desarrollo potencial con la

ayuda de la mediacién social e instrumental.



CAPITULO 3

PROPUESTA DE SOLUCION



'sofeqen 109} op sondsap seyunFaid Jeioqe(y ‘sesp!

'SBIoY 00 §O] op SISIeuB| ‘UOIOENIOR A BOIWIIAl ‘SBOUR] | ‘SOJURIWIOIUOOR ‘sofeuosiad opuojuod $0)X9)
96-01-L K uowea1dsqQ |sefoy ‘seinos]  9p  0iqIT|ns Jeuowoo A ugeireu Jombpens 1007 |  9p uoisuaidwo)
OdINALL A VHOHd | NOIDVNIVAH [ SOJILOVAId SOSUNDHY | HIVZIANHAdV Hd SHAVAIALLDY

SVINALL

51

SedeIy) “0Z100 B[[IA op OIdDIUNIA “RUBDIXSJA] UOTIN[OASY BIUO[0)) :JednT

2IQUIRIAOU-3IGNIZ() UQIdBZI[R3l 9P OPOLIad ‘101 1eJOdsa 'uO,/

" g, ‘odnin ‘0G ‘oprIn) -’ BZUBILIRD) OUBHSNUIA,, ‘B[ONOSH

o

"$3$3J1Ul NS B uBpuodsai anb

SO7Xa] 10D OpuBIdIUT ‘SISIjeue ap peploeded v] Uegua) A BINJO9] [ op uajdoide os souwmie sof anb 1e1go :ousodoid

‘BIN}09] €] Op UOISUSIAWIOD B :190310AR] © 0103dsy

"BJLI0SO BNSUS| A BPE[qRY BNBUIT (00118Wa) ol Touedsy eanjeudisy

sopepIAnoe op eweidoid '['¢



uordedonied ‘uoeIussaldal | us sepreioepal A sefopeiow sy seaidiojug

se10y 004 ©] op ojuduewad |eied sorlqQ ousdspen) 'sejnqej
96-01-82 uoI1BAIRSqQ | 'SeInge) oap BIZO|OJUY |SB] 9P OPIUdUOD [0 JBIUSWOD A J99T se[nqe,j se

"UQIdRIISN[I BUN O RUIWE] BUN

9SB( OWO0D OPUBWO) OJUSND UN IBIOBPIY

‘sofnqip £ seuiwe| ‘uei3ajur o anb soyred se| opuepmo

‘sofeqen | ‘saorysiq ‘eljeIdousosa |opipuatdwiod  of  JBOEPIY  OpeaId
'seloy 00'¥ sO| op sisieue|eied  SOSINOSY  'SOJUAND [OJUSND [Op UQIORIUISIIdDI eUN  190BRH ojuan)
96-01-12 K uomweAsesqQ [sp oIlqr] jednuS  ofeqel] | '0juand un BAIDS[0O BWLIOJ 9P JRIUSAUL [UN 9P UQBII)

‘uoroedonied ‘opeunud 9p odn |2 ungas sopelss

B] 9P UOIOBAIISQO SO] OpuRISJIUBW  “BJOIIIOD  BIOUINDISS

'seloy 00y h\ uooRpPal '$910[00 SBOUB[Q | B UOO JIJ] B SO[IDA[OA A SOPRIU0D SOYOY
96-01-t1 e] op sisyeuy [sefo souond  9p  0IGIT (SO UNFes ORUIPIO ‘0IX9) UN IS uoRLIEN B

"epIpualdwod A epro] vLIO)SIY BUN

Jeu1esa1dey 'seapl JRIGUIBOISIUL “0JXa) Un




96-11-81 A uonealssqQ [sosqi K soorpouad ‘seisiady | ‘soiqiy A sooipouad ‘seisiasl ud Jeosng SOIX9 [,
"OJUSIWIDOU0D NS J13ddnbuud vred opio]
'se10y 00 079 ‘s001pouad [ o] op ©o130® sorourdwod SNS B USWLIOJUI 1216
96-11-11 UQIOBAISSqQQ) | ‘S0IX0) Op SO0IQI] ‘SOIUAN)) | ‘SOIXI) $IIUSISJIP UBS| SOUWIN[R SO| dNQ) uoeIadnooyy
"2INJ09] BUN 3p sojesred
‘sopeounud  Japusidwoo ered s01$9
uduan onb eouepodw ) sonpsp wied
00t 'SBISIADY | sojjo uis ogan| A ugwenjund op soudis uoenung
96-11-L0 UOIOBAIRSG() | '0IX0) dp 0Iqr] -ousspen) (uodo oxwird OIS ‘0IXe) Un IBSIADY (9P sougig
's9Jo3u1 ns 9p soleuossad op seyyridolq
uoisuaidwo)) ua  Quepodwir  Ssew  UQIBULIOUI
seioy Q0¥ “SIsIfeuy e]  Jeognuopy  somlyedwoo  sns
96-11-¥0 ‘UOIOBAIISq() ‘'seoue|q sefoy ‘seyesdorg [uoo epeuowos A eyesdolq eun JQUOSH seyyeidolg se|

£

"BAIJI3[0D

[enpiatpur

‘opeIsng eAey s9| sew

onb eynqe] ey Jejuasaidoy ‘ouldpend ns




‘winqe un Jeioqes A afesuaw

ns Jopudidwod ‘ssuryyer rejusws[dwo))

"OpIIuds

'se10Y 00 SISIjeuR ns JIeoIdioyur  souwne  SO| USJ0UO0D
96-11-ST A uoeAIdsqO ‘seidojojuy ‘Jednid ofeqes], |onb souegyar so] odmi3 9 uoo Jeuswo) SoUBRNJOY SO

‘sofeqe) sns JeiquIedIou]

"SBINIOY| S|

op OpIuduOod 13 aI1qos seyundald nquosyg

"OUJIPEND NS US O[1RJ0BPIY

"SOPIJ] S0IX3) SO| 9P OPIUAIUO0D

Tedni3 o seigeed seidoxd sns uoo Jeordxyg

A [enplaiput ‘sosoyedwod

uoroeddied SNS € B)e ZOA U3 SO[|9 9p sounge 193]
seloy 00 B] Op Ssisieue "B)JNSUOD 3p [A 9SO BIUNSIP P SOANRWIONUI SOIXd) SOAlRWLIOJUL




3.2. Cronograma

OCTUBRE NOVIEMBRE

TEMAS L(r|{L|{L|L|L|L|L

1.- COMPRENSION DE TEXTOS | X

2.- LANARRACION X

3.- CREACION DE UN CUENTO X

4.- LAS FABULAS X

5. LAS BIOGRAFIAS X

6.- SIGNOS DE PUNTUACION X

7.- RECUPERACION ORAL X

8.- TEXTOS INFORMATIVOS X

9.-LOS REFRANES
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Con la finalidad de encontrar respuestas a las interrogantes
sobre la problemdtica que presentan la mayoria de mis alumnos
en relacién a la falta de la comprensién de la lectura, VY
tomando en cuenta diversos factores como son: el tiempo que se
dispone, el medio donde se desarrolla, los materiales con que
se cuenta y los intereses propios de los nifios, que en su
momento pueden favorecer o desfavorecer el logro de 1los
objetivos, se trabajé paralelamente en el disefio y elaboracidn
detallada de las actividades y en la aplicacién y registro de
las mismas. El objeto de trabajar de esta forma fue el disefiar,

modificar y adecuar los trabajos a las necesidades de los

educandos.

Por lo anterior, he retomado del programa de 5o. grado, algunos
temas a desarrollar tales como: “Comprensién de Textos”,
(Romance de la Doncella -cuento-), “La Narracidén” (La Culebra -
cuento-), “Creacidén de un Cuento” (tema libre), “Las Fébulas”,
“Las Biografias”, “El Uso del Punto y la Coma”, “Recuperacidn
Oral”, “Textos Informativos” y “Los Refranes”, que en 1lo
personal pueden ser de gran revelancia para iniciar en el nifio
un proceso gue venga a contribuir a una mayor asimilacidn de

contenidos.

Estas sesiones se llevaron a cabo en fechas comprendidas entre

1los meses de octubre y noviembre de 1996, teniendo las sesiones
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de trabajo una duracién de 4 horas, trabajando regularmente dos
dias por semana, hasta cubrir las 36 horas gque marca el
programa de actividades. Simultaneamente se coordinaba la
sesién Yy se registraba en mi diario de campo, lo mas fielmente

posible en lo que ella sucedia.

En las sesiones siempre se promovié el trabajo por equipos, asi
al nifio se le dié la oportunidad de interactuar no soélamente

con el maestro, sino también con todos sus compafieros de grupo.



CAPITULC 4

INFORME Y ANATLISIS DE RESULTADOS
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4.1. Informe

Para la realizacién de la primera actividad, fue necesario
tener un didlogo con los nifios acerca del tema a tratar. Se
inicié haciendo algunas preguntas como: ¢(Han revisado vya
completamente su libro de lectura?, ¢(Qué tipo de lecturas
tiene?, :Cudl les ha gustado mas?, lcs comentarios de 1los
alumnos fueron diferentes, sdélo algunos de ellos coincidieron;
en seguida pidieron leyéramos un cuento, mencionando el titulo

v las paginas en que éste se encontraba.

Uno que otro nifio sugirid que fuera el maestro quien decidiera,
comenzaron a abrir su libro y cada uno escogidé su propia
lectura y comenzaron a leer, unos lo hicieron en voz alta y
otros en silencio. Después de diez minutos invité a los nifios
a argumentar y exponer el tema que habian elegido, la idea les
parecid interesante y asi lo hicieron, pidieron también anotar
los temas en el pizarrdn para escoger entre todos el méas

interesante.

Después de los comentarios, la lectura elegida fue: EL Romance
de la Doncella Guerrera, una obra teatral. Los nifios se
motivaron y todos pidieron iniciar 1la lectura, les sugeri
hicieran todos una lectura en silencio, con el fin de que ellos

se familiarizaran con la leccidén para que cuando la hicieran en
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voz alta les fuera més facil leer algunas palabras que a veces

son desconocidas para unos y se hacen dificil su pronunciacién.

Como en la lectura aparecen varios personajes con sus

respectivos parlamentos, acordaron nombrar entre ellos mismos

los participantes.

Antes de iniciar la lectura, uno de los participantes pregunto:
:Qué quiere decir jubdén?, inmediatamente surgié una lluvia de

interrogantes, ¢y trotdén? ;y vuestras? (Y licencia? etc.

Como coordinador del grupo les respondi con otra pregunta,
:Qué creen ustedes que significa cada palabra?, muchos de ellos
respondieron dando su punto de vista, aunque sus respuestas
no fueron correctas fueron aceptadas, un nifio pidid la palabra
para decir gque ya habia encontrado en el diccionario lo que
queria decir una de las palabras y la leyé a sus compafieros, de
la misma manera se respondieron 1las otras preguntas, para

terminar les di mi versién de una manera sencilla.

Conociendo ya los significados de dichas palabras, proseguimos
con la actividad, cada participante elegido fue leyendo la
parte que le correspondia de acuerdo a su personaje mientras

los deméds escuchaban con atenciédn.
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Al término de cada parlamento les hice algunas preguntas al
grupo como: ;Cémo creen dJue era el personaje?, ;Cébmo era su
vestuario?, ¢Qué creen que va a suceder en la historia?, 1los

nifios participaban con gran entusiasmo.

Al finalizar la lectura, los nifios pidieron gue fuera yo dquien

leyera nuevamente la obra, acepté la invitacidén y les leil el

texto.

Entre todos comentamos la obra teatral, los comentariocs fueron
favorables, argumentaron que habia estado muy bonita, sbélo que
sus compafieros se trababan mucho en la lectura y que eso hacia

perder la emocidén del texto.

Para finalizar, los alumnos dibujaron en sus cuadernos 1los

personajes que a ellos les parecieron mas interesantes.

Aprovecahndo la actividad, se hicieron reafirmaciones sobre los
sustantivos comunes y propios, la descripcién de lugares vy

personas, ademas, de la estructura de los enunciados.

La segunda actividad se realizd de acuerdo a los intereses de
los niflos, el trabajo comenzdé con agrado, tal parece que

quedaron motivados con la actividad anterior.
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La lectura elegida en esta ocasidén fue un cuento, ya dque son
los temas que més agradan a los nifics; “LA CULEBRA”, la mayoria

de los nifios iniciaron con el bullicio gritando repetidas veces

el tema.

Procedieron a leer de manera individual, algunos preguntaban
sobre las ilustraciones que presenta la lectura, dejé pasar un
poco esa algarabia que existia entre ellos, traté de sugerir la
forma de trabajo cuando uno de ellos se acercd trayendo
encerrado en el texto un enunciado y preguntd: maestro, ¢ésto
es un refran?, si, le contesté, lo encerrado decia: “El bien
con el mal se paga”, Los nifios pidieron que leyéramos el
cuento, iniciaron con una lectura en silencio y les sugeri
subrayar palabras que les parecieran desconocidas para luego

entre todos buscar sus significados.

Todo el grupo estuvo leyendo en voz alta, aun cuando les habia
invitado que lo hicieran en silencio, esto fue durante un buen
rato, ya que la leccién es bastante extensa pero agradable.
Puede observar que la lectura es apropiada, porque cuenta con
diversidad de expresiones donde se manifiestan estados de &nimo
y se necesita hacerla tomando en cuenta cada signo ortografico
ya que esto motiva méds a los nifios. Muchos terminaron su
lectura y expresaron dque era agradable, pregunté a los nifios si

habian encontrado algun problema y contestaron que no; un
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nifio se acercdé para comentar lo que habia comprendido del

cuento.

Pregunté ;Cudl es el titulo de la lectura? a lo que todos
contestaron “Ja Culebra”, una nifia dice: se parece a una
fabula, pero no es, porgue aqui trabajan hombres vy la fébula

es de puros animalitos.

Continuamos y todos pidieron leer, a lo que yo les propuse: que
les parece si la dividimos en parrafos y asi cada quién leera
una partecita, estuvieron de acuerdo y al final cada uno de

ellos explicd lo que entendid.

Todos estuvieron atentos a la lectura vy haciendo breves
comentarios sobre la misma, al leer, algunos nifos no
respetaron los signos ortogrédficos ni manifestaron los estados

de &animo.

Al final de la lectura se comentd, dando cada nifio su punto de
vista sobre el contenido del texto, cada uno escribid con sus
propias palabras lo comprendido y 1o expuso ante sus
compafieros, la reconstruccién no fue tan buena como yo lo
esperaba, ubicaron acontecimientos en partes que no

correspondian, lo cual fue corregido por los propios alumnos.
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Para finalizar los invité a que observaran y subrayaran los
enunciados que estuvieran entre signos, los anotamos en el
pizarrdn, 1los leimos y explicamos 1la importancia que éstos

tienen para poder entender y comprender una lectura.

Uno de los alumnos preguntd por qué no todos los enunciados
tienen los mismos signos, esto did la pauta para entrar a la
identificacién de las clases de enunciados que existen;
enfocandonos directamente en los més utilizados como son:
interrogativos, exclamativos, imperativos, declarativos y

dubitativos.

Para la siguiente actividad, “Creacién de un cuento”, los nifios
manifiestaron un estado de &nimo favorable, conversaron en VoOZz

baja con sus compafieros de lugar y esperaron el inicio de ésta.

El dia anterior comentamos gue en este dia hariamos trabajos de
narracién, que tratariamos de inventar un cuento y eso es lo
que los tenia a la expectativa, anteriormente los nifios habian
leido algunas narraciones y conocieron las partes gque la

integran (planteamiento, nudo y desenlace).

Partimos haciendo algunas preguntas sobre lo gque es la

narracidn, sus partes y lugar donde se desarrolla, comentamos
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algunos cuentos ya conocidos para luego entrar directamente

con la actividad propuesta.

Después de lo anterior, un alumno leyd el cuento “EL HOMBRE QUE
OLVIDO”, los nifios permanecieron atentos, otros de los alumnos
interrumpieron la lectura para hacer estas preguntas: (Cdmo
era el Thombre?, cdénde vivia?, los demds nifios dieron
diferentes respuestas de acuerdo a su imaginacién, se prosiguid

con la lectura vy al final de ésta la comentamos.

Les propuse que todos inventaran un cuento tomando en cuenta
las partes que lo componen. Hicimos comentarios de coémo inicia,
en qué consiste el desarrollo y el final, sacaron a relucilir que
en un cuento trabajan diferentes personajes, que utilizan un
vestuario y que entre ellos hay uno que es el principal,
mencionaron que el que escribe el cuento es el autor.
Iniciaron sus trabajos, como coordinador observé las actitudes
que ellos tomaban, comentaban entre ellos el tipo de cuento que
deseaban realizar. Los nifios gque terminaron comenzaron a
pasearse de un lado a otro observando a sus demds compafieros
quienes tapaban sus cuadernos para dque no pudieran leer su

contenido.

Victor Hugo fue el primero en pedir leer su creacidén, se le diéd

la palabra y comenzé a leer, “ El Ledébn y la Oruga”, la mayoria
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:qué les parecid?, respondieron réapidamente; no tiene
desenlace, sélo planteamiento y desarrollo, después pedi a
Victor Hugo que nos platicara su trabajo sin leerlo, lo hizo
muy bien. El turno es de Sam, el tituld su cuento “BAMBI EL
VENADITO, LA MADRE Y EL CAZADOR”, después de darle lectura los
nifios inicaron una discusién, vya que el cuento decla due
habian matado a la madre y que después de muerta habia nacido
bambi. Sam argumentd que su cuento era imaginario, por eso el
venadito habia nacido. “EL CONEJO Y EL DIOS” fue escrito por
Sarita, éste desperté mucho interés, mas al final los nifos
argumentaron que ese cuento ya existia, y asi, los nifios fueron
leyendo uno por uno sus creaciones hasta terminar dicha

actividad.

Para finalizar les pregunté :Qué habian observado de todos los
cuentos expuestos?, después de un momento dijeron gue todos
estaban muy bien y que todos tenian final feliz, gque algunos
les faltd algo y otros estuvieron completos, ¢y de los
personajes? Luis respondid: todos hablamos de animales, parece
que hicimos puras fabulas y no cuentos, fueron puros cuentos

imaginarios.

Con la presente actividad observé la creatividad tan grande

que tienen 1los nifios y que sdlo basta un poco de motivacién
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para despertar su interés.

Tomando en cuenta algunos aspectos pudimos relacionarlos para
realizar trabajos de clasificacién de animales, la importancia

de su habitat y la conservacién del equilibrio dentro de la

flora y la fauna.

Continuamos con la actividad “LAS FABULAS”, para la cual el dia
anterior comentamos situaciones relacionadas con las mismas
sobre sus personajes, su contenido y la moraleja que cada una
de ellas nos ofrece; ésta fue una motivacidn para encausar el
trabajo y para que ellos pudieran investigar y traer para el
dia siguiente como tarea una fébula o si era posible un libro
de ellas, comentaron que irian a la biblioteca y prestarian un

texto con relacidn a éstas.

Al dia siguiente, los nifios se acercaron para decirme dque
habian llevado sus féabulas, con gran alegria pidieron iniciar
la lectura de sus investigaciones, les sugeri sentarse vy
guardar silencio para que cada uno de ellos leyeran sus fébulas
a sus compafieros y trataran de entender el mensaje o0 moraleja
gque presentaban. Los nifios expresaban en voz alta los nombres
de sus obras, se intercambiaban cuadernocos, otros me pedian les

calificara sin antes darle lectura.
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José Iran pidié leer primeramente, todos guardaron silencio y
se inicié con la actividad, su féabula fue: “LOS PINGUINOS
SALTAMONTES”, escucharon con atencién, uno de los equipos se
dedicé a dibujar sin mostrar interés al texto, no habia
terminado de leer y vya otros querian participar; al final, Eray
pregunté: ;cuidl es la ensefianza?, pedimos a José Iran nos la
explicara, mas no pudo hacerlo, fue Daniel quien comentd que la
moraleja era que los nifios no deben alejarse mucho de sus
casas porque les puede suceder algo, asi como a los pringlinos
pequefios se los comen otros pajaros. Victor Hugo leyd su
trabajo, “LA SELVA”, decia que estaban muriendo muchos animales
y que habian culpado al hombre, y que al final éste no era el
culpable, para finalizar comentd que la ensefianza era due no
debemos culpar a nadie sin saber y gque no hay que matar
animales porque nos dan algo que nosotros necesitamos . Esven
leyé “TIKI-TAKO” y comentd que la ensefianza es no hablar cuando
no estamos seguros de algo y oir bien lo que se dice para

después no equivocarse y decir otras cosas.

A los alumnos no les parecidé muy interesante la actividad, vya
gue no lograban entender el mensaje de cada fabula leida, pero
alin asi, la mayoria gqueria leer su trabajo. El1 turno es de
Abenamar, “EL 0SO QUE NO PODIA DORMIR”, esta vez todos los
nifios estuvieron atentos, la lectura les gustd, la moraleja era

que “Un bien con un Mal se Paga”, sus comafieros comentaron
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gque esa féabula habia sido tomada de una caricatura y que sélo

le habia cambiado la historia.

Areli participé con: “EL MONO Y LAS FLORES”, mientras hacia su
lectura, uno de los equipos se dedicd a jugar, les pregunté que
habian comprendido del texto, nadie habia entendido nada, fue
Areli la que nos dijo la moraleja de su fabula, aunque no era

la correcta.

Al observar que la actividad no era de gran interés para los
alumnos, participé tratando de que ellos intervinieran de
manera abierta, mé&s no fue posible; los 1invité a resolver
algunas preguntas sobre los perscnajes de sus fabulas, ésto les
parecié mejor. algunas preguntas fueron: ;Qué es una fabula?,
¢:Quiénes intervienen en ella?, (Cudl es el propdsito?, ;Porqué
les gustan las fabulas?. Las preguntas las respondieron de
manera escrita, al terminar sugirieron que contestaramos
algunos ejercicios que aparecen en el libro de espafiol, sin
decir més, todos comenzaron a sacar su libro y buscaron la
actividad relacionada con la féabula, la encontraron en las
paédginas 50 vy 51, iniciaron la lectura vy trabajaron los
ejercicios. Daniel dijo que estaba muy facil y que las fébulas

estaban unidas a los refranes.
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Una de las fabulas que aparecen en el libro de espafiol es: “EL
PASTOR MENTIROSO”, fue la gque més les agraddé a los nifios.
Comentaron su contenido vy concluyeron que es malo decir
mentiras, porque después cuando dicen verdades nadie las cree,
esto provocd que entre ellos mismos se acusaran que muchas
veces daban gquejas al maestro inventando cosas con el unico
fin de que castigaran a su compafierc. Al finalizar se hizo un
andlisis de la actividad concluyendo que lo asimilado no fue
lo que realmente se esperaba en cuanto a la comprensién del

mensaje de cada fabula.

Asi como la actividad anterior y para la realizacidén de ésta:
“Las Biografias”, fue comentada con anterioridad para luego

dejarla como investigacién a los nifios.

Al dia siguiente ya en el saldn de clases, los alumnos tenian
sobre sus mesas biografias de diferentes personajes. Cada uno
de ellos mencionaba acontecimientos de 1los personajes gque
habian investigado, un alumno preguntaba a sus compalieros como
encontrar los afios que habia vivido cada uno de ellos, los
trabajos lo realizaron por equipos, de todos los nifios sélo
Abenamar no trabajdé, al parecer la actividad seria de mucho
provecho, ésto, por la alegria y la participacidén de todos 1los

alumnos.
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Les comenté que todos los personajes son importantes, gue cada
uno tiene su historia, y que a eso podriamos llamarle biografia
personal, platicamos sobre la fundacién de la escuela y de las
personas due influyerdn para que ésta exista, Luis interrumpid
diciendo que habia encontrado el significado de la palabra
biografia vy que era la historia de una persona. Esven comentd
que queria hablar sobre Alejendro Magno, gue recordaba que
habia sido un personaje importante porque fue rey de Macedonia,
pidié oportunidad de leer la biografia completa a sus
compafieros, la lectura no fue buena por lo que la comprensidn

fue minima

Los alumnos estractaron de sus biografias lo que les parecid
mas interesante leyendo al final lo realizado; de los trabajos
algunos fueron muy buenos, los cuales retomamos para su
comentario: Aristételes, Platdn, Sbcrates vy alejandro Magno
fueron los mé&s interesantes, sugeri buscar en su libro de
lecturas algun texto relacionado con las biografias, no fue
dificil para ellos encontrar en las péginas 77, 79 y 81, la
historia personal de Hidalgo, Bolivar y San Martin, estos
textos les parecieron més claros y entendibles; posteriormente
comenzaron a mencionar otros personajes, conocidos
protagonistas de la Revolucidén Mexicana y la Independencia de
México, comentaron también que todos los presidentes aparecen

en los libros.
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los alumnos continuaron buscando en diferentes libros todo lo
relacionado al tema que estédbamos tratando. Para finalizar la
primera parte de la comprensidén de textos biogréficos, pude
observar que algunos alumnos trataron de memorizar unicamente
las fechas, lo cual fue imposible para ellos, otros fueron
capaces de captar la importancia en cuanto a lo que realizd

cada personaje.

La segunda parte de la actividad correspondié en que cada nifo
trataria de escribir su propia biografia, su historia personal.
Para el inicio de ésta, se hicieron comentarios sobre nuestra
propia vida, nuestro trabajo, nuestro futuro, donde cada uno
expresaria algo diferente, hicimos algunas preguntas como:
:Cuadndo nacieron?, Dénde nacieron?, ¢;Qué han hecho ustedes?,
las respuestas fueron diferentes, volvi a preguntarles ¢sera

que pueden ustedes hacer su biografia personal?.

Los alumnos comenzaron Su trabajo con gran interés, se
preguntaban entre ellos las fechas de su nacimiento, leian en
voz alta lo gue escribian, las nifias se reunian para comentar
la forma en que 1la harian, como muchos de ellos no saben
exactamente la fecha de su nacimiento, se acercaban para
preguntarme, les facilité sus actas de nacimiento para que

tomaran algunos datos y lograran realizar un buen trabajo.
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Luis fue el primero en terminar y dar lectura a su trabajo,
Jeht también participd, le siguieron: Iran, Victor Hugo, etc.,
por ultimo les pregunté: ;Qué entendieron por biografia?, la
respuesta fue: es una historia de cada quien, de lo més
importante gque hace, es parecido a wuna descripcién. La
actividad se extendié vy la finalizamos relacionandola con

Historia, aprovechando los personajes que fueron comentados.

Antes de continuar con los trabajos sobre “EL USO DEL PUNTO Y
LA COMA”, se comentd acerca de la importancia gque tiene la
comunicacién escrita, y que gracias a ella reconocemos muchas
cosas, que la historia que conocemos es gracias a la escritura
y que también por medio de ella podemos saber que es lo que nos

indica cada signo.

Los alumnos mencionaron que la escritura la ven todos los dias,
en los libros, en las calles, en las tiendas, en los productos
gque compran, porque todo trae su nombre escrito y que si no lo

trajeran no sabriamos que cosa es cada una de ellas.

Llegamos al acuerdo que cada nifio buscaria y leeria el texto
que quisiera, se preguntaban unos a otros que libro sacarian
para leer, matematicas, espafiol, geografia, etc., cada uno sacd
el que se le parecid mejor. Observé que la mayoria optaron por

el libro de lecturas y se inclinaron por leer cuentos, que de
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una u otra forma ya conocian, leian en voz alta y adelantandose

al contenido.

Mientras algunos leian, otros comentaban que la comunicacidn es
importante y que existen varios tipos como: la comunicacién
escrita, oral, la mimica, dibujos que ven en las carreteras que

indican curvas, topes,cruce de ganado, etc.

Al término de un tiempo determinado, los nifos comenzaron a
querer explicar lo que habian leido y compartido de sus textos.
Fue Eray el primero en participar, escogidé algo relacionado a
la geografia, Luis Alberto comentdé sobre la cartografia, y asi
sucesivamente fueron participando los demés, hubieron nifios que
no participaron, unicamente se dedicaron a comentar con sus
compafieros de lugar. La lectura con la que méas se identificaron

fue: “LA COLIBRI”, texto que ya anteriormente habian leido.

Después de comentar los textos elegidos, 1les sugeri que
comentaran sobre personajes, animales e 1ilustraciones que
habian observado en cada texto y que a la vez escribieran algo
sobre ellos, preguntaban si podian escribir lo que ellos

quisieran, les respondi que quedaban en libertad de hacerlo.

El propésito de esta actividad fue que lograran entender vy

comprender que los signos ortogradficos (el punto y coma) son
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toman en cuenta, el significado del contenido puede cambiar

totalmente.

Estos son algunos de los temas elegidos para realizar el “Texto
Libre”, los cartégrafos, el papalote, la cabra, el tigre, el
zorro y el buitre, el principito, la luna, la guerra de los
mundos, San Martin, etc., los nifios leyeron y comentaron su
trabajo, algunos de ellos muy bien redactados, otros no tenian
sentido, sd6lo trataron de copiar una parte de la lectura del
libro; después pregunté: ;Le colocaron 1los puntos vy las
comas?, jno!, respondieron, ahorita se las ponemos, después de
cinco minutos volvimos a revisar los textos ya con los signos

ortograficos que ellos le habilan colocado.

Pocos fueron los que lo hicieron correctamente, a continuacidén
ellos escribieron en el pizarrdédn algunos textos y pasaron a
colocar los puntos y las comas donde creian pertinentes, nunca
estuvieron de acuerdo con la posicidén de éstas. Por ultimo
pidieron que fuera el maestro quien las colocara debidamente,
antes de hacerlo fuimos leyendo el texto en las diferentes
formas que habia quedado, expliqué a los nifios que la mala
posicidén de los signos puede cambiar totalmente el significado

de lo escrito y que lo mismo sucede al leer. Si todos no
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respetamos este tipo de signos, dificil seréd comprender 1lo dque

leemos.

- Varios nifios comentaron la importancia que los puntos y las
comas tienen, pero la mayoria estoy seguro no lo comprendieron

totalmente, aungque ellos dijeron que si.

Para el tema “RECUPERACION ORAL”, los nifios llevaron algunos
cuentos, revistas, partes de periddicos y el libro de textos.
En esta actividad 1los alumnos aprovecharon desarrollar
estrategias de lectura que les permitieron emplear mas

informacidén no visual.

Primeramente se les mostrdé a los alumnos el material
recolectado por ellos mismos y se establecidé el dialogo
cuestionando la utilidad y funcidén de esos portadores de textos
con preguntas como: ¢Para qué sirven?, ;Qué tipo de
informacién obtendremos?, etc. Posteriormente los invité a
fijar la vista sobre los encabezados, fotografias, la clase de

informacién que trae cada material.

Los nifios iniciaron un intercambio de ideas y de material,
comentaban sobre 1lo leidc, lo que les habia parecido més
interesante; la actitud de los alumnos no fue pasiva, trataron

de abordar todos los recursos con que contaban.
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Un equipo formado por nifias, se dedicaron a leer cuentos, los
cuales no querian prestar a sus deméas compafieros hasta haberlos
leido todos, esto causd un poco de enojo entre ellos; participé
tratando de evitar que la actividad perdiera interés, sugeri a
las nifias comentaran con todo el grupo el contenido
recuperando de los cuentos que ellas tenian, otra opinidn
surgié de un nifio, que seria mejor gque alguien 1les diera

lectura en voz alta y fueron leyendo por turnocs.

Se leyeron tres cuentos, “lLa Cenicienta”, “Blanca Nieves”, vy
“E]l Perro y el Burro”. Los cuentos fueron escuchados con gran
interés, los alumnos guedaron emocionados, comentaban que
algunos de ellos ya los habian escuchado pero de diferente

forma, que los cuentos mientras mas lo van contando, van

perdiendo su originalidad.

Después de haber escuchado las lecturas, los nifios participaron
contando lo que lograron comprender y entre todos complementar

el relato.

Al terminar con los cuentos, un alumno participé pidiendo que
también se comentara sobre los otros textos leidos, argumentd
gque no sb6lo los cuentos son buenos, que los periddicos, las
revistas y otros més, nos traen algo importante que aprender;

recordd haber leido en una parte de un periddico los desastres
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que puede causar la gasolina y que ésta no debe almacenarce
dentro de una ciudad. A raiz de este comentario, la mayoria de

sus compafieros argumentaron diversas situaciones informativas.

Ya fuera de la actividad, los nifios continuaban sus comentarios
sobre 1lo anteriormente leido. La recuparacién oral pretendida

en esta actividad, fue bastante aceptable.

“[,0S TEXTOS INFORMATIVOS” fue otro de los temas a desarrollar,
con éstos, se tratdé de aprovechar al maximo cada texto y
mostrar a los nifios que los distintos tipos de textos tienen
sentido diferente y que recuperar significa haber comprendido

el mensaje de guien escribe.

Comentamos con el grupo sobre qué es lo que debe observarse en
cada texto informativo, que es lo gque anuncia, invita o

sugiere.

A partir de este comentario, los alumnos participaron diciendo
que los peridéddicos son medios informativos, la televisidén es
otro de ellos, aungue aclaro dque eso era de manera oral no
escrita; otro més, menciondé gque la clinica de salud siempre
coloca en las paredes, papeles que informan como evitar ciertas
enfermedades o que lleven a vacunar a sus hijos. Asi también

existen muchos anuncios para los automovilistas, para los



79

campesinos, las cartas, los recados y los libros que forman

parte de los textos informativos.

Los periédicos dijeron los nifnos, nos informan de cosas buenas
y malas, por lo tanto, es muy importante, aunque otros opinaron
que los mé&s importantes, son los libros porque siempre nos

estadn ensefiando cosas nuevas.

Velsi comentdé a sus compafieros que ahi mismos en el saldn
existian muchos textos informativos, dque eran las banderas, 1los
mapas y las cartulinas que tenian conceptos de las éareas de

espafiol y mateméticas.

Los invité gque tomaran en sus manos algun texto informativo que
tuvieran més cerca, algunos tomaron sus libros, otros mostraban
algunas revistas, sefialaban los carteles que estaban pegados en
las paredes. En seguida nos propusimos leer el contenido del

texto que entre todos eligieron para luego comentarlo.

Se analizaron los temas elegidos y entre todos recuperamos su
contenido, Esven dijo: yo escribi un texto informativo, le
pedimos que nos lo leyera su contenido, eran instrucciones para
tomar una medicina, sus compalleros lo abuchearon diciéndole que

eso era un instructivo, é1l1 defendid lo escrito, argumentando
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que al leer lo que decia el frasco, le estaba informando como

debia tomarlas.

Invité a los nifios a realizar un texto informativo y lo leyeran
a sus compafieros, los textos realizados en su mayoria fueron
carteles invitando a bailes y una gque otra noticia. Al
finalizar, Abraham comentd en voz alta: a mi, el diccionario me

informé que es lo gque quiere decir texto.

La comprensién de los textos informativos, asi como su
contenido, fueron bien asimilados por los alumnos. Por ultimo,
sugeri a los nifios escribieran en sus cuadernos, nombres de
diferentes textos informativos y los ordenaran alfabeticamente,

ademéas de buscar sus significados en el diccionario.

El siguiente tema abordado fue: “LOS REFRANES”, se inicia el
dia de labores con 1los comentarios de los nifos sobre
situaciones que sucedieron el dia anterior fuera de clases,
hablaban sobre noticias deportivas, problemas dgue suceden

dentro de la comunidad, etc.

La confianza gque existe entre maestro y alumnos, me permite
encausar las actividades abordando sus comentarios, uno de los
nifios manifestaba que su papa habia prestado dinero a un sefior

Yy que éste le dijo que no le iba a pagar. El argumento dado por
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el nifio fue generalizado y pedi a los demas alumnos su punto de

vista sobre ese problema.

Participaron con entusiasmo retomando dicha situacién haciendo
sus comentarios: A lo mejor él gqulere pagar pero no tiene
dinero, dijo un nifio. Si maestro, tiene razdédn porgue el maiz no
valié mucho, por eso no le ajustd para pagar, bueno, dque le
pague poco a poco, dijo Citley, y asi las participaciones
fueron muchas. Participé en la discusién y comencé a
inventarles un cuento tratando de encauzarlos hacia la
actividad propuesta, terminé la narracién con el refran: Un
bien con un mal se paga, réapidamente Gerardo dijo, es igual a

lo que le estéd pasando a Rausel.

Invité a un nifio que escribiera el refran en el pizarron y
entre todos lo analizamos, muchos comentaron dque estaba mal
dicho porque el que hace favor también los recibe, y asi como

éste surgieron muchos ejemplos.

Nayeli dijo a sus compafieros que ella habia leido una historia
en su libro de lectura y que ahi venia ese refréan, les indicd
la pégina y todos comenzaron a leerla. Al terminar la lectura,
Luis comentd: si maestro, un bien con un mal se paga, la
culebra después que un hombre la ayuddé a salir de donde estaba

atrapada, se lo gqueria comer, pero al final recibid su
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castigo, quedd en el mismo lugar. Sus compafleros no aceptaron

su opinidén, se discutid sin llegar a una conclusién.

Areli comunicdé a sus compafieros que en el -libro de espafiol
ejercicios, aparecian mas refranes, sacaron su libro y les
dieron lectura en voz alta tratando de encontrar el mensaje due
cada uno ofrecia, entre ellos hubieron algunos de facil
comprensién para los alumnos. Eray pregunté si los refranes
eran lo mismo con las fabulas, otro compafierc le respondié que
né, que si se parecian porgque ofrecian una ensefianza, pero dJue
eran dos cosas muy diferentes, sus dem&s compafieros respaldaron

su respuesta.

Estos son algunos de los refranes gque analizamos:

- Mas vale pédjaro en mano que ciento volando.

- Hijo de tigre pintito.

- De golosos y tragones estadn llenos los panteones.

- El1 que no corre no alcanza, y el que mucho corre se cae de
panza.

- El que entre lobos anda a aullar se ensena.

Motivé a los nifios para gue entre todos trataran de encontrar

la ensefanza de cada uno de los refranes.
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Los alumnos participaban en desorden, participaban en grupo y
no podiamos entender nada, entre las muchas participaciones,
algunos respondian correctamente. Sugeri fueran participando
respétando turnos y modificando las respuestas cuando éstas no
fueran correctas. La actividad estuvo interesante, entre todos

lograron captar el contenido de dichos refranes.

Al término de 1la actividad, los alumnos comentaban haber
escuchado anteriormente algunos refranes pero que no
comprendian su mensaje. Se propusieron buscar nuevos refranes y

se discutirian en otra ocasiodn.

‘4.2. Analisis de los resultados

Después de haber concluido con las actividades propuestas a
realizar, con el propdésito de favorecer en el nifio tanto el
interés como la comprensién de la lectura, habiendo tomado en
cuenta los intereses de los alumnos y apoyados en la Pedagogia
Constructivista, me permito ©presentar a continuacidén un

analisis sobre los resultados obtenidos en dichas actividades.

En la primera actividad “COMPRENSION DE TEXTOS” de acuerdo a
los resultados obtenidos, se cumplid satisfactoriamente con el
objetivo. Los nifios son capaces de comprender un texto cuando

éste corresponde a sus intereses.
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Al ser los propios nifios los que eligieron el texto a leer, se
propicié un interés antes no manifestado con otras lecturas,
considero que influyé el hecho de dejarlos en libertad de

elecciédn.

Creo, que si yo les hubiera indicado el texto, los resultadocs
no hubiesen sido tan favorables. También puedo sefialar gque hubo
algunos que no participaron totalmente en la actividad, se
debié a que segun ellos, el tema electo no fue de su agrado,
por lo cual, se les dié libertad de escoger un texto, asi,

pudieron integrarse a la actividad.

Una de las estrategias més utilizadas para esta actividad fue
la prediccién y como resultado final, ésto reafirma gque cuando
al nifio se le da confianza y los textos son adecuados a su

capacidad, se logran los propésitcocs trazados.

Para finalizar la actividad, los nifios mostraron sus aptitudes
artisticas representando con mimica, la obra que anteriormente

habian leido.

En “LA NARRACION”, sequnda actividad, se pretendid la
recuperaciédn de significado, utilizando para la eleccidén del

texto los intereses de los nifics.
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Se invitdé a los alumnos traer para el dia siguiente, diferentes
materiales de lectura para su observacién y analisis, como son:
cuentos, revistas, historietas, etc., la mayoria no cumplid con
lo solicitado, argumentando que no  habian encontrado o que se

les habia olvidado.

Utilizamos el libro de lecturas, con el cual los nifios estéan
bien identificados, decidieron analizar el cuento “La culebra”.
La participacién fue buena, se logrd recuperar la mayor parte
del contenido. La lectura hecha por los alumnos fue clara,
aunque en algunas ocasiones omitian los estados de animo de
acuerdo al texto, eran los mismos nifiocs gquienes interrumpian

para corregir.

Al fragmentar y analizar la lectura por parrafos pude observar
gue se hace un rescate progresivo del texto. De esta manera al

nifio se le facilita la secuencia de los sucesos temporales.

Lo que vino a favorecer mds aun esta comprensidén, fue 1la
expresidén u entonacidédn adecuada de los diferentes tipos de
enunciados, haciendo con ésto, mas expresiva e interesante la

lectura.

La interaccidén grupal para esta actividad fue otro aspecto

favorable, ya que los nifios al intercambiar sus opiniones y con
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su propio lenguaje, adquieren una seguridad que muchas veces la

pierden por temor de decir algo incorrecto ante su maestro.

Por tltimo se ‘recuperd el significado de manera escrita,
ilustrandolo con sus personajes. Basandonos en la actividad
anterior y con el gusto que tienen los alumnos por los cuentos,
les propuse la “CREACION DE UN CUENTO”, diferente a los que ya
conocen, buscando que los nifios expresaran su imaginacidn para

que posteriormente la redactaran.

Algunos nifios no participaron en la creacién grupal de la
narracién, se adelantaron a hacerla de manera individual y por
escrito. La creacién oral no fue tan buena como se esperaba,
los nifios no lograron integrar correctamente las partes

inventadas, por lo que el objetivo no fue logrado totalmente.

En la creacién escrita, el resultado fue mejor, los nifios
tomaron en cuenta las ilustraciones de diversos libros e
imaginaron lugares donde se desarrollarian las diferentes
historias. El1 nifio al identificar las partes que integran un
cuento, logra organizar sus ideas, permitiéndole hacer una
integracién total en un escrito o una lectura, a la vez dgue

favorece el interés hacia la misma.
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Un cuento, como recurso para favorecer la comprensidn lectora,
resulta ideal, y esto fue aprovechado en mi grupo para atacar
el problema central que se manifiesta en este informe, logrando

resultados satisfactoriocs.

Se les dio lectura a las creaciones hechas, de manera grupal
opinaron sobre los trabajos, argumentaron lo positivo y 1o

negativo, en seguida autocorrigieron sus narraciones.

Si hubo algo desfavorable fue que algunos nifios, por tratar de
sobresalir; transcribieron cuentos ya conocidos, lo cual fue

criticado y reprobado por lo propios alumnos.

En la siguiente sesidén se trabajdé sobre el contenido gque nos
ofrecen las “FARULAS”, los nifdos entraron en una fuerte
dindmica de anticipacidén al texto, exponian en voz alta y en

grupo el mensaje que creian ofrecia cada una de éstas.

El propdésito fundamental de la actividad “Las Fabulas”, fue que
los nifios lograran rescatar el mensaje o moraleja de las
mismas; aungue la participacidn del grupo fue buena, no asi los
resultados, ya que resultd dificil para la mayoria lograr el

objetivo.
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lLa estrategia y la motivacién hacia los alumnos en cuanto a
investigacién, cumplieron el objetivo, mas no con el propdsito

que se perseguia.

Haciendo un anélisis de los trabajos realizados en esta sesidn,
pudimos concretar con los nifios, la importancia, seriedad y
atencién con que se debe leer un texto para comprender lo que
nos dice, y se les invitd a ser mas reflexivos y criticos. En
conclusién, considero que esta actividad no favorecidé a
resolver el problema de la comprensién lectora, por la

complejidad que representd el rescate de la moraleja.

Hablar de la vida personal es algo que gusta mucho a los nifics,
con gran entusiasmo hablan de sus familiares, de su
comportamiento, sus gustos, de lo gque tienen, cuentan

anécdotas, etc.

Con este tema se 1inicidé la sesién relacionada a “LAS
BIOGRAFIAS”. Tomando como tema “LAS BIOGRAFIAS” , se pretendid
gque los alumnos lograran extraer las 1ideas © notas més
importantes que cada una posee, he notado en mis alumnos que
cuando se les deja ciertos trabajos de investigacibébn, copian de
manera textual lo gque creen correcto y que por lo regular no lo
es, esto pasa porgque no alcanzan a entender 1o que se les estéa

pidiendo de manera escrita.
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Muchos de los nifios lograron extraer lo mas relevante de los
personajes analizados, en esta ocasién, a diferencia de la
actividad anterior, se obtuvieron buencs resultados, los
alumnos comprendieron que la memorizacidén no es recomendable,
que para entender algo se debe analizar muy bien y retomar 1lo

mas importante.

En esta actividad se favorecieron dos aspectos de la Ensefianza-
aprendizaje, siendo uno, el rescate de ideas principales en un
texto y lo otro el conocimiento de la vida de algunos

personajes histdricos.

En la lectura y la escritura, los signos ortograficos es algo
que la mayoria de los nifios no toman en cuenta, ellos tienen la
idea de que leer y escribir répido es lo importante, y lo hacen
de esta manera porque en el inicio de su aprendizaje, para el

docente, eso era lo indispensable.

De los signos ortograficos, retomamos el “USO DEL PUNTO Y LA
COMA” y su importancia dentro de la lectura y escritura. Antes
de iniciar la sesidén, se platicdé con los nifios sobre 1la
importancia que tienen los signos otogréficos en la lecto-
escritura, y que cuando se hace debidamente se hace mas féacil

su comprensidn.
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Con la lectura que los nifilos hicieron, primeramente sin
respetar ningin signo ortografico 'y después Thaciéndolo
debidamente, ellos mismos pudieron percatarse de la importancia

gque estos representan.

Los alumnos, al ir comprendiendo la funcidén gque cumple el
PUNTO Y LA CCMA, fueron haciendo una lectura mas comprensiva;
considero que esta actividad contribuyé en mucho a superar el
problema de comprensién, por lo mismo, pienso aplicar con mas

frecuencia este tipo de actividad.

“I,A RECUPERACION ORAL” significa haber comprendido el mensaje
de lo leido, la actividad realizada en este rengldén, manifestd
el logro de lo propuesto, ademéds de proporcionar momentos
agradables a los nifios. El material wutilizado: cuentos,
revistas, peridédicos y 1libros de 1lecturas, favorecid en los
alumnos el desarrollo de las estrategias de anticipacién vy

correccidn.

De acuerdo a los materiales utilizados, los nifios anticipaban
al contenido al ver ilustraciones que éstos traian, la sesién
se realizd en equipos, la interaccidn observada fue formidable,
se hicieron cuestionamientos sobre los diferentes textos,
intercambiaban materiales, hacian la lectura con fuidez vy

recuperaron con facilidad los diferentes significados.
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Para finalizar la actividad, los nifios explicaron a sus
compafieros los contenidos de los textos expuestos, esta fue
una de las sesiones que los alumnos mas disfrutaron. La

recuperacién oral pretendida fue bastante-favorable.

En “LOS TEXTOS INFORMATIVOS” se buscd satisfacer el desarrollo
de la habilidad de comprender lo escrito y explicarlo con sus
propias palabras, a los nifios se le presentaron diversos tipos

de texto.

Comentaron mucho sobre los medios de comunicacién, tanto oral
como escrito, mencionaron la televisién como uno de los que mas
informacién ofrecia, hablaron también sobre los carteles dque
informan sobre la salud, las sefiales de trénsito, cartas,

revistas y libros de texto.

Compararon los tipos de informacién que cada uno da, llegaron a
la conclusién que los libros son los méas importantes entre

todos, ya que en ellos aprenden cosas nuevas.

En muchas ocasicnes, al alumno le resulta mondtono y aburrido
los libros de texto, al presentarle diversos tipos de texto, se
les brinda la posibilidad de elegir un tema que le resulte

interesante, de ahi que es muy importante que la escuela le
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ofrezca esa posibilidad. Concluyo dque esta actividad fue muy

positiva para superar el problema de la comprensidén lectora.

“1,0S REFRANES” al igual que las féabulas, pretendian gue el
alumno fuera mas reflexivo y critico, la participacién de los
nifios fue formidable, hubo una constante interacciédn,
defendieron con argumentos cada punto de vista que daban, por
tanto; la actividad cumplié su cometido, el buscar el contenido
de cada refrén, puso a los nifios en constante conflicto, vy
como resultado, al final 1lograron unificar «criterios de

solucidén a cada problema.

La interaccién grupal también contribuye a invitar a los nifios
a desinhibirse, haciendo de cada uno de ellos un elemento
portador de ideas, por lo cual, considero que esta actividad

fue provechosa.



CONCLUSIONES

La lengua escrita es un recurso due estd al alcance Yy
posibilidad de gran parte de la humanidad. En la medida en due
ésta se practigque o la finalidad gque se persiga, estriba la

posibilidad de cultivar intelectualmente al individuo.

Como recurso de aprendizaje, representa la posibilidad de
construir nuevos conocimientos, que llevados al aula favorecen
en gran medida la labor del docente, siempre y cuando, ésta se

haga con propiedad.

Haciendo un anéalisis completo de todas las actividades
realizadas, se puede observar gque el nifio es capaz de
comprender diferentes tipos de textos, siempre y cuando estén

acorde a sus intereses y sean encauzados debidamente.

Uno de los problemas que repercuten en la poca comprensidén de
la lectura en el nifio, se funda en la mala lectura que ellos
realizan, problema que arrastran desde el inicio de su
actividad escolar. Por lo mismo, es necesario que los docentes
inculquemos al nifio el hébito de la lectura, aprovechar sus
intereses y proporcionarles variedad de textos y de facil

comprensibn.



cuando los nifics leen un texto en voz baja, y después lo hacen
en voz alta a sus compafieros, les permite hacer anticipaciones
correctas, en este caso, el nifio se siente seguro de su lectura

y lo hara por tanto mas fluida y mas comprensiva.

Fn las actividades anteriores, encaminadas a favorecer la
comprensién de la lectura, los nifios mostraron una Jgran
capacidad de analisis, demostraron también que cuando se les da
oportunidad de manifestarse libremente, los resultados que se

obtienen son satisfactorios.

Los principios de la Pedagogia Constructivista, nos ofrecen a
los docentes, la posibilidad de hacer del alumno, un ser
pensante, critico y reflexivo, capaz de descubrir, innovar,
inventar y construir sus propios conocimientos. Sefialo que las
actividades realizadas en este informe, estuvieron apegadas a
la Pedagogia mencionada. Posiblemente alguna actividad no
arrojé el resultado esperado, pero como del error viene el
acierto, los aprovecharé para ir puliéndolas y 1llegar al

propdsito deseado.
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ANEXO 2
ESCUELA PRIMARIA “VENUSTIANO CARRANZA”
CLAVE: 07DPR35961 GRADO: 5o. GRUPO: B
GUIA DE OBSERVACION

ACTIVIDAD: TEXTOS INFORMATIVOS

ALUMNOS RASGOS DE PARTICIPACION

INDIVIDUAL EQUIPO GRUPAL

1.- Alvarado Calvo Jorge Luis X X X
2.- Aquino Ventura José Iran X X X
3.- Constantino Montoya Abraham X X
4.- Cruz Ramirez Ana Laura X X X
5.- De Le6n Roblero Héctor Daniel X X X
6.- Estrada Ramirez Adriana X X

7.- Estudillo Galdamez Victor Hugo X X X
8.- Flores Ortega Nayeli X

9.- Gémez Sandoval Rausel X X X
10.- Hernandez Alvarado Sara X X X
11.- Hernandez Corzo Veronica X X

12.- Hernandez Rincén Citley X X X
13.- Lopez Gomez Robertoni X X X
14.- Lopez Rodriguez Luis Alberto X X X

15.-Lopez Ventura Yenibéth X X



16.- Magdaleno Castellano Areh
17.- Molina Morales Daniel Alberto
18.- Montesinos Pascacio Luis A.
19.- Pereyra Pozo Yuseth

20.- Pérez Rincon Eray

21.- Pozo Hernandez Velsy Queni
22.- Rodas Garcia Gladys

23.- Sandoval Magdaleno Liliana
24.- Serrano Pérez Gerardo

25.- Vazquez Castro Jeht

26.- Vazquez Vazquez Veraluz

27 .- Ventura Genovéz Esven Fco.



