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INTRODUCCTION

La siguiente propuesta pedagbgica "LAS CUENTAS DE BAMBUES COMO -
RECURSO DIDACTICO PARA LA CONSTRUCCION Y REPRODUCCION DE FIGURAS
GEOMETRICAS EN TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA INDIGENA", se

estructura a partir de recapitular los diversos conocimientos --
que durante mi formacidén académica en la Universidad Pedagbgica

Nacional, me fueron proporcionados en cada una de las asesorias

correspondientes. a la Licenciatura de Educacidédn Primaria Indige-
na, en la que desde un inicio se priorizé el aprender a ser y --
aprender a hacer, principio que permite proponer estrategias en-
caminadas a mejorar la calidad educativa que se ofrece a las co-
munidades indfgenas. La realizacidén de este trabajo académico -
no fue un trabajo intelectual sencillo, més bien, fue un trabajo
complejo y minucioso que requiri6 la entrega y persistencia en -
todo momento, a fin de que los contenidos fuesen los idbneos y -
tuvieran una légica al sér sistematizados, requiridé de un cues--
tionamiento a nivel cognitivo de las actividades desarrolladas -
en la propia préctica docente y en los obstdculos que se vislum-
braron en la misma. Por fo que al confrontar los conocimientos

y desempefio profesional basadas en teorfas tradicionales con - -
perspectivas constructivistas, los paradigmas obsoletos ceden su
paso al construir haciendo y rehaciéndose a un nuevo enfoque, --
que permite la solucidén de problemas técnicos pedagbgicos del --
que nace la siguiente propuesta pedagbgica que coadyuva en el --
aprendizaje significativo destinado a todo docente que sienta el

amor e interés por el proceso ensefianza-aprendizaje destinado pa



ra los nifios y nifias indigenas que asisten a los centros educati
vos bilingilies.

El documento que a continuacibn se presenta se sistematiza a tra

vés del método deductivo que permite incorporar los contenidos

en forma significativa, siendo éstos los siguientes: Capitulo

1, Delimitacién del objeto de estudio; en este apartado se defi

ne la problemdtica a abordar, delimiténdola en la ensefianza de

la geometria en el tercer grado de educacibébn primaria indigena,
argumentandose el porqué del abordaje clasificatorio del eje te-
mético de las mateméticas, asi mismo se desarrolla un objetivo -
general que enfatiza la importancia de esta propuesta pedagbgica
y de los beneficios cualitativos que se pretende alcanzar.

El capitulo 2, contextualiza primeramente el espacio social e --
histérico para el cual se desarrolla la propuesta, abordandose -
las caracteristicas étnicas de los grupos indigenas del Estado -
de Chiapas y de la particularidad educativa existente, tomandose
como base el Plan y Programas de Educaci6n Primaria Basica 1993.
Se aunan a este capfitulo los planteamientos tebricos realizados

desde el enfoque psicogenético de Jean Piaget, y por Gltimo en -
el capftulo 3, se describe primeramente la metodologfa conside--
randose los momentos a seguir para desarrollar la propuesta peda
gbgica, procedimientos para la elaboraci6n del material, forma -
en la que este material se podré aplicar y los recursos con los

que se deberd contar, concluyo con una sintesis de los aspectos

mas significativos que integran esta propuesta pedagbgica "Las -

cuentas de bambGies como un recurso didéctico para la construc- -



cidén de figuras geométricas en tercer grado de educacibn prima--

ria indigena".



CAPITULO 1
DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1. Definicidn del objeto de estudio.

Desde tiempos remotos las matemdticas han contribuido practica--
mente en todas las &reas del quehacer humano, desde las activida
des cotidianas hasta la investigacién cientifica, la produccion
y la prestaci6bn de servicios; como consecuencia, el ser humano -
se encuentra con la necesidad constante de fortalecer y acrecen-
tar sus conocimientos mateméticos, y esto es cierto tanto para -
los maestros y los especialistas en diversas disciplinas como pa
ra el ciudadano comGn. Acorde con esta situacién, las matemati-
cas son hoy en dfa una de las ciencias més activas y dinadmicas -
no siendo exclusivo de un grupo reducido de especialistas, a su
creacién contribuye el quehacer colectivo de las sociedades.

Un ejemplo lo constituye el desarrollo de los sistemas de numera
cién y el uso de la geometrfa en el arte decorativo y la arqui--
tectura de la antigliedad. Este aspecto de las matematicas tiene
implicaciones impottantes para la educacién. El aprendizaje y -
la creacién matemdtica estén al alcance de todo ser humano.

Las matematicas son un producto del quehacer humano y su proceso
de construccibén estéd sustentado en abstracciones sucesivas. Mu-
chos desarrollos importantes de esta disciplina han partido de -
la necesidad de resolver problemas concretos, propios de los gru
pos sociales.

Los nifios y nifias también parten de experiencias concretas en la

adquisicién y construccibn de los conocimientos matematicos. --



Paulativamente y a medida que van haciendo abstracciones a par--
tir de su desarrollo mental correspondiente, pueden prescindir -
de los objetos fisicos. El di&logo, la interacci6n y la confron
tacién de puntos de vista ayudan al aprendizaje y consolidan la
construccién de conocimientos; asi, tal proceso es reforzado por
la interacci6n y la confrontacibn con los compafieros y con el --
maestro.

Para elevar la calidad del aprendizaje es indispensable e impor-
tante que los alumnos se interesen y encuentren significado y --
funcionalidad en el conocimiento matemdtico, que lo valoren e in
troyecten como un instrumento que les ayudard a reconocer, plan-
tear y resolver problemas presentados en la vida diaria y en di-
versos contextos en el que se desenvuelva, por.tal motivo, esta
propuesta pedagbgica se circunscribe en desarrollar a la geome--
tria, eje tematico de las mateméticas del tercer grado de educa-
cion primaria indigena a partir de reconocer de manera concreta
algunas figuras geométricas utilizandose para ello "las cuentas
de bambGies", material regional de fécil adquisicién y que por su
manejo ostenta significancia para el nifio indigena, la estrate--
gia metodolégica presentada a continuacibén parte de la concep- -
cién importante del andlisis, organizacion y sistematizacidn de
los conocimientos espaciales "primarios", considerdndose desde -

esta perspectiva a la geometria como las matemdticas del espa- -

cio.

1.2. Justificaciodn.

A partir de mi experiencia como maestro de grupo y en el inter--



cambio de conocimientos con otros maestros he inferido que se --
presenta cierta problemética en la ensefianza de la geometrfa, --
eje temdtico de las mateméticas; ante esta situacibn y a fin de
proporcionar una estrategia que redunde en elevar la calidad edu
cativa de los nifios y nifias del tercer grado de educacién prima-
ria indigena, desarrollo la siguiente propuesta pedagbgica, mis-
ma que no deberé& considerarse como un paradigma estdtico, sino -
mé&s bien, podrd modificarse de acuerdo a las necesidades que el
grupo presente, enriqueciéndose con esta accibon el propio proce-
so de la diada integral de la enseflanza y del aprendizaje, bino-
mio que en la actual politica educativa toma un carécter trascen
dental.

Después de analizar diferentes perspectivas encaminadas a propor
cionar elementos suficientes para integrar una verdadera propues
ta pedagbgica, he encontrado que para desarrollar cualquier eje
temdtico de la asignatura de matemdticas lo mismo que de espafiol
0 ciencias naturales es importante y significativo recapitular -
la experiencia de los alumnos y los materiales que nos provee el
contexto en el que se ubica la praxis educativa, por tal motivo
retomo para la elaboraciébn de esta propuesta pedagbgica los mate
riales que son conocidos en las comunidades indigenas.

El bambG elemento que retomo para abordar lo concerniente al eje
temético de la geometria en el tercer grado de educacibébn prima--
ria indfigena, por su propia textura proporciona suficientes ele-
mentos que de acuerdo a la edad mental de los educandos son faci
les de manejar y por consecuencia faciles de asimilar los conoci

mientos o contenidos que se aborden, en este caso la construc- -



cién y reproducci6én de figuras geométricas.

Aunado a lo antes descrito, destiné el material, por su plastici
dad para ser utilizado y por su duracibén como material resisten-
te que podr& ser utilizado las veces que se requiera, asi mismo
puede conseguirse en cualquier comunidad evitandose con esto el
gasto econémico para la adquisicién de materiales didacticos por
un lado y por el otro la adquisici6bn de materiales desconocidos
y poco significativos para los nifios y nifias que en lugar de pro
piciar un verdadero aprendizaje integral, crea una barrera para
la comprensidén de contenidos.

Espero que esta alternativa para la ensefianza de la geometria a
partir de la utilizaci6n de materiales que nos provee la natura-
leza sea valorado positivamente, contextualizéndose con esta ac-
cién el proceso ensefianza-aprendizaje en el medio indfgena, par-
ticularidad que al parecer es obviada en la prdctica misma, y so
lo se mantiene en el discurso de algln seudopolitico que intenta
parapetarse en modelos tradicionales que evitan el adecuado esta
blecimiento de la practica docente a partir de la perspectiva in

tegradora de la educacibn bésica.

1.3 Propbsito.

El propbsito de esta propuesta pedagbgica estriba en proporcio--
nar a los maestros que atienden el tercer gkado de educacibn pri
maria indigena, una estrategia metodolbégica que de sentido a la
practica docente y sea significativo para los nifios y nifias en -
la adquisicién de conocimientos sobre la geometria, eje temdtico

de las mateméticas. Reorienténdose con esta medida el proceso -



de ensefianza y aprendizaje, hacia actividades que recapitulan --
los procedimientos constructivistas en la apropiacibébn de concep-
tos a partir del interés centrado en los nifios, manipulacibn de
objetos y anélisis de formas geométricas diversas utilizéndose -

para ello las cuentas de bambles como recurso didédctico.



CAPITULO 2
REFERENCIAS CONTEXTUALES Y TEORICAS

2.1 Marco sociohistdérico indigena.

Chiapas es un estado plurilinglie y pluricultural, el censo gene-
ral de poblacién de 1990 identifica alrededor de trece lenguas -
las que se encuentran establecidas en diferentes partes del te--
rritorio chiapaneco, siendo éstas; Tzeltal con 258,153 habitan--
tes, Tzotzil 226,661, Chol 114,460, Tojolabal 35,587, Zoque - --
34,810, Kanjobal 10,349, Mame 8,725, Jacalteco 950, Chuj 700, Ma
ya Lacandén 450, Kakchikel 272, Mochol 189 y Teco 1. (1)

Los antes mencionados hablan una lengua propia y cuentan con una
organizacién social, politica y religiosa especifica, tienen - -
préacticas y usos diferentes, contando con lugares sagrados donde
practican sus actividades religiosas, sociales, culturales y de
salud teniendo en comGn el sentido colectivo y comunitario.

Los pueblos indios actuales conllevan en su esencia la perspecti
va del modelo de civilizacién desarrollado por sus antepasados,
es por esto que de modo general se ha identificado en la mayoria
de los pueblos indios, que la organizacién social para la produg-
cidén se ha ido transformando de la autosuficiencia al autoconsu-
mo, a partir de la unidad doméstica de produccibn.

La mayoria de los pueblos indfgenas del estado de Chiapas, se re
conocen en la colectividad, son comunidades, es decir, producen

con un sentido colectivo y consumen bajo ese mismo patroén.

(1) INEGI. Censo General de Poblacién. Chiapas, 1990.
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La actividad principal que se desarrolla en la unidad doméstica
de produccidén es la agricultura. De ahf su estrecha relacibn --
con la tierra y por ende con el mismo universo, la actividad ar-
tesanal constituye otro hecho importante, ya que a partir de es-
ta se elaboran los bienes de consumo necesarios para la familia
y la comunidad, actividad importante que se ha ido transformando
para consumo externo con la finalidad de que por este medio se -
provea de recursos a la familia.

A lo largo del tiempo, la unidad doméstica es una estructura de
produccién y consumo, la primera relacién de los individuos y de
la cual toman su identidad los grupos pertenecientes.

Los nifios al nacer, conviven cotidianamente con la madre y con -
todos los miembros de la unidad doméstica y al participar con su
trabajo al interior de la misma introyectan conocimientos que --
les permite conformar su pensamiento y personalidad, asf mismo -
una forma particular de conocer e interpretar el mundo que les -
rodea.

Adem4s de la unidad doméstica, el entorno en el que se desarro--
1la el nifio indigena juega un importante papel .socializador ya -
que la organizacién familiar para la produccidn social involucra
en forma significativa a todos los agentes interactuantes en la
comunidad.

Los nifios son utilizados como fuerza de trabajo, al depositar en
ellos la responsabilidad del cuidado de los hermanos mas peque--
Ros, cuidado de los animales domésticos, ayuda en la parcela, re
coleccién de lefia y acarreo de agua.

La crisis econdbmica actual ha sido factor determinante en la mo-



11

dificaci6n de la organizacién y distribucibébn de tareas producti-
vas al interior de la familia. Por un lado la migracién de los
varones, de jbvenes -de ambos sexos, ha propiciado que la respon-
sabilidad de las actividades productivas que cubrfan de algln mo
do los hombres adultos, sean cubiertos por la mujer, aumentédndo-
se considerablemente la carga de trabajo para ellas y la reduc--
cién de tiempos para sumarse a las actividades que demandan un -
tiempo especifico para la organizacién y gestoria comunitaria, -
participacidn politica, etc..

Las formas de transmitir de generacibén en generacibédn su identi--
dad se produce y transforma en el tiempo, frente a las condicio-
nes de opresién, explotacién, discriminacidébn y miseria que su- -
fren de manera directa los individuos peftenecientes a las comu-
nidades indigenas.

Bajo este marco es fundamental que el proceso de educaciébn en el
contexto indfgena, se centra aln en la vida familiar, indepen- -
dientemente de la doble o triple jornada de trabajo que viven, -
por lo que el conocimiento existente en cuanto a la atencibn y -
el cuidado del nifio, as{ como el afecto y respeto que se le tie-
nen al mismo, se presenta de manera diferente a las sociedades -
urbanas, por ello, el proceso educativo-que se plantea se cons--
truye a partir de aquella informacibn que para los padres de fa-
milia, comunidad y personas adultas, significan mucho para el ni
fio: es decir, se parte de la premisa de que el aprendizaje a tra
vés de contenidos significativos encierra las necesidades, limi-

taciones e intereses en un marco sociohistérico e individual del

grupo con el cual se trabaja.
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La educaci6n para las zonas indfgenas es entonces una accibn mas
para lograr el desarrollo de los pueblos desde su propia histo--
ria perspectiva y sobre todo desde su propia autodeterminacién.
Desde esta Optica no es posible aislar ninguno de los aspectos -
del desarrollo del nifio, por lo que el trabajo del maestro no --
puede centrarse Gnicamente en el aprendizaje o en el desarrollo
intelectual, desligandose de la persona total que es el nifio que
cree y participa en el contexto social.

La disciplina escolar adquiere una nueva proporcidn para las ac-
titudes de los sujetos involucrados en la educacibén de los nifios
y nifias de las comunidades indigenas.

Las actividades a realizar implican entonces un verdadero compro
miso por parte de maestros, los que no obviaran la importancia -
trascendental del aspecto integral del nifio, mismo que serda la -
base para la construcci6n de estrategias que permitan acceder a
conocimientos significativos partiendo del entorno en el cual es
t4 inmerso el nifio indigena.

2.1.1 Trayectoria y perspectiva del sistema de educacibn indige-

na en México desde 19%4. (2)

REGIMENES GUBERNAMENTALES SISTEMA DE EDUCACION POLTTICA EDUCATI-

SEXENALES INDIGENA VA VIGENTE

GOBIERNO DEL LIC. Se celebra la sexta asam- PLAN DE LOS ON

ADOLFO LOPEZ MATEOS blea nacional plenaria -- CE ANOS.
(1958-1964) del Consejo Nacional Téc-

nico de la Educacibn, que
acuerda la creacibén del -
servicio de promotores --
culturales bilinglies rea-

(2) CRUZ MARTINEZ, Nemesio. Apuntes sobre algunos amtecederntes de la Educaci6n Indigena en Mexi
co. La educacién y el contexto indfgena. Antologfa del curso induccitn a la docencia, Méxi
co, 1993. P4g. 115-116.
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REGIMENES GUBERNAMENTALES SISTEMA DE EDUCACION POLITICA EDUCATI-
SEXENALES INDIGENA VA VIGENTE

lizandose el primer encuen
tro, asi como el primer --
curso de induccién a la do
cencia para el medio indi-
gena, teniendo como sede -
la ciudad de Comaltepec, -
Puebla en el afio de 1964.

GOBIERNO DEL LIC. Se mantiene el naciente -- PLAN DE LOS ON
GUSTAVO DIAZ ORDAZ servicio de promotores cul CE ARNOS.
(1964-1970) turales bilinglies con pla-

zas iniciales y surgen al-
gunas plazas de maestros -
bilingilies, éstos Gltimos -
comienzan a trabajar con -
alumnos de educacibén prima
ria en los primeros grados
en escuelas unitarias.

GOBIERNO DEL LIC. Se consolida el servicio - REFORMA EDUCA-
LUIS ECHEVERRIA ALVAREZ nacional .de promotores cul TIVA.
(1970-1976) turales y maestros bilin--

glies, pasantes y titulados
de Normal, Instituto del -
Magisterio y Direccidn Ge-
neral de Capacitacidén y Me
joramiento Profesional, --
otros acceden a la Normal

Superior.
GOBIERNO DEL LIC. El anterior servicio nacio EDUCACION PARA
JOSE LOPEZ PORTILLO nal de promotores y maes-- TODOS.
(1976-1982) tros bilinglies, pasa a ser

Sistema de Educacién Indi-
gena. Se generalizan las
escuelas primarias bilin--
glies y también la castella
nizacién, surgen las orga-
nizaciones indigenas reali
zandose encuentros, congre
sos, etc.. -
Se crea la Universidad Pe-
dagbgica Nacional y Etno--
lingiiistica.

GOBIERNO DEL LIC. Se consolida el Sistema de REVOLUCION EDU
MIGUEL DE LA MADRID HURTADO Educacibn Indigena. CATIVA.
(1982-1988) La Direccibn General de --

Educacién Indigena.
La Direccibn General de --
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REGIMENES GUBERNAMENTALES SISTEMA DE EDUCACION

SEXENALES

INDIGENA

POLITICA EDUCA
TIVA VIGENTE

GOBIERNO DEL LIC. -
CARLOS SALINAS DE GORTARI
(1988-1994)

GOBIERNO DEL LIC.
ERNESTO ZEDILLO PONCE
DE LEON

(1994-1997)

Educacién Indigena.

La Direcciébn General de --
Educacién Indfgena, publi-
ca manuales y materiales -
de apoyo, destinados para
los niveles de educacidn -
preescolar y primaria bi--
linglie-bicultural.

La Direcciébn General de --
Educacién Indfgena es diri
gida por docentes indige--
nas bilinglies.

ContinGa la formacibn de -
cuadros indios.

La modernidad es imperati-
vo mundial, la modernidad
educativa un reto, la mo--
dernizacidén educativa indf{
gena implica congruencia -
histérica y étnica.

Se establece el programa -
para la modernizacibn edu-
cativa, enuncidndose la ne
cesaria participacién aca-
démica, superacibn y actua
lizacib6n permanente de los
maestros, apoyé&ndose en mé
todos que promueven el - -
aprender a aprender, enten
dido como un proceso viven
cial que conlleva el apren
der a ser y aprender a ha-
cer. Teniéndose acceso y
manejo de fuentes de infor
macidén que orientan su ac-
cidén de actitudes profesio
nales en la que se deber&
priorizar la calidad, equi
dad y pertinencia. -

Se consolida la moderniza-
ci6ébn educativa, estable- -
ciéndose lo concerniente a
la educacién bésica, en --
educacibn preescolar indi-
gena se elabora el PEPI 94
(Programa de Educacidn Pre
escolar para el medio Indl
gena), en educacibn prima-

MODERNIZACION
EDUCATIVA.

MODERNIZACION
EDUCATIVA.
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REGIMENES GUBERNAMENTALES STSTEMA DE EDUCACION POLITICA EDUCA
SEXENALES INDIGENA TIVA VIGENTE —

ria bilinglie, se elaboran
libros de textos en len- -
guas indigenas, mismos que
son distribuidos a la mayo
rfa de los grupos indige--
nas del pafis.

Es presentado y analizado
el Plan de Desarrollo -
1995-2000 y Programa de De
sarrollo Educativo 1995-2000
en el cual se prioriza la
atencidén a las regiones in
digenas. -

2.1.1.1 Antecedentes de la educaci6n indigena en Chiapas.

Para abordar lo concerniente a los antecedentes de la educacion
indigena en Chiapas, es necesario mencionar a uno de los grandes
tebricos de fama internacional en-el indigenismo mexicano que in
cidid en beneficio de los nifios y nifias indfgenas en materia edu
cativa, este es el caso de Gonzalo Aguirre Beltran, quien publi-
c6 dos obras esenciales para entender el desarrollo del indige--
nismo "Regiones del refugio" y el "proceso de aculturacidén en --
México", a partir de la tesis central del indigenismo surgid co-
mo resultado en el afio de 1951, el Centro Coordinador Indigenis-
ta, quien se encargb6 de desarrollar y aplicar lo concerniente a
la castellanizacion y alfabetizacién de los nifios y nifias indige
nas, fueron los iniciadores de esta modalidad educativa, indige-
nas provenientes en su mayoria del estado de Oaxaca, mismos que
coordinaron y dieron seguimiento a las acciones emprendidas por
los cuarenta y seis chiapanecos, que después de recibir un curso
de capacitacién se dispersaron en diversas regiones marginadas -

del estado de Chiapas, cabe sefialar que en esta primera accidn -
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educativa destinada para la nifiez indfgena, "los indigenas parti
cipantes provenfan de las etnias correspondientes a los altos de
Chiapas, siendo éstos hablantes de las lenguas Tzotzil y Tzeltal
respectivamente”. (3)

Al convertirse la educacién en la labor méds importante del indi-
genismo, los capacitadores y promotores fueron el centro impor--
tante de los programas de los centros coordinadores indigenis- -
tas, los que poco tiempo después se convertirfan en los mejores
agentes de integraci6n a los modos de vida-nacional.

El primero de marzo de 1964, la Secretarfa de Educaci6n Pdblica
incorpora el servicio educativo para las zonas indigenas en la -
modalidad bilinglile que estaba atendida anteriormente por el Ins-
tituto Nacional Indigenista, con el propbsito de brindar una edu
cacién primaria bédsica; en el mismo afio, los promotores encarga-
dos de llevar educacién a dichas comunidades fueron absorbidos -
por el Sistema Federal de Educacién Primaria.

Para 1972 el sistema de promotores, pasé a formar parte de la Di
reccion de Educacibn Extraescolar. Para 1978, como resultado de
la politica indigenista y por decisi6n de la Secretarfa de Educa
cién Publica, se crea la Direccibn General de Educacibn Indige--
na, como 6rgano. rector para los grupos indigenas en materia edu-
cativa. "En 1978, la Secretaria de Educacidén PGblica, en su pro
grama Educacién para todos, estableci6 como una de las priorida-
des, la castellanizacibébn de los nifios y nifias indigenas, que pos

teriormente fue transformado en educacidén preescolar, con un - -

(3) DEI. Pasado y presente de educaci6n indfgena. Mecanograma, 1992. Pag. 7.



17

plan de estudios especifico y elaborado con la participacibn de
maestros indigenas". (4)

En ese mismo afio con la creaci6n del programa nacional de educa-
cién para todos se establecidé prioritariamente entre otras cosas
la castellanizaci6n de los nifios indigenas monolinglies, estructu
randose administrativamente la Direcci6n General de Educaci6n In
digena, que hasta la fecha viene funcionando como tal, teniendo
a su cargo la tarea educativa, fundamentada en la tesis del bi--
lingtiismo como método m&s apropiado para trabajar con los grupos
indigenas.

Para lograr el fin antes mencionado, la Direccién General de Edu
caciébn Indigena enfoca sus acciones hacia una educacidn bilin- -
glie-bicultural, que enfatiza el conocimiento estructural y uso -
de dos lenguas; la lengua materna y una segunda lengua, que en -
este caso se trata del espafiol como la lengua de comunicaci6n na
cional.

El argumento de la educacién bilingilie se sustenta a partir de --
concebir a este modelo educativo de mayor eficacia en la ensefian
za de contenidos sistematizados{lcontribuyéndose con esto al de-
sarrollo integral, equilibrado del educando, permitiendo con es-
to mayor confianza y seguridad por parte del nifio indigena, mis-
mo que al ensefiarle en su propia lengua, tiene la posibilidad de
contextualizar y asimilar los conocimientos pertinentes para su
incorporacién al trabajo productivo de la sociedad en general.

A pesar de todos los esfuerzo desarrollados por la Direccibn de

(4) SEP-DGEI. Alternativas de los grupos étnicos de Mexico. México, 1984. Pé&g. 6.
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Educaci6n Indigena y por los Servicios Educativos para Chiapas a
través de la Direccibn de Educaci6n Indigena en Chiapas, es im--
portante reconocer que no se imparte una educaciébn bilingilie-bi--
cultural en las escuelas, debido a que no existe una curricula -
especifica que promueva el desarrollo étnico y linglifstico en la
apropiacién adecuada de los contenidos educativos nacionales, --
aunado a esto, existe un nGmero representativo de personal docen
te que no estd ubicado de acuerdo a la lengua indigena que estos
hablan, con lo cual las relaciones entre maestro y alumno se ven
obstaculizados de tal manera que en muchas de las ocasiones los
nifios aprenden a leer hasta que estén en cuarto grado de educa--
cién primaria.

Los cursos de capacitaci6n que se han impartido no han sido lo -
suficientemente contextualizados, prueba de ello se observa en -
los resultados precarios obtenidos por el Programa para Abatir -
el Rezago Educativo, mismos que en muchas ocasiones han implemen
tado cursos relacionados a la planeaci6n didactica y la atenci6n
de grupos multigrados, al revisar de cerca la asimilacién de es-
tos conocimientos puestos en la practica he encontrado que no --
existen los avances proyectados y los maestros siguen trabajando
con el mismo procedimiento pasivo en el que se toma a los nifios
como aut6matas que sélo reciben 6rdenes, sin poderlas cuestio- -
nar.

AGn cuando el factor profesional es indispensable para desarro--
llar una mejor préctica docente, en la actualidad existe un buen
namero de maestros con preparaci6én de secundaria y bachillerato

con lo cual se dificulta el nivel de eficiencia académi
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ca. (ANEXO 1)

A pesar de la promocién relacionada a que los docentes se profe-
sionalicen inscribiéndose en la Licenciatura de Educacidn Prees-
colar o Primaria para el medio indigena, en la modalidad semies-
colarizada de UPN, en cada inscripcibén que se realiza en la sub-
sede tienen oportunidad de terminar solamente un 10% lo que se -
traduce en un rezago educativo a causa de la indiferencia del --
propio docente.

2.1.2 Educacibn primaria indigena.

Antes que iniciara el servicio de educacién primaria indigena en
Chiapas, la poblacién indigena era atendida por docentes del sis
tema estatal o federal monolingiie en espafiol, y por lo mismo se
les obligaba a los nifios a asistir a la escuela en donde se le§
ensefiaba el espafiol, como un método directo, sin considerar la -
lengua materna del individuo, también se abordaba a las matemdti
cas como una materia elemental dentro de la ensefianza.

Cuando los nifios no aprendian la leccién, se les castigaba seve-
ramente y esto causaba temor hacia los maestros, razén por la --
cual los nifios no querfan llegar a la escuela, es decir, hablia -
resistencia por esta forma grotesca de ser tratados por lo que -
resultdéd un rotundo fracaso el proceso de castellanizacidn no te-
niendo los éxitos augurados, la anterior manera de impartir edu-
caciébn a la poblacidén indigena, como una alternativa para aten--
der y mejorar la situaci6n econbémica, social y politica de los -
grupos indigenas bajo los auspicios del Instituto Nacional Indi-
genista.

Los anteriores antecedentes de la educacién primaria indigena --
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son las bases que ayudan a comprender las particularidades de --
los grupos étnicos indigenas, mismos que en la actualidad son --
atendidos en el estado de Chiapas por la Direccibn de Educacidn
Indigena dependiente de los Servicios Educativos para Chiapas.
(ANEXO 2)

A partir de la politica de la modernizacidén educativa se presen-
ta el plan y programas de educacidén primaria 1993, que se carac-
teriza por su flexibilidad de contenidos, los que pueden contex-
tualizarse de acuerdo a las necesidades educativas que el grupo
presente, fundamenténdose en la declaracién mundial de educacion
para todos y marco de accibn para satisfacer las necesidades ba-
sicas de aprendizaje, conferencia celebrada en Jomtien, Tailan--
dia en el afio de 1990, y que en el articulo primerb enuncia de -
manera enfética.

"Cada persona, nifio, joven o adulto deberd estar en condiciones
de aprovechar las oportunidades educativas ofrecidas para satis-
facer sus necesidades basicas de aprendizaje". (5)

Estas necesidades abarcan tanto las herramientas esenciales para
el aprendizaje (como la lectura y la escritura, la expresidn - -
oral, el céalculo, la soluci6n de problemas) como los contenidos
bdsicos de aprendizaje (conocimientos tebricos y practicos, valo
res y actitudes) necesarios para que los seres humanos puedan so
brevivir, desarrollar plenamente sus capacidades, vivir y traba-
jar con dignidad, participar plenamente en el desarrollo, mejo--

rar la calidad de su vida, tomar decisiones fundamentadas y con-

(5) Conferencia Mundial sobre educacién para todos. Declaracién Mmdial de Educacitn para Todos
%.Nhrﬁggge A%gién1gsra satisfacer las necesidades bésicas de aprendizaje. dJomtiem, Tailan--
ia, . Péag. .
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tinuar aprendiendo. La amplitud de las necesidades basicas de -
aprendizaje y la manera de satisfacerlas varfan segln cada pals
y cada cultura y cambian inevitablemente con el transcurso del -
tiempo.

El plan y programas de educacién primaria retoma lo antes expli-
cito y organiza la ensefianza y el aprendizaje a través de conte-
nidos basicos, asegurandose con esto la adquisicién y desarrollo
de habilidades intelectuales relacionados a la lectura y la es--
critura, la expresi6bn oral, la bGsqueda y seleccib6n de informa--
cién y la aplicacién de las matemdticas a la realidad, esto alti
mo recapitulado para el desarrollo de la propuesta educativa - -
"Las cuentas de bambGes como recurso didictico para la construc-
cién y reproducci6n de figuras geométricas en tercer grado de --
educaci6n primaria indigena". (ANEXO 3)

En la organizacién del tiempo destinado a las matemdticas para -
tercer grado se consideran 200 horas anuales, correspondiendo --
respectivamente a 5 horas semanales, siendo las matemdticas la -
sequnda asignatura prioritaria por atender, a la que se le dedi-
caréd una cuarta parte del tiempo de trabajo escolar a lo largo -
de los seis grados, procuréndose que las formas de pensamiento y
representacidn propios de esta disciplina sean aplicados siempre
que sea pertinente en el aprendizaje de otras asignaturas.

El enfoque de las matemdticas destaca de manera determinante la
construccién de los conocimientos partiendo de las propias expe-
riencias de los nifios y nifias, ya que a partir de esta actividad

paulativamente los nifios van haciendo abstracciones que le permi

ten posteriormente prescindir de los objetos fisicos.
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El di&logo, la interaccién y la confrontacién de puntos de vista
ayudan en la adquisicién de conocimientos, siendo reforzado tal
proceso por la interaccién establecida con sus propios compafie--
ros y con el maestro.

En el caso de la geometria, eje temético de las matematicas a --

tratar en esta propuesta, Se presentan contenidos y situaciones

que favorecen la ubicaci6bn del alumno en relacid6n a su entorno.

Asi mismo se proponen actividades de manipulacibdn, observaciébn,

dibujo y andlisis de formas diversas. A través de la formaliza-

cién paulatina de las relaciones que el nifio percibe y de su re-
presentacién estructurard y enriquecerd su manejo e interpreta--
cién del espacio y de las formas que le rodean.

A fin de conocer la estructura curricular y apoyarse en las - --

otras asignaturas con lo que se enriquece el trabajo docente, a

continuacién enuncio los siguientes indicadores que ubican el de

sarrollo de las mateméticas.

Espafiol: En la ensefianza del espafiol se da una mayor prioridad
al dominio de la lectura, la escritura y la expresidn
oral. Se dedica m&s tiempo a la ensefianza del espafiol
en primero y segundo grado, ocupando el 45% del tiempo
y en los otros grados el 30%.

Matem&ticas: Se pone mayor énfasis en la formacién de habilida-
des para la resolucibébn de problemas vy desarrollo del -
razonamiento matematico a partir de situaciones practi
cas.

Ciencias Naturales: Se otorga una atencibébn especial a la preser

vacién de la salud y la proteccidébn de ambiente de los
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recursos naturales. Se agrega un eje temdtico dedica-
do al estudio de las aplicaciones tecnolbgicas de las

ciencias y a la reflexi6n sobre los criterios naciona-
les que deben utilizarse en la seleccién y uso de la -
tecnologia.

Historia, Geografia y Educacién Cfvica: Se organiza a través de
temas especificos que apuntan a la formacibn ética me-
diante el conocimiento de sus derechos y deberes.

Educacién Fisica y Educacién Artistica: Se recercan espacios, -
como parte de la formacién integral de los alumnos. -
Desarrollando actitudes propicias para el aprecio y --
disfrute de las artes y del ejercicio fisico y deporti
Vo.

Paralelo al plan y programas de educacibn primaria (educacibn ba

sica) el maestro se apoya en los libros de texto nacionales y re

gionales, de acuerdo al grupo étnico que se atienda, consideran-
dose para la utilizaci6n de estos el grado de bilinglismo de los
nifios y nifias indfgenas, uno de los materiales de apoyo que nos

ayudarén a diagnosticar tal situacibén se denomina prueba de colo
caci6n que a la letra enuncia: "Como resultado de la aplica- --
cibn, se podrd conocer si la lengua originaria de la comunidad -
es el vehiculo principal de comunicacién entre los alumnos, en -
cuyo caso deberdn aprender el espafiol como segunda lengua o - --
bien, si por razones histéricas, los alumnos coﬁprenden y se - -
expresan mejor en espafiol, situacidén que obligaria a considerar

el aprendizaje de la lengua indigena bajo esa modalidad, de se--

158338
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gunda lengua". (6)

A lo largo de los tres ciclos de la educacibén primaria indigena
la lengua materna es &rea de aprendizaje y medio de instruccion.
Cuando se define el espafiol como segunda lengua; consideramos --
tres niveles, para el primer ciclo: Inicial e intermedio; y dos
para el segundo ciclo; Avanzado y superior.

2.1.2.1 Estructura curricular del plan y programas de educacibn

primaria bésica.

SE LINEAS FASES CURRICULARES
TRABAJA |CURRICULARES|[PRIMER CICLO] SEGUNDO CICLOJTERCER CICLO
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T CIENCIAS Y CIENCIAS EXACTAS, CIENCIAS NATURALES,
g TECNOLOGIAS| GEOGRAFIA E HISTORIA.

A LINEA DE

S APOYO

P E
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¢ | C I v I S M 0
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S

ACTIVIDADES LINEA DE
PERMANENTES APOYO
C

EDUCACION ARTISTICA - EDUCACION FISICA

nNno UvE>r

(6) SEP-DGEI. Orientaciones para la ensefianza bilinglie en las primarias de zonas indigenas. M
xico, 1993. Pégs. 13-14.
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SE TRABAJA POR

ASTGNATURA

1.- EJE TEMATICO

ESPANOL. MATEMATICAS Y CIEN- -

CIAS NATURALES.

2.- TEMAS

HISTORIA Y GEOGRAFIA

3.- ASPECTOS

EDUCACION CIVICA

4.- ACTIVIDADES PERMANENTES

EDUCACION ARTISTICA

5.- CAMPOS

EDUCACION FISICA

2.2 An4lisis de los planteamientos tebricos de la propuesta.
Toda tarea pedagbgica tiene sus bases en estudios realizados pof
profesionistas comprometidos en establecer una educacibn de cali
dad, equidad y pertenencia tal como lo enfatizan los principios
de 1a modernizacién educativa, que redunde en favorecer el desa-
rrollo integral de los nifios y nifias, sin importar su raza, cre-
do o precisién social; por esto dltimo la accidn pedagbgica debe
ser propia y adecuada al nivel de desarrollo intelectual y fisi-
co, tom&ndose en cuenta como es obvio las particularidades, pero
con el fin de que los conocimientos sean asimilados, acomodadas
y equilibrados de manera funcional, por lo que al sustentar esta
propuesta pedagbgica denominada " as cuentas de bambGes como re-
curso didactico para la construccibn y reproduccién de figuras -
geométricas en tercer grado de educacidédn primaria indigena".

Es importante e insoslayable retomar los fundamentos constructi-

vistas que estructuran una perspectiva en la cual se reconoce --
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que el conocimiento no es un fenbémeno preestablecido, sino més -
bien que éste es propiciado activamente por el ambiente en el --
que se desenvuelven el sujeto y del cual estructura su pensamien
to. Jean Piaget, tebrico de la corriente psicogenética, alude -
que el desarrollo intelectual es un proceso de reestructuracién
continua y permanente del conocimiento y que cualquier forma or-
dinaria de pensar si es cambiada creara conflicto y desequili- -
brio compensandose esa confusi6n mediante su propia actividad in
telectual, resultando de esta una nueva forma de pensa y estruc-
turar las cosas a partir de una nueva compensacién y satisfac- -
cién del sujeto en un palabra un estado de nuevo equilibrio.

F1 desarrollo de la légica implicita en el pensamiento y las ac-
ciones del nifio han demostrado que las verdaderas l6gicas, como
el principio de transitividad (si A es mayor que B y B es mayor
que C, entonces A debe ser mayor que C), son comprendidas sin en
sefianza formal, pero esto no quiere decir que su comprensibn sea
algo innato; el conocimiento l6gico matemdtico es construido por
el nifio partiendo de muchas acciones y experiencias especificas.
Las perspectivas l6gicas como la conservacién del nGmero, la - -
transitividad, la relacién de inclusi6n en una clase y la conser
vacién de las propiedades fisicas a pesar de las aparentes trans
formaciones (transformaciones de masa, peso, volumen, etc.), sur
gen en consecuencias evolutivas predecible que se resisten a la
aceleracién a través de la intervencién del adulto, debe subra--
yarse que el conocimiento 16gico matemético es el conocimiento -
menos “"ensefiable" que existe. Este conocimiento es dominado ine

vitablemente por los seres humanos organicamente intactos, a tra
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vés del nivel de las operaciones concretas nivel en el que se en
cuentra el nifio y la nifia de tercer grado de educacibn primaria
indigena.

La implicacibén mé&s prevaleciente, que més pesa de la obra de - -
Jean Piaget para nosotros como educadores es que el maestro es -
un sostén del desarrollo y como tal su meta primordial es promo-
ver el aprendizaje activo por parte del nifio y nifia. El aprendi
zaje activo, la experiencia inmediata y directa con los objetos,
las personas y los sucesos es una condicidén necesaria para la re
estructuracibén cognoscitiva y por ende para el desarrollo; pues-
to en forma simple, los nifios pequefios aprenden conceptos a tra-
vés de la actividad auto-iniciada. Esta actividad, llevada a ca
bo en un contexto social en el que un maestro alerta y sensitivo
es un observador participante, hace posible que el nifio y nifia -
se involucren en experiencias que producen el grado 6ptimo de --
desequilibrio cognoscitivo y de ahf el fmpeti de reestructura- -
cién cognoscitiva. Los intereses y talentos del nifio y de la ni
fa se aislan mas facilmente cuando se concibe el aprendizaje co-
mo interjuego de la accién fisica y mental iniciada por el alum-
no. El aprendizaje es decisivo y duradero en la medida en que -
es activo y directo puesto que las experiencias activas y direc-
tas involucran los sentidos y el sistema motor; brindan al nifio
y a la nifia la comprensién fundamental en torno a la cual puede
construirse un nuevo conocimiento a través de medios menos direc
tos cuando el nifio y la nifia est&n en términos de desarrollo ma-
duro. "Por consiguiente, un nifio de ocho afios tiene la habili--

dad de clasificar cosas muy complejas, pero solamente cuando és-
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tas pueden observarse y manipularse". (7)

De acuerdo a lo antes explicito el desarrollo del nifio es el re-
sultado de la interaccién con su medio y de la maduracibn organi
ca. En este proceso, los aprendizajes que van realizando se sus
tentan precisamente en el desarrollo alcanzado. Por lo tanto, -
la escuela, como parte de ese medio donde el nifio se desenvuel--
ve, tiene la funcibn de favorecer su desarrollo vy de compensar -
las limitaciones inherentes a estratos socioeconbémicos poco favo
recidos.

Una de las contribuciones més significativas de Jean Piaget es -
su nocién acerca de que el nifio difiere del adulto en varias ma-
neras: en su forma de abordar la realidad, en sus concepciones
del mundo, en el uso que le da al lenguaje, el nifio o nifia no --
son un adulto chiquito, sino un ser con una estructura mental --
que es cualitativamente diferente de la del adulto, por lo tanto
el maestro debe hacer un esfuerzo especial para entender las pro
piedades distintivas de la experiencia del nifio y de sus formas
de pensamiento. El educador necesita mejorar su capacidad para
observar, escuchar y para colocarse en la perspectiva del nifo.
En suma se requiere sensibilidad, disposicidén para aprender del
nifio, para observar cuidadosamente sus acciones, y sobre todo pa
ra evitar aceptar que lo que es cierto para el adulto también lo
es para el nifio.

La experiencia inmediata y directa con los objetos, la gente y -

los eventos, es una condicibén necesaria para la reestructuraciobn

(7) HELEN, Bee. El desarrollo del nifio. Editorial Harla. Meéxico, 1991. Pag. 171.
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cognitiva y por lo tanto para el desarrollo.

La experiencia del conocimiento es la actividad, por lo tanto pa
ra promoverlo el maestro debe fomentar la actividad del nifio en
todas sus formas, el término actividad no equivale a actividad -
fisica solamente. Si las acciones fisicas del nifio no van acom-
pafiadas de una actividad mental paralela, es poco probable que -
haya un aprendizaje real y duradero.

De acuerdo a Jean Piaget, la experiencia fisica y la manipula- -
cién concreta no son las Gnicas influencias en el aprendizaje.
Otro factor que lleva al desarrollo del conmocimiento es la expe-
riencia social, la interaccibn con otras personas.

La interaccibn social inevitablemente lleva a la argumentacidn vy
a la discusién. Los puntos de vista del nifio lo forza a clarifi
car sus pensamientos, reconocer sus limitaciones y considerar --
otros puntos de vista que estadn en conflicto con el suyo. A los
nifios se les debe dar la oportunidad de interactuar espontanea--
mente con otros nifios y adultos. Se deben crear situaciones que
les permitan trabajar y jugar juntos, intercambiar informacidn e
ideas, dar y pedir ayuda, resolver conflictos, compartir expe- -
riencias y argumentar, porque todo ello contribuye al desarrollo
cognitivo, afectivo y social del nifo.

Jan Piaget desarrolla cuatro periodos de las estructuras cogniti
vas, mismas que se encuentran estrechamente relacionados al desa
rrollo de la afectividad y de la socializacién del nifo, los que
a continuacién enuncio a partir de sus principales caracteristi-
cas.

Periodo sensoriomotriz; este primer periodo se establece de los

0 a los 2 afios aproximadamente, siendo anterior al lenguaje pro-
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piamente dicho y por consecuencia al mismo pensamiento. En este
tiempo los ejércitos y los reflejos se encuentran estructurados

bdsicamente a partir de las propias tendencias instintivas de --
las que se encuentran dotados todos los seres humanos, destacéan-
dose en este periodo principalmente lo concerniente a la adqui--
sici6én de alimentos o nutricién, asf como también por las reac--
ciones simples de defensa, tal como el cerrar los ojos cuando un
objeto es acercado bruscamente hacia su faz, o el de aprensidn -
de objetos con sus manitas, entre otros, los aspectos antes men-
cionados son pautas la adquisicibn e incorporacién de nuevas for
mas de actuar.

Los movimientos, sensaciones y percepciones son organizados, dan

dose como resultado, lo denominado por Jean Piaget, como esque--

mas de accion, a fin de sistematizar lo antes aludido, los aspeC

tos, los desarrollos por incisos, siendo el periodo sensoriomo--

triz:

a) Anterior al lenguaje y al pensamiento.

b) A partir de las diversas reacciones reflejas, se incorporan -
nuevos estimulos que pasan a ser asimilados.

c) Las sensacionas, percepciones y movimientos se organizan en -
esquemas de acciodn.

d) A partir de la asimilacion y la acomodacién el nifio se adapta
a su medio.

e) Las reacciones circulares s6lo evolucionardn con el desarro--
ll1o posterior y la satisfaccidn.

f) Al coordinarse diferentes movimientos y percepciones se for--

man nuevos esquemas de mayor amplitud.
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Gracias a posteriores coordinaciones se fundamentaran las princi
pales categorfas de todo conocimiento: categoria de objeto, es-
pacio, tiempo y causalidad, lo que permitird objetivar el mundo
exterior con respecto al propio cuerpo.

Al finalizar el primer afio serd capaz de acciones mé&s complejas,
como volverse para alcanzar un objeto, utilizar objetos como so-
portes o instrumentos (palos, cordeles, etc.) para conseguir sus
objetivos o para cambiar la posicibén de los objetivos.

Paralelo a la teorfa de Jean Piaget, H. Walldén afirma que "Al na
cer la principal caracteristica del recién nacido es la activi--
dad motora refleja, llamando a este estadio, estadio impulsivo -
puro, la respuesta motora a los diferentes estimulos". (8)

El periodo preoperacional se ubica de los 2 a los 7 afios y tiene
como caracteristica principal la representacién ya que el nifio -
es capaz de manejar la realidad simbblicamente a partir de la --
imitacién diferida, la que se da cuando el objeto se encuentra -
ausente, el nifio en este periodo utiliza objetos para represen--
tar acciones pasadas, aln cuando el objeto utilizado adquiere ca
racteristicas distintas de la realidad exterior, este es el caso
cuando el nifio utiliza un palo de escoba simulando gque éste fﬁe-
ra un caballo, una lata de sardinas como un carro y una mufieca -
como si fuese su hijita, las representaciones que el nifio o nifia
pueda realizar son variados, dependiendo en gran medida del con-
textos en el que se desenvuelva, ya que esto denota significan--

cia para el propio sujeto, del cual se valdré para asumir el res

(8) SEP-UPN. Desarrollo y proceso de construccién del conocimiento; antologia Licenciatura en -
educaci6n plan 1B4. 1994, Pag. 28.
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pectivo rol que le corresponde dentro de la sociedad, de la cual
forma parte y a la cual se encuentra ligado desde su propio naci
miento. La funcibén simbb6lica tiene una gran trascendencia apro-
ximadamente de los 3 a los 7 afios. Por una parte, se realiza a
travé del juego como elemento sustantivo para la toma de concien
cia por parte del nifo.

En el desarrollo del juego, el nifio reproduce situaciones fami--
liares y de su entorno que han dejado una honda huella por lo in
teresante e incomprendida que resultan a la mente alin no desarro
llada completamente al reproducir situaciones vividas, el nifio -
logra asimilar nuevos conocimientos en sus esquemas que simboli-
zan deseos, con esta accibn transforman todo lo que en la reali-
dad causa pena, haciéndolo soportable e incluso agradable.

Para el nifio el juego simbblico es un elemento a través del cual
se adapta en la esfera afectiva e intelectual.

En lo que respecta al lenguaje, este permitird en gran medida --
que el nifo adquiera la posibilidad de lograr una interioriza- -
cién mediante los signos verbales que significan un paso decisi-
vo para acrecentar el aspecto cognitivo de su desarrollo. Para
llegar a la objetividad el camino es lento vy léboriodo ya que --
una de las caracterfisticas es la del egocentrismo intelectual, -
este se puede observar cuando el nifio no puede prescindir de su
propio punto de vista, aferrdndose a sus sucesivas percepciones,
que todavia no sabe relacionar entre sf, tal es el ejemplo de la
noche a la cual relaciona Gnicamente a que tiene que dormir y al
dfa destinado para desayunar. Es el pensamiento irreversible vy

en este sentido Piaget habla de la preoperatividad mental.
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Frente a experiencias concretas, el nifio no puede prescindir de
la intuicién directa, dado que sigue siendo incapaz de asociar -
los diversos aspector de la realidad percibida o de integrar en
un sélo acto de pensamiento las sucesivas etapas del fen6bmeno ob
servado. Es incapaz por ejemplo de apreciar la conservacién de
cierta cantidad de 1fquido en diferente recipientes (vaso ancho,
vaso alto) gui&ndose Gnicamente en la percepcién de que en el --
més alto tiene mayor cantidad, esto debido a la irreversibilidad
de su pensamiento, otro ejemplo de este pensamiento se da cuando
se modela de diferentes maneras una misma plastilina.

Lo caracterfistico de su punto de vista durante este perfodo y su
incapacidad de situarse desde la 6ptica de los demés, hace que -
se d&n momentos determinantes en el comportamiento, haciendo in-
soslayable la manifestacién mental precaria en el pensamiento in
fantil.

Periodo de las operaciones concretas: este periodo se ubica en-
tre los 7 a los 11 afios, en este perioro se encuentra el alumno
de tercer grado de educacién primaria, teniendo ya la capacidad
de clasificar, seriar y también pueden representar lo que estéan
pensandoa partir de diferentes medios por lo que es importante -
destacar que los alumnos en este periodo estan preparados, por -
asf decirlo, para conocer el mundo fisico que los rodea vy la mis
ma sociedad, por lo que es este el momento propicio para la ensg'
fianza de las figuras geométricas.

A partir de las caracteristicas de este periodo se puede decir -
que el nifio puede entender varias operaciones y las caracteristi

cas de su pensamiento concreto sera:



f)

q)
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Consideraci6n del punto de vista de su interlocutor en contra
posicién al suyo.

Diversificacién del vocabulario y perfeccionamiento de formas
de expresiobn.

Al hacer comparaciones entre volumenes, ya son tomadas en - -
cuenta las tres dimensiones y, en las é&reas, las relaciones -
entre largo y ancho.

Comprensi6n sobre el hecho de que cada operacién implica su -
inverso, es decir, las operaciones son reversibles. La rever
sibilidad est& ligada a la conservacion.

La participacién y unién de las partes pasan a ser operacio--
nes inversas, garantizando la permanencia del todo como ele--
mento relacionable con cualquiera de sus partes.

Las operaciones fundamentales son efectuadas con plena con- -
ciencia cuando estédn ligadas a acciones concretas; reunir y -
acrecentar para la suma; quitar, completar y comparar para la
resta; reunir partes iguales para la division.

Ampliaci6n de la capacidad de clasificar y seriar.

Aunado a todo lo anterior, cabe sefialar que la coordinacién de -

acciones y percepciones en este periodo son de vital importancia

para el desarrollo del pensamiento operatorio individual, afec--

tandose de manera significativa las relaciones interpersonales -

que establece el nifio no limitédndose a acumular las diferentes -

informaciones que recibe de diferentes personas, mediante la con

frontaciébn de diferentes enunciados el nifio toma conciencia de -

su propio pensamiento con respecto al de los otros, corrigiendo

el

suyo a partir de asimilar el ajeno.
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El pensamiento del nifio se hace objetivo gracias al intercambio
continuo que tiene con la sociedad que le rodea, observéndose --
una importante evolucibébn de la conducta desde la perspectiva de
cooperacién en grupo, pasando de la anterior actividad indivi- -
dualizada y aislada a una conducta descentralizada, enmarcdndose
el tomar en cuenta las reacciones de quienes le rodean, que al -
estar en grupo denota la progresién del pensamiento.

Periodo de las operaciones formales: este periodo se establece
entre las edades de 11 6 12 afios en adelante, y se caracteriza -
porque el nifio puede hacer abstracciones

Desde el punto de vista del intelecto cabe sefialar que en este -
periodo, es posible por la consecucién de los periodos que le an
teceden y de los cuales dependen necesariamente el logro de ope-
raciones sofisticadas, enunciadas como operaciones abstractas --
del pensamiento formal.

Jean Piaget destaca que los procesos de la 16gica en el adoles--
cente van a la par con otros cambios del pensamiento vy de toda -
su personalidad en general, consecuencia de las transformaciones
operadas por esta época en sus relaciones con la sociedad. Pien
sa que hay que tenef en cuenta dos factores que siempre van uni-
dos: 1los cambios de su pensamiento y la insercibn en la socie--
dad adulta, que obliga a una total refundici6n de la personali--
dad.

La inserci6n en la sociedad adulta es, indudablemente un proceso
lento que se realiza en diversos momentos en los cuales interac-
tGan el sujeto con la sociedad, dejando por un lado, por asi de-

cirlo, de ser un subordinado, comenzédndose a considerar como una
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persona igual a los adultos, como podrd observarse en esta etapa
se conflictGa la percepcién debido a las contradicciones que se
observan en la propia vida.

A través de la transmisi6bn de reglas de interacci6n social y de
normas y valores, la familia y la comunidad contribuyen al proce
so de socializacién que ayudard para que el adolescente pase a -
formar parte de la sociedad la cual reclamard la respectiva res-
ponsabilidad que hard surgir a un nuevo ciudadano, cuyas poten--
cialidades positivas representardn en gran manera la culminaciébn
cognitiva dentro del desarrollo.

En conclusiébn se debe considerar que el desarrollo cognitivo, la
inteligencia, es decir, la capacidad de entender cosas, hechos y
personas, y el lenguaje utilizado para representar lo que se co-
noce, se desarrolla por etapas o periodos. Estos periodos no se
suman unos con otros; mis bien se complementan y se autorrelacip
nan; es decir, no son rigidamente distintos, una vez que Sse van
modificando progresivamente, al paso de una etapa a otra.

En un mismo periodo pueden encontrarse manifestaciones de otros
periodos pasados o futuros.

Los periodos de desarrollo no estén ligados inflexiblemente de i
las edades .cronolégicas; las edades sirven como punto de partida
o de preferencia para indicar la época en el que probablemente -
los nifios presentaron determinadas caracteristicas de desarro- -
11o0. Todos los nifios de cualquier cultura o clase social, pasan
por estos periodos de desarrollo, pero el ritmo mas lento o rapi

do dependerd de las experiencias con el medio exterior.



CAPITULO 3
METODOLOGTIA

3.1 Propbsito de la propuesta.

Propiciar el interés en los nifios de tercer grado de educacibn -
primaria indigena por la geometria, eje temdtico de las matemati
cas a través de la manipulaci6bn de objetos y andlisis de formas
diversas, estructurando y enriqueciendo el manejo e interpreta--
ci6n del espacio y de las formas geométricas a partir de la uti-

1lizacién de las cuentas de bambGes como un recurso didéctico.

3.2 Descripcidén metodolbgica.

La propuesta pedagbgica "Las cuentas de bamblles como recurso di-
déctico para la construccién y reproduccibn de figuras geométri-
cas en educaci6bn primaria indigena", se deberd desarrollar par--
tiendo de los saberes y las experiencias de los nifios y de las -
nifias de tercer grado, a fin de recuperar, intercambiar y forta-
lecer la apropiacién de conocimientos referentes a la geometria
se incluyen situaciones que llevan al educando a buscar diferen-
tes maneras de ubicarse en su entorno y fundamentalmente a expe-
rimentar formas de registrar y expresar tal ubicacidén asi mismo
con la reproduccién de figuras es una actividad motivante para -
los nifios si se plantea adecuadamente, proponiéndose que el maes
tro de libertad a los nifios para que busquen estrategias de re--
produccién. Con ello, ademés de desarrollar destrezas en el tra
70, se estard promoviendo el andlisis de las figuras y de sus --

propiedades. En un primer momento se recomienda utilizar este -
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recurso para que los alumnos reproduzcan figuras simétricas; en
congruencia con lo antes explicito se deberd utilizar técnicas -
didacticas que posibiliten la participaci6n e interaccidén de to-
dos los involucrados en el proceso ensefianza-aprendizaje, desde
una perspectiva horizontal por lo que se contemplan dos componen
tes fundamentales mismos que a continuacién enuncio:

1.- La investigacibn: Se considera en esta propuesta a la inves
tigacién. como una herramienta bdsica para la construccidon del co
nocimiento siendo necesaria en el momento que se concibe a la en
sefianza y al aprendizaje como acciones creativas y no contempla-
tivas, donde el alumno serd un indagador constante. La investi-
gacién propiciard de manera permanente la bfisqueda de informa- -
cién que el medio ambiente le proporciona y en un esfuerzo de ra
zonamiento encontrard los elementos coadyuvantes entre teorfa y
practica.

2.- El trabajo grupal: Este tiene un papel trascendental en el
proceso ensefianza-aprendizaje; significando el trabajar en armo-
nfa y de manera conjunta, en la bGsqueda de informaci6n para ha-
cerla colectiva, modificando con esta accién los propios puntos
de vista en funcién de la retroalimentacib6n, que los nifios y ni-
fas juntos contribuyan en la construcci6n de nuevos conocimien--
tos, significando una manera de organizarse a fin de llevar los

aprendizajes més alld del aula.

Los nifios y nifias indfigenas construiré&n nuevos conocimientos con
base en las experiencias précticas y los elementos tedricos, se-
ra un continuo ir y venir entre la teorfa y la préctica, ya que

los fundamentos tedricos llevan a précticas reales y concretas,
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pero a la vez la préctica le da sentido de existencia a lo tebri

co, este proceso coadyuvard para que los alumnos del tercer gra-

do de educacién primaria indigena se replanten lo asimilado en -
los grados anteriores, logrando con esto, por asi decirlo, un --
equilibrio del conocimiento. Maestro y alumno serdn los protago
nistas principales del desarrollo de esta accibn pedagbgica, el
maestro de educacidén primaria indigena pondré& en préctica una --
verdadera planeacién y organizacién involucrando a todos los - -
alumnos participantes, serd un generador de aprendizajes signifi
cativos; é1 planteard como utilizar las cuentas de bamblies como
un recurso didéctico para la construcci6n de figuras geométri- -
cas, aclarando las dudas y fomentando la participacién para lle-
gar a conclusiones generales, no siendo su rol, el de expositor,
sino mas bien, el de propiciador de aprendizajes, sistematizando
lo aludido en este capitulo, considero cuatro momentos metodol6-
gicos que deberan considerarse para el manejo y aplicacion de --
las cuentas de bambfes.

PRIMER MOMENTO: Se narrard, analizard y discutiré sobre las for
mas geométricas a partir de la experiencia de -
los participantes en el proceso ensefianza-apren
dizaje.

SEGUNDO MOMENTO: Los alumnos investigardn en que elementos de la
naturaleza se aprecian formas geométricas, de--
biéndose llevar los mismos al aula para su pre-
sentacién.

TERCER MOMENTO: Maestro y alumno elaborarén las cuentas de bam-

bies, los que servirdn para formar las figuras
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geométricas.

CUARTO MOMENTO: Mediante exposiciones, discusidédn y andlisis de
las figuras geométricas, el maestro evaluarg --
los logros alcanzados de manera individual y --
grupal.

Una vez efectuado el proceso anterior, las actividades estarén -

encaminadas a reconstruir el objeto de conocimiento en una nueva

sintesis cualitativa, que serd el punto de partida para la adqui
sicién de nuevos aprendizajes.

La metodologfa presentada en esta propuesta pedagbgica es suscep

tible de ser enriquecida a partir de considerar las diferentes -

experiencias y situaciones que se presenten en el proceso mismo.

3.2.1 Procedimientos para la elaboracién del material.

PRIMER PASO: Se buscard una rama de bambG con una circunferen--
cia de un centimetro, se limpiard y desgastarén --
los bordes con una lija para madera, a fin de evi-
tar que estos corten las manitas de los alumnos y

que en su manejo no sean un obstéaculo.




SEGUNDO PASO:
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Una vez limpio en su totalidad la rama de bambG se
cortard esta con una segueta, en partes de cinco -

centimetros, limpidndose de nuevo con la lija para

madera, los bordes que se formaron en los extre- -
mos.
e~
L7
== 18 {—mo1
| I O S VY C_—D C + SR epm—

TERCER PASQ:

Se taponeard con un pedacito de madera los dos - -
extremos, debido a que el agujero es muy grande, -
sblo se dejard el espacio para que pueda pasar por

ahi un hilo de céfiamo.

—




CUARTO PASO:

(Y Y e VoY i G o G

42

Se insertard cada uno de los diez pedazos de bambi
cortados, en un hilo cafiamo, dejéndolos espaciados
por medio centimetro. Si asi se desea se le podrai
separar con pedacitos de madera como lo ilustra la

figura B.
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A fin de hacer que el material sea més interesante para los ni--

flos y nifias de tercer grado de educacién primaria indigena se le

pondrd si asi se requiere un pedacito de madera que de la forma

de la cabeza de una culebra, asf mismo se haré con una cola, una

vez concluido podrd pintarse del color que se desee.

3.2.2 Figuras geométricas que podrén abordarse a partir del mate
rial didactico propuesto.

a) Circulo.

b) Rombo.

c) Recténgulo.

d) Triéngulo.

e) Cuadrado.

f) Pentégono.

g) Hexégono.

A continuacibn ejemplifico gr&ficamente, la manera en que se - -

apreciarfan las figuras geométricas, a partir de la utilizaci6n

de las cuentas de bambfes.

a) Circulo

—~

¥y AX
T



b) Rombo

c) Recténgulo

d) Triéngulo
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e) Cuadrado

f) Penténgono

b5

g) Hex&gono

45
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3.3 Recursos.

Los recursos materiales que se usardn en esta propuesta pedagbgi
ca denominada "Las cuentas de bamblGes como un recurso didéctico
para la construccibn y reproduccibén de figuras geométricas en --
tercer grado de educacidn primaria indigena”, son de féacil adqui
sicion y al ser del contexto en el cual se desarrolla el nifio, -
esto lo hace ser significativo, aunédndose a esta caracteristica
los gastos minimos que realizarian al utilizarlos.

En el caso de los recursos humanos, se aprovechard la estructura
con que cuenta la Direccién de Educacibébn Indigena, dependiente -
de los Servicios Educativos para Chiapas.

3.3.1 Recursos materiales.

Bamb(.

- Lija para madera.

- Arco para segueta.

- Segueta.

- Birviquin.

- Broca delgada.

- Clavo de media pulgada.
- Alambre.

- Pinzas.

- Pedacitos de madera.
- Pinceles.

- Pintura.

- Regla graduada.

- Lépiz.

- Hilo céanamo.
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APLICACION Y EVALUACION DE LA PROPUESTA.

Para la aplicacién de esta propuesta pedagbgica "Las cuentas de

bambGes como recurso didédctico para la construccidn y reproduc--
cién de figuras geométricas en tercer grado de educacibn prima--
ria indigena", se tombé como recursos humanos disponibles a los -
aspirantes del curso Induccibén a la Docencia para el medio Indi-
gena 1996, ubicados en las instalaciones del CEBECH de esta ciu-
dad capital en el grupo nfimero cinco de educacidn primaria indf-
gena, con los cuales tuve la oportunidad de compartir experien--
cias y conocimientos referentes a la préctica docente durante el
médulo II.

El grupo en cuestibn estaba compuesto de manera heterogénea pues
en este se enconfraban hablantes de las lenguas Tzeltal, Tzotzil,
Chol, Zoque y Tojolabal, lo antes mencionado no fue de ninguna -
manera un obstédculo para desarrollar las actividades propuestas

en el trabajo académico referente a la propuesta educativa, més

bien esta heterogeneidad confirmdé la existencia del material - -
(bambG) en la mayoria de las comunidades de las cuales provenfan
los aspirantes al curso de induccibn a la docencia para el medio
indigena. Siguiendo el proceso metodolbgico se enunci6 a los as
pirantes sobre lo importante y sustantivo que es narrar a los --
alumnos sobre las formas geométricas antes de abordar el conteni
do pfopuesto y centro importante de esta propuesta pedagbgica, -
asi{ mismo se destacd lo importante de involucrar a los alumnos -
en cada una de las actividades académicas.

Elaboramos el material (cuentas de bamblies) de manera conjunta -

explicdndoles que este procedimiento podria también hacerse con
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los alumnos.

Las cuentas de bambles se elaboraron de diferentes medidas, una
vez concluida se pidi6é a cada aspirante que buscara en el plan y
programas de educacidn primaria en qué asignatura podria también
utilizarse este recurso, la mayoria coincidid que en efecto este
material es prédctico y manejable para abordar los ejes temdticos
de las mateméticas principalmente, en el caso de los nGmeros a -
partir de contarlos, medici6n a través de medir diferentes super
ficies y en la geometria en la elaboracibén y construccibn de fi-
guras geométricas, propdsito central de esta propuesta educati--
va.

Después de analizar y discutir la aplicacibn del material, nos -
ubicamos en el segundo ciclo de la éducacién primaria, en especi
fico en tercer grado, tomédndose como contenido la construccién y
reproducciébn de figuras mediante diversos procedimientos, en es-
te caso partimos del material elaborado, como son las cuentas de
bambGes, a partir de esta cada aspirante dibujbé en hojas blancas
diversas figuras geométricas, mismas que presentd al grupo, esta
actividad propicid interés por parte de cada uno de los partici-
pantes, posteriormente vincularon esta actividad con el bloque 4
"adivina quién soy" de la pagina 142 y 143 del libro de texto de
tercer grado.

Al término de este ensayo general, cada aspirante elabor6 su pro
pia planeacibébn didactica, misma que escenificbé ante el grupo de
la cual se pudo observar el enriquecimiento que cada sujeto da a
lo que le es interesante.

Concluida la actividad, cada aspirante enunci6é su apreciacibn re
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ferente a las diferentes planeaciones observadas a partir de la
utilizacién de las cuentas de bamblGes, todos los participantes -
coincidieron en que este material permite pensar en otras opcio-
nes para su aplicaci6n en otras asignaturas, como lo es la histo
ria, geografia, etc..

Como podré& deducirse el material propuesto en este trabajo acadg
mico tiene amplia utilizacibn, Gnicamente se requiere la disponi
bilidad y buena voluntad del docente para propiciar conocimien--
tos significativos tom&ndose como sustento la propia creatividad
de los interactuantes en la praxis educativa indigena.

Este primer acercamiento con la préctica docente, ayudé a mejo--
rar no s6lo el procedimiento de aplicacién, sino también las di-
ferentes vinculaciones que pueden realizarse con los materiales
que cada alumno posee, as{ como también de los que nos provee el

medio que nos circunda.



CONCLUSIONES

Con la propuesta pedagbgica presentada "Las cuentas de bambles -
como recurso didactico para la construccidén y reproduccidn de fi
guras geométricas en tercer grado de educacidédn primaria indige--
na", se puede deducir y ratificar la amplia perspectiva que tene
mos como docentes, para hacer aportaciones que coadyuven en la -
accibén educativa, implementando estrategias didacticas que permi
ten favorecer la apropiacidn de conocimientos por parte de docen
tes y educandos, retomdndose para esto los elementos que en el -
entorno nos provee y que son significativos e importantes en el
proceso ensefianza-aprendizaje, priorizéndose la contextualiza- -
ciébn como una alternativa viable que evite la disfuncionalidad -
de la educacibn destinada a los nifios y nifias indigenas.

Al desarrollar este trabajo académico incrementa mi experiencia
profesional, ya que a partir de esta propuesta pedagbgica los --
contenidos desarrollados me permiten acceder a nuevos proyectos
en el trabajo docente, considerando como es obvio la particulari
dad del grupo social al cual se atiende, en este caso el sujeto
indfigena que posee su propia cosmovisidén y estructura psicolbgi-
ca.

Los beneficios que a partir de los contenidos y conocimientos ad
quiridos durante mi formacibn profesional en la Universidad Peda
gbgica Nacional, Unidad 071, me impulsa a consolidarlos buscando
hacer nuevos aportes que ayuden a eficientizar, tanto el proceso

ensefianza-aprendizaje, como la relacidn de la escuela con la co-

munidad, instancia que por un tiempo fue olvidada y que en la ac



il

tualidad retoma su cardcter creador, como parte sustancial e in-
sustituible de la personalidad del nifio indigena.

En sintesis, puedo decir que las diversas experiencias obtenidas
con el desarﬁollo de la propuesta pedagbgica enunciada, me com--

promete a buscar nuevos elementos en favor de la educacibn indi-

gena.
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ANEXO 1

PERFIL ACADEMICO DE DOCENTES DE
EDUCACION PRIMARIA INDIGENA
ESTADISTICA 1995-1996
FIN DE CURSO

NIVEL ESCOLAR INCOMPLETO | COMPLETO | PASANTE | TITULADO | TOTAL
PRIMARIA 3 24 - - 27
SECUNDARIA 47 58 - - 632
BACHILLERATO 552 2205 - - 2757
NORMAL PROFESIONAL 129 - 55 1050 1234
NORMAL SUPERIOR 416 - 116 73 605
LICENCIATURA U.P.N. 911 - 360 84 1355
OTROS 141 4 15 13 173
TOTAL 2199 2818 546 1220 6783

DATOS PROPORCIONADOS POR EL DEPARTAMENTO DE SERVICIOS ADMINISTRATIVOS
DE LA DIRECCION DE EDUCACION INDIGENA. ‘
1

58398




NA.
ANERO ;APA DEL ESTADO DE CHIAPAS, REGIONES QUE CONTROLA EDUCACION INDIGE

JEFATURA DE ZONAS.

01.- BACHAJON
02.- BOCHIL

03.- COPAINALA

04.- IXTACOMITAN
05.- LAS MARGARITAS
06.- MAZAPA DE MADERQ
07.- 0COSINGO ”
08.- 0COZOCOAUTLA S
09.- SALTO DE AGUA

10.- SAN CRISTOBAL

1.~ TILA

12.- VALLE DE SANTO DOMINGC

13.- VENUSTIANO CARRANZA




ANEXO 3

GRAFICA DE LA ESTRUCTURA CURRICULAR DE
EDUCACION PRIMARIA Y SUSTENTO DE LA PROPUESTA

EDUCACION BASICA PRIMARIA

ASIGNATURAS
) — T05 NOVERTS,
ESPANOL T — SUS RELACIO-
E NES Y OPERA-
e M CTONES.
A
J
MATEMATICAS £ TI
S
1] weoicion
CIENCIAS S
NATURALES —
GOERIA |
HISTORIA SRS TF |
— CAVBIO. FIGIRAS
GEOMETRICAS
- i [ TRATAMIERTO l
GEOGRAFIA [ e
CION. CONGTRUCCTON Y
—— | REPRODUCCION DE
EDUCACION FIGURAS MEDIAN-
TE DIVERSOS PRO
CIVICA i | %lchm Y CEDIMIENTCS.
EDUCACION IS CUENTAS OF BAVBUES -
ARTISTICA COMO RECURSO DIDACTICO -
PARA LA CONSTRUCCION Y -
REPRODUCCION DE FIGURAS
GEOVETRICAS EN 3er. GRADO
EDUCACION DE EDUCACION PRIMARIA IN
FISICA Ay ik




