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INTRODUCCION

El desarrollo evolutivo del nifio, es un proceso natural

y social que influye en el aprendizaje escolar.

Todos sabemos que la educacidén debe promover la sociali
zacidn y desarrollo psicomotriz del nifio, ademas del aspec-

to cognoscitivo; pero ¢cbmo lograrlo?

Para nosotros es de primordial interés que nuestra prac
tica docente sea adecuada para posibilitar el armdnico cre-

cimiento y desarrolilo del nifio.

La estructura del presente trabajo es la siguiente:

En el primer capitulo planteamos la problemdtica que
nos llevd investigar sobre este tema: evolucidn de la perso
nalidad del nifio; ademds la justificacidén y objetivos de 1la

investigacién.

En el segundo capitulo presentamos la teoria psicogené-
tica y su explicacidn segiin Jean Piaget; dentro del aspecto
afectivo, la evolucidn de los impulsos sexuales del psico-
andlisis; el punto de vista social del desarrollo segin el

autor Henri Wallon.

Analizamos también la teoria pedagbgica que en nuestro
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punto de vista engloba el respeto hacia el desarrollo del ni
fio y ademis permite y promueve la evolucién del nifio dentro

de las etapas del desarrollo evolutivo: Escuela Nueva.

Es importante que como educadores conozcamos Y aplique-
mos los conocimientos que estas teorias nos brindan para me-

jorar nuestra labor educativa.

En el tercer capitulo después de agregar actividades ade
cuadas para promover el desarrollo afectivo y social; reali-
zamos el analisis de resultados y proponemos algunas sugeren

cias que permitan resolver el problema.

Finalmente presentamos las conclusiones, sugerencias Y
la bibliografia utilizada para desarrollar esta investiga

[ 4
clon.



CAPITULO I

PERSONALIDAD Y APRENDIZAJE: SUS IMPLICACIONES
EN EL DESARROLLO INTEGRAL DEL NINO
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A. Educacibén: un proceso dindmico y activo.

Mucho se ha hablado de la mala educacidén en México; a
través de investigaciones, encuestas, etc., queda de mani-
fiesto que los estudiantes mexicanos no lograron el minimo
aprobatorio aceptable; éste era un problema compartido por
todos los participantes en el proceso educativo, autorida-

des educativas, educadores, alumnos y padres de familia.

Actualmente se le ha dado un nuevo giro a la educacidn
en nuestro pais, por medio de los cambios establecidos en
los planes y programas de la llamada Modernizacidén Educati-

va.

La formacidn del docente, también debe cambiar, ya que
tradicionalmente no se le da la importancia debida al cono-
cimiento que éste debe tener sobre el proceso de aprendiza-

je del alumno.

Por lo general la educacidn escolarizada se limita a 1la
instruccibén y considera como meta esencial el desarrollo
cognoscitivo a pesar de que debe promover el desarrollo in-
tegral de los alumnos la cual sblo es posible si se conside

ran los aspectos afectivos y sociales.

La escuela primaria actual es totalmente conservadora

pedagdgicamente hablando ya que se intenta acomodar al alum
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no al molde de los conocimientos tradicionales y en forma
también tradicional en lugar de formar inteligencias y espi

ritus inventivos y criticos.

Para que la educacidén escolarizada tenga éxito debe to-
mar en cuenta los métodos pedagbgicos empleados, 1los progra
mas deben ser adaptados y los métodos han de asegurar la

eficiencia que ahora falta.

La educacidn debe promover individuos auténomos e inde-
pendientes y no lo contrario, esto quiere decir que la re-
forma educativa debe respetar el desarrollo natural de 1la

personalidad del alumno.

La educacién consiste en formar individuos autdnomos in
telectual y moralmente, que respeten esta autonomia ademis,

es formar la razdn intelectual Yy moral.

El nifio forma un todo al que la escuela debe tener en
cuenta ya que se ocupa del conocimiento; el medio escolar
constituye un nuevo modo de existencia para el nifio, apare-
ce a la luz de las etapas y de las leyes de su desarrollo,

como un factor decisivo de su evolucibén mental y personal.

La educacidén de preescolar y primaria debe dirigirse a
la personalidad entera del alumno adaptindose como medio

favorable para lograrlo.
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La escuela no crea a los alumnos, sino que favorece que
las capacidades, aptitudes y caracteristicas innatas del ni

filo tengan un adecuado desarrollo.

B. Importancia del desarrollo evolutivo.

La lactancia, el periodo preescolar y de primaria, son
épocas de crecimiento fisico intelectual, emocional y so-
cial sumamente ré&pido. Ninguna de estas esferas del desarro
1lo puede alcanzar su mds alto grado, si no se producen en

un ambiente sano, comprensivo y estimulante.

Cada nifio posee distintas potencialidades, personales y
sociales que favorecidos con una buena estimulacidn tanto
familiar como escolar y social alcanzardn su maximo desarro

llo.

Es por eso que a la educacidén corresponde crear un am-
biente propicio al desarrollo, de ahi que desempefia un pa-

pel fundamental en la socializacidn.

En el periodo que va del nacimiento a la adolescencia
el nifio va pasando por diferentes etapas de su desarrollo
evolutivo y cada una de éstas tiene caracteristicas particu
lares y especificas, tanto en el aspecto fisico y psicolégi

co como afectivo.
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En este importantisimo aspecto es en el que los educa-
dores debemos poner nuestra atencidén ya que al planear qué
contenidos, qué métodos o técnicas emplearemos, debemos
adecuar éstos a las caracteristicas que correspondan a la

edad de nuestros alumnos.

Corresponde a los educadores, conocer a fondo el proce
so evolutivo del nifio ya que en una mala educacibén podria

recaer el fracaso del proceso educativo.

Al observar la relevancia de este tema nos planteamos

lo siguiente en la presente investigacibén documental.

;Cémo influye el desarrollo evolutivo del nifio en el
proceso enseflanza-aprendizaje en 1o0s nifios de 1la escuela

primaria?

C. Las implicaciones y consecuencias del desarrollo evolu-
tivo en la educacidn.

Al llegar a la escuela primaria el alumno ha vivido du
rante 7 afios en un ambiente que de una manera u otra ha

propiciado el desarrollo de las estructuras mentales inna-

tas.

Durante el periodo escolarizado (nivel primaria) el

alumno iréd progresando en la evolucibédn natural de su perso
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nalidad, en cada uno de los grados escolares, presentara di-

ferentes caracteristicas, tanto fisicas como mentales, las

cuales requieren y merecen particular atenciodn.

Debido a esta diferencia es que los alumnos aprenden de

diferente forma de acuerdo a su grado de desarrollo.

Los maestros de grupo debemos tener en cuenta estas dife
rencias, conocer las caracteristicas generales que presentan
nuestros alumnos tanto en sus estructuras mentales como en
el plano afectivo y social, para poder brindar a éstos el
ambiente propicio para el éptimo desarrollo de su personali-

dad.

Si un alumno de la escuela primaria se encuentra dentro
de un proceso ensefianza-aprendizaje adecuado a su nivel de
desarrollo logrard incorporar a su acervo mental los conoci-
mientos ya que estd preparado para recibirlos; en cambio si
el método o los contenidos son inadecuados a su nivel no lo-
grari captarlos y por el contrario provocari confusidén y des

ajuste.

El éxito del aprendizaje depende en gran parte de una
conducta que establezca las mejores condiciones para favore-
cer el acto educativo; que reconozca y estimule 1los 1logros
de los nifios; que propicie un ambiente abierto al didlogo,

la espontaniedad y la comprensiodn.
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Un educador responsable y un ambiente estimulante son la
condicidén bdsica para alcanzar un proceso de ensefianza-apren

dizaje.

La formacién de los docentes en las escuelas normales no
facilita que los maestros de grupo conozcan y se interesen
en el desarrollo evolutivo del nifio ya que su cardcter es me

ramente tradicionalista.

En la practica educativa los educadores reciben un libro
llamado, Libro para el maestro, que no profundiza en este as
pecto y lo trata sblo superficialmente, ademds no existen al
ternativas de actualizacién y superacidn profesional; la
cual es indispensable para el mejoramiento de nuestro desem-

pefio en el aula.

Dentro del sistema educativo actual existen cénones tra-
dicionalistas, ya que en algunas autoridades educativas coar
tan la libertad del educador para disefiar sus actividades,

cuando éstas no corresponden a las ya establecidas.

Analizando lo anteriormente planteado, después de ubicar
nuestra propia practica docente en la cual hemos observado
que nuestros alumnos presentan caracteristicas distintas de
acuerdo al grado que cursan decidimos realizar la presente
investigacibén documental, la cual pretende destacar la gran

influencia que tiene el desarrollo evolutivo del nifilo en el
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aprendizaje escolar.

La siguiente investigacién documental se ubica en la
escuela Nuevo Horizonte de San Buenaventura, Coahuila Turno
Matutino, en la escuela Gral. Lucio Blanco, Turno Matutino
en el municipio de Nadadores, Coah., y la escuela Gral. Ig-

nacio Zaragoza Turno Matutino de San Buenaventura, Coah.

Problemdtica gue hemos observado en nuestras escuelas

sobre el desarrollo evolutivo del nino:

Uno de los principales problemas con que nos hemos en-
contrado en nuestra practica docente es el de la conducta,
otros presentan rasgos de inmadurez, de igual manera hay ni

fios que no se relacionan adecuadamente con Sus compaileros.

Y conforme el nifio va pasando de una etapa a otra den-
tro de su desarrollo se manifiestan diferentes cambios de
caricter, todos estos problemas afectan el aprendizaje esco

lar.

D. Propbsitos de la investigacidn documental.

_ Conocer las diferentes teorias que explican el desa-

rrollo evolutivo del nifio.

— Analizar el desarrollo del nifio como factor que influ

ye en el aprendizaje escolar.
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- Propiciar informacidén sobre el desarrollo evolutivo
a docentes y padres de familia que les permita ex-

plicarse el aprendizaje escolar.



CAPITULO II

FUNDAMENTACION BIOPSICOSOCIAL EN EL
DESARROLLO EVOLUTIVO Y SU RELACION EN LA EDUCACION
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A. Elementos que intervienen en el desarrollo evolutivo.

El hombre nace, crece y se desarrolla en continua in-
teraccidn con otros seres humanos, por lo cual se dice que

el hombre es por su naturaleza un ser social.

Cuando el nifilo nace es indefenso y depende de otras
personas que cuiden de él y lo alimenten, sin ellos no po-

dria sobrevivir.

Su familia primero, la escuela y otras personas de su
medio ambiente van formando la conducta del nifio, influyen
do para que éste se adapte a las normas establecidas en
una sociedad.

La familia es de gran importancia para la adquisicidn
de experiencias sociales en el nifio, sobre todo en sus pri
meras etapas del desarrollo ya que seran la base para sus

relaciones sociales al crecer.

Cuando el nifio vive en una familia pequefia o es el pri
mogénito, el exceso de atenciones lo hard dependiente de
otras personas en el futuro, en cambio es mds grande y per
mite mads interacciones cuando pertenece a una familia nume
rosa y al mismo tiempo le ayuda a ser mads independiente vy

P
autonomo.
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Las relaciones entre padres e hijos durante la crianza
infantil determinan muchas veces el tipo de conducta que

presentara el nifio posteriormente.

El afecto de los padres juega un papel de-
cisivo sobre el nifio; el amor y el cariifo
de los padres en el desarrollo armbénico y
feliz del nifio en sus primeros afios son
los que a la postre van a resultar 1los mas
decisivos para toda 1la evolucibén ante-
rior. (1)

1. E1 lenguaje como elemento del desarrollo evolutivo.

Durante el desarrollo de las relaciones sociales del

nifio, existe un elemento esencial; el lenguaje.

El primer intento de relacibén social del bebé es cuan-
do con una sonrisa reconoce un objeto que se parece a una
cara humana, posteriormente aparece la cautela y el temor

ante personas extraflas; es cuando aparece el miedo.

Desde que nace el nifio empieza a emitir ruidos, estos
balbuceos empiezan a reflejar el habla de los adultos due

lo rodean, reconocible por su ritmo y entonacibn.

Es importante destacar que estas son las primeras for-

mas de comunicacién que tiene el nifio. (Ver anexo 1)

(1) ENCICLOPEDIA PARA LA INTEGRACION FAMILIAR. Tomo I p. 188
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"Algunos psicdlogos creen que, aunque el balbuceo no
constituye todavia el lenguaje, forma la raiz con todo

2l desarrollo ulterior de éste." (2)

Al final de la infancia, el bebé empieza a construir
sucesiones de sonidos que acabardn formando unidades sig
nificativas del lenguaje, la comprensién del lenguaje es

mucho mds complicada, que su capacidad de hablar.

Con el arribo de las palabras que se pueden recono-
cer como parte del sistema del lenguaje de 1la sociedad
en la que estd creciendo, el nifio da un paso muy impor-
tante en el camino que 1o llevard a ser un verdadero

miembro de esta sociedad.

Ademas de las relaciones sociales, el lenguaje es
también un factor determinante en el desarrollo del cono

cimiento, a este respecto Piaget sostiene que:

El conocimiento viene antes y que el lengua
je se desarrolla a partir de éste, algunos
psicolinguistas creen que el lenguaje cons-
tituye la primera habilidad Y que el conoci
miento se desarrolla como producto de la ha
bilidad llnqulstlca. Otra teoria sostiene
que el lenguaje y el conocimiento se desa-
rrollan independientemente y se coordinan a
medida que el nifio madura. (3)

(2) Harry Munsinger. Desarrollo del nifio. p. 8

(3) Ibid. p. 10
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Un factor importante en el lenguaje del nifio son las
palabras ya que éstas determinardn de qué tan pronto o

con cuanta fluidez hablard el nifio.

A medida que el nifio va adquiriendo formas de expre-
sarse se familiariza con éstas para satisfacer sus nece-

sidades y reacciones.

Por lo cual el lenguaje no solamente es un instrumen
to esencial para el nifio ya que éste se convierte poco a
poco en un medio para imponerle controles sociales al

mismo.

Por ende la persona socialmente aislada o desviada
utilizarid el lenguaje en forma idiosincratica; la mayo-
ria de los nifios aprenden este hecho rapidamente debido
a las personas que los rodean y de sus primeros intentos

linguisticos.

Cuando un nifio estd culturalmente marginado el len-

guaje se desarrolla lentamente.

Una de las causas de no desarrollar el lenguaje se
debe a una distorsidn en las relaciones sociales, por 10
que se reafirma la importancia de vivir en sociedad para

desarrollar las habilidades linguisticas.



23

2. Conceptualizacidén sobre la personalidad.

Cada individuo tiene su propia personalidad, formando-
se mediante ésta patrones de conducta social y de relacio-
nes interpersonales y es a través de ellos como interactia

hacia los demés.

En el desarrollo de la personalidad existen dos facto-
res que inciden principalmente: los aspectos biolbdgicos y
la historia social, es el desarrollo conjunto de sus ten-
dencias innatas y la accidén que sobre él ejercen personas

significativas en su vida.

Los genes determinardn el sexo del nifio, su caracter
(introvertido o extrovertido, su inteligencia, etc.) es de
cir que los genes contienen disposiciones que lo harédn en-

frentar de una u otra manera las tensiones o exigencias.

Dentro del aspecto genético también hay otros factores
que afectan la personalidad del nifio; existe una especial-

mente importante: las funciones fisiolbgicas.

Si la glédndula tiroides secreta demasiado
poco tiroxina, esto es, la hormona activa
de la glandula, el nifio exhibird una in-
tensidad metabdlica baja, una conducta
lenta y poca capacidad de resistencia, de
masiada tiroxina, en cambio producird una

107751
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conducta agitada, nerviosa y frené-
tica. (4)

Socialmente es importante la manera como el nifio desa-
rrolla un concepto sobre su propia persona; ante esto es
determinante la edad del nifio ya que un nifio muy pequeiio

obtiene por ello un trato benigno de las personas adultas.

Al entrar a primaria el nifio se inicia en un grupo un
mundo de competencia en donde trata de afirmarse e interac

tuar con sus compalieros.

La adolescencia es otro momento importante en donde se
establecen los caracteres sexuales se adoptan valores mora

les, etc.

Al formar el concepto de su personalidad el nifio inte-
gra normas morales que adquiere cuando recibe elogios o re

proches por su conducta.

A este respecto la actitud de los padres es determinan
te lo mismo que mas tarde las de maestros y compaileros ya

que son los que ejercen el control social sobre el nifo.

(4) Ibid. p. 312
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3. Etapas del desarrollo humano.

A partir de la concepcibn (fecundacién de un 6vulo por
un espermatozoide) empieza el desarrollo fetal; el cual du
ra nueve meses y se divide en tres fases: "fase germinal,
dura hasta dos semanas después de la concepcibn; fase em-
brionaria qgue va de los dos a las ocho semanas Yy la fase

fetal de ocho meses hasta el nacimiento." (5)
Después del nacimiento el nifio ya estid preparado para
sobrevivir en el medio ambiente, su conducta se refleja

hasta cumplir un mes serada llamado neonato.

Durante este periodo el bebé logra recordar aconteci-

mientos inmediatos y se aburre con los estimulos repeti-
dos.

A partir de un mes y hasta la edad de un afio empieza
una nueva etapa en la que intenta coordinar sus habilida

des motoras que estd desarrollando y se pone en contacto
con los diversos objetos y juguetes que tiene a su alcance
con la finalidad de observarlos y conocerlos, ademis se
inicia el manipuleo de objetos con la intencidn hacerlos

de su propiedad. (Ver anexo 2)

(5) Ibid. p. 3
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Hacia los siete meses el nifio empieza a moverse por su

cuenta, primero se sienta luego gatea y por Gltimo camina.

De uno a tres afios se presentan los mayores cambios en
la vida del bebé, empieza a construir frases cortas con

significado.

Aparece una ambivalencia entre ser éste
un individuo atrevido e independiente,
o el bebé de la mamd, la edad de los pi
nitos es un tiempo de contraste entre
exploraciones audaces en lo desconocido
y huidas despavoridas hacia 1la falta de
la madre. (6)

El egocentrismo del nifio de uno a tres afos queda
atras cuando empieza la edad de preescolar, cuando el nifio
es mis maduro y tiene més capacidad de concentracidn y

atencidn.

A través del juego los nifios de edad preescolar exte-
riorizan sus conflictos emocionales y por ello 1las nifias
escogen un tipo de juego de acuerdo a sus intereses y 1los

nifios otros.

Los temores de los niflos en esta edad, tan importante,
se transforman durante los primeros meses del periodo, te-

men a cosas objetivas y a medida que se avanza en el desa-

(6) Ipid. p. 9
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rrollo de éste se teme a cosas extrafias o personas extrafias
ruidos fuertes, obscuridad, a los ladrones, a la muerte, a

los seres imaginarios y a ser abandonados.

De 1os 6 a los 12 afios el nifio esti en edad escolar, é

|

[+1}

te se adapta a la situacidn competitiva de la escuela,
las acciones impuestas por sus compafieros y a las necesida-

des morales y personales de éste.

Su mente es mucho mas complicada y flexible, clasifica
la informacidén de diferentes formas; distingue mejor la in-
formacidén, es una etapa de crecimiento estable, ya dque su
ritmo de crecimiento ha disminuido hasta llegar a la adoles

cencia.

La adolescencia inicia con la pubertad y termina con

la edad adulta es en la etapa que mds cambios se suscitan.

Es tiempo de tensidén y conflicto ya que el adolescente
efrentard cambios para adquirir la madurez necesaria, y pa-
ra enfrentarse a los cambios sexuales y a las dificiles re-

laciones con sus compaileros.

Es muy importante destacar que la manera en que sienta
el apoyo de sus padres y éstos puedan orientarlo en forma

adecuada y efectiva serd la forma de crecer.
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Es probable que, en efecto, la presidn
provenga de un intervalo prolongado du
rante el cual el adolescente se siente
personalmente apto para aceptar inde-
pendencia y personalidad social, pero
permanece en realidad bajo la dependen
cia financiera de sus padres. (7)

El desarrollo rapido se presenta dos aflos antes en 1las
muchachas que en los muchachos a 1la par del desarrollo

sexual.

Los muchachos que maduran répidamente se consideran mas
sociales, dominantes y adaptados que sus compafleros vy en
contraste las muchachas que maduran mds tarde son considera
das mds femeninas y socialmente adaptadas que las que madu-

ran temprano.

B. Escuela nueva, una alternativa a la escuela tradicional.

Durante el desarrollo de la historia de la escuela nue-
va se pueden distinguir tres etapas en las cuales se agru-
pan los principales autores; la primera etapa es la romanti
ca que incluye a Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Tolstoi Yy
Key; la segunda etapa llamada de los grandes sistemas inclu
ye autores como Dewey, Claparede, Montessori, Decroly y Fe-
rreire, puede considerarse la mds fructifera; la tercera

etapa surge de la guerra de 1914 a 1918 y entre los autores

(7) Ibid. p. 19
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de esta etapa estin Cousinet, Freinet, Neill, Reoldie y

Hahn.

Entre los autores clasicos de la escuela nueva se ubi-
ca a Ferrier como representante ya que es un agente activo
para su desarrollo Yy ademés no expone sdlo su punto de vis
ta sino que: "sintetiza corrientes pedagdgicas distintas
en sus manifestaciones pero unidas en la preocupacibn para

colocar al nifio en el centro de las perspectivas.” (8)

Mis adelante se incluye a Jean Piaget ya que hay wuna
gran relacibén entre esta nueva pedagogia y la psicologia

genética.

Segn Rousseau la educacibén se debe basar en el inte-
rés del nifio, en el interés inmediato ya que muchas veces
se dice que el aprendizaje les serid provechoso cuando sean

adultos, cosa que el nifio no puede comprender.

El1 nifio evoluciona a través de etapas y en cada una de
ellas tendri distintos intereses y motivaciones, por lo
cual los contenidos de la educacibn deben variar también y
adaptarse a los intereses y necesidades de los alumnos pa-
ra que tengan una real aceptacidén y puedan contribuir al

desarrollo integral de los educandos.

(8) Jesfis Palacios. La cuestidén escolar. Criticas y alter-
nativas. p. 36 ;
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La educacidén debe dar al hombre lo que no tiene al na-
cer y es necesario en su vida; proviene de tres instancias

que son: la naturaleza, los hombres y las cosas.

El problema es complejo y mGltiple, va desde la separa
cién de la educacidén y la naturaleza hasta la falsa base
sobre la que reposa una educacibén que se basa en 10s a
priori del adulto que los intereses del nifio, la artificia
1idad de que se rodea al nifio desde que nace se le aparta
de la naturaleza, que es segin Rousseau como su habitat na
tural, el término naturaleza designa en Rousseau no sblo
el medio ambiente, sino la esencia de lo que el nifio es,

sus caracteristicas y las bases de su persona.

Rousseau en su obra titulada Emilio, es una reaccidbn
para el pasado y una prospectiva de cara al futuro, es don
de convergen ideas centrales dque manifiestan la necesidad
de formar un hombre nuevo para una nueva sociedad, de esta
manera los pensadores humanistas caracterizados por actitu
des liberales en educacibén, influyen sobre Rousseau. Las
teorias pedagbgicas no tradicionales son anteriores a este
autor y sin duda influyen, pero &l es el primero en escri-
bir sobre la materia una obra de la importancia y profundi

dad del Emilio, libro de Rousseau.

Este autor tiene la virtud de escribir en tiempos di-

ficiles, pero sus apuntes son tomados en cuenta para el
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avance de la ciencia.

1. Critica a la escuela tradicional.

L,a escuela tradicional parte de un programa dgue intenta
imponer a los alumnos, es decir, que intenta acomodar a los
nifios a los programas; los métodos nuevos postulan que sea
el programa el que se acomode a 1los nifios, la critica a 1a
escuela de Ferriere del movimiento de la escuela nueva, pue

de resumirse con unas palabras del mismo autor:

"Muchos grandes hombres, sino todos, que han consegui--
do una gran situacién de la vida, llegaron a ser lo que son
no debido a la escuela, sino a pesar de ella y fuera de

ella. Sus maestros los calificaban de malos alumnos." (9)

La mayoria de los nifios se desarrollan mejor fuera de
la escuela qgue dentro. La escuela tradicional reprime la
energia natural del nifio a través de los programas, los mé-
todos y el concepto de las necesidades del nifio y de la dis
ciplina moral que la escuela utiliza; sus métodos son medie
vales y sus programas arcaicos distan mucho de estar en con
cordancia con los descubrimientos de la psicologia evoluti-

va.

(9) A. Ferriere citado en: La cuestidn escolar. p. 56
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Para lograr lo anterior, es necesario que se realice y
se ponga en pradctica una transformacidn profunda en 1los

sistemas educativos del pais.

Este cambio ante todo, debe considerar que la psicolo-
gia es un gran apoyo para la pedagogia, especificamente 1la

escuela nueva, tiene como apoyo a la psicologia genética.

Jean Piaget que analizd los estadios del desarrollo Yy
las caracteristicas evolutivas, contribuye con nosotros a
lograr que los alumnos se desarrollen plenamente, ya que
pone a nuestro alcance estudios que reflejan las caracte--
risticas e intereses de nuestros alumnos, lo cual es indis

pensable para realizar una adecuada practica docente.

Actualmente los métodos y programas que se utilizan pa
ra la ensefianza, dentro del ambito escolar, no poseen 1las
caracteristicas adecuadas para el desarrollo del nifio, ca-
recen de actividades en las que se efectien las necesida-

des del alumno.

Lo Gnico que se encuentra en los programas y métodos

son formas autoritarias e impositivas.

Nada hay mds contrario a la naturaleza
del nifio que los métodos escolares; to
das las vidas de todos los niflos caen
bajo su yugo a todas las sujeta y las
moldea y permanecen bajo su accidn ho-
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ras, meses y afios enteros. (10)

Los nuevos pedagogos consideran que el nifio es libre y

debe vivir en un ambiente de libertad.

Es por eso que la escuela nueva pretende que el nifio y
el maestro convivan en un ambiente de armonia, afecto y ca
maraderia; el maestro debe ser un auxiliar libre y espontda

neo.

La escuela nueva contrapone a la escuela tradicional,
los principales ejes tebricos ya que: "La educacidén nueva
surge también como una reaccidén a la actitud especulativa
del idealismo positivismo filosb6fico y sobre todo como

reaccién a la educacidn tradicional."” (11)

En la escuela tradicionalista se pretende que el nifio
aprenda los contenidos de una forma memoristica sin enten-
der su significado, se le da una dran importancia a las pa

labras que para el nifio no tiene sentido ni utilidad.

El verbalismo es el Ginico recurso que se utiliza en es
te tipo de escuela y por 1lo tanto no tiene tanta relevancia

para los alumnos.

(10) Ibid. p. 57

(11) Ibid. p. 27
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2. Escuela nueva, escuela activa.

En la escuela nueva la teoria nunca va antes que la
prdctica no permite las clases dictadas en su lugar 1los

alumnos y maestros elaboran notas ante hechos concretos.

El nifio aprende a aprender en contacto con la reali-
dad a través de la reflexidn, intenta hacer que los esco-

lares sean libres y autbnomos.

La educacidén intelectual de las escuelas
nuevas puede caracterizarse en dos pala-
bras, como una educacidén en la que no se
impone la ciencia a los nifios de afuera
adentro, sino que se les coloca en situa
cién de poderlo descubrir, o mejor dicho
de crearlo de dentro hacia afuera. (12)

En esta nueva educacidén se pretende dejar atras 1los
sistemas formales de ensefianza con sus incomprensiones a
las caracteristicas del nifio, es una reaccién contra 1la

escuela tradicional.

Se estimula el interés del nifio planeando las expe-
riencias de aprendizaje en base a sus caracteristicas in-
telectuales, para lo cual 1la escuela nueva se asienta en

la psicologia del desarrollo.
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El maestro tiene un papel muy importante y muy distin-
to al que tiene en la escuela tradicional, es un guia, un
animador necesario para crear situaciones de aprendizaje,
para lo cual es indispensable que tenga la preparacidén psi

copedagbgica que se requiere.

La colaboracibén de los padres de familia es muy impor-
tante ya que debemos recordar que la escuela nueva acerca
la educacidn a la vida a sus problemas cotidianos, y el
despertar interés a los padres por la escuela puede ser el
ideal para distribuir responsabilidades en la educacidén y

el desarrollo del nifo.

Decir que el nifio tiene derecho a la educacién es de-
cir que se le debe permitir desarrollar sus capacidades Yy

aptitudes innatas, no destruirlas o suprimirlas.

Escolarmente el nifio es un sujeto activo que piensa pa
ra comprender lo que le rodea, que necesita tiempo para
buscar y encontrar sus respuestas, que duda, comete erro-
res y aprende de ellos, que necesita comprensidn y estimu-

los de sus maestros.

La informacibén que el nifio necesita para aprender no
sb6lo debe ser del maestro sino mds bien un intercambio con
sus compafieros, necesita la aprobacibén y estimulo de 1los

demds ya que un clima adverso le provoca angustia.
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de

aprendizaje que el maestro le brinda, éstas deben ser ade

cuadas a las caracteristicas de la etapa de desarrollo en

gue se encuentra el nifio.

Piaget dice que:

El desarrollo explica el aprendizaje de
tal manera que éste sblo es posible gra
cias al proceso de desarrollo en su con

junto, del cual no constituye

un elemento, pero un elemento que
proceso

es concebible dentro del
total. (13)

C. Aspecto afectivo de la personalidad.

1. E1 psicoandlisis.

La teoria psicoanalitica analiza las respuestas
les y emocionales de los individuos; estudio de las

pas de desarrollo que se determinan biolégicamente

fuerzas innatas de naturaleza sexual.

Es muy importante estudiar esta teoria

brinda elementos suficientes y claros para entender

socia
eta-

por

nos

el

desarrollo del nifio desde la perspectiva psicoanalitica y

de esa forma el docente cuenta con mids elementos para co-

nocer a sus alumnos.

(13) J. de Ajuriaguerra citado en: Desarrollo del nifio y

aprendizaje escolar. p. 76
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A la 1libido se le concibe como sexual en
un sentido muy amplio, que abarca todos
los medios en que el individuo puede 1lle
gar en Ultimo término a derivar gratifi-
cacidédn de su propio cuerpo en una inte
raccibén con el medio ambiente. Durante
la infancia y la nifiez temprana, la ener
gia del la libido se invierte sucesiva-
mente y se canaliza a través de uno u
otro sistema orgédnico que termine en un
orificio del cuerpo (14)

Para el maestro es sumamente importante explicarse los
fundamentos de las conductas manifestadas por sus alumnos,

para lo cual puede recurrir al psicoandlisis.

Los alumnos de cualquier grado escolar, tienen cualida
des y forma de reaccionar personales ya que su formacidn
concluye antes de lo gque en realidad se sospecha; los pri-
meros aflos de la infancia con las experiencias que forman

al individuo.

Durante las primeras épocas de la infancia es cuando
el nifio es mds receptivo e impresionable, empieza la evolu

cibén hacia la formacidén de su personalidad.

La relacidén madre e hijo ofrece al nifio la plena y ca-
bal posibilidad de un desarrollo tranquilo, cuando éste es

adecuado tanto en 1o fisico como en lo animico.

(14) Lucy Rau Ferguson. Desarrollo de la personalidad. p. 13
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Desde la lactancia se inicia la educacién del pequefio
a cargo de los adultos que se encuentran a su alrededor
se trata de corregir sus habitos y modales ya que trata
de formar un individuo que no se diferencie de los adul-

tos que lo rodean.

El psicoandlisis organiza y clasifica las etapas del
individuo en una sucesidén obligada de fases evolutivas Yy
considerandolas como eslabones naturales y normales guian
dose por las zonas del cuerpo en que se cumplen los habi-
tos del nifio, ya que éstas no se escogen arbitrariamente,

sino que se suceden condicionados por otros factores.

Se distinguen sucesivamente la etapa oral,
la etapa anal y la etapa filica, llamadas
también etapas o estadios pregenitales.
Le sucede una fase llamada de 1latencia
que se sitfia en nuestros climas, mas o me
nos entre los 7 y 13 ahos.

Viene después la pubertad y finalmente 1la
etapa o estadio genital propiamente dicha
que alcanza su expansién definitiva en
nuestros paises alrededor de los 17 6 18
aflos. (15)

2. Etapas del desarrollo segin S. Freud.

a. Etapa oral: Se extiende desde el nacimiento al des

tete y estd colocada bajo la primacia de la zona erbgena

bucal.

(15) Francoise Dolto citado en Antologia; Desarrollo del
nifio y aprendizaje escolar. p. 140
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El nifio ama al igual que a si mismo todo 10 que se me
te en la boca y por extensidén lo que esté ligado al pla-

cer de mamar, con lo que se identifica en consecuencia.

La actitud frente al mundo exterior va conformandose
a este modelo de relacibén amorosa; desde el momento en
que una cosa le interesa al nifio se la llevara a la boca,

el nifio se identificard con la madre.

Cuando aparece la denticibén, el nifio entra y progresa

en un periodo oral activo.

Si se espera hasta este momento para comenzar el des-
tete el nifio pensard que es un castigo impuesto por la

agresidén (morder el pezdn).

Si se realiza un destete brusco, se arriesga a quedar

fijado a una modalidad oral pasiva.

En todo caso esto refuerza su autocratismo y al per-
der su interés en el mundo exterior se concentra en sus
fantasias arabescos imaginativos, sucesidén de imagenes re

presentativas de emociones.

El pensamiento en la etapa oral se relaciona con 1los

suefios, son pseudoalucinatorios.
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b. Etapa anal: de 1 a 3 afios es la eatapa en la que se
remite la formacidédn de los caracteres concienzudos, sSo-
brios, regulares, trabajadores, serios y cientificos en
aquellos que hallaron placer en conformarse a las nuevas
exigencias que se les planteaban; en los otros, se encon-
trard a los obstinados, los malhumorados 1los testarudos
los que gustan de llamar la atencidn por su desorden, su
suciedad, su indisciplina o también aquéllos que se hacen
insoportables a los que lo rodean por su afan de orden me-

ticuloso, rayando en la obsesidn.

El pensamiento en la etapa anal: esta edad que es la
de iniciacidén ambivalente, estd sensibilizando a la percep

cidén de pares antagonistas.

Sobre un esquema dualista derivada de la catexis anal
(pasiva-activa) el nifio va a establecer con el que lo ro-
dea toda una serie de conocimientos calificados por la re_
lacidén de este objeto con el propio nifio, después de haber

lo identificado con alguna cosa ya conocida por él1.

Se observa que las pulsaciones agresivas espontdneas y
las reacciones agresivas contra todo 1o que se le opone de
be ser diferida y cuando el adulto esti en juego, estas
pulsiones y estas reacciones serdn desplazadas sobre obje-
tos que recuerden al adulto, por asociacidén, y tendremos

ahi la fuente del fetichismo y del totemismo de los nifios.
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Vemos pues en el estado anal un pensamiento caracteri-

zado por mecanismos de identificacidén y proyeccién.

c. Etapa Filica: durante la etapa fdlica reaparece la
masturbacién primaria del bebé, su interés se centra en la

P

zona erdgena, significa el placer emocional en si, su
v S

prohibicidén puede hacer retomar al nifio a la incontinencia

urinaria o al chupeteo del dedo.

La curiosidad sexual comienza antes del tercer afio, su
primordial objetivo es saber de dbénde vienen los nifios. En
esta etapa aparecen los porqués de 1los nifilos de cuatro
afios tras las primeras reacciones de los adultos ante pre-

.

guntas directamente sexuales y la nocibn de prohibicidn

que el nifio extrae de ahi.

Pensamiento de la etapa falica; se ocupa menos mate-
rialmente de la madre, su atmdésfera afectiva conlleva pre-
dominantemente el sadismo en el nifio y el masoquismo en 1la

nifa.

El nifio comienza a comprender la nocibén de tiempo (en-
seguida y mafiana, pero no ayer), desarrolla un concepto de

generalizacibén de las personas y de los objetos.

Es importante comentar que en esta etapa aparecen 1los

complejos de edipo y electra.
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d. Etapa de Latencia: deja a un ladoc las manifestacio-
nes y curiosidades sexuales y se emplea en adquirir conoci
mientos en todos los planos para luchar por la vida, esta
represidén del interés sexual permite que toda su actividad

consciente se emplee en la condquista del mundo exterior.

Su interés por ver todo y expiar los secretos mas inti
mos de su ambiente se convierte en afdn de saber y apren-

der.

Pero con ello no se han extinguido las
funciones instintivas que hasta enton-
ces movieron al nifilo a toda clase de
actos satisfactorios; sdlo han dejado
de manifestarse en forma directa y se
encuentran latentes, adormecidas, para
volver a surgir con renovada energia
al cabo de una serie de afios. (16)

Esta calma en cuento a sus instintos es aprovechada en
su totalidad por la educacidn para iniciar el moldeamiento
intelectual, ya que la labor primordial de la escuela es
formar la inteligencia.

También se puede comentar que en esta etapa los niflos
son mas vulnerables en el sentido de que todas las cuestio
nes afectivas estédn relacionadas con su desarrollo inte-

gral y participan activamente en este proceso.

(16) Anna Freud. Introduccidn al psicoandlisis para educa-
dores. p. 71
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e. Etapa genital: después de la etapa de latencia sur-
ge nuevamente su sexualidad, la masturbacibén se dirige aho
ra a objetos fuera de la familia, prudencialmente inaccesi
bles, aln no aprende a centrar su ternura y emociones

sexuales en un mismo ser.

En el trabajo se nota un progreso cultural, sus reac
ciones afectivas deben permitir y respetar el desarrollo

intelectual.

Al 1legar a la madurez de la etapa genital el indivi-
duo dejarda a un lado los intereses incompatibles con la vi

da que ha preferido.

E1l pensamiento durante esta estadio estd caracterizado
por la prudencia y la objetividad, es el pensamiento racio

nal.

Las vperturbaciones afectivas propias de la adolescen-
cia repercuten en algunos casos en el rendimiento intelec-

tual.

Todos los seres humanos atraviesan por estas fases evo
lutivas, cuando una de estas etapas presenta caracteristi-
cas muy agradables para el nifilo, puede ser que se instale
en ella y se niege a evolucionar. Los educadores conside-

ran que su papel es impulsar al nifio a través de las fases
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del desarrollo, sin dejarlo alcanzar satisfaccidn alguna
hasta llegar a la Gltima etapa, esto puede crear lagunas
en su memoria al llegar a considerar malo o feo aquello

que le parecia deseable o hermoso.

La verdadera misidén de un educador gque se auxilia con
el psicoandlisis debera consistir en encontrar un término
medio entre el consentimiento de las satisfacciones y 1la

prohibicibén de los impulsos instintivos.

El psicoandlisis brinda tres aspectos a
la pedagogia. En primer lugar contribu-
ye a la critica de las normas pedagbgi-
cas existentes... en calidad de psicolo
gia psicoanalitica, como doctrina de
los instintos del inconciente y teoria
de 1o libido, amplia el conocimiento
que el pedagogo tiene del hombre y agu-
za su entendimiento de las complejas re
laciones entre el nino y 1los adultos
que lo educan... como analisis del nifio
procura remediar todos los dafios que és
te pueda haber sufrido en el curso de
su educacién. (17)

El objetivo fundamental de esta analisis es el de pro
veer al profesor de otros elementos para que conozca me-
jor a sus alumnos y pueda diseflar las estrategias metodo-
l6gicas adecuadas a las caracteristicas psicoldgicas de
sus alumnos, con la finalidad de mejorar su practica do-
cente y elevar la calidad de la educacidn, al mismo tiem-

po que permitird un mejor desenvolvimiento de los nifios.

(17) Ibid. p. 91
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D. Explicacibén psicogenética del desarrollo evolutivo.

La teoria de Jean Piaget estudia los cambios estructu-
rales que caracteriza cada una de las etapas del desarro-
llo evolutivo, las nuevas formas que toman sus diversos

comportamientos.

Para su estudio se divide el desarrollo en estadios
que permiten definir el desarrollo alcanzado por el nifio,

los estadios no tienen una base cronoldbgica.

Piaget describe de esta manera los estadios:

Para considerar que existe un estadio, 1lo
primera que se requiere as que el orden
de sucesibn de las adquisiciones sean con
sideradas y ademds constantes, insistea
claramente en que no se trata de un orden
cronolbgico, sino de un orden sucesorio.
Todo estadio ha de ser integrador, esto
es, que las estructuras elaboradas en una
edad determinada se conviertan en ©parte
integrante de las de los afios siguientes.
Un estadio comprende al mismo tiempo un
nivel de preparacidén y un nivel de propie
dades extrafias unas a otras.

Un estadio comprende al mismo tiempo un
nivel de preparacidédn vy un nivel de termi-
nacidbn.

Cuando se dan juntos una serie de esta-
dios hay que distinguir el proceso de for
macibén, de génesis y las formas de equili
brio final. (18)

(18) J. de Ajuriaguerra citado en Antologia: Desarrollo
del nifio y aprendizaje escolar. p. 89
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Jean Piaget ha estudiado ampliamente el desarrollo de
la personalidad del nifio y ha destacado cuatro estadios

claramente diferenciados.

El primero es el sensoriomotriz, anterior al lenguaje;
la segunda etapa es la preoperatoria, donde predomina la
funcidén simbdlica y la conqguista del lenguaje; el tercer
estadio es el de las operaciones concretas donde se avanza
hacia la socializacidn y objetivacidn del pensamiento y
por Gltimo el periodo de 1las operaciones formales donde se

logra la autonomia de la personalidad. (Ver anexo 1)

1. Evolucidn del pensamiento infantil.

3. Periodo sensoriomotriz.

Empieza desde el nacimiento y 1llega aproximadamente
hasta los dos afios, aparecen los reflejos y ademds las pri
meras tendencias instintivas, ya que sus reacciones obede-
cen a necesidades bdsicas como la nutricidn, el amor, etc.,
aparecen los primeros habitos y va incorporando y asimilan

do nuevos estimulos los cuales son punto de partida para

nuevas adquisiciones conductuales.

El nifio se va adaptando a su medio a través de la asi-
milacidén y acomodacién el nifio va organizando esquemas de

accibn.
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Los esquemas constituyen la estructura cognitiva ele-

mental a lo que incorporard nuevos informes procedentes

del exterior.

Todo 1o gue el nifilo sienta y perciba durante este pe-

riodo se asimilard a la actividad infantil.

b. Periodo preoperatorio.

Comienza a los dos afios hasta los seis o siete, gra-
cias al lenguaje se presenta un progreso tanto en el pensa

miento como en el comportamiento del nifio.

Las acciones que realiza y coordina son importantes pa
ra las representaciones elementales, realiza actos simbdli
cos al sustituir en sus esquemas de accidn un objeto por
otro, o en sus actividades 1lGdicas, por las que el nifio to

ma conciencia del mundo.

El pensamiento del nifio durante esta etapa es plenamen

te subjetivo:

El pensamiento sigue una sola direccidn:
el nifio presta atencidén a lo que ve vy
oye a medida que efect@la la accidén o se
suceden las percepciones, sin poder dar
marcha atrds. Es el pensamiento irrever-
sible y en este sentido Piaget habla de
preoperatividad. (19)

(19) Ibid. p. 108
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Al finalizar este periodo el nifio logra 1la capacidad
de comprender otros puntos de vista sin deshacerse del pro

pio.

c. Periodo de las operaciones concretas.

Empieza a los 6 6 7 aflos y termina entre los 11 'y 12
durante este periodo el nifio se hace miés sociable y su

pensamiento mds objetivo.

"E1 nifio ya no se centra en él mismo, lo cual repercu-
te favorablemente tanto en el desarrollo afectivo como en

el cognoscitivo y desemboca en la socializacidén." (20)

Su pensamiento realiza operaciones concretas, es decir,
sélo alcanza la realidad susceptible de ser manipulada, no
puede razonar fundandose exclusivamente en enunciados ver-

bales.

Concibe las transformaciones o modificaciones de un fe

némeno lo cual implica reversibilidad.

Los fenbmenos fisicos se pueden explicar de manera mas
objetiva a través de confrontaciones con otras personas ¥y

ademds puede corregir su pensamiento y asimilar el ajeno;

(20) Maria Teresa Alonso Palacios. La afectividad del niifio.
p. 15
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adquiere el sentido de la cooperacidn y la colaboracibn vy

grupo.

d. Periodo de las operaciones formales.

De los 11 6 12 afios a los 15 & 16. Sus procesos cogni-
tivos surgen un gran avance ya que aparece el pensamiento
formal el cual hace posible la coordinacién de 1las opera

ciones.

"La principal caracteristica del pensamiento a este ni
vel es la capacidad de prescindir del contenido concreto
para situar lo actual en un mas amplio esquema de posibili

dades." (21)

En el plano social logra la autonomia de la personali-
dad cuando aprende a colaborar con los demds y a aceptar

las reglas y normas sociales.

2. Aportes de la psicologia genética a la pedagogia.

La teoria psicogenética con su explicacidén del desarro

1lo intelectual debe ser la base en la que los educadores

sitien su método de ensefianza.

(21) J. de Ajuriaguerra op cit. p. 110
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Para Wallon cada etapa del desarrollo esta
caracterizada por una actividad preponde-
rante... en cada estadio existe un conflic
to especifico que el nifio debe resolver...
segln sean preponderantes unas respuestas
u otras, 21 estadio quedari caracterizado
las preponderancias no son fijas, sino al-
ternadas... suscitan siempre un nuevo esta
dio que se coniverte en el punto de partida
de un nuevo ciclo. (22)

En cada edad domina una actividad sobre las demids, es-
to da lugar a un cambio y por consiguiente a un enrigqueci-

miento en las relaciones del nifio con el ambiente.

Para separar una etapa de otra es importante analizar
la relacidn que existe entre las facultades naturales del

nifio y el medio para que asi se especifiquen mutuamente.

El medio no puede ser el mismo en todas las
edades. Estd constituido por todo aquello

que hace funcionar los procedimientos de
que dispone el nifilo para obtener la satis-
faccibén de sus necesidades. Pero, por eso

mismo, ese conjunto de estimulos sobre 1los
cuales ejerce y regula su actividad. (23)

Es importante considerar gue el contexto es un elemen-
to mds que participa en el desarrollo evolutivo del nifio y
su influencia sera positiva o negativa en la medida en que
nosotros se 1o hagamos ver, es decir, las interacciones en

tre sus compalieros determinardn su avance evolutivo.

(22) JesGis Palacios. Op. Cit. p p. 129 y 130

(23) Henri Wallon citado en Antologia: Desarrollo del nifio
y aprendizaje escolar. p. 123
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Una pedagogia basada en la psicologia genética deberd
considerar que el aprendizaje debe ser un proceso activo

ya que el conocimiento se construye desde adentro.

De gran importancia también son 1las interrelaciones
sociales entre los alumnos ya dque sOn trascendentes para

el desarrollo intelectual. (Ver anexo 3)

La educacién debe basarse en la actividad intelectual
mis que en el lenguaje ya dque éste es importante, pero no

a expensas del pensamiento.

E. Visién psicosocial.

1. Desarrollo social.

Henri Wallon estudia el desarrollo evolutivo del nifio
dentro del medio social ya que segln é1, el entorno mas
importante para 1la formacién de la personalidad es el so-

cial.

La interrelacidén del nifio con su medio varia segln la
edad del nifio y los cambios que se suscitan en el medio,
ademis determinadas capacidades y aptitudes se ven poten-
ciadas o inhibidas seg@in la naturaleza del medio, distin-

to para cada nifio y cada edad.
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5. Estadios del desarrollo segin Henri Wallon.

En cada etapa se encuentra caracterizado un momento de

la evolucidén mental y un tipo de comportamiento.

a. Estadio impulsivo puro.

Esti4 caracterizado por una actividad motora refleja ha
cia los diferentes estimulos, no ejerce control sobre és-

tas.

No hay limites precisos, pero alin cuando aparecen nue-
vos modos de comportarse el nuevo estadio no aparece hasta

gque prevalece un nuevo tipo de conducta.

. Estadio emocional.

Inicia aproximadamente a los seis meses, este periodo
esti caracterizado por una simbiosis afectiva, que se esta

blece en base de sus necesidades elementales.

Es indispensable para él1 en esta etapa que tenga mani-
festaciones de ternura y amor, ya que la emocidn domina
las relaciones con su medio, ademds de extraer emociones

del medio ambiente tiende a compartirlas con los adultos.
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&. Estadio sensitivo motor o sensoriomotor.

Aparece al final del primer afio, comienzos del segundo
el nifio empieza a descubrir los objetos y aparecen dos as-
pectos del desarrollo que cambian la conducta infantil, el

andar y la palabra.

A través del lenguaje se desarrolla la actividad simbd

lica.

d. Estadio proyectivo.

La accidén es estimuladora de la actividad mental (con-
ciencia), el nifio debe actuar sobre los objetos para perci
birse a si mismo, ademds sin expresidén motora no sabe cap-

tar el mundo exterior.

La funcidén motora es el instrumento de la
conciencia, sin la cual no existe absolu-
tamente nada. Al empezar su vida propia-
mente mental el nifio ha de tener el siste
ma motor a su entera y completa disposi-
cién. (24)

El nifio proyecta su pensamiento a través del lenguaje

pero primordialmente con gestos.

(24) Ibid. p. 125
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&. Estadio del personalismo.

Se inicia alrededor de los tres afios de edad, reconoce
su propia personalidad, independiente de las situaciones

el nifio tiene auténtica conciencia de si mismo.

Aunque es muy sensible ante los demds, para é1 lo mas
[} * [} . . P4 1] (] .
importante es afirmarse como individuo autdnomo; inicia as
te periodo con una fase de oposicidén y termina con una fa-

se de gratitud.

f. Fase de personalidad polivalente.

Al iniciar su vida escolar estd capacitado para enta-
blar nuevas relaciones de acuerdo a sus intereses y cir-
cunstancias, se abren posibilidades de intercambios socia-

les.

En la escuela primaria se deben favorecer los intercam
bios sociales, ya que favorecen su desarrollo y es la base
del interés que en el futuro mostrari por los demds y la

sociedad.

El espiritu de equipo desarrollard la cooperacidn y 1la

solidaridad.
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g. Adolescencia.

Las necesidades personales adquieren toda su importan-
cia, la afectividad pasa a primer plano, es el acceso a

los valores sociales y morales abstractos.

F. Actividades para favorecer el desarrollo afectivo y so-
cial.

Los nifios actGan de diferente manera cada uno de acuer
do a la historia social que han tenido, esto influye en su

forma de comportarse en el grupo.

Lo ideal es gue el maestro ofrezca actividades que fa-

vorezcan el desarrollo afectivo y social del nifio.

Las actividades que el maestro propongda estaran encami
nadas a lograr dos principales objetivos; que el nifio se
conozca y se acepte; que tome conciencia social a través

de la comunicacién y la interaccidn.

Para lograr mejores resultados es necesario que se pro
picien las condiciones adecuadas en el ambiente, la fami-
lia y la escuela; sblo asi se lograra el desarrollo inte-

gral.

A través de las actividades gque el maestro diseifie se

ofrecen oportunidades para que los alumnos experimenten,

IR e I |
b
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jueguen, manipulen, discutan, compartan e imaginen segln

el ritmo e interés de cada uno.

El programa de actividades no debe tener un desarrollo
secuencial, sino adecuarse a las necesidades e intereses
del grupo; las actividades se dividen en cuatro temas prin

cipales gue son:

1. E1 conocimiento del cuerpo.

2. La comunicacidn corporal.

3. La comunicacidén verbal.

4. La interaccidén social.

En cada uno de los grados escolares es recomdable que
se repitan los temas para observar los cambios de conduc-
ta.

Las actividades que se ofrecen deben ser variadas, de-
sarrollar la imaginacién, la reflexidén, la creatividad, 1la
cooperacidn, la espontaneidad, el respeto, la responsabili

dad y la autonomia.

La constancia y la armonia con que se desarrollen ga-

rantizard el éxito.



1.

El conocimiento de mi cuerpo.

3. E1 dominio de mi cuerpo.

Las estatuas de marfil.

Caminar.

- Gatear.

Arrastrarse en el piso.

|

Rodar.

Saltar.

|

Correr.

- Trotar.

P. Mi cuerpo.

Dibujar la figura humana de tamafio natural.

|

Identificar las partes del cuerpo.

c. Los bérganos de los sentidos.

Completar oralmente las frases siguientes:

Respiro con

Hablo con

- Oigo con

- Camino con

57
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- Veo con

- Toco con

- Saboreo con

d. Nuestras manos.

Cantando y jugando se abren y se cierran al compas.

Se observan las manos.

- Se tocan los dedos.

- Se mueven las manos.

- Se expresa verbalmente 1o que se siente.
- Se dibujan las manos.

~ Se habla con las manos.

Manos amigas.

Manos enocjadas.

Manos rigidas.

- Manos reflejadas.

e. Sentir nuestro cuerpo.

— Se acuestan en el suelo, rigidos.

Se relajan poco a poco.

- Representan un muileco.

Se te acabd la cuerda ¢Qué hacer?

- Te doy méds cuerda ¢Qué haces?



59

2. Comunicacidén corporal.

a. Imitacibn.

- Jugar a gigantes y enanos.
- Todos a reir.

- Todos a 1llorar.

- Todos a estornudar.

- Todos a toser.

- Todos a ladrar.

- Todos a relinchar.

- Todos a maullar.

- Todos a croar.

- Todos a chiflar.

b. Expresar sentimientos corporales y verbalmente.

- Jugar a caras y gestos.
- Expresar con mimica.

- Que tiene sueilo.

- Que estd feliz.

- Que estd enojado.

- Que tiene miedo.

- Que esta alegre.

- Que es cariifioso.

- Que estéd triste.

- Que le duele el estdmago.
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Expresidén musical.

Realizar sesiones musicales.
Marcar ritmo con palmadas.
Bailar ritmo con los pies.
Bailar en grupo.

Bailar en parejas.

Bailar solos.

Bailar soltando el cuerpo.

Comunicacidédn verbal.

a

|

b

I

I

. Agrupar objetos por tamaios.

Sefialar dénde hay mas.
Sefialar dénde hay menos.

Describir objetos.

. Expresidn verbal.

Observar dibujos.

Decir qué es.

Decir para qué sirve.
Decir para qué esta hecho.

Describir objetos.
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c. Expresidn verbal.

- Qué harias para animar a una persona que estd triste.
- cuando alguien de tu familia estd alegre ;Cdmo te
sientes ta?
- Describir sentimientos agradables:
- Qué es amor.
- Qué es comprensidn.
- Qué es carifio.
- Qué es afecto.
- Qué es felicidad.
- A quién quieres més.
- Quién te quiere.
- Describir sentimientos desagradables.
- Qué es enojo.
- Qué es coraje.
- Qué es odio.

- Qué es injusto.

Encontrar en grupo cosas que a todos les guste y co-

sas que a todos les disguste.

d. Tiempo o espacio.

Qué hiciste antes.

Qué haces ahora.

- Qué hards después.
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B. Expresidén verbal.

- Contar cuentos.

— Contar suefios.

Interaccibn social.

a. Mi familia.

Describe a tu familia.

Dibuja a tu familia.

b. Mis compaifieros de grupo.

Con los ojos cerrados buscar un compafiero.

- Saludarlos.

Mostrarle que somos amigos.

Decirle adibs.

Hacerlo con masica.

c. Mi comunidad.

Visitar la comunidad.

Describir la comunidad.

Lo que te gusta.

Lo que te disgusta.

Qué podemos hacer para mejorarla.

62
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e.

Juegos tradicionales.

Escondidas.

Amo a to.

La vibora de la mar.
La gallina ciega.

La rofia.

Los encantados.

Juegos que no son tradiciocnales.

Presentar un programa de televisidn.

Representar cuentos.
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CAPITULO III

INHERENCIA DEL DESARROLLO EVOLUTIVO
DENTRO DEL APRENDIZAJE ESCOLAR
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A. Metodologia.

Después de la formacidén de nuestro equipo de trabajo,
analizamos los diversos problemas que hemos observado du-

rante nuestra practica docente.

Analizamos y clasificamos los temas mas importantes,
después elegimos el que nos interesbé a todas. Ya -elegido
el problema nos dedicamos a localizar la bibliografia ade

cuada al problema, con ayuda de nuestro asesor de tesis.

En las reuniones siguientes y durante tres meses, lei
mos libros y documentos, localizando la informacidén ade-

cuada y la cual rescatamos en fichas de trabajo.

Cuando consideramos que ya habiamos reunido la infor-
macidén necesaria, procedimos a redactar los diferentes ca

pitulos de la fundamentacidén tedrica.

A continuacién determinamos cudles fueron los resulta
dos de la investigacibédn y procedimos a la redaccidén de és

tos.

Por i1ltimo elaboramos un material esquematico que ser
vird de apoyc a nuestro trabajo, ademdas de brindar infor-

macidén basica sobre éste a docentes y padres de familia.
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B. An3lisis de resultados.

El nifio tiene personalidad particular, de acuerdo al
desarrollo evolutivo que tenga; esto indica gque de acuer-
do con sus intereses, caracteristicas fisicas, psicoldgi-

cas y sociales, no todos nuestros alumnos son iguales.

La personalidad del nifio esti formada por tres esfe-
ras basicas; la afectiva, psicomotriz y cognoscitiva; el
objetivo de la educacibén es lograr el armbénico desarrollo

de éstas.

El nifio nace con caracteristicas predeterminadas geng
ticamente habilidades y capacidades innatas, a medida que
el nifio crece, aprende y convive con los demds va desarro

llando su personalidad.

Son muchas las formas que existen para estudiar el de
sarrollo evolutivo del nifio, durante nuestra investiga-
cibén localizamos los enfoques que a nuestro parecer fue-

ron los mas relevantes.

J. Piaget estudia el desarrollo evolutivo desde un
punto de vista psicogenético, es decir, 1la evolucibén psi-
colbégica de las estructuras mentales del nifio, para su es
tudio marca cuatro etapas principales que son: estadio

sensoriomotriz, preoperatorio, operaciones concretas Y
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s 7

por Gltimo 21 de las operaciones abstractas; hace hincapié
en que la divisidén entre éstos no es bisicamente de tipo
cronolbégico, sino que estd determinada por 1la presencia de
conductas caracteristicas que indican el nivel de desarro-

1lo en sus estructuras mentales.

S. Freud analiza la personalidad desde un punto de
vista afectivo y basa sus estudios en las preferencias en

la libido en cada atapa del desarrollo.

Divide el desarrollo afectivo en las siguientes etapas:

oral, anal, falica, latencia y genital.

La etapa del nifio en edad escolar, bidsicamente escuela
primaria, es la de latencia donde el nifio abandona un poco
sus impulsos sexuales, lo cual le permite aprovechar mas

cognoscitiva y socialmente.

Henri Wallon analiza el desarrollo evolutivo del nifio
de acuerdo a las relaciones sociales que caracterizan cada

una de las etapas por las que atraviesa.

Es importante considerar que si el nifio no tiene una
adecuada estimulacidn social, esto afectard el adecuado de

sarrollo social.

Wallon basa su andlisis en siete estadios que son 1los
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siguientes: impulsivo, puro, emocional, proyectivo, perso-

nalismo, polivalente y la adolescencia.

Los tres enfoques estudiados no se contraponen, sino
por el contrario se complementan, ya que unidos nos brin-
dan una panorédmica bastante amplia de la manera en que se
l1leva a cabo el desarrollo evolutivo de 1la personalidad

del nifo.

Para el educador es de gran importancia conocer a sus

alumnos y poder determinar seg@n el grado con que trabaje
e rd » » P4

cudles son las caracteristicas e intereses que estos pre-

sentan.

Dentro de la escuela nueva cuyo precursor fue J.
Rousseau y mads tarde representa A. Ferriere; se toman en
cuenta primordialmente los estudios realizados por Wallon
que explican la personalidad del nifio ya que el objetivo
principal de este tema pedagdgico es propiciar el adecuado

desarrollo del nifo.

A través de experiencias educativas, se propone que el
nifioc logre construir su propio aprendizaje, que logre una
personalidad autbénoma y adquiera el sentido moral de soli-

daridad y cooperacidén con los demés.

Es importante que los maestros de educacibén primaria

~e
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adecuen sus actividades de acuerdo a los intereses y nece-
sidades del nifio y ademds que propicien los estimulos nece
sarios para que el alumno desarrolle oportunamente las ca-

racteristicas de la etapa en que se encuentra.



CONCLUSIONES
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El nifio al llegar a la escuela primaria ya cuenta con
una personalidad estructurada en cuya formacidn tomaron
parte los factores genéticos (innatos), 1a influencia
afectiva y el medio social con que ha contado hasta enton

ces.

El desarrollo evolutivo de la personalidad del nifio
es un proceso continuo y secuencial que se va complemen-

tando a medida que va adquiriendo diferentes experiencias.

;Quiénes brindan a los nifios las experiencias que ne-
cesitan?, al nacer el nifio es indefenso y dependiente, co
rresponde a sus padres brindar, satisfaccidédn a sus necesi
dades, ternura y afecto, al ampliar su medio social son
los familiares y amigos quienes se encargan de esto; de
gran importancia pues es el momento en el que el nifio in-

gresa a una institucibén escolarizada.

Al llegar al jardin de nifios, la educadora y los com-
pafieros complementardn y formardn parte muy importante en

la formacidén del nifo.

En la escuela primaria es el profesor quien planeara
y diseflard las experiencias de aprendizaje por medio de
las cuales promovera el desarrollo de la personalidad del

nifio.
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Si el profesor de educacidn primaria es quien se encar
gari de realizar esta delicada labor es necesario que ten-
ga un profundo conocimiento del material que tiene en sus
manos, sblo asi podréd realizar eficazmente su practica do-

cente.

Las diferentes teorias psicoldgicas y sociales que
existen deben ser una base importante de apoyo a la educa-
cibén, ellas nos ayudardn a comprender mejor a nuestros

alumnos.

El pensamiento del nifio tiene un desarrollo que se ba-
sa primeramente en las estructuras mentales con las dque el
nifio cuenta al nacer y la forma en que él1 va asimilando vy
acomodando los estimulos que recibe hasta modificarlas y

lograr conductas que caractericen cada una de las etapas.

Durante la etapa escolar corresponde al profesor brin-
dar al alumno las experiencias de aprendizaje que le perm-
mitan desarrollar adecuadamente cada una de las etapas Y
facilitar el paso de una a otra; es importante considerar
que este transito es gradual y que sb6lo de una a otra cuan
do haya logrado desarrollar las estructuras mentales pro-

pilas.

El aspecto afectivo es basico para la formacidn de 1la

personalidad ya que desde que nace el nifio ubica como cen-
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tro de su afecto las acciones quz le provocan placer, ba-
sidndose en las actividades propias de la edad en que se en

cuentran.

El corr=cto desarrollo de su personalidad sexual, ase-
guran en el futuro una personalidad equilibrada y autbdnoma
y sobre todo evita traumas o desviaciones de la personali-

dad.

Cuando el nifio nace no puede subsistir sin la presen-
cia de otras personas (padres), al crecer tiene que rela-
cionarse con las demids personas, por lo tanto es inevita-
ble la influencia que las relaciones sociales del nifio van

a tener en la formacidén de su personalidad.

El objetivo de la educacidén es formar un individuo au-

ténomo que se adapte adecuadamente dentro de la sociedad.

Al llegar a un grupo de la escuela primaria, el nifio
alln no tiene plena conciencia de su participacidn dentro
de un grupo, adn es egocéntrico, corresponde al profesor
ofrecer actividades que posibiliten la correcta integra-
cién de éste a sus compafieros y garantice la formacidn de

un individuo solidario y cooperativo.

Dentro de la préactica docente y para lograr un mejor 1lo

gro en el aprendizaje escolar, es necesario que el profe-
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sor conozca la formacién de la personalidad del nifio y sus
caracteristicas al llegar al grado escolar que atiende, pa
ra gue pueda conocer sus intereses y necesidades, ademas
que le permitird hacer una mejor adaptacidén de sus activi-

dades académicas.



SUGERENCIAS
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Considerando lo que actualmente se conoce sobre el de-

sarrollo evolutivo y cognoscitivo del niiilo y la manera en

gqua asimila los conocimientos y sobre todo la forma en que

interviene en la personalidad de los alumnos, proponemos

lo siguiente:

Que los libros de texto que imprime la Secretaria de
Educacidén POblica se adecuen en su forma y contenido

a la edad en que se encuentra el nifio.

Que los maestros de educacidn primaria reciban la ca
pacitacidén y actualizacidn necesaria para optimizar

su trabajo en la prictica docente.

Que las autoridades educativas promuevan y admitan
la libertad que requieren los maestros para diseflar

sus actividades.

Que los padres de familia se integren de manera acti
va al proceso educativo, respetando las caracteristi

cas, necesidades e intereses del nifio.

Que los maestros de grupo se documenten y se apoyen

en las teorias qgue explican el desarrollo del nifio.

Que exista continua comunicacién entre maestros Y pa

dres de familia para que juntos promuevan el desarro
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llo integral de la personalidad del nifo.

- Que el maestro basindose en el conocimiento del nifio
planee experiencias de aprendizaje adecuadas al desa

rrollo evolutivo del alumno.
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ANEXO 1

Desarrollo intelectual en el primer ano

(Koupernik)
Edad Lenpusle Gestos Juego
Produccién Comprension
Respuesta
2 sonriente
méses El rostro ® Juegos de auto-
¢ Gorjeo umana exploracion
y manipulacion
4 e Ejercicios del cuerpo
meses vocalizacién |7g Sensible a la Sonrisa a la e Exploraciones
entonacion imagen en orales con
y volumen el espejo boca, labios,
6 _ elc.)
meses e Balbuceo ® Pasa cosas de
, ) ® Inicia la com- Reconoce a una mano a
e Silabas .,
prension de la madre otra
8 ® Repeticion los gestos ® Golpea
meses i&:’:&i) (NO) ® Ofrece su juguete
PAPA Imitacion ¢ Manipulacién fina
( ) de los ¢ Pinza pulgar/
10 gestos que {ndice
meses | ® 3.* palabra ve en los ® Rompe
e Inicia la adultos e Tira al suelo
12 (ATA) comprension e Sigue la secuen-
de las cia del juego.
meses palabras




Fases de la evolucion del lenguaje y Ia
inteligencia del segundo al quinto aio

Len.gua]e

Intellgencia

guaje.

® Fonacidn: «papi», «maman. 11 ® Comprension del desplazamiento
® Comprensidn global del lenguaje. a en el espacio: «cambios de lugar».
o |® Palabra-frase: «papa» = «;donde 13 | ® Experimentacion de medios para
8 estd papa?»s; «ges papa?»; «¢sc ha| meses | cbnseguir un fin: conducta base
- g ido papa?»; ctc. : para resolver problemas.
Ir= 5
g 9) ® Prefrase: «da tete»: dame el 18 | e Representacion interna para so-
= Z‘j chupete. meses | lucionar problemas: «provecto de
A O le Edadinterrogadora: ¢Qué cs esto? accions,
e 8 ® [rase gramatical: expresa un jui- ® [iitacion diferida.
o cio. ® Juego simbélico.
&3 ® Lgocentrismo.
o
® Vocabulario: 300 palabras. 24
meses
® Oraciones breves de 3 6 4 pa- ® Comienza la elaboracion de con-
labras. ceptos de forma muy elemental.
o ® Vocabulario: 900 palabras. ® Razonamiernio: de lo particular a
'S e Importantes repercusiones del lo particular.
o 5 lenguaje en la inteligencia: co- ® Se esiructura el pensamizinto gra-
o < mienzo de la socializacion. cias al lenguaje.
o E ® Juego simbdlico.
i ® Egocentrismo.
% ® 2.° Edad interrogadora: ¢Por qué?
]
& | e Cambio del lenguaje por su ri- ® Sigue en la frase de los «pre-con-
) gf queza y mayor articulacion: mas ceptos» hasta el final del 4.° aio.
' ®) ‘comprension y mayor estructura- ® Razonamiento irreversible.
pet 8 cion gramatical. ® [ncapacidad para analizarinds de
..E 2 |° Vocabulario a los 4 anos: 1.500 un aspecto de wn problema.
o w palabras. ® Juego simbdlico.
> e Vocabulariv a los 5 aros: 2.200 ® Egocentrismo.
g palabras. ® Quinto afto: progreso intelectual
s ® Gran capacidad verbal, pero sin importante y aumento de la capa-
& todavia poder interiorizar el len-

cidad de atencion.




Rasgos del desarrollo intelectual entre los cinco y los once aiios

Edad
(Afios)

Pensamiento

10

e Egocentrisino.

e [lacia el linal,
sentido critico
v objetividad.
Mas aproxima-
cion a la rea-

lidad.

® Descentra-
miento del pen-
samiento.

Razonamiento

Logica

Vision del mundo

e [Yisicamente
intuitivo: todo
es absoluto.

® Mcnos dogma-
tico y rigido
por primera
vez.

o lmmadurez.

@ Animismo.

L

Juego simbolico

colectivo (dramiatico

o de papeles)

» Epocéntrica:
todo gira alrede-
dor del nifo.

® Hacia los 6 anos
deja de ser el
centro del
mundo.

¢ Importantes
avances en la so-
cializacion.

Etapa preoperacional

® Descentra-
miento del pen-
samiento.

® Representacio-
nes mentales.

& Objetividad:
mas aproxima-
_cion a la rea-

lidad.

® Pensamicnlo
operativo.

® Razonamiento
logico y con-
crecto.

e Cointenza a
comprender lo
relativo.

® Logica con-
creta.

e Sentido critico.

Atencion: aumenta a partir de los sicte aiios

@ Intensa curiosi-
dad por el
mundo cn ge-
neral,

¢ Ya no se vive cn
el «aquly
ahora»; interés
por saber el pa-
sado e imaginar
el futuro.

® Represcntacio-
nes mentales
completas.

® Objetividad
bien ajustada a
la realidad.

® Pensamienlo
opeérativo.

¢ Conservacion
del peso en di-
solucion.

e Logica con-
crela.

e Interrelaciones.

Memoria: punlo dlgido en su desarrollo

® Maduracion de
los conocimien-
tos obtenidos en
.1a etapa anterior.
Aparente tran-
quilidad.

® Fase de prepara-
cion al periodo
de operaciones
formales.

Etapa operaciones concretas




Desarrollo de la inteligencla de los once a los dieciséis aios

Edad
(Afios)

Pensamliento

Razonamlento

Logica

Vision del mundo

13

14

15

e Flexibilidad.
® Reversible.

® Mayor objeti-
vidad.

e Reversibilidad
del pensa-
miento en los
razonarmicntos.

® Nocidn de
conservacion
del peso en
una diso-
lucidn.

¢ Paso del pen-
samiento con-
creto al
formal.

@ Pensamiento
en el que se
manejan abs
tracciones.

e Egocentrismo
teérico.

e Rellexiones
acerca de sf
mismo.

e Parecido al ra-
zonamiento
cientifico.

¢ Realiza hipo-
tesis.

e Hipotético-de-
ductivo.

e Cons{ruyc
teorfas

e [_.ogica con-
crela.

e Interrelaciona
conceptos sin
necesidad de
una compara-
cion real.

® Tranquilidad in:
telectual.

¢ Organizacién de
los conocimien-
tos adquiridos.

Fin etapa
operacional

las idcas ex-
presadas en
cualquier len-
guaje.

e Pucde estar
basada en algo
ficticio o falso.

e En el plano de

e Libertad in-
terior.

e Scguridad inte-
Jectual al defen-
der opiniones.

e Revision de va-
loves.

e Contraposicion
con el adulto.

@ Reafirmacion
personal

¢ Proyectos de re-
formar el
mundo

o Inclinacién a la
autonomfaya
las reivindica-
ciones,

Afectividad: Las perturbaciones afectivas propias de la adolescencia re-
percuten en algunos casos cn el 1endimiento intelectual,

Sociabilizacién: Independencia de ideas y juicios y necesidad de iden-

tificaclon con el grupo.

Estadio de operaciones
intelectuales y abstractas




ANEXQO 2

Cambios bioldgicos en el primer aiio

0 mreses 1 mes 2 meses i
¥
oD (>
=
D e TS U
— / -"‘1-—-1‘_,_,‘..{.;; - =
Postura | | .
fotal Alza la Levanta
batbilla el pecho
.6 meses
4 meses 5 meses
? !\-:".1]
AN f-"l'—"
A . i
NEL gy i :"-‘. !
At .
Se sienta " 5
o <

con ayuda

—"x

Se sienta

en el regazo,
coge objelo Se sienta en
una silla para nifos,

El eses coge objeto oscilante

Se sosliene de

X Se sostiene
pie con ayuda

agarrandose de
muchles

14 meses
12 meses 13 meses
r-};— — /(/_)
4 -
— _" b, SR S }

i3]

S A
e

|

Se levanta y se pone
de pie cogiéndose de
un mueble

Trepa por los
escalones de la Se sostiene de

escalera pie solo

Trata de alcanzar
y no lo logra

7 meses

ot

Se sicn’ta
solo

P

11 meses

Camina cogido

de la mano

15 meses

—{l

Camina
solo



ANEXO 3

Adquisicion de los conceptos
de conservacion

Prueba
Edad Concento (De Clifford.y otros gufores)
5-6 Namero Formar dos filas con el mismo numero de tichas cada una, procu-
8fios rando que los extremos coincidan y que el nifio vea perfectamente
que hay en cada fila las mismas fichas. Después, formar otra vez las
filas de mancra que, siempre con las miismas fichas, una de las dos
seca ahora mas larga que la otra. Preguntar al niiio si hay todavia el
mismo numero de lichas en cada fila o la mas larga tiene mas fichas.
67 Longitud Colocar paralclamente dos cuerdas de igual longitud. Cuando el.
affos nifio haya comprobado que son iguales, una de las dos se colocara
de mancia que parezea una serpiente, de modo que coinparando los
extremos aparente tener menos longitdd. Preguntar al niiio cual de
las dos es mas larga.
7-8 Sustancla | Paralaconservacionde solidos se propone el problema de labola de
anos pasta de modclar. Para la conservacion de liquidos se plantea el pro-
blema del agua trasvasada a distintos recipientes.
8-9 Superficie | Mostrar al nifio dos hojas del mismo formato de papel de color
afos verde, explicandole que cada una de ellas tepresenta una parcela de
ticrta.cubierta de hierba. Cuando ha comprobado que las dos parce-
las soniguales, colocar sobre cada hoja tres cuadrados de otro color,
indicandole que representan casas. En una hoja, los cuadrados esta-
ran dispuestos uno al lado de otro, de modo que sc toquen, pero en
la otra quedaran al azar. El nitio debera contestar si cada parcela de
ticrra ticne todavia la misma cantidad de hierba.
9-10 Peso Cortar dos hojas grandes de papel de aluminio al mismo tamaiio,
afios comprobando de que el nino comprende que las dos han de pesar lo
mismo. A continuacion, plegar una de cllas formando una bola, y
preguntar de nuevo al niiio si todavia pesan lo mismo o una mas que
la otra.
11-12 Volumen Preparar dos recipicntes idénticos con agua, sin acabar de llenarlos
anos

del todo. Hacer que el nifio compruebe que cada uno contiene la
misma cantidad o voltunen de liquido. Seguidamente, sumergir un

objeto en uno de los recipientes y preguntarle si el volumnen de agua
sigue siecndo ¢l mismo en los dos.




