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EL MUNDO DE LOS NINGS.

Si tan solo un instante de la vida

Nos asomaramos al mundo de los nifos;
encontrarian en el maestro.

No un mundo desconocido para ellos.

Si tan solo fuésemos capaces de entenderlo,

seria el nifo el que creara.

Y no el maestro el que impusiera.

Encontrariamos uh mundo de ideas sorprendentes.
Entonces. &l mundo setia creado por tos nifos

y no por la soberbia, astucia y orgullo de los hombres.




INTRODUCCION.

El masstro de todos los tiempos ha ocupado un lugar central en la
practica educativa. Ha enfrentado cotidianamente una enoms y compleja
problematica en su relacién con los alumnos en los aspestos pedagogicos,
psicolégicos y sociales. Para mejorar y organizar su labor docente pone en
practica sus experiencias y su capacidad creadora, apropiandose de nuevos

recursos didacticos que contribuyen al mejoramiento de su desempeiio.

El presente trabajo ha sido elaborado con la finalidad y el afan de
enriquecer nuestra practica docente y poder presentar algunas altemativas
que lo mejoren. En el capitulo | se exponen algunas teorias que explican el
aprendizaje; desde la perspectiva del conductismo hasta la teoria
psicogenética. Se menciona la tecnologia educativa como un cambio que se
experimentd en la época de los cincuentas y revoluciondé en gran parte la
ensefianza y se incorpora a la pedagogia operatoria como corriente educativa

de los (#timos anos.

En el capitulo Il se abordan las ciencias naturales como contenido de
ensehanza - aprendizaje y la forma en que se plantean en el programa de
segundo grado. Se presentan ademas el método de proyectos como una
alternativa al trabajo y desempefo docente; asi como también se explica el
valor de la experiencia concreta que puede definirse como un

acontecimiento a la realidad desde los sentidos y la inteligencia del alumno



desde sus intereses y necesidades de construccion de nuevos

conocimientos y desde las anticipaciones sugeridas de su concepcion.

Algunos elementos de la teoria constructiva y psicogenética de Jean
Piaget y su aplicacidn en la pedagogia operatoria apoyan el uso del método

de proyectos.

Cabe mencionar que la operacién del método de proyectos pemite 2n
gran medida que el alumno maneje datos congretos 2 interactlle con sus

compaiieros acudiendo al analisis de aspectos significativos de la realidad.

El capitulo lll muestra la relacién entre un experiencia concreta y el
desarrollo cognoscitivo a partir de la aplicacion de un diseno experimental
tomando como muestra dos grupos de segundo grado pertenecientes al

mismo medio.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Al momento de cuestionar desde un marco de construccion y apropiacion
del conocimiento los contenidos y la metodologia que se utiliza en la
enseianza de las Ciencias Naturales, asi como las practicas docentes y la
vida cotidiana del alumno, nos percatamos que la educacion es considerada
generalmente como un conjunto de acciones tendientes a acumular

informacion circundante.

Las practicas del maestro se ven en ocasiones restringidas al no
cuestionar y analizar los objetivos de un programa, pues en muchas
ocasiones sélo realiza la reproduccion del mismo para cumplir con los

requisitos de la misma institucion.

La apropiacién del conocimiento puede darse de diferentes maneras. Sin
embargo para logrario la escuela debe integrar una serie de elementos que

propicien que cada alumno su realidad y puede transformaria.

Entendemos que el sistema educativo sera favorable al desarrollo de las
potencialidades de! alumno, si de alguna forma crea genera una serie de
disefios educativos cada vez mas efectivos y de acuerdo a la realidad que se

vive.

Consideramos que la forma en gque se da la ensefanza es preocupante,

pues el maestro en su labor cotidiana fresuentemente se queja de no
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Ciencias Naturales, cuando se le pide que logre un espiritu integrador y no la

memorizacion de conceptos.

La mayor parte de los docentes siente que su labor se ve limitada en
gran medida por las experiencias institucionales (planes, programas,
conhcursos, etc.), que la mayoria de las veces se convierte en una forma de

reproducir lo que se realiza de una manera mecanica y tradicionalista.

Hoy observamos con tristeza que la ensefianza de las ciencias naturales
sigue siendo relegada a un segundo témino por las mismas autoridades
educativas, a pesar de que su objetivo principal es comprender los
fendbmenos a través de la observacion y por que no decir, de formar 2l

espintu cientifico del alumno.

Los examenes de zona son otra limitante para que el maestro pueda

ejercer cierta autonomia, pues se obliga al cumplimiento de temas en un

orden previsto.

El problema no sblo radica en que el nino se le proporciona una escasa
formacién cientifica y tecnolégica sino en que el manejo de los contenidos
sigue siendo eminentemente tedrico, pues generalmente no se realizan los

expenimentos que se indican en el libro de texto, ni se recurre a experiencias

concretas de ensenanza.

Ademas, estos contenidos contrastan en muchas ocasiones con la

cultura y condiciones de las clases rurales y populares.



Dentro de la practica docente no se genera un proceso de
fransformacion al analizar contenidos pues el maestro esta acostumbrado a
recibir todo elaborado. Aunado a esto, cuenta con una formacion
“interdisciplinaria” que hace poco énfasis en las ci_enc'ias naturales, sin

prestar importancia a las caracteristicas y necesidades de un grupo.

Consideramos necesario aplicar los instrumentos técnico - pedagbgico
gue faciliten el trabajo docente para iniciar a los alumnos en la apropiacion
del conocimiento de las ciencias naturales y esto sélo sera posible en la
medida que el maestro se capacite en el conocimiento de esirategias
didacticas, procurando que las actividades sean agradables y significativas

con un sentido amplio para el alumno.

Es necesario pues conflictuar o presentar diversas situaciones
problematicas que permiten al alumno la apropiacion de aguellos elementos

gue resulten esenciales en su proceso de construccion del conocimiento.

Consideramos que todo maestro es capaz de aportar propuestas desde

su marco conceptual siempre y cuando su practica docente esta dirigida a:
1. Manejar el concepto de realidad que le rodea.

2. Participar en el desarrollo afectivo, fisico e intelectual del alumno.

3. Valorar al alumno como sujeto de conocimiento.

4. Guiar a los alumnos a la observacion y la experiencia.



En base a lo anteriormente mencionado surgen las siguientes
interrogantes ¢qué valor tiene la experiencia concreta en la observacion del
nino? gcomo podemos transformar nuestra practica docente para poder
prop_orcionar en el nino.un acercamiento mas objeﬁ\'/o y real de los
fendmenos naturales o la ensepanza de las ciencias naturales? jque
recursos seran los mas idéneos a emplear para despertar en los niiflos una
conciencia reflexiva y anélitica. Asi intentando hacer un trabajo significativo

hemos definido nuestro problema de la siguiente manera:

"Como se relacionan las experiencias concretas del area de ciencias

naturales con el aprendizaje en los nifos de segundo grado®.



CONTEXTO SOCIAL E INSTITUCIONAL.

El centro educativo donde se desarrolld este trabajo pertenece a la
Escuela Primaria Constitucion 1917, del turno matutino con clave:
25EPRO323M y comesponde a la zona escolar 031 del municipio de

Mazatian, Sinaloa.

Los grupos a estudiar corresponden a dos segundos grados de primaria
en una escuela ubicada en un medio semi-urbano pertensciente a una

colonia popular de esta ciudad.

Estos grupos constan de 23 alumnos cada uno, los cuales asisten
regularmente a clases, provienen de familia que pertencen a la clase

trabajadora por lo que se destacan diferentes oficios que desempenan los

padres de familia.

B lugar donde se encuentra la escusla s un meadio social no muy

favorable para los nifos, pues abundan los jévenes que han sido atrapados

en el alcoholismo y la drogadiccién.

En cuanto al aspecto material de la escuela es deprimente para los
alumnos, pues frecuentemente hacen alusién al descuido y abandono en el
que se encuentra la misma. Aho tras ano los nifos deciden cambiar de
escuela; algunos lo hacen por irse a vivir a otro lugar, otros porgue no resulta

muy atractiva, pues alrededor de este centro de educacién se encuentran



familias con graves problemas sociales, las cuales no han sabido mantener y
transmitir valores que se han ido perdiendo a través del tiempo, tales com la

integracion familiar, el respeto y la valorizacion.



Este tema ha surgido en gran medida por la neces-idad a interés de
vincular nuestra practica docente con la realidad que vive el nifio en su
medio, influenciado por diversos fanémenos cultrales, Fué decisivo también
observar que, a pesar de haber surgido nuevos planteamientos
metodolégicos para la ensefanza de las ciencias naturales en los nuevos
planes y programas, sigue presentandose la practica docente de manera

mecanica y no razonada, basada en resiimenes, cuestionarios y lecturas.

Se considera que el nino no debe de ser un sujeto pasivo o receptor de

la ensenianza sino mas bien un ser activo.

Resulta pues interesante poder plantear y desarrollar actividades
vinculadas tanto con {a pedagogia operatoria, el constructivismo y la teoria
psicogénetica que de alguna forma estructuran y fundamentan el método de

proyectos donde se sustituye la memorizacién por el razonamiento.

El objeto de este trabajo no es ofrecer una metodologia de cambio, sino
a través de las cuales podemos orientar a los educandos a aprendizajes mas

significativos y con una intencidn creativa.

Por otfra parte se considera importante la motivacién e interés de llegar a
obtener un titulo que legitime nuestros estudios realizados en U.P.N. y mas

que nada poder demostrar en nuestras practicas que la Universidad Nacional



nes preporciona elementos necesarios para desempehar meior nuestro

trabajo.

Uno de los objetivos que se trazaron con la finalidad de orientar el

desarrollo de este trabajo:

Conocer que efectos tiene una experiencia concreta en el aprendizaje de
los alumnos de segundo grado de la escuela constitucion 1917 mat. y poder
conocer en que medida las practicas tradicionales reducen la posibilidad de

un conocimiento objetivo de las ciencias naturales en segundo grado.

Dentro de este marco es indispensable identificar interacciones sujeto-
objeto de conocimiento en el progeso ensehanza aprendizaje. Se considera
necesario contribuir a generar un proceso de transformaciéon de la practica
docente mediante altemativas de trabajo. Asi como también promover

espacios que propicien la reflexion del maestro.
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CAPITULO 1

TEORIAS PSICOLOGICAS Y PEDAGOGICAS.
1.1 El conductismo.

- B conductismo centra su estudio en la relacién estimulo-respuesta y
toma como dato las conductas observables en el individuo. Para esa teoria
las manifestaciones del comportamiento fisico de una persona son también

su conducta psicolégica.

Asi, la comente conductista pretende que cualquier cambio de
comportamiento es un aprendizaje y la inversa, que cualquier aprendizaje es
un cambio de conducta. Esto se puede ohservar cuando dentro de la

evaluacion se muestra el éxito en gran parte por la provocacién de conductas

deseadas.

Skinner considera al reforzamiento como fundamental para que se
adopten nuevos comportamientos o sea, asume que la recompensa después
de una respuesta operante es favorable para el maestro. El
condicionamiento conduce a una modificacién en el comportamiento y por
tanto a nuevos aprendizajes. Por ejemplo, cuando los niflos hacen un bonito
dibujo que se aprecia, alaba y premia, trataran de hacer otros dibujos con la

esperanza de recibir una nueva recompensa.

11



Otro de los ejemplos que se pudieran plantear e s el hecho que se da
cuando el alumno es premiado con un juicio favorable, lo cual lo impulsa a
estudiar de nuevo y con mas ahinco para obtener ofro juicio semejante. De

esta manera el aprendizaje se agiliza notablemente.

Son pues reforzadores del aprendizaje dentre del condutismo el &xito, la
aceptacion, el placer de superar una prueba y la satisfaccién que se deriva
de pequenos logros de todos los dias, son recompensas que reforman de

alguna manera e! aprendizaje.

La teoria conductual considera al sujeto como un ser pasivo, cuya
conducta se puede moldear por medio de los estimulos del medio ambiente.
Para el conductismo la actitud del sujeto es facilmente adaptable a lo que

ofras personas le dicen, sometiendo su propia voluntad a éstas.

Mientras que para la teoria Skinneriana el aprendizaje es un cambio en

la conducta, Piaget sefala gue:

"Aun para los aprendizajes mas elementales, toda informacion
adquirida desde el exterior lo es siempre en funcién de un marco
0 esquema interno, mas o menos estructurado”.{1)

Piaget ofrece en su teoria un gran avance en la psicologia de los
procesos cognoscitivos; pues en gran parte permite evaluar la interaccion

entre el individuo y el medio circundante, especialmente e} medio social.

{1) S.E.P. "Dimensiones del proceso de aprendizaje”. En Mbdulo pedagdgica PACAEP p. 98
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Dentro del marco dal conductismo se destaca la importancia entre la
relacién estimulorespuesta, que otorga primacia al objeto sobre el sujeto en
donde el estimulo provoca activamente y hace reaccionar al sujeto sin
considerar que el hombre es un ser que se desarolla y evoluciona por que

interactiian con el medio social y bioldgico que le rodea.

La teoria Skinneriana deja a un lado estos conceptos pues concibe al
hombre como un organismo dependiente de los cambios ambientales, que

en forma automética responde a ellos.

Asi observamos gque ambas teorias se diferencian en sus aspectos

metodologicos.

Dentro de la teoria de Piaget sobresalen caracteristicas en las que

apoyan fuertemente sus estudios psicogenéticos.

1. La dimensidn biolégica.
2. La interaccidn sujeto - objeto.

3. El constructivismo psicogenético.

Las teorias conductistas hacen énfasis en la adquisicion de conductas;
mientras que los cognoscitivistas centran su estudio sobre los procesos

intemos gue se presentan en la estimulacién extema y la conducta.



1.2 Construtivismo y Psicogenética.

La pedagogia operatoria se encuentra intimamente ligada al
constructivismo y a su vez recoge el contenido cientifico que nos proporcicna
la psicologia genética de Piaget. A partir de alli pretende ayudar a la

construccion del sistema del pensamiento del nifo.

Se considera que para que el nifio construya o llegue a la construccion
de un conogimiento es necesario que cometa errores en su apreciacion de la

realidad.

El pensamiento va evolucionando cuando dejamos al nifo el derecho de
que se equivoque para que llegue a la comprensién de sus errores y aterrice
en la construccion de un nuevo conocimiento. El pone en practica sus

puntos de vista y compara sus hipétesis.

la teoria psicogendtica o epistemologia genética se preocupa del
problema del conocimiento y de su generacion, es decir, de cémo el sujeto

se vuelve pregresivamente capaz de conoger los objetos.

Esta interpretacién ha venido a revolucionar los conceptos de ensenanza
- aprendizaje, alumno, maestro, praxis docente, etc. Por tal razdon se
contrapone definitivamente a las teorias empiristas y asociativas, donde el

sujeto responde a reforzamientos y cadenas de asociaciones.



La teoria de Piaget viene a realizar un andlisis de la génesis y los
procesos involucrados en la adquisicién del conocimiento, en funcion del

desarrollo del nino.

Piaget realiza sus estudios desde una perspectiva genética, estudia las
nociones y estructuras operatorias que se constituyen a lo largo del
desarollo del individuo y que pemmiten la transformacion de un estado de
conocimiento general inferior en uno superior. La obra de Piaget pretende
construir una epistemologia que a través del método genético analice la
construccién evolutiva del conocimiento, como producto de la interaccion del

sujeto con el objeto.

Asi observamos como es que el nifio, a partir, de ciertas estructuras
organicas preestablecidas y en relacion con el medio que le rodea, comienza
a configurar cierfos mecanismos operativos, a nivel cognoscitivo, que
conducen a la conformacién de nuevas estructuras mentales, cada vez mas
sofisticadas, las cuales se consideran determinantes en la evolucion del

conocimiento individual.

La tesis principal de Piaget tiene su base en la interaccién sujeto -
objeto. Considera que el conocimiento que se adquiere depende de la propia

organizacion del sujeto y el ohjeto de conocimiento.
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1.3 Tecnologia educativa.

algunos de los cambios que se experimentaron en la educacién de los
cincuenta fueron en relacion con la organizacién del trabajo escolar y con los

nuevos enfoques en el contenido de los programas.

La tecnologia educativa surge en esta época como una innovacién y
revolucién de la ensefianza aungue se veia directamente vinculada con los
cambios que experimentaba el pais en todos los drdenes e influenciada por

el desarrollo tecnolégico que se da en Estados Unidos.

La tecnologia educativa es concebida como una ayuda para el alumno y
se esperaba que este aprendiera con mayor claridad, prontitud y eficacia

poniendo en practica los adelantos de la téenica modema.

La tecnologia educativa se apoya en los supuestos tedricos de la
pedagogia conductista, y el aprendizaje es entendido como un conjunto de
cambios y modificaciones de la conducta de los alumnos, los cuales son
originados por acciones determinadas y la ensenhanza se toma como un

control de una situacién en la que ocurre el aprendizaje.

La educacion es definida como la causante de cambios en la conducta
de los estudiantes por lo que los objetivos son planteados de acuerdo al

comportamiento del alumno.



Al finalizar cada unidad de aprendizaje se espera una conducta deseada
en el alumno, siendo los objetivos especificos los que logren manifestar una

conducta estudiantil observable.

De esta manera la educacién es definida como la causante de los
cambios en la conducta de los estudiantes por lo que los objetivos son

planteados de acuerdo al comportamiento del alumno.

1.4 La pedagogia operatoria.

En las Gltimas décadas se ha experimentado tanto en la ciencia como
en la t&cnica una evolucidn que ha influido grandemente en las formas de

vivir de los individuos de nuestra sociedad.

Sin embargo no todos los descubrimientos tienen el mismo ritmo de

aplicacidén en una practica inmediata.

Dentro de la pedagogia se han ido multiplicando los descubrimientos en
los que concieme a la explicacion del desarrollo infantil. En este sentido es
donde vemos que el trabajo de Piaget y su escuela conforman una gran
aportacién en el conocimiento de la evolucién de la inteligencia del nino. Hoy
en dia la pedagogia requiere incorporar a sus métodos los conocimientos

que nos aporta la psicologia de la inteligencia en una racionalidad de la

ensehanza.



Sabemos que el pensamiento del nifo tiene formas de evolucién y
sistemas de aprendizaje, por lo que en ocasiones la escuela se empeha en
conducio por otros caminos dificultando la comprension infantil lo cual

resulta contradictorio a su actividad espontanea.

Cuando los conocimientos son impuestos al nifio sélo los memoriza,
siendo la Gnica utilidad de esto superar las pruebas que le dan acceso a un

grado superior.

Estos conocimientos no se integran a su practica inmediata ni modifican
su vida cotidiana ya que esta no esta compuesta de actos memoristicos sino
de practicas qué cumplen con una finalidad. Asi, estos conocimientos
permanecen en un "armario” que basta abrir para contestar a las preguntas

que el maestro hace.

Cuando se encuentra el nifio en situaciones problematicas echa mano
de su propio sistema de pensamiento, el cual ha sido elaborado al margen
de la escuela. Asi encontramos que cuando un nifio de siete anos quiere
fransmitir un mensaje escrito a un compafero para indicar el nimero de
caramelos que hay sobre la mesa, considera mas adecuado expresarlo a
fravés de dibujos que mediante la utilizacion de cifras, a pesar de que en
clase utiliza constantemente nimeros en la realizacién de operaciones en la

solucidn de problemas.

Entendemos que la escuela es considerada como una institucion que se
encarga de transmitir una cultura, formas de comportamiento aceptadas por

la sociedad. La escuela ha creado distintos caminos para transmitir los

18



conocimientos cientificos, como técnicos y sociales. Los primeros intentan
ser presentados por medio del razonamiento que los explica, los segundos
se presentan como un principio razonado, y tanto unos como otros se

ensefian como si fueran acabados listos para ser consumidos por el alumno.

Piaget ha demostrado que en la génesis del conocimiento, la accién que
realiza el nifio precede a la concientizacién por las explicaciones que recibe
del adulto, las cuales son asimiladas por su propio sistema de composicion y

deformadas por ello.

encontramos que el maestro juega un papel muy importante al escuchar
al nifio pues se dara suenta que las nociones que posee son diferentes a las

de los adultos y que bajo una palabra se esconden distintos significados

para uno y para otro.

Asi por ejemplo enconiramos en un nifio de siete ahos que ia palabra
"conjunto" significa redondez y admite que la palabra mueble puede

aplicarse a una cuchara de madera por ser de un mismo material.

La pedagogia operatoria viene a ayudar al nifio a que realice una
construcciéon de sus propios sistemas de pensamiento. Los errores que el
nino comete dentro de un marco de apropiacion de su realidad, se
manifiestan en sus trabajos escolares y no son considerados como factores

sino0 como pasos necesarios en su proceso de construccidn del

conocimiento.
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Esta construccidn intelectual no se realiza en el vacio sino que esta
relacionada con el mundo que le rodea: por esta razén resulta necesario que
la ensefanza se encuentre estrechamente ligada a la realidad del ninho
partiendo de sus propios intereses y estableciendo un orden y relaciones

entre los hechos tanto fisicos como afectivos y sogiales de su entomo.

La pedagogia operatoria surge como una forma de conftribuir a la
construccion del aprendizaje al vincular a la realidad del nifo sus intereses y
necesidades. Toma en cuenta las relaciones entre los alumnos al
organizarse en el grupo y al plantear temas de aprendizaje sin depender
solamente de lo que dicte el maestro. Crea un clima de libertad donde los

temas son elegidos y sometidos a votacion por los alumnos.

Puede definirse la pedagogia operatoria como:

“El estudio de la génesis individual y colectiva para favorecerla y
desarrollaria al igual que los demas procesos intelectuales del
desarrolio infantil*.(2)

(2) S.E.P. "L a teoria de Piaget y la ensefanza” en Médulo Pedagogico PACAEP. p. 104.
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CAPITULO 11

LAS CIENCIAS NATURALES Y SU METODOLOGIA.

2.1 Las ciencias natimales como contenido de ensenanza -
aprendizaje.

Se ha considerado factible realizar un analisis del programa de segundo
grado, donde se plantean las Ciencias sin respetar en parte el desamollo
psicoldgico del nifio. Encontramos también que se muestra el método
cientifico en forma un tanto equivocada al presentarloc como una serie de
etapas o pasos que se deben seguir para llegar al conocimiento cientifico.
Encontramos ejemplos muy definidos como cuando se siembra una semilla
en la que el alumno necesariamente tendra que hacer registras y desarrollar
o percibir los pasos que se requieren para llegar a un concepto cientifico. En

uno de sus libras, Juan Del Val plantea:

"Bl método cientifico no es una serie de nommas rigidas que hayan
que aplicarse en un deteminado orden pues en muchos aspectos
es anarquico porque esta siempre buscando nuevos caminos.

Es todo lo contrario a una posicidon dogmatica".(3)

Por lo que se puede considerar que la mejor forma de que el alumno
llegue al entendimiento de la ciencia es llevarlo a la practica a partir de la

realidad que el nifio concibe; asi como del medio ambiente que le rodea.

(3) DEL VAN, Juan. "La introduccién de la ensefianza de la ciencia”. en U.P.N. La Tecnologia
del siglo XX p. 35.



Es importante que el nino plantee y formule sus propias hipbtesis, como
va se ha planteado, para que de esta manera pueda desempenar no un
papel pasivo en el desarrollo de su trabajo y en la construccion de nuevos
conocimientos; sino en donde la ensenanza le resulte (itil, para asi dejar de
considerario como un ente al que en parte no se le reconoce su desarrollo

psicologico.

Es necesario que el niho aborde los temas de ciencias en forma
progresiva ¥ con diferentes niveles de profundidad para lograr un avance
continuo. Es necesario tomar también en cuenta su experiencia previa al
interactuar con su medio natural, utilizando los medios cotidianos que le
rodean pues en ocasiones los materiales acabados o constniidos limitan el
interés al no permitir el descubrimiento y aprovechamiento su inventiva, sus

manos, cabeza y su creatividad.

2.2 Las ciencias naturales y su metodologia en la escuela

primaria.

Una situacion en la ensehanza de las Ciencias Naturales que debe
retomarse y analizarse, es la practica cotidiana del profesor de grupo, quien
solamente se limita al uso de la exposicién cayendo en el verbalismo, lo cual

es la principal caracteristica de la didactica tradicional.

El maestro centraliza las actividades primarias, investiga el tema,

redacta y elabora un discurso pedagbdgico y lo expone ante la clase como
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una verdad incuestionable; ie deja al alumno la funcién secundaria receptiva
de anotar lo dicho para después repetirio, para que el estudiante asuma el
rol pasivo, acritico, mimético reciba la informacién sin aprender la manera de
llegar €l mismo a esos conocimientos, anulandole el ésp?ritu indagador,

creativo, critico.

Desde la perspectiva formal e institucional, en Ciencias Naturales es
necesario formar en el nifo una actitud critica que lo conduzca a buscar
explicaciones de los fendmenos que observa y a tratar de comprobarios

expenmentalmente siempre que sea posible.

En el libro de texto el aprendizaje se propone principalmente a partir de
actividades, pero es basico que el nino no las haga, solamente porque su
maestro o su libro se lo piden, sino que se plantee de antemano qué es lo

gque va a buscar al realizarlas.

Por tal razén en el libro del maestro se trata de plantear un problema a
través de preguntas que el nifo respondera en bhase a su experiencia. Estas

preguntas se pueden plantear como hipdtesis y deben ser registradas una

vez discutidas en el grupo.

Las investigaciones seran las formas de comprobar si lo que los nifos

pensaban, o sea que si sus hipotesis, estan de acuerdo a la realidad.

A primera vista, estos planteamientos parecen pertinentes, sin embargo,
no logran concretarse en las lecciones. Se pretende que los nifios busquen

explicaciones a los fenébmenos que se observan, pero en el programa o en el




responder. asl nunca son los alumnos los que postulan las preguntas pues
no se les da la oportunidad de formular los problemas que las preocupan y
que tendrian interés en resolver. D2 esta manera nunca se sabe cual es la
problematica que se estan planteando los nihos, a qué nivel y como se la

plantean.

Bl maestro ha definido el problema y tiene también la manera de
resolverlo; se frata (inicamente de que los alumnos “participen™ y encuentren
"la solucién”. El maestro, entonces, no tiene mas que indicar el material a
utilizar, los pasos a seguir y gué observar; los alumnos siguen esta receta y
deberan concluir légicamente en lo que el maestro y el programa han

planteado.

El fondo del problema estd en las concepciones de ciencia y de

ansenanza.

El alumno adquiere los conocimientos cientificos a través de la
experiencia, pero concebida &sta como una lectura o un registro de las
propiedades de los objetos (conocimiento copia, de ahi el origen sensorial
de los conceptos). Es asi, que los conocimientos se presentan parcializados
y se define o se muestra en situaciones de prueba. Se pretende que a través
de una serie de "“investigaciones" puntuales el alumno avance en el
conocimiento del hecho y fendmeno. Es necesario, pues, que el maestro
utilizando su creatividad, capacidad y preparacion profesional y cientifica dé
congruencia a los programas y a su aplicacién correcta. Darle importancia a

la materia y utilizar las sugerencias metodolégicas y didacticas que la



instituciéon determina serian los requisitos minimos indispensables para

condugir el proceso educativo en las Ciencias Naturales.

Es importante conducir al alumno a aprendizajes mas significativos que
muevan al sujeto a la accién y reflexion y no quedar solo con la teoria que

podria llevario a un aprendizaje dogmatico.

Partiendo de los propésitos que debemos lograr con nuestros alumnos
nuestra premisa fundamental consistira en intentar que el nifo aprenda a
formular y defender sus propios intereses ante un grupo de companeros, lo

cual requiere todo un proceso de aprendizaje.

El maestro debe promover la interaccién entre los nifos, es decir, dejar
que ellos actiien directamente con el fendmeno sin seguir lineamientos
estrictos, dejandolos trabajar y desarrollar sus propios conceptos e hipétesis

que lo conduzcan a la construccion de un nuevo aprendizaje.

Para propiciar un aprendizaje significativo y ensenar las Ciencias
Naturales en forma critica y reflexiva es condicion esencial conocer a

nuestros alumnos.

Por tal razén la Teoria Psicogénetica da cusnta de los cambios que las
mentes infantiles sufren en su desamollo intelectual. De nada serviria

esforzarnos en llenar sus cabezas de aquello que son incapaces de asimilar.
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Piaget expone que todo sujeto pasa por un procesoe de asimilacion,
acomodacion y adaptacién. Estos procesos no suceden en forma fortuita; al
sujeto deben prepararsele conflictos que le pemmitan actuar sobre ellos y lo

motiven a buscar respuestas a su edad.

En otras palabras, la teorfia menciona que no existe aprendizaje

significativo si el alumno no actlia en la construccién del mismo.

Ya se analizd que la teoria es basica en como se maneja el aprendizaje;
la concepcion que el docente ha interiorizado al respecto sera detemminante.

Para que el proceso ensefanza - aprendizaje se realice de tres maneras:

Verénica Edwards lo describe de la siguiente manera:

Conocimiento Topico: Se refiere a la ensenanza unidireccional donde el

maestro se convierte en informante y el alumno el receptor fiel.

Conocimiento situacional. Requiere de la participacién activa del
maesiro como guia del proceso y cuestionador del alumno, donde el alumno

mantiene una actividad constante y reflexiva.

Conocimiento Operacional. Este se preocupa de que el sujeto participe

en su aprendizaje a partir de pistas.

En cuanto a las tres formas de presentacién de los contenidos, el

situacional se va mas alla, a un conocimiento real y vivencial de los hechos.



Debido a la constante actividad del alumno, el maestro debe estar
problematizando con preguntas que se salen de esas hojas impresas y se

traslapan hasta ambientes sociales particulares.

Es por esto que:

"Bl mejor modo de ensefiar sera aquel que se aproxime y se ajuste
al modo como trabaja la mente de los alumnos gue tienen interés
o necesidad de aprender algo".(4)

2.3 Fl método de proyectos como alternativa al trabajo
docente.

El método de proyectos es una propuesta metodoldgica por medio de la
cual es posible vincular los diferentes aspectos culturales gue se encuentran

en la comunidad con los contenidos del programa escolar.

Al desarrollar este método se ponen en practica diversas estrategias que
pueden dar respuesta o solucién a problemas que surgen de situaciones

reales y de interés para los nifios.

(4) RAMIREZ, Rafael. "Los nuevos numbos de la didéctica” en LLP.N. Pedagogia la practica
docente. p. 27



El método de proyectos consiste en la identificacion del tema, definicién
del problema y la ejecucidon de un conjunto de acciones; las cuales son
planeadas con la intencion de dar solucién a una problematica planteada por
los alumnos. En el se vinculan las tareas escolares a un objeto claro v
concreto, en donde los alumnos motivados por un propésito o una
problematica reemplazan la informacion de tipo memoristico por la
observacion y el razonamiento, la creatividad y una accion mas propia y més

comprometida, que adquiere relevancia en la actividad colectiva que genera.

Bl método de proyectos propone que los contenidos educativos impuisen
o generen el desamrollo de la capacidad creadora, el razonamiento, el espiritu

inquisitivo y el planteamiento de altemativas.

B método de proyectos pemite a los niflos experimentar, investigar,
plantear problemas, proponer estrategias para abordaje y solucién, asi como
también poder observar resultados desde diferentes enfoques, lo cual
posibilita obtener una perspectiva muy amplia y un tratamiento integral de la

realidad.

Se enriquece al retomar el enfoque constructivista del conocimiento, que
explica el proceso evolutivo del nifo a partir de la interaccién sujeto-objeto
en la construccién del conocimiento; es decir considera que durante el
proceso de aprendizaje es fundamental que los nifos tengan oportunidad de
acercarse mas al conocimiento, de plantear dudas, de probar y confrontar
sus posibles explicaciones (hipotesis). En el proceso ensefnanza - aprendizaje
se considera fundamental el poder intercambiar experiencias entre maestros

- alumnos y alumnos - alumnos en una confrontacion de ideas.



2.4 El valor de la experiencia concreta.

En muchos de los casos, no resulta obvio afirmar que el aprendizaje de

los alumnos se realice en forma directa y en contacto con Ja realidad.

Sin embargo encontramos que llevar a los nifios a encontrarse con
experiencias concretas le permiten entrar en contacto con la vida diaria;
donde el nifio aprende mucho y se ve obligado por sus necesidades a utilizar

ese conocimiento.

La experiencia concreta pemite al nifio ser guiado por el maestro y
aprender a organizar interrogantes observadas de acuerdo a sus intereses,
construyendo &l mismo su ensefanza y haciendo el aprendizaje mas

significativo.

O como opina Freinet:

"Partir de lo concreto, de lo real, de la experiencia accesible a los
ninos y no de una exposicion excathedra, libresca o verbal, de
forma que se les haga sentir claramente que las ciencias y las
diversas disciplinas que estudian no presentan mas que diversas
tentativas para explicar lo real y actuar sobre ellos en particular
para los temas de la primera serie, la referencia a la ohservacion
directa del medio local se impone como condicién pnmordial para
dar todo su significado a los métodos empleados y para facilitar la
comprension de algunas nociones abstractas que se desprenden
del estudio de los fenémenos concretos."(5)

(5) FREINET, Celestin. "L a ensefianza de las Ciencias” en U.P.N. Una propuesta pedagégica

para (& ensenanza de las ciencias patirales. p. 54
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La experiencia concreta desarrolla el espiritu cientifico del individuo,
orilla al nifio a reinventar lo inventado, a motivarse por lo que sucede a su
alrededor y sobre todo logra que el nifio se considere un ser racional inmerso

en un contexto natural y social.

Juan Del Val en su libro el aprendizaje por descubrimiento afira que:

"Todo aprendizaje tiene un aspecto muy importante de
descubrimiento. Tenemos que organizar al trabajo en el aula de tal
manera que el sujeto explore sea activo para que de esta manera
pueda formar sus propios conocimientos que son los Gnicos que
le van a ser (tiles".(6)

El poner en contacto a los alumnos con una experiencia concreta
permite que experimenten un acercamiento a su realidad, poniendo en juego
su capacidad creadora y de conocimiento, al mismo tiempo de construccion
a ir modificando los conceptos o conocimientos que ya posee el nifio; en
otras palabras al ir reestructurando sus concepciones se va dando la

construccion de nuevos conocimientos.

Piaget pone de manifiesto en su teoria de la inteligencia que el nino a
partir de su inteligencia interpreta su realidad de acuerdo a la edad o
estructura del pensamiento que posee. Para el cieniifico suizo ei nifio
organiza el mundo circundante gracias a la posibilidad de realizar o practicar
cada vez mas complejas, todo esto permite al nifio realizar una construccién

no en el vacio sino relacionandolo con su medio circundante.

(6) DEL VAL, J. "El aprendizaje por descubrimiertto” en U.P.N. La tecnologia del siglo XX v Ia

a3 CICIIAS NaQUUIIes.
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CAPITULO III.

RESULTADOS DEL TRABAJO.

3.1 Diseiio Experimerntal.

UNIDAD 3 Aprendemos Juntos

MODULO 2 Observamos para descubrir

AREA: De Ciencias Naturales

Grupo Experimental
Cescripcién de Actividades

2.1 Dinamica de motivacién.

2.2 Observacion del salén de
clases,

2.3 Recorrido por la comunidad.

2.4 Registro de las observaciones.

2.5 Actividades sugeridas por los
nifios,

2.6 Recolaccion de interrogantes.

2.7 Redaccion de interrogantes por
ios nifies.

2.8 |dentificacion del tema.

2.9 Redaccion de contenidos del
programa.

2.10 Desarrollo del proyecto.
2.11 Evaluacion cualitativa.

Grupo Control
Cascripcién de Actividades
2.1 Lea en voz alta un texto relacio-
hado con la manera de recabar in-

formacion a fravés de {os sentidos
(L. Pag 172).

2.2 Escuche la lectura del texto,
realizada por el maestro.

2.3 Diga si le gusto o no ¢l texto y
porqué,

2.4 Lea en silencio &l texto.

2.5 Localice las palabras descono-
cidas y consulte con sus compa-
neros su significado.

2.6 Lea en voz alta &l texto.
2.7 Comente el contenido del texto.

2.8 REsuelva gjercicios comoe los de
su libro pag. 173,
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3.2 Descripcion del procedimiento de investigacién.

El procedimiento que se tomé en cuenta para llevar acabo ia investigacion
se perfild en el sentido de analizar dos grupos en donde se seieccionaron dos

tipos de experiencia:

Concreta y abstracta.

La investigacion se realizé en base a un disefio de tipo experimental;
tomandose dosgrupos de segundo grado pertenecientes a la escuela Constitucién
de 1917 con ubicacién en la colonia Morelos, Mazatian Sin. Estos grupos son
homogéneos en cuanto a grado, medio social y cultural y nimero de aiumnos (23

cada uno).

Para valorar el resuitado del uso de experiencia concreta se definid a un

grupo como grupo experimental y al otro como de controi.

En cada grupo se utilizé una experiencia de aprendizaje diferente. Los
resultados obtenidos en ambos grupos fueron registrados y valorados en forma
cuantitativa; observando mas que resultados; el proceso de aprendizaje de los
alumnos. Se tomaron como parametros la creatividad desarroilada, la actividad
grupal, la redaccién de temas, el uso del texto libre, las opiniones de los nifios,
asi como la calidad de la descripcién, detalles de ios dibujos, la redaccion del
contenido, las actividades sugeridas porlos ninosy losintereses de los mismos,

asi como las actividades de tipo formativo y cognoscitivo.



3.3 Cuadro comparativo de metodologias técnicas y

recirsos.

Metodologia Empleada.

Grupo Exparimantal.

Total 20 Alumnos.
Se aplicd el método
de proyectos.

Grupo Control.

Total 16 Alumnos.
Se utilizd el método
Inductivo - Deductivo
que proporcionen los
libros de texto.

Técnicas Empleadas.

En este grupo se em-
pled el texto libre, &l
interés de los ninos y
las preguntas formula-
das por los mismos.

La conduccidn de los
ninos.

Papel del maestro.

Guia y cuestionador
del aprendizaje.
Promueve la participa-
cion del grupo.
Conjuga interéses, vo-
luntades, y creatividad




3.4 Registro de la clase grupo experimental sequmdo grado A.

Aliniciar latarea conios nifios lamaestra guiaias actividadesy propone una
dindmica de integracion grupal. La maestra crea un clima de confianza y
companerismo entre los infantes; la dinamica consiste en la identificacién de

las partes del cuerpo en donde cada uno de los nifios menciona una distinta.

Después de esto se sientan y la maestra pregunta sobre el concepto que
tienen de la palabra observacién, algunos responden que es investigar ia
escuela, su salon, su maestra etc. Enseguida pasan a definir en que consiste

una relatona.

Maestra: 4Qué entienden por relatoria?.

Alumno: Arreglar el salén.

Maestra: ¢ Es arregiar el salon?.

Maestra: ¢ Algtn otro nifio tiene otra idea?.

Alumnos: Es ir a la escuela.

Alumno: Esir a estudiar.

Alumno: ¢Puede ser leer?.

Alumno: ¢No es escribir?.

Alumno: ¢Es aprender?.

Karla: Levanta la mano v dice: es apuntar todo lo que hacemos.
Maestra: ¢Entonces es leer, escribir, ir a la escuela?.
Alumnos: Todos si aprender si.

Maestra: 4Quién quiere hacer la relatoria?.
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Todos los alumnos quieren haceria, por lo que se somete a votacion para

que ese dia la haga un solo nifio otro dia la hara otro distinto.

Maestra: Bien, ya escogimos al relator de este dia ahoravamos a salirafuera

a ver a apuntar todo lo que miren.

Los alumnos salen del salén y empiezan a interesarse por todo io que rodea

a la escuela a pensar de conocer su colonia.

Todos llevan su cuademo y se van parando en las esquinas donde parece

interesante hacer anotaciones en el cuademo.

Después de hacer el recorrido los nifios comentan todo lo que han visto y
decian en equipo: Vimos un perro muerto, burros, pericos, aranas peludas, unas
chuparrosas, unas flores, unos arboles de pino, un arbol de tamarindo, una

gallina, nifos jugando, una sehora barriendo, etc.

Maestra: ¢Todo eso observaron ahorita? Nos sentamos un ratito para
platicar sobre lo que observaron?. De todo lo que han observado ¢qué eslo que

mas les ha llamado la atencion?.

Alumno: Las flores {gritan a coro).

Alumno: No a mi los nihos jugando.

Alumno: Las flores.

Alumno: A mi un sefior arreglando teléfonos.
Alumno: A mi me llamo la atencion el zacate.

Maestra: ¢Por qué el zacate?.
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Aiumno: Porque habia chapulines y se pueden caer y no se goipean.
Maestra: .Y a ti por qué te llamé la atencién las flores?.

Alumna: Porque alli se paran las chuparrosas.

Se puede observar que continuamente manifiestan su atencién e interés en
las flores, ellos advirtieron gue sus participaciones eran tomadasen cuentay se

contaban opiniones y experiencias distintas.

Maestra: Vamos a preguntar nuevamente que fue lo principal del paseo que

mas les ha llamado la atencién.

Alumnos: Las flores maestra.

La maestra hace entrega de hojas blancas para que elaboren enunciados

relacionados con las flores.

Maestra: ¢Como son las flores? ¢Qué son las flores?.

La maestra espera que temminen los enunciados y después pasan a
relacionar todo lo que observaron con los seres vivos y no vivos. Participan todos

en la clasificacion.

Maestra: El perro muerto ¢es un ser vivo 0 no vivo?.

Alumnos: (Algunos) no porque esta muerto.

Alumnos: (otros) no, porque antes estaba vivo. (Surge el conflicto siendo
hasta cierto punto sorprendente la forma en que ellos mismos trataban de

_encontrar una respuesta logica).



Ante el problema que se les presentaba, escuchaban atentos las opiniones
de cada uno de ellos de sus comparnieros hasta que liegaron a la conclusion de
que el perro estaba muerto pero antes era un ser vivo como los humanos dijo un
nifo, quedando convencidos de que también el hombre es un ser vivo pero que

muere.

Maestra: ¢ Bien, después de aclarar sus dudas me pueden decir nuevamente

que mas les ilamé la atencién en el recorrido?.

Maestra: Anteriormente me dijeron que fueron cinco cosas el burro, las
flores, unas mariposas, unos nifios jugando, unos pajantos; ¢ vamos a someterlos

a votacion a ver cual tema les gustaria abordar?.

Al someter los temas a votacién la mayoria vota por las flores siendo 20 de

veintitrés ninos los que votaron los demas votaron por el tema ‘‘el burro”.

Maestra: ¢Qué les gustaria conocer de las flores?.

Alumnos: La miel.

Alumnos: El olor.

Alumnos: Como crecen, como toman agua, como respiran, como comen,

como les sale la raiz, cémo les salen los tallos, como les salen las hojas, como

les salen las flores.

Algunos nifios que no se animaban a participar perolo hicierony planteaban
interrogantes, incluso un nino que la maestra de grupo decia que no sabia leer

la sorprendid en su participacion en equipo y en la elaboracion de textos y
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dibujos; se podia apreciar que a través de ias actividades se habian apropiado

del conocimiento.

Maestra: (pregunta) ¢Por qué huelen las flores?.
Alumno: Por la miel maestra.
Alumno: Por el olor porque le echan agua.

Maeastra: Ahora bien diganme ¢como crecen?.

Lamaestraretoma el tema anterior que vieron con la maestra de grupo y trata

de que ellos mismos respondan a sus interrogantes anteriores.

Maestra: ¢ A ver cuando sembraron su semillita gue paso?.

Todos dicen al mismo tiempo gue primero le salio la raiz, luego el tallo y ai

Gltimo las hojas y las flores.

Maestra: ¢ Como toman agua?.
Alumnos: Por la raiz, maestra.
Maestra: entonces ¢cémo es que respiran?.
Alumnos: Por las hojas.
Maestra: ¢ Entonces como comen?.
Alumnos: Por e tallo.
{Otros) por la raiz (surge nuevamente el conflicto).
Maestra: A ver, piensen bien y diganme quién tendra la razén.

¢Es por el tallo o por la raiz?.

_Concluyen que es porla raiz porque el agua se pone eniatierraylaraiz esta



en la tierra.
Maestra: ¢Qué comen las plantas?.
Alumnos: Toman agua, tierra, aire, sol.
Maestra: ¢Como es entonces que sale |la raiz?. -
Alumno: Es que al sembrar un frijol se pone gordo y se abre y le sale raiz.
Maestra: ¢ Como le sale el tallo?.
Alumno: Echandole agua (no todos estan de acuerdo).

Maestra: ¢ Estan de acuerdo con lo que dice &l?2.

Unos dicen si porque necesitan tomar agua para que les saiga el tallo ¥

también concluyen aire y sol.

Maestra: ¢ Como les sale las flores?.

Los nifios no se explican el porque en su nivel cognoscitivo no alcanzan a
comprender aln el proceso de fecundacion aunque sus conceptos se limitan a
relacionarlo con el agua, opinando que es por eso que las plantas crecen y
florecen. Orlando defiende sus propias hipétesis y argumenta que ‘‘La flor dura
mucho para que salga el botoncito y dura de dos a tres meses, se esta viendo

poco a poco cuando ya nace va creciendo mas grande, entonces va echando sus

flores mas grandes.

Compartir sus conocimientos, socializéndolos y complementéandolos con
los demas nihos, modificando algunos conceptos eréneos que se tenian. Al dia
siguiente la maestra propone a los nifos trabajar en equipos a lo que ellos
contestan gritando muy contentos que si. Los nifos juegan con la dinamica de

integracion de equipos ilamada en este caso ‘“Medio limén’’.
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Los ninos se sientan y la maestra recuerda la actividad del dia anterior.

Maestra: ¢A ver nifos recuerden lo que observamos ayer?.
Alumnos: Si maestra; vimos flores, burros, arboles y muchas cosas.
Maestra: ¢ Cuantas flores vieron?.

Alumnos: Como diez maestra.

Alumnos: ¢ Cuantos arholes?.

Alumnos: Como cuatro.

Maestra: ¢ Cuantas casas muy bonitas vieron?.

Alumnos: Unas cinco.

Maestra: ;Qué animales vieron?.

Alumnos: Un perro, dos burros, una chuparrosa, dos timbiriches.

Con la realizacién de esta actividad se elabord una grafica, relacionando un
contenido de ciencias naturales con matematicas. Como actividad final la
maestra pregunta a los nifos si desean hacer una composicion del paseo
anterior y ellos aceptan. El tema es sometido; quedando nuevamente suinterés

en las flores que observaron.

Gregorio: Estas flores que te vengo a traer a ti.

van : Hojas rojas del aire y amor.

Ordando: Vengo a cortar estas flores para fi.

van : Como un regalo de amor.

Gregorio: Estas lindas flores de miel.

Rocio : Esta linda chuparrosa viene a chupar una flor.

lvan . : Como un regalo de amor.
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van : Estas lindas flores vienen del aire puro.
Orlando: Te las traigo para 1.

van : Con las flores te vengo a cantar una cancién.
Orlando: Por la cancién que te quiero decir.

Rocio : Estas lindas rosas te las pongo en la mesa.

Posteriormente se ordenan ios pensamientos de ios ninos y queda la

composicion de la siguiente manera:
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La maestra de grupo al conocer el trabajo de los ninos manifiesta,
considerando que era sorprendente la forma en que participaban y construian

a través de una experiencia tan sengcilla.

Reconocié también que se requeria de un gran trabajo y esfuerzo del

maestro para realizar una buena planeacion del trabajo docente.

Para finalizar la clase los ninos ya proponian un nuevo proyecto ‘‘una visita



al acuario’’.
3.5 Anailisis de los resultados.

Los grupos control y experimental comprenden 23 alumnos en el segundo
“A” y 23 en el segundo ‘B’ especificando que el dia que se apiicé ei diseno

experimental se presentaron en el grupo “A” 20 alumnosy en el “B”” 186.

El desarrollo del proceso ensefanza - aprendizaje se dio de diferentes
fbn’nas al aplicar dos metodologias distintas; el método Inductivo - Deductivo
presente en los libros de texto en el grupo de segundo “B” y el método de
proyectos que tiene su fundamentacion tedrica en la Pedagogia Operatoria y

Constructivista de Jean Piaget en el segundo “A™.

El grupo experimental pudo desarrollar su creatividad, salir de su pasividad
y encontrarse con nuevos aprendizajes mas acordes a su realidad. Esto le
permitid desamrollar su capacidad imaginativa pues la mayor parte de los
alumnoslogré elaborar enunciados como: “‘El zacate esverde”, ‘Las manposas

son de colores”, ‘la basura apesta’’, Los arboles de pinos son verdes’.

Dentro del grupo control la metodologia que se empied, la misma que
proponen fos libros de texto, generé pasividad en los nifios quienes mostraron

pocointerés en la clase concretandose a unareproduccién fiel de los contenidos

del programa.

Entre las técnicas empleadas en el desarrollo del trabajo en el grupo

expenmental se utilizé el texto libre el cual partié de los intereses de los nifos
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y de preguntas formuladas por ellos.

En el grupo control se utilizé como té&cnica ir guidandolos de acuerdo a las
actividades que plantea el programa una de las cuales consiste en que los nifios

busquen en su texto palabras cuyo significado no comprendan.

Asi se puede decir que los ninos se concretaron a los que la maestra les
indico en su texto subrayando las palabras desconocidas y consultando con sus

companeros su significado.

Como a continuacion se ejemplifica con un trabajo elaborado.
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En el grupo experimental los nihos expresaron opiniones sobre el tema
“Observamos para descubrir’” en el cual ellos plasman sus propios conceptos

de lo que se entendia por observar.
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De los 20 nihios del grupo “A”, once ninos expresaron sus ideas sobre lo
que entienden por observacién mientras que nueve de ellos no expresaron hada

como se puede apreciar en los siguientes escritos.
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" Para el grupo control sus produccionesfueron apegadas al texto yla palabra

abservar la identificaron con su [Amina pues describieron lo que habia en ella.
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En el momento de la redaccidn al grupo experimental se le dio libertad para

expresar sus ideas de lo ohservado en el recorrido que reatizaron.
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A partir de esto ellos plantearon o sugirieron un tema para reaiizar su
redaccion lo cual denominaron con varios titulos.

El paseo que habian realizado les entusiasmo porque salieron del area de
la escuela a curiosear, ver, tocar y'observartodo fo que les rodea. Su fuente de

motivacion fue su curiosidad y el gusto por conocer nuevas cosas.
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Los alumnos del grupo control en su relacién plasmaron lo que vieron en el
libro de texto, concretandose 11 nifios a realizar una lista de palabras,
aunque cuatro de ellos lograron enlazar enunciados para dar forma a la

redaccién.
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En dos de los nifios se observaron limitaciones por deficiencias en el

manejo de la lecto - escritura.
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Respecto a la calidad de la descripcién, puede observarse que &l grupo
experimental logrd describir lo que observaron y realizaron los ninos dentro de

su recorrido al parque.
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En el grupo control fue todo lo contrario porque los nifos Gnicamente
reprodujeron parte de lo que leyeron y obsearvaron en su texto; aunque cabe
destacar que tres de los 18 nihos; lograron una descripcién mas amplia que

otros an relacion al tema.
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Al observar los detalles de los dibujos que los nifios del grupo experimental
hicieron para ilustrar su texto libre 16 de los 20 realizaron sus dibujes

relacionandolos con los temas que eligieron como ‘‘Las Flores Bonitas™, “H
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Burro™, ‘‘Las Flores de Miel”’, “Las Flores”, “El cabalio™, etc.
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Los ninos del grupo control realizaron los dibujos sin representar lo que
vieron en el libro de texto, pues se concentraron a algunos elementos como ellos

quisieron.

Nueve de ellos se apegaron al tema, seis dibujaron dos o fres elementos



como flores o arboles y los demas no realizaron nada.

Las diferencias de creatividad fusron muy notorias pues cuando los ninos
eligen el tema y lo desarrollan, imaginan los elemantos que fes sirven para
realizar una redaccidn. Aqui jugd un papel muy importante el que se partiera de

los intereses y necesidades del nino.

Los nifios del grupo experimental desarrollaron una gran creatividad al
realizar incluso una composicién (cancidn) siendo capaces de crear imagenss

poéticas en relacidn al tema las flores.
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La maestra que atiende normalmente el grupo quedd sorprendida, pues a
pesar de que los nihos habian cursado primer ano con ella, desconocia sus

aptitudes y capacidades para componer.

Una de las observaciones gue se hicieron en el grupo experimental fue la

de un nifio que aln no sabiendo leer y escribir planteé gran parte de la

composicién.

Con lo que se demuestra que hacer el trabajo significative en la vida

cotidiana del alumno es motivante para producir nuevos aprendizajes.
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Esto confirmd también que el maestro de grupo sigue utilizando elementos
rutinarios y metodologias no muy bien definidas sino una mezcla de métodos
surgidos de lo empirico donde se toma en cuenta el desarrollo cognoscitivo,

intereses, necesidades y la realidad que vive el nifio.

Los nifios del grupo experimental lograron relacionar el contenido con otras

areas de aprendizaje como:

En Espanol, formulacién de enunciados y una composicidn {cancion)

relacionada con el tema.
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En 2l ar2a de matematicas la representacion grafica en el conteo da los

aslementos obszarvados.

GRATFICA SCBRE OBSERVACIONES DE 3U RECORRIDO.

1%
P A= 4 Arkoles.
17
= bClasas.
e
& F = 2 Pericos.
F2=1 Peano.
)
= B = 2 Bunos.
5 . Ch = 1 Chupancsas.
T = 2 Timbiriches.

F= 1D Horss.

Nombre del Alumno:_Marina Soledad Trigoyen Arredondo
Grado: 28 Grupo: “AY

En las ciencias naturales: De acusrdo a la observacion y clasificacion de
seres vivos y no vivas de lo obsarvado. En la vinculacidon directa con la
naturaleza, y como producto de la experiencia estamos seguros de que la
altamativa al trabajo qua utilizamos vivifica lo cotidiano en la medida de qus
todos los participantes del proceso snsenanza - aprandizaje se cohvierten en

agentes constructores de lo nuevo.
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CUADRO COMPARATIVO DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS DEL

GRUFO.

REDACCION DEL
TEMA.

GRUrS EXFLRIMENITAL.

El atumno tuvo libertad para ex
presar sus ideas de lo observado.

GRUTS CCNTRCL.

El slumno plasing lo que logrd ok
servar en su lamina v su texto v
concentrandose @ realizar un enlis-
tado d= palabras.

CALIDADY DE LA
DESCRIFCICHL

Los trabajos de los ninos tuvie
on muy buena calidad ya que des-
cribieron lo que comprendicron so-
bre la observacién.

Onicamente reprodujsron lo que
ley=ron vy ohservaron 2n su texto.

DETALLES DE
LOS DIBUJOS.

Dibujaron para ilustrar & texto
en relacion 2l tema que ellos mis-
mos eligieron.

Los dikujos en algunos nifios no
fueron los mismos que se presen-
tan =n =f libro de texto. aunque o
tros muy perecidos.

LA CREATIVIDAD

En =l desarrollo del tema los &
lumnos fueton capaces de crear
imdgenes poéticas para la comr
posicién de una cancién.

Mo s2 presentd =sta capacidad
de crear,

OFIMIONES DE
LOS NINOS.

Las producciones expresan la o
ginion de los nifos.
Confrontacion con fa realidad.

Estas producciones se presenta-
on muy apegadas al texto dal libro.

RELACION DEL
CONTEMIDO CON
OTRAS AREAS
DE APRINDIZAJE

En 2l grupo experimental este
contenido fue relacionado con &l
&rea de Ciencias Neturales al rea
lizar la observaciébn concreta y &
demas se distinguid a los sares
VIVOS ¥ 10 VIVOS.

Dentro del 2rea de Mateméticas
lograron hacer una clasificacion
de animales, ohjetos, seres vivos
y los represantaron en una grefica
coloreando de diferente color =1
nimero de objetos que contaron.

En espaiol los alumnos formu-
laton enunciados 2 hicieron una
composicion y por Gitimo una can-
¢ién con im&genes podticas.

Mo existi6 relacién con los demés
contenidos.
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CONCLUSIONES.

El haber desarroiiade este trabajo nos permite liegar a las siguientes

conclusiones:

Dentro dei grupo experimental el alumno tuvo libertad para expresar sus
ideas de todo lo que obhservd, mientras que en el grupo control el alumno se
concretd a plasmar lo que observé en las laminas de su texto, realizando un

listado de palabras de dificil comprensién.

Se puede decir que la calidad de Ia descripcion se manifiesta en el grupo
experimental describiendo lo que comprendieron sobre el tema; En el grupo
control (nicamente reprodujeron lo que leyeron y observaron en su texto. Los
ninos del grupo experimental dibujaron e ilustraron el texto en relacion al tema
gue ellos mismos eligieron, mientras que en el otro grupo los dibujos no fueron
los mismos que se presentan en el libro de texto, aunque hubo algunos muy
parecidos. La creatividad en el grupo experimental se desarrolld, pues fueron
capaces de crear imagenes poéticas y una composicion del tema. En el grupo

control no se presentd esta capacidad para crear.

Las opiniones de los nifios en el grupo experimental expresaban una
confrontacion con la realidad. Estas producciones se presentaron también en el

grupo control pero estuvieron muy apegadas al texto.

Dentro del grupo experimental se dic una relacién de contenidos con otras
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areas de aprendizaje, no existiendo esta reiacion de contenidos en el grupo

control.

Sobre la experiencia concreta se pueden hacer algunas recomendaciones:
La experiencia concreta favorece en los alumnos la adquisicion de un contenido
mas significativo, ya que el conocimiento lo relacionan con su realidad,

conviriéndose en protagonistas del aprendizaje mientras el profesor es el

coordinador y facilitador.

La motivacion si tiene como fuente la curiosidad del alumno, su necesidad
de el gusto por conocer cosas nuevas es no sblo un estimule de paricipacion
sino gue le sirve para superar la inercia de la pasividad; pues solo al interactuar

en el proceso de ensenanza - aprendizaje el alumno construird nuevos

conocimientos.

La experiencia concreta pemmite que los nifos elaboren sus propias
explicaciones poniendo en juego la informacion que ya tienen y los conceptos

que poseen.

Con la experiencia concreta el alumno no se limita a lo que el maestro
Gnicamente senala, sino que es capaz de formarse sus propias conclusiones

sintiéndose motivado por realizar trabajos de investigacian con un significado

propio.

Cabe mencionar que al observar los resuitados obtenidos en ambos grupos

constatamos que el grupo experimental se vio motivado en gran parte por la
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experiencia distinta que vividé. Se comprendid que ésta habia cobrado sentido
para los nifios pues estaban resolviendo una necesidad de conocer mas del

tema relacionandolo con su realidad social y cuiturai.
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ANEXO 1

EL METODO DE PROYECTOS.

OTRA ALTERNATIVA EN LA PROGRAMACION ESCOLAR
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ANEXO 2.

PLANEACION DEL TRABAJO PARA EL GRUPO

EXPERIMENTAL.

PROYECTONo. 1 del srupo_ do. del grado

Facha de inicio___MNav, 15 fecha estimada

sasyndo "AYESCUELAConsttucién 1917

Mov. 17 Uhicaciorcal. Morslos

Municipio__ Mazatlan

Denominacion det proyecto
"Chservacion de la naturaleza”
- Comtenido del programa.

- Tema: "Observamos para descubiri®.

Justificacion del tama:
Partio de los intereses de {os nifios para co-

nocer en forma concreta lo que les rodea.

Proklema o imtarrogante a resolver que s2

planted el grupo en refacidn al tema:

1.- 2COmo cracen las plantas?.

2.- £Comao le sale el tallo, raiz, hojas vy flores?
3. ¢ CoHmao toman agua las plantas?.

4 .- sCe qué se alimentan las plantas?.

5.~ ¢COmMo respiran?.

6 4COMO comen’?.

Actividadss sugzaridas por los slumnos.

- Dibujos.

- Visita al pamque.

- Elaboracion de enunciados.
- Consulta de libros.

- Composicidn de una cancidn.

Propdsitos gensrales de aprendizaje.

- Conocer y aprender a aplicar el concepto
de abstracto de observacion en una for
ma concrsta.

- Descubrir que la actividad de obksarvar
puede relacionarse con otros contenidos
de aprendizaje como: Espariol, Matema
ticas, C. Naturales, stc.

- Expresar en forma sscrita y oral la expe-

riencia concreta en base a lo que le rodea.




ANEXO 3.
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REGISTRO Y PLANEACION DEL DESARROLLO DEL PROYECTO.

FECHA No. OE EVALUACION CUALITATIVA CE LAS RECURSCS CE
ACT. ACTIVICACES CESARRCLLADAS. APCGYO
MNov. 15 1 S realizo la observacion del salon de clases.| Maestro de grupo.
93
2 Expresaron =l concapto d2 obsarvacion. Maestics - alumnos.
3 Recorrido hacia un pamue realizando obsarva-| Aplicacion de class gis
NS (e hojas blancas.
4 Realizacion de enunciados.
S Trabajos por equipo para hacer un texto fibre.
3 Dibujos.
Nov. 16 T Composicion del tema.
g3
5 Realacion del tema observado de matematicas| Maestro - alumnos,
para la elaboracion de gréaficas relacionadas gis, hoias tlancas.
con el tema de estudio. colores.

Evaluacion final (;Qué aprendimos?).

- Conocimos diferentes conceptos {hipotesis) de Ia palabra observacion.

- Aprendimos a definir un concepto de observacion aplicado y realizado

en una experiencia concreta.




- A partir de observacionss y registros concretos zlaboramos =2
imaginamos anunciados, redacciones, dibujos, composiciones y 2laboracion

de graficas, recuparando los elementos obsarvados de la realidad.
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ANEXO 4.

PLANEACION PARA EL GRUPO CONIROL.

(Segim el programa de segundo ano)

68

AREA | CONTENICC | ACTIVIDACES | SIBLICGRAFIA ?%ibciiggs C,‘BSER‘-:';B.C!C-H-E-‘éi
Ciencias | "Observamos | - Escuche la Libro del Lamina.
Naturales| para descubrir.’} lectura deltextd maestro. Hojas de pa-
Unidad I} 21 Lea en vOzZ realizada por l|{ Libro del pel.
Aprende- | alta un texto maestro. alumno. Diccionarno.
mos Jun-| relacionado conj- Diga si te gusq pag. 172173 | Cuademo.
tos.- lamanerade |to o no ol texo L Apiz.

recabar infor- y porqué. Colares.

macion atravas - Lea en silen- Dibujos.

de los sentidos| cio el texto. Mimeografia-
Localice las pa dos.

labras descono
cidas y cosulte
con sus cont-
paneros su sig-
nificado.
-Leaenvoz al-
ta =l texto.

- Resuelva ejar-

GiCiCS -




ANEXO 5.

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES EN FL GRUPO CONTROL.

Durante el desarrollo de las actividades los nifios colaboraron con su
participacion en una dinamica grupal, cuando se les pidié que observaran la
lamina, la comentaron y después vieron que an la lamina faltaba un pajarito
que deberia estar entre los arboles; lo que fuera propésito para poder saber
si realmente estaban realizando sus observaciones, los nifios estuvieron
motivados con todos los comentarios que hacian cada uno de sus

companeros.

Cuando la maestra lee ellos ponen atencién porque se daba un énfasis y

entonacion adecuada a la lectura.

Los nifos leen muy lento y silabeando. Los alumnos escuchan las

instrucciones de la maestra que indica que busguen todas aquellas palabras

gue desconocen su signhificado.

La mayoria del grupo se perdio en esta actividad, se hizo en forma grupal

y utilizando el pizarron para buscar las palabras.

Todos tenian su diccionario pero no fueron capaces de utilizarlo, porque
no estaban acostumbrados al manejo de &ste ni tampoco como estd

estructurado, es decir para buscar un orden aifabético.
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Ft

condujera muy lentamente, ayudando a los alumnos a encontrar las palabras.

Para concluir 2} frabajo se les presentd un material fotocopiado; 2! sual
era un laberinto donde ellos trazarian el camino de su casa a la escuela,

plasmando todo lo que observan en el recorrido a diario.

Por dltimo se termind con un ejercicio de la pagina 173, donde se
enumeran los pasos de la investigacion que hicieron los nifios del texto de

su libro.
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ANEXO 6

rroducciones de 10s niifios del grupo coiitrol.
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PRODUCCIONES DE LOS NINOS DEL GRUFPO
EXPERIMENTAL
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