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INTRODUCCION

En el afio de 1964 se inicia la operacion del subsistema de
educacién indigena y con este hecho comienzan un sin fin de
problematicas dentro del ambito educativo de las comunidades indigenas,
las cuales estan enmarcadas por aspectos politicos y sociales de cada

momento historico.

Actualmente, vivimos otros tiempos y otras realidades, lo que
implica tener otra idea del papel que desempefiamos los maestros en las
comunidades étnicas, para disefiar una educacion indigena acorde a las
caracteristicas, necesidades e intereses de nuestros pueblos indigenas,
donde podamos plasmér nuestra propia cosmovision y ello algin dia nos

permita vibrar al unisono con la sinfonia de la cultura universal.

Tomando como telén de fondo lo anterior, este trabajo tiene como
finalidad ayudar a solucionar uno de los tantos problemas que se
presentan en la practica docente y mayormente en educacién indigena
que, por tener caracteristicas especificas, por trabajar con nifios
indigenas, se debe tener especial cuidado en el tratamiento de los temas

que se tocan en la escuela primaria.

Especificamente se presenta una alternativa de solucion para tratar
el tema de los niumeros fraccionarios, para lo cual se toma en cuenta uno

de los saberes etnomatematicos de la comunidad y sobre todo los



conocimientos previos que poseen los nifios al ingresar al sistema

educativo.

El trabajo consta de tres capitulos relacionados estrechamente y
tienen como Unica finalidad proporcionar al lector una alternativa viable

para mejorar la practica docente.

En el primer capitulo se analiza el problema pedagdgico partiendo
de la descripcion de los antecedentes del problema y de este modo se
delimita y realiza el planteamiento, asimismo, se marcan los objetivos

que persigue la propuesta pedagdgica.

En el segundo capitulo se plantea la estrategia
metodoldgica—-didactica, dando a conocer los elementos que intervienen
en ella, al mismo tiempo que se dan a conocer las actividades que,
divididas en 17 sesiones, buscan el desarrollo de la estrategia a través de

la cual se busca solucionar la problematica detectada.

En el tercer capitulo se fundamenta la estrategia de una manera
tedrica y metodologica, con lo que se busca dar a conocer el motivo por
el que se estructura de esta manera y cuales son las ventajas que se
encuentran al trabajar con soluciones alternas al programa oficial vigente
para nuestra practica docente, el cual no esta orientado para satisfacer

las necesidades educativas de las comunidades indigenas.



En este sentido, puedo decir que con el contenido de esta propuesta
estoy contribuyendo a mejorar mi practica docente y al mismo tiempo la
practica de los docentes que lean el trabajo, conciente de que no en todas
las practicas puede ser funcional, pero también de que cada lector tiene
la oportunidad de adecuar la estrategia a las necesidades especificas de

su labor cotidiana.



CAPITULO I

ANALISIS DE UN PROBLEMA PEDAGOGICO

Analisis de la practica docente.

Dentro de la practica docente, al igual que el educador, el alumno
participa activamente en la aprehension de conocimientos, que si bien es
cierto puede adquirirlos sin tener una instruccion escolarizada, también es
cierto que gracias a la interaccién que tenga con sus compafieros y con el
objeto de conocimiento, puede comprender mejor y en un tiempo mas
reducido, los saberes que la sociedad ha sistematizado a través de la

historia.

En cierta medida, el papel que le corresponde desempeiar a cada
docente influye preponderadamente para que lo que se pretende

“ensefar” dentro del aula sea o no aprendido por el alumno.

Siempre se ha hablado del proceso ensefanza-aprendizaje sin
entender bien este proceso, ya que sélo se hace énfasis en la ensefianza
y se da por hecho el aprendizaje. Quiza los problemas que se presentan
en nuestra practica cotidiana se dan por que reparamos mucho en la
ensefianza, sin observar la manera en que se podria propiciar el
aprendizaje; pensamos que con el hecho de “ensefar”, automaticamente

se debe dar un aprendizaje.
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En la actualidad hay mayor preocupacion por ensefiar la mayoria de
los contenidos que marca el programa y no nos detenemos a pensar Si

proporcionamos el aprendizaje.

En ocasiones pasamos por alto que el alumno al ilegar a la escuela
cuenta ya con un cimulo de experiencias que se pueden aprovechar para

adentrario en el tema que se trate en un momento determinado.

Para llevar a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje, es necesario
tener presentes los criterios metodoldgicos generales que orientan la
realizacion de este proceso y considerar al nifio como un individuo con
experiencias propias y un marco de referencia propio, aunque reducido.
Por otro lado, el maestro conocedor de los objetivos y contenidos
programaticos, asi como de las condiciones sociales, econdmicas Yy
culturales de la comunidad, debe planear la forma de realizar las
actividades para propiciar aprendizajes significativos dentro del grupo

escolar.

Asimismo, cabe destacar que el maestro y el grupo de alumnos, con
sus caracteristicas particulares, son los actores principales del proceso
educativo. A ellos corresponde determinar el ritmo y profundidad de la
ensefianza y del aprendizaje, de acuerdo con los objetivos y contenidos
educativos que conjuntamente hayan planeado, dando lugar a un

intercambio de experiencias y puntos de vista en torno a dicho proceso.
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Si bien es cierto que el programa marca la finalidad y los objetivos
de la educacién basica, finalmente, quienes lo ponen en practica son los
maestros con sus alumnos. Considerando lo anterior, se puede observar
que cada docente interpreta el programa de acuerdo a su propia
concepcién y la ejecuta tomando en cuenta las caracteristicas especificas
de su grupo y de su escuela; asi tenemos que en la practica cotidiana
cada docente pone en juego estrategias que le permiten sacar adelante
su trabajo. La totalidad de la experiencia escolar esta involucrada en ésta
dinamica cuyos limites estan determinados por la normatividad oficial y la
realidad escolar. Esto significa que en primer lugar debe reconocerse que
existe una gran distancia y diferencia entre lo que se presenta como plan
de estudios y lo que realmente se consigue como resultado de la practica

cotidiana en la escuela.

Independientemente de la forma que los maestros asumimos para
orientar y utilizar el curriculum, en el aula se crean condiciones
especificas que hacen diferente cada una de las practicas de ensefanza,
asi tenemos por ejemplo, que en algunos salones hay cuestiones que
estan estereotipadas a partir de la rutina con la que se realizan y que los
maestros y alumnos entienden sin necesidad de decir una palabra; en
ocasiones, de tanto repetir un gesto o una sefal el alumno se calla sin
necesidad de decirselo. Lo anterior se da en la mayoria de las practicas e

influye decisivamente en el aprendizaje de los nifos.

Al igual que el maestro, el alumno también actia en el salon de

acuerdo a lo que considera adecuado, asi tenemos que hay alumnos que
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sélo se sientan a escuchar lo que dice el maestro o lo que comentan sus
compaferos, esto se puede explicar porque las personas adultas
(generalmente los padres de familia) les recomiendan “portarse bien” en

la escuela.

En esta constante interaccion se deben considerar elementos que
permitan un mejor entendimiento entre el docente y el alumno en el

proceso ensefanza-aprendizaje.

En forma general se puede decir que toda practica docente presenta
problematicas particulares y caracteristicas especificas que la hacen unica
y diferente, lo cual significa que cada una debe tener un tratamiento
distinto para resolver alguna dificultad detectada. En todo caso, la actitud
del maestro es determinante para propiciar una soluciéon, lo que implica
que debe estar preparado para buscar alternativas viables que conlleven

a ese proposito.

Antecedentes del problema.

En la practica docente se presenta una serie de problemas que
dificultan el proceso ensefianza-aprendizaje; muchos de los elementos
que inciden para que el problema se presente son externos, pero
invariablemente repercuten en el desarrollo de nuestra labor. Entre este

tipo de elementos tenemos por ejemplo, lo econémico, lo politico y lo
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cultural. En algunos aspectos poco puede hacerse porque no esta en

manos del docente resolver dicha problematica.

Asi como hay elementos externos, también hay elementos internos
que limitan o favorecen el buen funcionamiento de nuestra practica
docente. Algunos de los aspectos internos que inciden en nuestra labor
son por ejemplo, el espacio en el que se trabaja y los recursos con los

que se cuenta, inclusive la forma en que se trabaja.

Muchos de los docentes estamos casados con la idea de que uno es
el que debe ensefiar. Esto sucede porque la misma sociedad nos da el
status de poseedores de conocimientos y por ende de transmisores de los

mismos.

En el caso especifico de mi practica docente he detectado algunos
problemas relacionados con la ensefianza, pero entre ellos considero que
el que precisa una atencién mayor es el que se refiere a la falta de
comprensidon de los nimeros fraccionarios, mismo que puede atribuirse a
varias causas. Después de un analisis se pudo determinar que una de las
principales esta representada por el hecho de que la ensefianza no parte
de un antecedente que tenga significado para el alumno y que permita
favorecer su aprendizaje, originando que sélo se den a conocer como un
cuarto, un tercio, un medio, etc., y que el nifio no establezca una relacion
de correspondencia con la transformaciéon que sufre la unidad al ser

dividida en partes, porque muchas veces los docentes estamos mas
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empecinados en terminar el programa, que lograr el conocimiento de

nuestros alumnos.

Lo anterior no sucede tan sélo con algunos de los docentes, ya que
la mayoria trabaja de inmediato con el lenguaje simbdlico de las
fracciones, trayendo como consecuencia que los nifios no logren
apropiarse de los significados de esta nocion; en mi caso, pude apreciar
que para muchos de los nifios, las fracciones no son mas que pares de
nimeros naturales sin relaciéon entre si, puestos uno arriba del otro, y
como tales los manejan. Esto pudo constatarse porque al presentar a los
nifios un par de numeros fraccionarios, por ejemplo: 1/2 y 3/8, consi-
deran que la fraccién mayor es la que tiene los nimeros mas grandes
(3/8); sucede los mismo al pedirles que sumen las fracciones, ya que
proceden sumando sus numeradores y sus denominadores, y al
representarlos graficamente sélo consideran el numerador o el

denominador.

Este problema se presenté en la mayoria de los alumnos del
segundo ciclo, por lo que se inicié6 un proceso que permitiera encontrar
una alternativa de solucién a la problematica detectada; primeramente se
analizaron algunas de las actividades cotidianas de los habitantes de la
comunidad que permitieran hacer una conexion entre lo que se maneja

cotidianamente por los nifios y los adultos, con el tema de estudio.

En este sentido, se encontré que dentro de la comunidad se maneja

un término que utilizado correctamente permite ser un punto de partida
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para el tratamiento del tema de los numeros fraccionarios. Este término
es el “lencho”, medida de capacidad equivalente a un cuarto de litro que
se utiliza por los habitantes de la comunidad y por los mismos ninos; ya
que se usa cotidianamente para comprar petroleo y aguardiente. Esta
Gltima practica la realizan los mismos nifios y no es mal vista por la
comunidad; de ahi pensé que utilizar el término “lencho” ayudaria en
cierta medida a resolver el problema. Esto se toma como punto de partida
en la estrategia que se plantea en el siguiente capitulo, pues partiendo de
un conocimiento propio de los nifios se induce al alumno al entendimiento

real de los niumeros fraccionarios.

Por otro lado, pude detectar que el lenguaje que se utilizaba para
explicar el tema, no era del todo adecuado puesto que se emplean
términos que para el nifio son practicamente desconocidos, como por
ejemplo un sexto, un séptimo, un octavo, etc. Aun cuando en la vida
cotidiana se utilizan palabras como un medio o un cuarto, los nifios no
han logrado entender el por qué del término; en este sentido, también el
“lencho” ayuda en gran medida, ya que se considera este concepto para
que el alumno comprenda porque los adultos e inclusive ellos mismos al
comprar en la tienda piden las cosas por “medio litro”, “medio kilo”, “un

kilo”, etc.

De igual manera, se detectdé que la mayoria de las actividades
destinadas a dar tratamiento didactico del tema se da a partir de las
explicaciones que hace el docente, lo cual no permitia al alumno refle-

xionar sobre los numeros fraccionarios; también se observé que no se
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utilizaba material concreto y adecuado para la ensefianza del tema, cuya
complejidad es alta si se considera que la aplicacion que encuentra en las

comunidades indigenas es minima.

La principal caracteristica del problema es que al interpretar los
datos que arrojo la investigacion realizada, se encontr6 una frecuencia
regular en los alumnos por la poca comprension y asimilacion de los
numeros fraccionarios, a pesar de que se hacian grandes esfuerzos por

tratar de entenderlos.

También se detecté que los elementos que intervienen en la
practica docente presentan una serie de limitantes que influyen
decisivamente en el problema. Tal es el caso de los alumnos que se
encuentran en una etapa de desarrollo en la cual es dificil realizar
algunas abstracciones de la realidad lo que influye directamente para que

se entienda o no el tema que es motivo del trabajo escolar.

Por otro lado, tenemos que el papel del docente en ocasiones no es
el correcto, ya que en lugar de propiciar el aprendizaje s6lo se limita a
exponer, lo que trae como consecuencia una memorizaciéon de términos
sin sentido para el alumno, y por extensién, sin aplicacion en sus

actividades cotidianas.

17



Identificacion y delimitacion del problema.

Al hablar del proceso ensefianza-aprendizaje se hace necesario
destacar que en él participan el docente y los alumnos, quienes al
interactuar con los contenidos programaticos, determinan los resultados

de dicho proceso.

Para que se tengan buenos resultados también se deben considerar
algunos elementos que el mismo contexto de la escuela proporciona, los

cuales coadyuvan o limitan para que se logren los objetivos del programa.

Generalmente, el programa de educacion primaria menciona que se
debe partir de los conocimientos previos del alumno, ademas de
considerar la lengua materna; no obstante, a pesar de tomar en cuenta lo
anterior, se presentan algunos problemas dentro del aula en el proceso

ensefanza-aprendizaje.

La mayoria de las veces, en la escuela primaria se presentan
algunas dificultades en la comprensiéon y asimilacion de los contenidos
escolares establecidos en los programas oficiales; en cierta medida el
problema se presenta si el docente llega al aula transmitiendo unos
conocimientos que son ajenos a la cotidianeidad de los alumnos y sobre
todo si no se toman en cuenta los conocimientos previos que el alumno

lleva consigo al ingresar a la escuela.
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Particularmente, el problema que se detecta es que los alumnos
del segundo ciclo (tercero y cuarto) de la Escuela Primaria Bilingle
"Ignacio Zaragoza" de la zona 406, ubicada en la comunidad de Tlacxitla,
Ajalpan, Puebla, no lograron comprender el tema de las fracciones en sus
diferentes interpretaciones. Este tema pertenece a la asignatura de
matematicas, y aparece especificamente en el eje "Los numeros, sus

relaciones y,operaciones”.

AUn cuando en algunas actividades cotidianas del alumno se
emplean los numeros fraccionarios se puede detectar que al tratar el

tema se encuentran dificultaq,és que limitan la comprension del tema.

-

En el tiempo que tengo trabajando el tema de las fracciones he
podido detectar que la mayoria de los nifios no son capaces de entender_
el tema, dificultandose su aplicacion en la vida cotidiana. El problen_‘na
reside en que los nifios no encuentran relaciéon de los nameros

fraccionarios con lo que representan.

Al observar que los nifios no comprenden dicho tema he procedido a
conseguir material manipulable en cantidad suficiente para que sean los
propios nifios los que comprueben la relacion que existe entre los
numeros fraccionarios y lo que representan. En el capitulo II se puede
comprobar lo anterior ya que la mayoria de las actividades estan
disefiadas para usar material concreto para el tratamiento del tema de los

numeros fraccionarios. En todo el proceso de ensefianza se busca que el
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nifio no sea solamente un receptor de los conocimientos del maestro, sino

que se constituya en un productor de sus propios conocimientos.

Planteamiento del problema.

Después del analisis que he hecho de mi practica docente puedo

enunciar el planteamiento de mi problema de la siguiente manera.

-

LA UTILIZACION D)E UNA MEDIDA TRADICIONAL Y
LOS EJERCICIOS DE REPARTO- CON MATERIAL
CONCRETO FAVORECERAN LA COMPRENSION DE LOS
NUMEROS FRACCIONARIOS POR LOS ALUMNOS DEL
TERCERO Y CUARTO GRADO DE LA ESCUELA PRIMARIA
BILINGUE "IGNACIO ZARAGOZA", UBICADA EN LA
COMUNIDAD DE TLACXITLA, AJALPAN, PUEBLA.

Objetivos de la propuesta.

Una vez que se ha detectado el problema primordial a resolver en

mi practica, he procedido a formular la propuesta pedagdgica, con la cual

pretendo dar una alternativa de solucion y alcanzar los siguientes

objetivos:
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> Proporcionar al docente una alternativa metodoldgico-didactica que
considere los conocimientos previos de los nifios para propiciar la
reflexion sobre los nimeros fraccionarios y que coadyuve a mejorar su

practica docente.

» Permitir al lector entender que hay un sin fin de formas para tratar un

tema tomando como ejemplo la estrategia que se propone.

> Propiciar el inicio de un estudio mas profundo de la propuesta que
permita a los nifios comprender mejor el tema,-y sobre todo entender
de manera diferente la dip’cil labor del docente en el medio indigena,
partiendo de la identificacion de la dificultad que encierra el manejo

de conceptos en una lengua distinta a la materna de los alumnos.

-

Justificacion de la propuesta.

Muchos de los contenidos que se transmiten en la escuela son
asimilados de una manera mecanica y memoristica y muy pocas veces

encuentran aplicabilidad en el contexto comunitario.

Tal es el caso de los niumeros fraccionarios en donde muchas veces
solo se aprenden como: “un medio”, “un tercio”, “un cuarto”, etc., y su
representacion simbodlica, pero realmente no se entiende que es una
fraccion en sus diferentes dimensione_s y significados, pues hay que

A

considerar que como sucede con cualquier numero, los fraccionarios
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adquieren un significado de acuerdo al contexto en donde se estan

empleando.

Este trabajo presenta una propuesta de estrategia
metodoldgica-didactica como alternativa de solucion que permita
realmente al aluimno la comprensién de lo que significan los numeros
fraccionarios y aplicarlos a diferentes circunstancias que se le presenten

en su cotidianeidad.

Dentro de las actividades cotidianas que el alumno realiza maneja
algunos nimeros fraccionariq}' que se pueden emplear en la introduccion

de estos numeros como materia de ensenanza.

Al aprovechar los conocimientos previos que el-alumno adquiere en_
el hogar, se pretende facilitar su aprendizaje en la escuela, pues
partiendo de los conocimientos que ha adquirido en la interaccion con su

contexto, se favorece una mejor comprension de los contenidos escolares.

El hecho de considerar los conocimientos etnomatematicos de la
propia comunidad, permite entender los numeros fraccionarios como
parte de un todo, lo que se puede corroborar en la enunciacion de frases
que utilizan los habitantes de la comunidad, como por ejemplo: “Nech
maka se lencho” (Dame un ‘“lencho”...). Esto permite a la vez ir
conceptualizando que ese lencho es parte de un todo compuesto por
algunos lenchos mas, en este caso, el litro, lo cual ayuda a entender la

fraccion en otros contextos. Cabe aclarar que el lencho se toma como
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unidad de capacidad considerandola como un todo, pero también forma
parte de una unidad mayor. Esto se explica mejor si se considera que un
tercio es un todo en tanto fraccion pero forma parte de un entero si se

adicionan dos tercios mas.

Se toma este problema porque es realmente preocupante para mi
como docente que un alumno de primaria y aun cuando la haya concluido
no sea capaz de entender los numeros fraccionarios, manifestandolo en
Sus acciones, pues n-o sabe con precision en que momento emplear un
numero fraccionario o qué indica e'sé namero fraceionario; con la puesta
en marcha de la presente p;{)puesta pedagogica se pretende lograr una
verdadera comprensiéon de los numeros fraccionarios y sobre todo -la

aplicacién correcta de su representacion simbolica.

—_—

En forma general la propuesta se presenta como una alternativa -t_je
solucién que facilite la comprensidon de los ndmeros fraccionarios pues a
través de la observacion, no sélo en la escuela en donde laboro, sino en
otras escuelas, he podido concluir que los nifios no entienden realmente
lo que es una fracciéon ni el momento oportuno de emplear estos nameros
en la resolucion de un problema, es por eso que al poner en practica la
estrategia que se propone, se pretende que sea una manera diferente que
permita al alumno entender lo que hace, como lo hace, para qué lo hace,

y en qué momento lo puede emplear.

El tomar en cuenta lo anterior permite desarrollar de una manera

optima el contenido de los numeros fraccionarios del plan y los programas

a
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de estudio, pues hace que el alumno reflexione al realizar las actividades
de la estrategia y a la vez entender realmente lo que esta realizando y lo
que es mas, la aplicacion de este aprendizaje en otras situaciones que

presenten las mismas caracteristicas.

Considero ‘que al plantear una alternativa diferente se busca
obtener mejores resultados en nuestros alumnos, coadyuvando a que
realmente sean aprendizajes significativos que se pueden manejar dentro
de la escuela y en la ;nisma sociedad en la que se desenvuelve el nifio.

.

—~

La escuela de hoy det;é proporcionar al educando, mas que una
memorizacién y mecanizacion de los saberes-previstos en el curriculum
para ser objeto de estudio en las escuelas, una verdadera aprehension de
conocimientos, lo cual implica una estrecha relacic';n -entre la escuela y la_
comunidad, asi, se consideran en esta ultima los conocimientos que _se

utilizan y desarrollan por los habitantes.

De igual manera, cada institucién educativa tiene el deber de otor-
gar a sus alumnos las herramientas necesarias para desenvolverse en su
medio y en un medio ajeno; por tal motivo, la propuesta como una
alternativa viene a cubrir en cierto sentido ese pequefio hueco que en

ocasiones deja la escuela por no considerar el contexto del alumno. -

Por otro lado, la propuesta no pretende ser una receta magica que
resuelva la problematica detectada en todas las escuelas y con todos los

docentes, mas bien pretende ser un medio que nos permita entender
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mejor nuestra practica y sobre todo servir como punto inicial para seguir
investigando nuestra labor y realizar las adecuaciones o modificaciones
pertinentes a la misma propuesta, como parte de un proceso que requiere
constantes observaciones por parte del docente para hacer los ajustes
necesarios de acuerdo al tiempo y las necesidades de cada practica

escolar.

Finalmente cabe destacar que la presente propuesta no es la Unica
alternativa de solucién para el problema detectado ya que pueden surgir
otras soluciones alternas, pero siembre estas propi‘:lestas estan y estaran
apegadas a los propésito del p'rograma vigente (1993), ya que como bien
se sefiala en el enfoque de la asignatura de matematicas “que una de las
funciones de la escuela es brindar situaciones en la que los nifios utilicen
los conocimientos que ya tienen para resolver ciertbs-’problemas..."1 por lo_
que se puede afirmar que cualquier propuesta tiene el fin altimo (_1e
cumplir el propédsito del programa y sobre_todo el desarrollar habilidades
en el educando que le permitan resolver situaciones problematicas que se

le presenten en la vida cotidiana.

' SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Primaria. Pian y Programas de Estudio. México. S.E.P. 1993.
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CAPITULO 11
ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

Consideraciones previas y propositos de la estrategia.

En el capitulo anterior se anota la importancia de los nuameros
fraccionarios que como cualquier otro numero son tema de estudio en los
contenidos del programa de educacién primaria, s6lo que estos numeros
no son utilizados simbélicamente' en la vida cotidiana, por lo que el nifio
encuentra dificultades para la asim’ilécién y comprensién del tema en la

escuela. J,'

El problema se acrecenta cuando el maestro trabaja de inmediato
con el lenguaje simbdlico de las fracciones origin‘éndo que los nifios no_
logren apropiarse de los significados de esta nocion, por lo cual pa_ra
muchos nifios, las fracciones no son mas que pares de numeros naturales
sin relacion entre si, puestos uno arriba del otro y como tal los maneja.
Asi, por ejemplo tenemos, que al presentarte a los nifios dos fracciones
(1/4, 2/12) consideran que la fraccion mas grande es la que contiene los
ndmeros mas grandes (2/12), sucede lo mismo al pedirles que sumen las
fracciones, sumando sus numeradores y sus denominadores, y al

representarlos graficamente solo consideran el numerador o el

denominador.

Se puede decir que uno de los retos mas importantes que se

plantea en la ensefianza de esta nocion, es el de contextualizar las
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fracciones disefiando para ello situaciones en las que las fracciones
cobren sentido y sirvan de herramientas Utiles para resolver
determinados problemas.

Si bien es cierto que en la vida cotidiana las fracciones no son
utilizadas simbdlicamente, se usan en cuestiones practicas a través de la
realidad, escuchando términos como: “medio kilo”, “un kilo”, “un cuarto
de kilo”, “medio litro”, “medio metro”, etc., que se pueden utilizar o
aprovechar como antecedentes para inducir al alumno a la comprension

de la nocién de fracciones.

[t

-

En forma general los prp'pésitos de la estrategia son:

» Reflexionar sobre los nUmeros fraccionarios propiciando la

comprensién del tema y por ende aprendizajes éignificativos.

» Aprovechar los conocimientos previos del alumno para que logre hacer

conexiones entre lo que sabe y lo que se pretende que aprenda.

> Aplicar el concepto etnomatematico “lencho” en la resolucion de
problemas de la vida cotidiana, resaltando su equivalencia con la
fraccién “un cuarto”, como antecedente para la comprension del tema

de los numeros fraccionarios.

> Explorar las actividades cotidianas que permitan la aplicacion de los

conceptos aprendidos en la escuela.
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Los propdsitos anotados anteriormente se pretenden lograr a través
de diversas actividades, problemas y juegos que se explican en la

presentacion de la estrategia en este mismo capitulo.

Elementos que intervienen en la estrategia.

Para la puesta en marcha de la estrategia se considera importante
el espacio en el que se trabaja, es decir, el aula, para aprovechar el
mobiliario con el que‘se cuenta y poder realizar las actividades, ya sea en
forma individual o en forma colectiva a través~de equipos. En caso
necesario y por las exigengj.és de las mismas actividades, el espacio
escolar se extiende para algunas actividades que requieren ser realizadas

fuera del aula en forma organizada.

—

Por otro lado, se pueden aprovechar. algunos elementos de _Ia
comunidad que permitan el mejor entendimiento del tema, entre los que
cabe destacar la lengua, ya que los nifios son en un 100% hablantes de la
lengua nauatl, y al utilizarla como lengua materna se propicia en el
alumno un mejor entendimiento y comprensidn del tema de las fracciones

y de cualquier otro tema.

De igual manera, se considera un conocimiento etnomatematico de
la propia comunidad ya que éste es asimilado desde temprana edad por
los nifios, lo cual sirve como antecedente al tratar el tema.
Especificamente en la comunidad en que laboro se usa una medida

tradicional de capacidad llamada “lencho” equivalente a un cuarto de litro -«
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que serad utilizada para adentrar al alumno a la comprensiéon de las
fracciones y como antecedente para la conversion del “lencho” a su
equivalente “un cuarto” (1/4), permitiendo en cierta medida descubrir
que existen diversos tipos de situaciones y que dependiendo de la

situacion de las fracciones adquieren distintos significados.

Al igual que los elementos que intervienen en la estrategia es
necesario considerar los recursos con los que se trabaja, entre los que
destacan los catorce alumnos que cursan el segundo ciclo de educacion
primaria y el docente, ademas, del apoyo esporadico de los padres de
familia. '
¥

El considerar estos elementos en la realizacion de la estrategia
permite planear y llevar a cabo todas y cada una de las actividades _
enunciadas en la propuesta de estrategia metodolégico—didéctiéa,
aclarando que puede sufrir adecuaciones de acuerdo a las necesidades de

cada docente que la ponga en practica.

Presentacion de la estrategia.

Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje es importante tomar en
cuenta los conocimientos previos del nifio al realizar la planeacién y sobre
todo para disefiar la estrategia que se empleara en el trabajo escolar para
que el nifio adquiera determinado conocimiento. Al llevar a cabo lo

anterior se deben tomar en cuenta algunos elementos del contexto y
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conceptos que los nifos expresan implicitamente en los conocimientos
previos y de esta manera el docente pueda implementar los

procedimientos a seguir para abordar el tema.

A raiz de una pequefia platica entre el maestro y los alumnos se
inicia formalmente el desarrollo de las actividades que se presentan en
este trabajo: La platica consiste en preguntar a los alumnos quien de ellos
ha realizado recientemente la compra de petrdleo o aguardiente
(generalmente el agﬁardiente se compra por “lenchos”, y esta es una
practica cotidiana por lo que los ‘patrones culturales de la comunidad
hacen que esta accion no seq,'mal vista) y aprovechar el término “lencho”
para empezar a tratar el tema de las fracciones. ,

Tomando en cuenta el conocimiento previo dél -alumno se procede a_
realizar la planeacion de la estrategia para formalizar las actividades ql_Je
se consideran adecuadas para la comprension real del tema, la cual se

presenta a continuacion.

ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

ASIGNATURA: MATEMATICAS
GRADO(S): Segundo ciclo (3° y 4°)

EJE TEMATICO: Los niimeros, sus relaciones y sus operaciones.

TEMA: NUmeros fraccionarios.

Propositos:
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Que el alumno:

> Advierta que el “lencho” es equivalente a “un cuarto” de
litro.

Compruebe que en un litro caben 4 “lenchos” (cuatro

A\

cuartos).

> Aplique la nocién de fraccién en situaciones concretas.

> Identifique y utilice la representacion simbdlica de las
fracciones 1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/6 1/7, 1/8, 1/9 y 1/10.

> Resuelva problemas de fraccion que impliquen reparto.
Establezca la eg'uivalencia entre fracciones dadas.

> Resuelva problemas que impliquen la suma y la resta de

fracciones.

Sesion 1°

Comentario del tema.

El comentario que se realiza para dar inicio formal al trabajo propio
de la estrategia, es acerca de la compra de diversos productos que se
realizan en la tienda, esto se hace utilizando la lengua materna del nino,

por ejemplo;

“Ijkuak titlakoua se tlajtlani miak tlamantik, onech iluikan tleno

nankikooua”

2 El tiempo previsto para el desarrollo de las sesiones es de 45 a 90 minutos. En todas se utiliza la lengua
materna del alumno. En este caso el nauatl.
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“cuando hacemos compras pedimos diferentes cosas, diganme que

compran ustedes”

Esto se hace hasta que algunos de los niflos mencionen la compra
de petréleo, aceite o aguardiente; al llegar a esto se les pregunta cuanto
compran de cada cosa.

ACTIVIDADES

¢ Que los nifos respbndan a las preguntas:

¢Akonijme okikouak yekin aguardiente petroleo o aceite?

(¢Quienes han comprado reciphtemente aguardiente, petroleo o aceite?)

¢Kanachi nankikouke? i

(¢Cudnto compraron? Generalmente se compra por “lenchos”)

¢Ken tik matiske kueski “lenchos” a "ki tech se tepélk-atl de se litro?) =

+ A través de un juego (el reloj marca la hora) se forman equipos de tres
0 cuatro elementos para comentar sus ideas. (ver anexo 1).

¢ Se pueden aprovechar los mismos equipos o se forman otros para
responder a la pregunta:

- ¢Nankiualiike in tepalkaime tlen nanmech tlajtlani? (botellas de

medio, un litro, de un litro y medio, de dos litros, botes, cubetas, etc.)

( ¢trajeron los recipientes que les pedi?)

¢ Con los recipientes comprobar como se pueden llenar los diferentes
recipientes con la medida del “iencho”.

¢ Observar y anotar en el cuaderno del nifio cuantos “lenchos” son
necesarios para llenar cada uno de los recipientes, considerando la

capacidad de cada uno de ellos.
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+ Ver cuantas veces se tiene que llenar el “lencho” para llenar cada
recipiente.

+ Se realiza una tabla de variacién proporcional (Anexo 2)

¢ Individualmente los alumnos completan la tabla de variaciéon
proporcional, tomando en cuenta la experiencia adquirida al buscar
comprobar sus’respuestas iniciales.

RECURSOS:,botellas de medio, un litro, de un litro y medio, de dos litros,

botes, cubetas, etc., cuaderno, lapiz, hojas.)

Sesion 2 ‘ 8

Utilizacion de varios recipig’ntes.

ACTIVIDADES

¢ Se pide a los alumnos que se rednan en equipos.de cuatro usando Ia’
técnica del rompecabezas (ver anexo 1). :

¢ Utilizar en cada equipo los recipientes o envases vacios que se les
pidid con anticipacion.

+ Al tener como antecedente cudntos cuartos (“lenchos”) se necesitan
para llenar una botella de un litro, cuantos de medio litro para llenar el
litro, se indica lo siguiente:

- En las botellas de “lencho” se le pone una etiqueta con el nimero 4 y
sobre este el numero 1 (1/4).

- Al estar lienando la botella de litro se sugiere que se vayan contando
cuantas botellas se ocupan, por ejemplo: al iniciar se dice una de
cuatro, dos de cuatro hasta llenar el litro, observando que necesitan

cuatro cuartos para lienarlo, de ahi que se le pone el nimero 1/4.
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+ Se hace lo mismo con las botellas de medio litro.

¢ De ser posible se consiguen vasos de la misma medida y el maestro
marca con anticipacion en una botella de dos litros una linea horizontal
que indique donde debe tener agua.

¢+ Se les pide a los alumnos que observen cuantos vasos se necesitan
para lienarla Hasta la linea marcada.

Lo anterior funcionara también en las sesiones posteriores para entender

las otras fracciones, p;or ejemplo;’los quintos, sextos, etc.

8
-~

RECURSOS: boteilas de medi9’, un litro, de un litro y medio, de dos litros,

botes, cubetas, etc., cuaderno, lapiz, hojas.) -

Sesion 3 "

Utilicemos el lencho para llenar un litro.

ACTIVIDADES

¢ Se forman equipos de tres o cuatro alumnos, utilizando la técnica de
los animalitos.

+ El maestro entrega a los equipos 3 botellas, una de un litro, otra de
medio litro y otra que se usa para medir aguardiente (de un lencho o
cuarto de litro).

+ Se llena la botella mas pequefia con agua.

¢ Se le llama lencho a la medida de agua contenida en la botella mas

pegueia.
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+ Se pregunta a las alumnos: Nan kimati okse itokay in lencho (con que

otro nombre conocen a la medida del lencho).
¢ Se llega a la conclusion que al lencho se le puede llamar cuarto.
+ Se vierte el agua del lencho a la botella de un litro.

+ Se anota cuantos lenchos se necesitan para llenar el litro.

+ Se usa nuevamente la botella més pequefia para llenar la botella de

medio litro.

+ Se anota cuantos lenchos son usados para llenar la botella de medio

litro.
+ Se le ponen unas etiquetas a las botellas. <
- La botella de un litro se le,pone “un litro”
- La de medio litro se le pone “medio litro”. i
- La mas pequefia, medida del lencho, se le pone “un cuarto”.
¢+ Se pregunta a los equipos: -
¢Cuantos cuartos se necesitan para lienar un litro?
¢Cuantos cuartos se necesitan para llenar medio litro?

¢Cuantos botellas de medio litro se necesitan para llenar un litro?

¢ Cada equipo presenta al grupo las respuestas a las preguntas

anteriores.

¢ Se esquematizan las respuestas en un dibujo. (Anexo 3)

RECURSOS: 3 botellas de diferentes medidas, agua, pliegos de papel,

marcadores, cuaderno, lapiz.
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Sesion 4

La tiendita.

ACTIVIDADES

+ Se les sugiere a los alumnos el juego de la tiendita.

¢+ Se pueden hacer equipos de cuatro alumnos, utilizando el juego “mar
y tierra” {Ver anexo 1).

¢ Una vez que estan organizados se les indica que uno es el tendero y
los demas los combradores (clientes).
Los nifios que van a comprar éguardiente lo piden en lenchos y
presentan una botella tra}t'ando de calcular cuantos lenchos pueden
pedir, de tal manera que quepan en su botella. ~ - =

¢ El tendero sblo tendra una botella de un “lencho” y a su vez intentara
calcular si lo que le piden cabe en la botella preéentada. _

+ Los nifios anotan en una hoja cuantos lenchos se necesitan para Ilenvar
una botella de medio litro, un litro, un litro y medio y de dos litros.

+ Otro nifio pasa a ser el tendero y los demas los compradores, para lo
cual repiten el proceso.

+ Por turnos cada uno pasara a ser el tendero hasta que pasen todos.

¢+ Se comenta la manera en que se hizo la venta de aguardiente (agua).

¢ Se realizan las observaciones y conclusiones de la actividad realizada.

¢ Se les pide a los nifios lodo o masa que ocuparan en la siguiente

sesion.

RECURSOS: botellas de diversas capacidades, agua, cuaderno, lapiz,

hojas.)
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.Sesiéon 5

Realizar panes de lodo o masa.

ACTIVIDADES

+ Se les indica a los alumnos que de manera afectiva formen binas.

¢ Se pide a los alumnos que hagan un pan con el lodo o masa que se les
pidid con anticipacion; el pan puede ser redondo o cuadrado o de
cualquier otra figura regular.

¢ Una vez hecho el pan se les pregunta: {kuenomi nan ueliske nan
moxexelouiliske iﬁ pantsin? "(¢Como podran repartir el pan entre
ustedes?) <

¢ Hecha la reparticion se |es,bregunta cuanto les toco a cada nino.

¢ Los alumnos pueden decir que les toc6 la mitad-del pan a cada uno.
(En nahuatl “tlajko” que significa medio o mitad).

+ Se comenta que esa mitad también se le puede llamar “un medio”. _

eLos nifios representan graficamente en su cuaderno la reparticibn
anterior. =

¢ Se organizan nuevamente a los alumno, ahora en equipos de 3
utilizando algunas de las técnicas utilizadas anteriormente.

+ Nuevamente se les sugiera a los alumnos: Chiuakan se pantsin ika in
sokitl (Hagan un pan con el lodo o masa).

¢ Una vez hecho el pan se les indica que lo repartan entre los 3
miembros del equipo.

¢ Hecha la reparticién se le pregunta cuanto le toca a cada nifio.

¢ Si se encuentra dificultad en expresar cuanto le toca a cada uno, el
maestro puede ayudaries diciendo que a cada uno le toca una tercera

parte del pan o bien “un tercio”.
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s+ Se representan graficamente fos resultados de cada reparticion,

utilizando para ello, lapiz y cuaderno.

Sesion 6

Realizar panes de lodo o masa.

ACTIVIDADES

+ Se forman equipos de 4 alumnos.

¢ Se siguen los mismos pasos' anteriores, s6lo que ahora el pan se
reparte entre los cuatro nifios. <

¢ Se concluye que a cada r;fﬁo le toca una cuarta parte del pan y que
ésta parte también se le llama “un cuarto”. - . -

+ Se forman equipos de 5 alumnos, utilizando alguna de las técnicas que
se anotan en el anexo. - =

¢ Se siguen los pasos anteriores, s6lo que ahora se reparte el pan entre
los cinco nifos. N

¢ Se concluye que a cada nifio le toca una quinta parte del pan y que
esta parte también se le puede llamar “un quinto”.

+ Se forman equipos de 6 alumnos.

¢ Se siguen los pasos anteriores, sélo que ahora se reparte el pan entre
los seis nifos.

¢ Se concluye que a cada nifio le toca una sexta parte del pan y que esta

parte también se le puede llamar “un sexto”.

¢ Se representan graficamente los resultados en el cuaderno.

RECURSOS: lodo, agua, cuaderno, 1apiz, hojas.)
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Sesion 7

Realizar panes de lodo o masa.

ACTIVIDADES

+ Se forman equipos se siete alumnos, con alguna de las técnicas
anotadas en el anexo.

¢ Se siguen los 'p;asos de la sesién anterior, sélo que ahora se reparte el
pan entre siete nifios.

¢ Se concluye que cada nifio le toca una séptima parte del pan y que
esta parte también se puede lNamar “un séptimo”.

¢ Se representan graficamente los resultados en ek cuaderno.

f
RECURSOS: lodo, agua, cuaderno, lapiz, hojas.)

Sesion 8 =

Realizar panes de lodo o masa.

ACTIVIDADES

+ Se forman equipos de ocho alumnos, utilizando alguna de las técnicas
sugeridas. (Ver anexo de técnicas)

¢ Se siguen los pasos de la sesion anterior, sélo que ahora se reparte el
pan entre los ocho nifos.

¢ Se concluye que a cada nifo le toca una octava parte del pan y que a
esta parte se le puede [lamar “un octavo”.

¢ Se forman equipos de nueve alumnos. (Ver anexo 1).

¢ Se siguen los pasos de la sesion anterior, s6lo que ahora se reparte el

pan entre los nueve ninos.
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Se concluye que cada nifio le toca una novena parte del pan y que esta
parte también se le puede llamar “un noveno”.

Se forman equipos de diez alumnos. (Con alguna de las técnicas
propuestas en el anexo).

Se siguen los pasos de la sesion anterior, sélo que ahora se reparte el
pan entre lo diez nifios.

Se concluye que cada nifio le toca una décima parte del pan y que esta
parte también se le puede llamar “un décimo”.

Se representan gréficamente los resultados en el cuaderno.

Se hace la recapitulacion de la éesiones anterores para verificar la
asimilacion y conceptualizg&ién de los términos utilizados.
Individualmente los alumnos realizan un dibujo-de los repartos que

realizaron.

RECURSOS: lodo, agua, cuaderno, lapiz, hojas.)

Sesion 9

Hagamos repartos.

ACTIVIDADES

Considerando que la presente estrategia esta contemplada para

aplicarla con catorce alumnos se forman los siguientes equipos.

PRIMER MOMENTO

¢ Un equipo de nueve alumnos.

¢ Un equipo de tres alumnos.
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¢ Un equipo de dos alumnos.

SEGUNDO MOMENTO
¢ Un equipo de ocho alumnos.

+ Un equipo de seis alumnos.

TERCER MOMENTO
¢ Un equipo de cuatro alumnos.

+ Dos equipos de cinco alumnos.

CUARTO MOMENTO "

+ Dos equipos de siete alumnos. .

- En cada uno de los momentos se pide a los alumnos se repartan una
hoja blanca tamafio carta. “

- Observar qué equipo le toca pedazos mas grandes de la hoja.

- Anotar que en el reparto entre mas elementos tenga el equipo sera
mas pequefia la parte que le toque a cada uno.

- Concluir que en los numeros fraccionarios el numero de arriba
(numerador) indica cuantas partes le toca a cada uno y el numero de

abajo (denominador) indica las partes en que esta dividido el entero

(en este caso la hoja blanca).

NOTA: En los cuatro momentos se puede emplear alguna de sus técnicas

0 juegos que se presentan en el anexo 1.
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Sesion 10

Utilizar en forma simbédlica las fracciones 1/4y 1/2.

ACTIVIDADES

*

Pedirles nuevamente a los nifios que usen las botellas de la sesién
tres. B

Observar’que cada botella tiene un nombre diferente.

Comentar que el nombre que tiene cada botella se puede representar
con nUmeros. . |

Se pone a la botella de litro el numero 1 <

Se pone a la botella de meélio litro el nimero 1/2.

Se pone a la botella mas chica el nimero 1/4.  ~ ; =
Se esquematiza lo anterior en un dibujo (anexo 4)

Se observa como para llenar un litro se necési‘tan dos botellas de_
medio litro, de ahi que se le ponga a esta 1/2, ya que el 2 indica el
nimero de botella que se necesita para. llenar un litro y el 1 que solo
una botella se esta considerando.

Se hace lo mismo con la botella chica observando que se necesitan 4
para llenar la botella de un litro, de ahi que se le ponga el ndmero 1/4,
ya que el 4 indica el nimero de botellas que se necesitan para llenar
un litro y el 1 que esa botella es una de las cuatro que se necesitan
para completar un litro.

A continuacién se forman binas para practicar el juego “gana el que

llega al cuatro” (Anexo 5).
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NOTA: En esta actividad también se puede realizar lo recomendado en la

ficha 59 del fichero del tercer grado (Anexo 6).

RECURSOS: 3 botellas, agua, pliegos de papel, marcadores, cuadernos,

lapiz.

Sesion 11 /

Conozcamos otras fracciones.

ACTIVIDADES ' -

¢ Se retoma la explicaci()q}'de la actividad anterior para empezar a
introducir otras fracciones como: 1/3, 1/5, 1/6, 1/7, 1/8, 1/9, 1/10. -

¢ Se realiza el cuadro (anexo 7) en donde el alumno representa
graficamente las fracciones. - -

¢ Se le da el nombre a cada fraccidon representada graficamente.

+ Se le asigna una representacién simbdélica a cada fraccion.

NOTA: Para esta sesidon es recomendable recordar lo realizado en las

sesiones 5, 6, 7 y 8, ademas se puede utilizar el TABLA-TLAX.

RECURSOS: Hojas, marcadores, lapiz, etc.
Sesion 12

Repartiendo panes.

ACTIVIDADES

¢ Se forman equipos de cuatro nifios.
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¢ A cada equipo se le entregan 6 panes (pan de burro)®

¢ Se les pide que repartan los panes entre los nifios del equipo en partes
iguales.

¢ En un dibujo representen la reparticion que realizaron en el equipo.

+ Se analiza la manera de repartir de cada equipo.

+ Si todos los edhipos coinciden en su reparticion se busca grupalmente
otra forma de repartir los panes.

¢ Buscar la manera de representar con numero la parte que le toca a

cada nino.

8

~

RECURSOS: Panes, cuchillo, pépel bond, marcadores.
EVALUACION: Tabla de reparto y cuestionario (Anexo 8). .

Sesioén 13 B o

Loteria de fracciones.

ACTIVIDADES

¢ A cada alumno se le entrega un cartén de la loteria, piedritas o frijoles.

¢ Se usan las piedritas o frijoles como fichas.

+ El maestro o un alumno pasa a “cantar” |a loteria.

+ Cada alumno va colocando una ficha en el carton segln la fraccion
mencionada.

+ Gana el primero que haya cubierto las figuras del cartén.

¢ El ganador “canta” el préximo juego.

3 - L ,
El pan de burro es un pan tipico de la region de Tehuacan, Pue., generalmente es de forma circular y estd
hecho a base harina de trigo.
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RECURSOS: Cartones de loteria, piedritas o frijoles, naipes de loteria
(este material se muestra en el anexo 9).
Sesion 14

Comparemos fracciones.

ACTIVIDADES

¢ Se organiza a los alumnos por binas, dejando que ellos decidan el
procedimiento para hacerlo.

¢ Se entrega a cada{ bina diez naipes como los que se ocuparon en “la
loteria de fraccionés". - <

¢ Seleccionar cuales naipes ;épresentan la misma cantidad; para esto se
requiere que los alumnos realicen los dibujos necesarios en su
cuaderno coloreando la fraccion indicada, de tal manera que puedan
hacer la comprobacién correspondiente ~y* experimentar la_
transformacion de las fracciones en sus equivalentes. _

+ Relacionar las fracciones que representan la misma cantidad y llevar
un registro de los datos a efecto de poder comparar posteriormente la
equivalencia entre distintas fracciones.

¢ Observar que esas fracciones “valen lo mismo”.

¢ Llamar a esas fracciones equivalentes.

¢ Escribir parejas de fracciones equivalentes.

NOTA: Para esta actividad se pueden utilizar las tarjetas del juego “del O
al 1” del libro juega y aprende matematicas (Anexo 10).

RECURSOS: Naipes de fracciones, cuaderno, lapiz, colores, tarjetas del
juego " del O al 1”.
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Sesion 15

Una fraccion para cada parte pintada.

ACTIVIDADES
¢ FEl maestro entrega a cada alumno una hoja con nueve rectangulos
(Anexo 11).
¢+ Se le pide a cada alumno que fraccionen los rectangulos de la
siguiente manera:
Un rectangulo en 2 partes iguales.
Un rectangulo en 3 partes iguale’s.' ~
Un rectangulo en 4 partes’j.'guales.
Un rectdngulo en 5 partes iguales. : x -
Un rectangulo en 6 partes iguales.
Un rectangulo en 7 partes iguales. .
Un rectangulo en 8 partes iguales.
Un rectangulo en 9 partes iguales.

Un rectédngulo en 10 partes iguales.

¢ Después de fraccionar los rectangulos, pintar de la siguiente manera:
El primer rectangulo una parte
El segqundo rectangulo dos partes
El tercer rectangulo dos partes
El cuarto rectangulo tres partes
El quinto rectangulo cuatro partes
El sexto rectangulo cuatro partes

El séptimo rectangulo cinco partes
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Sesion 17

Resolvamos algunos problemas.

ACTIVIDADES

+ El maestro anota los siguientes problemas en el pizarrén.

- Si tenemos un envase de un litro, uno de 2 litro y uno de V4 de litro:

éCuantos envases de 1/2 litro se necesitan para llenar 2 litros?

iCon cuales envases podemos medir 2 litros de agua?

¢De que manera se podrian llenar 5 litros de agua utilizando los otros 2

envases? ‘ Y

¢Cémo podriamos llenar el ;hvase de un litro utilizando los otros dos

envases? d i i

s Por equipo o individualmente los alumnos resuelvan cada una de las
preguntas formuladas. -

—

+ En forma individual los nifios presentan ante el grupo sus respuestas.

RECURSOS: Pizarrén, gis, cuaderno, lapiz.
EVALUACION: Revisién del trabajo individual.

Sugerencias.

Para la confirmacién y retroalimentacién de las actividades
propuestas en las situaciones de reparto pueden utilizarse algunos de los
ejercicios del libro de texto gratuito de matematicas del 3° y 4° grados,

especificamente se trata de las siguientes lecciones:
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GRADO LECCION PAGINAS

3° “Un paseo en el zool6gico 50y 51
“El gato” 65
“En la tienda del zooldgico” 67
“Quesos y cremas” 86y 87
“Compartimos con los amigos” 135

4° “Repartos entre 2,4 y 8"

“Resultados mayores y menores

que 1” - B 64 y 65
“Comparacién entre resultados

de repartos” : 82y 83
“Equivalencia entre resultados

de repartos” - 94 y 95

Explicitacién de la evaluacion.

AUn cuando la evaluaciéon se encuentra en algunos casos implicita

en las actividades, es necesario explicarla.

Algunas de las actividades que se presentan como juegos sirven

para la comprensién del tema en forma divertida y a la vez para

confirmar los avances obtenidos en la aprehensién de conocimientos.
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En el caso especifico de la sesién 11 se presenta una tabla de
reparto por que de esta manera €s COmo se puede verificar el grado de
comprensiéon del tema y al mismo tiempo constatar la habilidad del
alumno para realizar repartos. Asi mismo el cuestionario ayuda al alumno
a reflexionar sobre los repartos que realiza y empieza a descubrir el papel
que juegan los nmeros utilizados en las fracciones, entendiendo que no
siempre los: nimeros mas grandes representan una mayor parte en el
caso de los nameros fraccionarios.

En el juego “Gana el que llega a 4" el alumnro no realiza en forma
directa la suma de las fraccip'nes de manera simbdlica pero si en forma
mental, lo cual permite entender mejor el proceso de la suma de

fracciones al tratar este tema.

Relacién de la estrategia propuesta con otras asignaturas

Algunas de las actividades que se proponen tienen relacién directa
con otras asignaturas, en forma general todas las actividades se
relacionan con la asignatura de Espafiol especificamente con el eje de

lengua hablada, ya que requieren de una explicacién oral para la

comprension del tema.

Al término de la sesion 12 se puede generar otro tema de la

asignatura de Ciencias Naturales, ya que después de repartir los panes se
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les indica a los alumnos que se los pueden comer, originando el analisis

de funcionamiento del aparato digestivo en forma practica.

Como se puede ver con los ejemplos dictados, la propuesta esta
vinculada con las otras asignaturas del programa de educacion primaria lo

cual favorece en 'gjran medida la organizacién de nuestra practica docente.

¢
4
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CAPITULO III

FUNDAMENTACION TEORICO-METODOLOGICA DE LA ESTRATEGIA

Una comunidad indigena.

La comunidad debe entenderse como un conjunto especifico de
individuos establecidbs en un determinado contexto geografico y que
presentan caracteristicas particulares que los haeen diferentes a otros
grupos sociales; en el casq,-'especifico de las comunidades indigenas
presentan aspectos peculiares que los identifican con los pueblos
genuinos de mesoamérica. Uno de los aspectos mas sobresalientes es la
lengua que conservan de sus antepasados desde tiempos remotos, y en_.

general los elementos culturales que los diferencian de otros grupos.

Especificamente la estrategia que se propone en este trabajo se
desarrolla en la comunidad de Tlacxitla perteneciente al municipio de
Ajalpan del estado de Puebla; esta comunidad es una de tantas
enclavadas en las sierra negra, la cual por las caracteristicas que presenta

tiene influencias dentro de la escuela.
La mayoria de la gente se dedica a las labores del campo cultivando

maiz y frijol que le permiten solventar algunas de sus necesidades

alimenticias. Al realizar sus actividades emplean algunos conocimientos
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étnicos que los nifios aprenden de una manera informal al tener un

contacto directo con ellos.

Otro aspecto de la comunidad es que las personas conservan
elementos culturales, que los identifican como un grupo étnico; uno de
los elementos culturales es la lengua, ya que los ninos al ingresar a la
escuela sélo'se comunican en lengua materna, en este caso el nauatl, que
es utilizada como medio de comunicacion y a la vez como medio de

.

aprendizaje.

Dentro de la comunida(}'esté ubicada la escuela de nombre “Ignacio
Zaragoza”, siendo esta una escuela primaria bilingtie, en_la cual se
desarrolia el proceso educativo y se revaloran los conocimientos propios
de la comunidad, tal es el caso de algunas medidas-de capacidad que se_
usan tradicionalmente por la gente de la comunidad al realizar sus
labores cotidianas: dentro de estas medidas tenemos por ejemplo: “la

tarea”, “la vara”, “la garrocha”, “el lencho”, este ultimo se emplea dentro

de la estrategia propuesta.

Educacion.

Toda sociedad, entendida como un grupo de individuos capaces de
crear conocimientos que permiten sobrevivir en un determinado medio,

transmite conocimientos de una generacion a otra.
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AUn cuando en algunas sociedades no se cuenta con instituciones
especializadas para la transmision de los saberes, éstos se dan a través
de una educacién informal, entendida como el proceso que dura toda la
vida, por el cual cada persona adquiere y acumula conocimientos,
capacidades, actitudes y comprension a través de las experiencias

diarias y del contacto con su medio.

K

Entre la educacidn, la escuela y la sociedad existe una estrecha
relacion, que se com‘prende cuando se analiza la interaccidon que se da,
dado que la educacion es un prodan"co de la sociedad y la escuela es el
vinculo entre ambas; en est;' sentido, la educacion es un proceso para
transmitir el bagaje cultural de una comunidad o grupo social, con el fin
de perpetuar su existencia y desarrollo continuo mediante un conjunto de
actividades a través de las cudles un grupo, trata de asegurar que sus_

miembros adquieren la experiencia acumulada a lo largo del tiempo y que

se ha ido organizando de acuerdo con las pautas culturales del grupo.

En forma general cada sociedad transmite conocimientos, creencias,

ideas, tradiciones, habitos y destrezas a través de una educacion.

Educacion indigena.

En las comunidades indigenas la escuela cumple la funcion de
transmitir conocimientos de una manera sistematizada, sin que esto

signifique que la misma comunidad no cuente con sus propios
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conocimientos, mas bien se trata de aprovechar los saberes étnicos para

incluirlos dentro de los contenidos escolares.

En los grupos indigenas, como en cualquier otro grupo, se dan dos
tipos de educacidon, una que podemos llamar informal y otra formal. La
escuela es la que se encarga de transmitir la educacion formal en forma
sistematizada ya que a través de ésta se dan a saber conocimientos
jerarquizados y estructurados en forma graduada. En este sentido, se
puede decir que en ‘Ias comunidades indigenas, la escuela actia como
portadora de esa educacion que se 'désea aprendan-os nifios.

4
En los grupos indigenas, como en algunos otros, el conocimiento se

da en forma discreta, o dicho de otra manera, en forma directa. La

transmision de la cultura propia se da mediante la~intervencion de dos_

procesos importantes: la rutina cultural del grupo vy la participacion
directa de los nifios en todas las actividades de la vida cotidiana del

grupo, es decir, a nivel familiar y a nivel social.

De lo anterior se infiere que los nifios indigenas, con sus
caracteristicas particulares, son educados desde el seno familiar, pues en
este lugar se apropian de conocimientos basicos que se pueden
aprovechar en el proceso ensefianza-aprendizaje, [o que coadyuva a un

mejor aprovechamiento.
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Ademads, para que se pueda hablar de una verdadera educacion
indigena, la escuela debe considerar los saberes propios de la comunidad

y sobre todo la lengua materna de los ninos.

Los saberes étnicos y los aprendizajes significativos.

Los grupos humanos al interactuar con su contexto producen
algunos saberes que\les son pro'pios porque no se comparten con otros
grupos. Cuando este tipo de conocimientos se producen en una
comunidad indigena, son con,siderados como saberes étnicos y se refieren
a diversas disciplinas. Los nifios indigenas desde” muy pequenos ad-
quieren algunos cuyo contenido es netamente matematico, los cuales son

también llamados etnomatematicos. - _

Estos conocimientos poseen tintes matematicos vy aun cuando no
estan sistematizados favorecen el desarrollo del pensamiento matematico
y en consecuencia se favorece una mejor interaccion con los elementos
del contexto. Tal razon obliga a sefialar como una premisa para la
practica docente que cuando son considerados estos conocimientos en el
proceso ensefianza-aprendizaje, se esta permitiendo que el alumno

realice conexiones entre lo que sabe y lo que se desea que aprenda.

En el planteamiento de la estrategia se puede observar que al
tomar en cuenta los conocimientos étnicos (etnomatematicos) se puede

entender mejor el tema que se esta trabajando; en este caso, podemos

56



observar que en la sesion 1, 2y 3 se considera una medida tradicional
llamada “lencho”, la cual facilita la introduccidon del tema de las fracciones
al encontrar relacién entre los lenchos que caben en un litro y la
conceptualizacién del nimero fraccionario 1/4. De esta manera es como
se puede facilitar la comprensién del tema y al mismo tiempo se
revaloriza un conocimiento de la comunidad, ya que al emplear el término
“encho” se.e estd dando valor en su uso funcional y al mismo tiempo

ayuda a conceptualizar los nimeros fraccionarios.

El conocimiento etnomatematico tiene un valor en el uso funcional
porque es empleado por el n'y;”io en el contexto en el que se desarrolla. Al
mismo tiempo, adquiere un valor social, pues et alumno_ emplea -el
término “lencho” en la sociedad con la cual interactua. Esta dualidad le
permitird entender que esa medida tradicional pueae~también llamarse un__
cuarto (1/4) en otros ambitos sociales. Esta conceptualizacion del término
pone al nifio en condiciones de empleario de acuerdo al momento y a la
situacién que asi lo requiera, es decir, si bien es cierto que en su ambito
social le va a servir esa medida para entenderse con sus iguales, también

es cierto que podra desenvolverse en otros ambitos en donde se requiera

la utilizacién del otro término, en este caso el cuarto.

Considerando lo anterior, puedo decir que al tomar en cuenta los
conocimientos matematicos de la etnia, se pueden tener grandes alcances
en la asimilacion del conocimiento que se requiere logren los nifios en el
ambito escolar y al mismo tiempo se promueven aprendizajes

significativos, entendiendo éstos como “la posibilidad de establecer
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vinculos sustantivos y no arbitrarios entre lo que hay que aprender -el
nuevo contenido y lo que ya sabe, lo que se encuentra en la estructura

cognitiva de la percepcion que aprende- y sus conocimientos previos.."™

Aprender significativamente quiere decir poder atribuirle significado
al material objeto de estudio, entendiéndose que un aprendizaje es
funcional cuando a la persona que lo realiza puede utilizarlo
efectivamente en una situacién concreta para resolver un problema
determinado, en sintesis, “aprender significativamente supone la
posibilidad de atribuir significado a lo que se debe aprender a partir de lo

.

(£} E
que ya se conoce.” ¥

Al mismo tiempo que se promueve un aprendizaje significativo
también se promueve la educacién indigena, ya*que se consideran_
conocimientos propios de la etnia, en la cual, juega un papel

preponderante la lengua, de la que se hablara mas adelante.

Tomando como premisa lo anterior, puedo decir que la estrategia
planteada en el capitulo anterior considera uno de los muchos
conocimientos propios de la comunidad en el sistema escolarizado,
propiciando una asimilacién adecuada de los educandos, al mismo tiempo
que se revalora el conocimiento propio de la comunidad, logrando con
esto una adecuacion del programa oficial para mejorar mi practica

docente.

: COLL César y SOLE Isabel. Aprendizajes significativos y éyuda pedagogica. P. 17
ibidem p. 18
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En este sentido, se puede decir que al plantear estrategias
alternativas en nuestra labor educativa estamos colaborando a modificar
el concepto en si de educacién, y lo que es mejor, estamos revalorizando
los conocimientos que se emplean en la sociedad en la cual se encuentra

la institucion educativa.

7

Practica docente.

Al hablar de practica docente .se hace necesario entenderla como
una labor cotidiana que lgéalizamos los maestros en la constante
interacciéon con los alumnos, de tal manera que “-..esta ubicada en -el
marco de la instituciéon escolar, porque ésta, como producto social regula

we -+

las acciones que se emplean en el aula. —

En esta constante interaccion se. da el proceso ensefianza-
aprendizaje en el cual se hace necesaria la participacion de un sujeto que

“ensefia” y otro que aprenda.

Se entiende como ensefianza a la accion de instruir a un sujeto para
apropiarse de las habilidades necesarias que le permitan resolver las
situaciones que se le presenten en su interaccién con los elementos del

contexto y en sus relaciones con los demas.

8 o . . i
PEREZ Judrez Esther.. Reflexiones criticas en torno a la docencia

.
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Para fines de este trabajo mas que hablar de una ensefanza se
habla de una propiciacion del aprendizaje en la cual el docente cumple el

rol de coordinador de actividades.

El aprendizaje se debe entender como un proceso dinamico en el

que estan involucrados el maestro y los alumnos, en consecuencia,
intervienen.todas las acciones del ser humano, ya se€a desde el punto de
vista afectivo, cognoscitivo, corporal o social. Por lo consiguiente, apoyo
‘\Ia aseveracion de Azucena Rodrig]uez; “aprender no significa recepcion ni
repeticion mecanica, sino que el sujeto accione sobre el objeto de
conocimiento (contenidos, ha}iilidades, destrezas, actitudes, sentimientos,

etc.), a efectos de apropiarse de él y transformarlo.”” - ; -

La realizacion de las actividades comprende. una serie de acciones.
que facilitan la reflexion y el analisis del tema que se esta tratando. En
este sentido, se puede verificar que en.todas las actividades de las
sesiones propuestas, requieren una participacion activa y dinamica de los

alumnos, asi como una buena orientacion por parte del docente.

La planeacién en la practica docente debe entenderse como la
seleccion de actividades que permitan desarrollar un tema especifico. Por
su parte, la realizacién o desarrollo de las actividades permite no solo
obtener nuevas informaciones, sino que ademas, relacionarlas entre si, lo
que posibilita la reformulacion de lo planeado. La evaluacién, dado su

caracter de proceso continuo de retroalimentacion complementa este

7
RODRIGUEZ Azucena. El proceso de aprendizaje en nivel superior y universitario. p.9
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procedimiento y contribuye a favorecer el logro de los objetivos
planteados en la etapa de planeacion. En suma, la planeacion, realizacion
y evaluacion deben ser consideradas en toda estrategia, pues de ello
depende que la estrategia, pero sobre todo el proceso educativo, dé

buenos resultados.

Las actividades de aprendizaje nos conducen a la realizacion de un
sinnimero de acciones que se orientan a dar forma al proceso de
aprendizaje para intégrar la tarea grupal. El aprendizaje en el aula no
implica pasividad, sino mucha activ'idéd de los alumnos que redunda en la

interaccion grupal en torno a,lbs objetivos de aprendizaje propuestos.

En el aula, durante el desarrollo del proceso de aprendizaje,
podemos detectar aceptaciones, rechazos, agrados y desagrados que_
ponen de manifiesto los alumnos con su participacién, y que no siempre
van a favorecer el proceso de su aprendizaje, sino que por el contrario,
puede obstaculizarlo. Es aqui donde debe intervenir la actividad de
coordinacién por parte del docente para analizar con el grupo esos
factores y canalizar su participaciéon hacia el cumplimiento de la tarea
comun, creando una situacién que propicie el aprendizaje con la
participacion activa de todo el grupo. Esta participacion debe ir
encaminada al aprendizaje de lo real, como dice Pichén Riviere:-"a la
relacion dialéctica mutuamente modificante y enriquecedora entre sujeto

y medio. No a la aceptacion acritica de normas y valores sino a la lectura
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de la realidad que implique capacidad de evaluacion y creatividad para su

transformacion.”

De esta manera, se puede subrayar que en la practica docente, en
el proceso ensefianza-aprendizaje, debe valorarse la capacidad que
tienen los ninos ‘r:)ara el aprendizaje del contenido objeto de estudio, de
no ser asi debe facilitarse la adquisicion del conocimiento y que mejor
que partir de algo concreto, como €n el caso de la estrategia que se
plantea en el capitulo II en donde el alumno va construyendo su
conocimiento a través del aprendizaje previo quke tiene para lograr la
comprension del tema. De igyél manera, se debe analizar con el grupo la
importancia de la participacién de todos en este proceso para detectar-si
hay o no rechazo o desagrado ante el mismo a fin de evitar un lento o
nulo avance. Podemos también llegar al analisis dé la nueva situacion en_
la cual nos encontramos, misma que por ser diferente o desconocida, en
relacion a otras puede causarnos desconcierto o inquietudes. Es aqui
donde interviene nuestro esquema referencial, entendido como el
conjunto de experiencias, conocimientos y afectos con los que el
individuo piensa y actua, que por un lado pueden facilitar la adaptacion a
la nueva situacién o por el contrario, oponer resistencia para adaptarnos
a ella. Es entonces cuando aparecen nuestras estereotipias, que son
obstdculos para la apertura hacia lo nuevo y desconocido que puede
presentar un cambio en el esquema referencial que ya teniamos

organizado y estructurado y quiza también la renuncia al mismo.

® PICHON Riviere Enrique. El proceso grupal.p. 87
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Considerando lo anterior se puede decir que en el caso de la
estrategia propuesta se detecta que en las primeras sesiones se hacen
una serie de planteamientos que originan conflictos cognitivos en el
alumno, ya que es él quien debe buscar la solucion adecuada para
responder el cuestionamiento lo cual conlleva a modificar su esquema
referencial y a realizar una acomodacion del conocimiento recién

descubierto,

En este momento es cuando surgen los miedos al ataque y a la
pérdida; a la pérdida de lo ya obtenido y organizaélo, y al atague ante la
inseguridad del nuevo egq'uema que no se puede fundamentar

adecuadamente. ' - ; .

La circunstancia anterior representa un aIto -en el desarrollo d_el,
proceso de aprendizaje, proceso que puede ser enriquecedor si se analiza
adecuadamente con el grupo, puesto que al detenernos para detectar
esas interacciones, también nos estamos cuestionando y buscando
soluciones entre todos, alrededor del mismo problema, el aprendizaje. De
lo anterior se infiere que en el proceso de aprendizaje no sélo se modifica

el objeto sino también el sujeto y ambas cosas ocurren al mismo tiempo.
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La metodologia.

Dentro de nuestra labor cotidiana, para la apropiacion del
conocimiento se debe considerar el método a través del cual se pretende

lograr el aprendizaje.

Al hablar del proceso de conocimiento tenemos que pensar en la
metodologia para lograrlo. “El objetivo y la funcién de la metodologia en
el problema educativo, consiste en la determinacion y el empleo de las
formas y de los criterios de ensefianza, enfocados a la transformacién del

.

. » 9 .
alumno en el aprendizaje.” ¥

Es importante la metodologia por que traduce los hechos del
conocimiento con la finalidad de formar estructuras y capacidades, y-
armonizar las finalidades de la instruccién y de la educacion para, en

suma, provocar el aprendizaje. -

Contenido y método en el aprendizaje deben estar ligados con el
proceso unitario de reestructuracion de las bases culturales con el fin de

lograr su transmision o aprendizaje para cada nueva generacion.

Los procedimientos, técnicas y recursos no actian en el proceso en
forma aislada, sino a través de la relacién que por medio de una

metodologia se da entre estos y otros elementos de una situaciéon de

9
EUSSE Zuluaga Ofelia. La instrumentacion diddctica del trabajo en el aula.
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aprendizaje, como son los objetivos, los contenidos, las formas Yy

diferentes criterios de evaluacion.

Didacticamente, método significa el camino para lograr objetivos
estipulados en un plan de estudios, es decir, las formas de alcanzar un fin

determinado.

El método y la técnica representan la forma de conducir el
pensamiento y las acciones para alcanzar una meta; es asi como la

[

técnica nos indica la forma de hacer algo. =
f
Para la consecucion de sus objetivos, el proceso educativo tiene que
ser metodico. Asi “la metodologia de la ensefianza significa el conjunto de
procedimientos didacticos, implicados en los métodos y técnicas de-
ensefianza que tiene por objeto llevar a un buen término la accién

didactica, es decir, alcanzar los objetivos de la educacién.”

Pero esta metodologia la debemos entender como un medio que
facilita el proceso de aprendizaje y no como un fin en si mismo, por lo
tanto, nos corresponde como docentes hacerles constantes modificaciones

en funcion de las necesidades que surjan.

En lo que respecta a la estrategia puedo decir que no se emplea
una metodologia en particular ya que el mismo proceso requiere utilizar

diferentes métodos, lo que en cierto sentido favorece la aprehension del

10 .
NERECI Imideo G. Metodologia de la Ensefianza.
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conocimiento. Sin embargo, es conveniente sefialar que se privilegia el
uso del método inductivo-deductivo y se conjuga con el de resolucion de

problemas o método cientifico.

Estos métodos permiten orientar el trabajo escolar a fin de propiciar
situaciones en las que el alumno ejecute acciones de pensamiento para
generar un/conocimiento. Esto implica inducir al alumno a razonar Yy
deducir el significado de la accién ejecutada. Por su parte, el método
cientifico favorece piantear un 'problema, disefiar una estrategia para
encontrar la solucién y operar o experimentar sobre algo concreto con el

propésito de lograr un conoci;ﬁiento determinado.

Cada docente puede emplear la metodologia que considera
pertinente, sin que esto signifique ausencia de“ meétodo, pues en 'el,
desarrollo de las actividades se van generando situaciones que requieren
de una metodologia especifica que no precisamente funciona en otras.
Como se puede constatar en la estrategia propuesta, se hace necesario en
algunos casos el empleo de un método que no es adecuado en todos los
momentos de la misma estrategia. La metodologia debe ser acorde a la
estrategia planteada en el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje,
lo que permite afirmar que dentro de cualquier asignatura no se emplea
un solo método, sino que se echa mano de varios métodos que permitan

desarrollar de manera 6ptima el contenido escolar.
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Relacién maestro-contenido—alumno.

A fin de promover situaciones significativas de aprendizaje,
debemos tener clara la relacion de los diferentes elementos que
intervienen en el proceso. Esto facilita la seleccion y organizacion de las
actividades de aprendizaje y en consecuencia nos conducira a una

adecuada sistematizacion de la ensefanza.

En una situa.cién de ap}'endizaje no es suficiente contar con
objetivos bien seleccionados y elaborados en fuhéién del producto final
que va a lograr el aIumnp; es necesario pensar en una situacion
especifica para disefiar las actividades que perimitan alcanzar esos
objetivos. Las actividades deben orientarse a que el alumno desarrolle y
ejercite las facultades y conductas que requiere-el* aprendizaje que se_
busca lograr, como se ha buscado hacerlo en el caso de la estrategia

propuesta. "

Por otro lado, en la constante relacién del maestro, €l contenido vy el
alumno se debe observar que su interaccion coadyuve a lograr el
aprendizaje deseado. En este sentido, se puede decir que la relacion
pedagdgica implica un tipo de vinculacién que se establece entre dos
instancias, una que “ensefia” y otra que aprende. El vinculo es la
manifestacion externa y observable de una estructura dinamica interna

que tiene determinadas caracteristicas, es “la manera particular en que
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un sujeto se conecta o relaciona con otro o los otros, creando una estruc-

tura que es particular para cada caso y para cada momento.”"’

En otras palabras, es la configuracion de una estructura de relacién
en la que los elementos participantes en ella cumplen una funcion
especifica. Esta manera de enfrentar los problemas puede ser adoptada

en las actividades para lograr un aprendizaje.

El docente. ' B
¥
Al hablar de una manera de enfrentar el probléma se debe tomar en
cuenta que los sujetos que participan en una interaccién pedagédgica son
el maestro y el alumno, y que ambos se relacionén‘constantemente con.-
el contenido de la ensefianza y del aprendizaje. En este proceso cada

sujeto adquiere compromisos especificos. -

En la estrategia propuesta el docente actlia como coordinador del
aprendizaje y el alumno como sujeto que interactua de manera activa con
el grupo de aprendizaje, asi se puede ver que en la mayoria de las
actividades, el docente es el que coordina el trabajo y el alumno a través

de la interaccidon con sus compaferos va construyendo y apropiandose

del conocimiento.

"' PICHON Riviere Enrique. Teoria del vinculo. p. 22
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Coordinar implica entonces, “promover la interaccion grupal,
observar los principales roles cjue se dan en esta interaccién, esclarecer
las relaciones del objeto de estudio con los intereses del grupo, detectar
los factores que facilitan o entorpecen el aprendizaje, aceptar las propias
limitaciones frente al grupo, promover la participacion de todos en torno a

2

la tarea respetan'do los roles existentes y el mismo proceso del grupo.

Socialmente es‘ aceptado que el docente debe ser el que “ensefne”
en la escuela a un grupo de nifios, pero esto no sueede siempre, como en
el caso de la estrategia sg,-' puede observar que el docente aprende
conceptos nuevos que el nifio maneja cotidianamente lo cual permite-al
mismo tiempo al docente aprender una nueva manera de enfrentar el

problema detectado. -

El docente al tomar el papel de _coordinador también vive un
proceso de aprendizaje, en donde el grupo le aporta elementos que lo van
a enriquecer, por lo cual se puede recalcar que en un grupo de

aprendizaje hay tantos esquemas referenciales como integrantes haya.

La coordinacién en un grupo de aprendizaje.

El docente y el alumno al apropiarse del contenido, interactuan

dentro de un grupo, en el cual se da_el aprendizaje y con el cual se

12 EUSSE Zuluaga Ofelia. op. cit.
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trabaja para cumplir la tarea, lo que equivale a alcanzar los productos de
aprendizaje que estan implicitos en los objetivos del programa. Esta
expectativa, compartida por los integrantes del grupo, despierta un
interés general que contribuye a realizar las acciones conducentes para su

logro.

En la medida en que un grupo de aprendizaje empieza a interactuar
en funcién de la tarea, mas se va consolidando el sentido de pertenencia
a ese grupo, es decir, ya no se'piensa en funcion del yo, se piensa en
funcion del nosotros, que somos quienes formamos ese grupo con una
finalidad especifica: lograr ﬁ'prendizajes. De ahi la importancia de la

interaccién de los nifios en la estrategia de aprendizaje. . .

Al practicar la coordinacién en un grupo determinado, para |og|_'_ar,
aprendizajes, encontramos que existen expectativas, ansiedades, miedos
que van a movilizar la efectividad del- grupo; por lo cual es muy
importante el primer encuentro, que puede promover una interaccion
alrededor de la tarea, propiciando un ambiente de libertad para la
interaccién. “la interaccion es percibida como un estado de animo en el
grupo, una estructura definida, donde priva un ambiente de cooperacion,
de comunicacion, de intereses concentrados en la tarea y de compromiso

con los objetivos adoptados.”™

En una situacion de aprendizaje los roles docente-alumno son

entendidos como de coparticipantes en el mismo proceso.

'3 SANTOYO Rafael. Algunas reflexiones sobre la coordinacion en los grupos de aprendizaje. p. 6
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El docente ya no es el Unico que participa en la emision de sus
conocimientos; el alumno ya no es el receptor de esa informacion, ambos
actian en la blsqueda de solucion a los problemas que plantea el
aprendizaje. La orientacion y guia del maestro apoya al alumno para que
este sea agente directo y activo de su propia formacion. Existe una
relacion de colaboraciéon con diferentes roles para la producciéon conjunta

del conocimiento.

En la constanfe interaccién del maestro y del alumno con el
contenido, cuando se asume el papel de coordinador del trabajo en el
aula, se debe tomar en cuen;i; la importancia de la comunicaciéon, misma
que puede favorecer el desarrollo del grupo como tal, y en consecuencia,
facilitar el logro de los aprendizajes. No se puede realizar una obra sin
comunicacién y ésta permite la realizacion de 1a tarea del grupo_
favoreciendo la cohesién y la unidad a través. de intercambios que van a

facilitar las relaciones. -

Cuando la tarea del aprendizaje se realiza en un ambito étnico, la
comunicaciéon adquiere tintes especiales. Para que verdaderamente exista
esa comunicacion, hay que considerar la lengua materna del alumno para

facilitarle la aprehension del contenido.

En este sentido, cabe sefialar que en todas las actividades de la
estrategia propuesta se considera la lengua del nifio, en este caso el
nauatl, pues a la vez que sirve de medio de comunicacién tambiéen

adquiere la caracteristica de medio de aprendizaje.
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Ademads, cuando se toma en cuenta la lengua que habla el alumno,
éste se siente en confianza y su participacion en todas las actividades es
mas consistente, lo que lo hace entender de mejor manera el contenido

de la ensefianza y por ende se facilita el aprendizaje.

Los sujetos del aprendizaje.

Al igual que eI_rﬁaestro, el alumno como sujeto se presenta ante un
grupo de aprendizaje con un esquema referencialbrganizado a partir de
su historia personal o local, gémo en el caso de los nifios con los que se
plantea la estrategia, es decir, sus experiencias previas, su educacion
familiar, sus intereses, sus valores, etc., estan en su forma de actuar y de
pensar; pero también se presenta con ciertas exbectativas relacionad‘as,
con sus necesidades, su realidad, de aqui que cada alumno tiene una idea

diferente de lo que espera aprender en la escuela.

Cuando se constituye un grupo de aprendizaje, generalmente se
encuentra formado por alumnos de diferentes edades, sexos, intereses,
nivel social y cultural, etc., pero el programa que se va a desarrollar con
ellos es uno, con diferentes objetivos, pero con la unica finalidad de

lograr aprendizajes.

El trabajo en el aula, la coordinacion del proceso ensefianza-

aprendizaje, la instrumentacion del mismo, estan orientados a lograr la
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motivacién en los alumnos para que participen en la busqueda y la

seleccion de los satisfactores para sus necesidades.

Cabe destacar que en la propuesta todas las actividades tienen sus
propias caracteristicas, mismas que se deben conocer antes de su
seleccién y aplicacion.

Un factor que se debe considerar al seleccionar las actividades es el
tamano del grupo, si se trata de un grupo muy numeroso las actividades
aplicables son diferentes a las que se recomiéndan para uno muy

.

reducido. b 4

De igual modo se tiene que considerar al grupo con el cual vamos a
trabajar las actividades, destacando la importancia que tiene el grado de-
madurez de los nifios con los cuales se va a desarrollar la estrategia.

Especificamente, los nifios con los que se desarrolla la estrategia
planteada en el capitulo II de este trabajo ya logran hacer pequenas
abstracciones del objeto de conocimiento lo cual favorece la aplicacion de

las actividades.

Atendiendo al hecho de que los nifios que integran al grupo son del
segundo ciclo (tercero y cuarto grado de primaria) y tienen una edad que
oscila entre los ocho y diez afios, se parte de material concreto con el

cual puedan comprobar sus hipétesis formuladas anticipadamente.
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El hecho de que se trabaje con material concreto, al inicio de las
actividades, es porque se considera la etapa de desarrolio en la cual se
encuentran segun Piaget. Esta etapa, denominada de las operaciones
concretas, abarca desde los siete hasta los doce anos. Durante este
periodo el nifio realiza muchas operaciones l6gicas y es capaz de colocar
sucesos y cosas en un orden y usualmente entienden con claridad las

relaciones parte-todo.

Considerando que el nifo ‘debe manipular los objetos para poder
estructurar el conocimiento y sea capaz de entender las relaciones parte-
todo, al inicio (sesién 2), se |§'presentan objetos, en este caso recipientes
vacios, con los cuales pueda comprobar la relacion que existe entre las

partes y el todo.

-

—

Ademds en una de las sesiones se propone el juego como actividad
porque a la vez que el nifio juega, asimila conocimientos del tema y tanto
Freud como Piaget consideran que el juego es una actividad valiosa e
importante para los nifios, convirtiéndose en una forma de abordar el
conflicto que se genera entre la percepcién del nifio sobre lo que lo rodea

y la realidad tal como es.

En la mayoria de las actividades se propicia, ademas del juego, la
interaccién entre los nifios, y es a través de la interaccion como el nifio va
reformulando sus conocimientos. “La interaccién entre comparieros en el
proceso de solucion de problemas, promueve el desarrollo cognoscitivo y

el uso de estrategias de pensamiento critico. Los individuos de los grupos =
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se enfrentan con puntos de vistas conflictivos, intentan clarificarlos,
analizan, sintetizan y evallan los diferentes puntos de vista en la medida

en que se encuentran en la busqueda de soluciones."™

Uno de los puntos que cabe destacar es, que en el desarrolio de las
actividades planéédas, la reaccion de los alumnos se da de una manera
activa y dindmica, pues a la vez que se retoma la lengua del nifo, se
consideran conocimientos culturales, lo cual permite establecer una
relacién directa entre lo que se sabe y lo que se estd aprendiendo y al

mismo tiempo se logra un aprendizaje que significaalgo para el alumno.

-

¥

Al ser significativo el aprendizaje, se” logra -un mejor
aprovechamiento del trabajo escolar y una mejor comprension del
contenido: “la comprension se pone en evidencia cuando somos capaces.
de transferir este conocimiento a situaciones-nuevas y cuando podemos

relacionar la nueva informacién con la que_ya teniamos.””

Por lo anterior, se puede decir que la efectividad del aprendizaje
depende de la relacién que establece el sujeto de aprendizaje (alumno) y
el objeto de conocimiento (contenido) mediado por el docente, lo cual en
forma general se cumple con la estrategia planteada en la presente

propuesta pedagogica.

“BAYER S.A. Collaborative apprenticeship learning. California Mayfielfd Publishing Company. 1990.

15 .
LIMA Dinorah de. Nuevas ideas para viejas intenciones. Academia de Educacion Basica. México. 1993.p.
15
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Material didactico

Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje se debe considerar el
tipo de material didactico que facilite la comprensién del tema y que sea
accesible para los nifios, por lo que se debe considerar iniciaimente, el

que provee el medio natural circundante.

Otros materiales como son los recipientes vacios se adquieren de
manera conjunta con los alumnos:; los pliegos de papel bond y los
cartoncillos que se empleangen algunas otras actividades se adquieren

con el apoyo de los padres de familia. ' i 2

En forma general, el material didactico que se emplea en la_
estrategia se obtiene en forma organizada por los involucrados en el
proceso ensefianza-aprendizaje; este material apoya la realizacion de las
actividades y sobre todo, permite a los alumnos manipular el material,
logrando con esto una asimilacion adecuada del contenido, al mismo

tiempo que los objetivos de la estrategia y de la propuesta.

Importancia del contenido seleccionado.

En la practica docente se presentan dificultades en casi todas las
asignaturas, pero la mayor parte se dan en algunos de los temas de las

matematicas, ya que el aprendizaje de los conceptos inherentes a este -
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domina; en educacion indigena se daba la situacion ya que implica
aprender dos lenguas diferentes a la que ya se domina. Es decir, por un
lado conlleva el aprendizaje del lenguaje matematico y por otro, el de una

segunda lengua, que en este caso es el espaiiol.

Por otro lado tenemos que los propdésitos generales de la asignatura
de matematicas buscan que los alumnos en la escuela primaria adquieran

conocimientos basicos de las matematicas para desarrollar:

... La capacidad de utilizar las matematicas_como un instrumento
para reconocer plantear y resolver problemas.

- La capacidad de anti ipar y verificar resultados.

- La capacidad de’ comunicar e interpretar informacién
matematica. ‘ - :

- Laimaginacion espacial.

- La habilidad para estimar resultados de calculos y mediciones,

_ La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicién,_
dibujo y calculo. '

- El pensamiento abstracto por medio de distintas formas de

razonamiento, entre otras, la sistematizacion y generalizacion de

procedimientos y estrategias...”® ~

Para lograr el enfoque y el propdsito general de la asignatura de
matematicas la misma Secretaria de Educacién Publica dota a los
maestros de educacién primaria de algunos materiales de apoyo entre los
que destacan al libro de sugerencias para el maestro, los ficheros, el libro
de texto del alumno y por supuesto el plan y programas de estudio4 1993

y los avances programaticos; ademas podemos encontrar algunas

'® SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. op. cit. p. 15
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propuestas en los libros del rincon de lecturas que se presentan al

maestro como apoyo para facilitar su practica docente.

Pese a todo el material de apoyo que se le brinda al maestro, al
enfrentar la cotidianeidad de su labor, encuentra dificultades para abordar
y tratar un temé"especifico, lo que genera una busqueda constante de
estrategias que le permitan proporcionar oportunidades de aprendizaje a

sus alumnos.

Especificamente, la problematica detectada én mi practica docente
en el segundo ciclo de eduéacién primaria se refiere al tema de los
ndmeros fraccionarios, dado que se observaron “deficiencias que no
permitian la comprension de dicho tema que es muy importante para

e

resolver algunas actividades de la vida cotidiana. -

Si bien e{s cierto que en los materiales de apoyo se ofrecen
diferentes alternativas, entre las cuales tenemos las siguientes fichas: en
tercer grado, ficha 4 (reparto 1), ficha 8 (partes y dobleces), ficha 18
(reparto 2), ficha 31 (dibujos para una misma fraccién), ficha 47 (cuantos
para un kilo), ficha 59 (fracciones de un litro); en cuarto grado, ficha 4
(medicién de longitudes), ficha 11 (el patio de dofia Martha), ficha 22
(rectdngulos de colores), ficha 26 (la tiendita), y ficha 31 (para uno
isobra o falta?) ademads en el libro del rincén de lecturas, "Juega y
Aprende Matematicas", se propone un juego para favorecer Ia
comprensién de aspectos basicos de las fracciones: el orden, Ia

comparacion, la equivalencia y la suma; también es cierto que para que
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el tema quede bien comprendido por los alumnos se debe partir de los
conocimientos previos que posee el nifio, como lo marca atinadamente el

enfoque de la misma asignatura.

Indudablemente que para tener mejores resultados en el proceso de
| enseﬁanza—aprehaizaje se debe considerar la lengua materna del alumno
en el desarrollo de la estrategia.

Como se ha venido mencionando en los parrafos anteriores, el
programa oficial conjuntamente‘ con los materiales de apoyo no
proporcionan la comprensic’)p’ del tema, pero cabe considerar que se
pueden aprovechar para reforzar, constatar y" verificar el aprendizaje de
los alumnos, tomando en cuenta las actividades propuestas como

retraoalimentacién y evaluacion del mismo tema. ~ —~

Cabe destacar que si sélo se aplica el programa oficial no se pueden
alcanzar los propdsitos fijados, pues al realizar la observacion constante
que se ha hecho con los alumnos se puede constatar que la mayoria de
los nifios sblo aprende de una manera memoristica y repetitiva el tema
de las fracciones considerandolas como “un medio”, “un tercio”, “un
cuarto”, etc., sin encontrar un significado real de lo que implican los
nimeros fraccionarios para lo cual es necesario reconceptualizar el
significado de las fracciones a través de estrategias que propicien la

comprensién de los nimeros fraccionarios en sus diferentes significados.
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CONCLUSIONES

En nuestro pais se ha implementado la educacion como un derecho
de los individuos mexicanos porque es un medio para el desarrollo de
conocimientos, habilidades, capacidades y destrezas. A esta educacion se
le concibe como ia responsable de transmitir los conocimientos histéricos,
sociales y culturales, los cuales permitirdn a los individuos desenvolverse

en la sociedad.

Para poder brindarla se ha hecho uso de la institucion denominada

escuela, en cuyo interior se rgaliza la practica docente.

La realizacion de la practica docente hace necesario considerar los
conocimientos previos del alumno que adquiere de una manera informal -

en el ambito contextual en el cual se desarrolla.

El programa actual que se maneja en educacion primaria (Plan y
programa de estudios 1993) tiende a reconsiderar los conocimientos
previos del alumno, que en cierta medida favorecen el aprendizaje
significativo. Esto lo podemos verificar en el enfoque que se maneja en la
asignatura de Mateméticas, el cual sefala que el uso de las matematicas

facilitara la solucién de problemas en la vida practica.

Cuando se cuestiona el papel de la educacion en el medio indigena,
acostumbramos sefialar los problemas del sistema oficial de educacién

basica en términos de su rigidez e inadecuacién a la realidad de las zonas
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indigenas, pues se argumenta que dentro del progrrﬂam,ajgfi,cial se ignoran

los conocimientos de la .comunidad. Esto se puede superar con
alternativas de solucién, como en el caso de la estrategia planteada
dentro de la propuesta, que considera en la planeacién las caracteristicas
de los alumnos y del contexto donde se desenvuelven. Esta planeacion
considera el tiéhpo y el espacio en donde se desarrollarén las
actividades,ademaés dentro de este espacio de planeacion se recaudan los

materiales necesarios que se utilizaran en el desarrollo de las actividades.

Al llevar a cabo la estrategia se requiere de recursos materiales que
se obtienen conjuntamente cp'n los alumnos, entre los que cabe destacar
algunos pliegos de cartoncillo y unas hojas blancas que se- utilizan en
algunas de las actividades propuestas en la estrategia.

Especificamente, en la estrategia se emplea material didactico que
puede obtener en el mismo medio, como el caso de la masa o el lodo que
se emplea en las sesiones 5, 6, 7 y 8. Si bien es cierto que no se utiliza
una metodologia especifica, se puede hablar de una especie de método
ecléctico, ya que en algunas actividades es funcional un método y en

otras otro. Esto permite una mejor conceptualizacion del tema objeto de

estudio.

Ademds la evaluacion, implicita dentro de algunas actividades,
tiene como principal objetivo verificar el grado de entendimiento y
comprension que el alumno ha realizado sobre el objeto de estudio, pero

por otro lado incide como un elemento mas de aprendizaje.
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El papel del profesor como coordinador de un grupo de aprendizaje
es tan importante como lo son todos los elementos que intervienen en
este. El tener claro lo que pretendemos lograr y como lo vamos a lograr,
esta relacionado con la direcciéon que demos al trabajo y muchas veces es

determinante para que el aprendizaje se logre o no.

Por otro lado el docente debe considerar el desarrollo psicoldgico del
alumno y es aqui donde cabe destacar que los ninos con los que se
trabaja la estrategia se encuentran en las operaciones concretas y de
acuerdo a Piaget es, “un periodo de una légica que no versa sobre
‘enunciados_ verbales sino que versa. Gnicamente sobre los objetos

mismos, los objetos manipulables.”’

Evidentemente, todo lo que hemos visto implica un nuevo concepto_.
de educacién, una nueva forma de encarar los procesos educativos. En
educacién, no basta efectuar algunas transformaciones formales, se trata
de realizar una labor de remodelacion que vaya al fondo del problema. La
propia finalidad de la educacién debe ser por completo reconsiderada,

atacando al conjunto de tareas de la funcion educativa.

17
PIAGET Jean. E! tiempo y el desarrollo intelectual del nifio.
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Perspectivas.

En el apartado que habla de la relacion de la estrategia propuesta
con otras asignaturas del capitulo II se hace alusion a que la presente
estrategia se relaciona estrechamente con otras asignaturas, pudiendo
aprovechar las “actividades como entrada o conclusion de otros
contenidos.

Lo que cabe destacar es .que' la estrategia bien planeada en la
practica docente puede relacionarse con un sin firt de contenidos que se
manejan en diferentes asig'naturas trabajadas en el programa de

educacidn vigente.
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Anexo 12

ANEXOS.

Técnicas y juegos

Tablas de variacion proporcional
Esquematizacidn de respuestas
Esquematizacion )

Gana el que llega a 4
Fracciones de un ﬁtro

Cuadros fraccionados

Tabla de reparto y cuestionario
Loteria de fracciones

Cuales son equivalentes

Pintando la fraccion indicada .

Completando a uno
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ANEXO 1
Técnicas y juegos.
EL RELOJ MARCA LA HORA

- Con todo' el grupo de alumnos se realiza este juego en el cual todos
caminan libremente por el salon o en el patio de la escuela, el que
dirige el juego voéaliza el tic,'tac del reloj y les indica a los alumnos
que el reloj marca a las 6, por ejemplo, reuniéndose de acuerdo al
numero indicado hasta ter)ér el nimero deseado de elementos de cada

equipo.
EL ROMPECABEZAS - -

- Se entrega a cada alumno una parte e un dibujo recortado y que cada
alumno busque compafieros con los cuales pueda completar el dibujo
entero; las partes del dibujo recortado sera de acuerdo a las

necesidades de los integrantes que debe tener el equipo.
LOS ANIMALITOS

- Se entregan a los alumnos dibujos de animalitos y se les pide se
retinan “los animalitos” considerando algun criterio, por ejemplo: los
que tienen plumas, los que tienen pelos, los que tienen dos patas, los

que tienen cuatro patas, etc.
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MAR Y TIERRA

Se forma una hilera con los alumnos y a la voz de tierra deben saltar
hacia atras, al decir mar saltardn hacia delante; los ninos que se vayan
equivocando irdan formando los equipos de acuerdo al numero de
integrantes que se desee tener en los equipos.

P

87



ANEXO 2

LITROS LENCHOS
1 4
2 -
3 12
) 16
5
24
7
8 32
10 ~ 40
LITROS LENCHOS
Medio litro

Un litro y medio

Dos litros y medio
Tres litros y medio
Cuatro litros y medio
Cinco litros y medio
Seis litros y medio
Siete litros y medio

Ocho litros y medio




un
cuartd

un
litro

medio
litro

un
litro

ANEXO 3

=}

medio un
litro litro

_ -
= — )
. ]
b
= un un un un
cuartg cuarto cuart cuarto
= —
un un
= cuartd |cuartd

medig medio
litro litro
N N
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ANEXO 4

!l
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ANEXO 5

Este juego es una adaptacion del juego “carrera a 20" del

libro juega y aprende matematicas.

< El primer jugador escribe la fraccion ¥2 0 1/4

¢

% El segundo jugador suma a la fraccién anterior %2 0 %a

< Por turnos, contindian sumandod Y2 o ¥4 a la fraccion anterior.

< Gana el primero que llega a 4 a

¥

JUGADOR A JUGADOR B

V2 essaersenssnsansensnsssdissssi El jugador A empezé con Y2
3 wwsvssvican. s El jugador B suméd % a V2
U — El jugador A-sumd Va
g/ FR— El jugador B sumé Va
1 34 i El jugador A sumo V2
2 Vassseiswienas El jugador B sumd 2
2 Yt El jugador A sumo 2
3 seseanaiazaivis El jugador B sumé Y2
3 V2 sssmnasesiescomiamimivisinss El jugador A sumo -

: A El jugador B sumo y igand!
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ANEXO 7

ENTERO

1/2

113

1/4

115

1/6

-7

1/8

1/9

110
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ANEXO 8

Marca con una cruz la parte que le toca a cada nifio.

REPARTO|No. DE _ |No. DE _ |LE TOCA MAS DE [LE  TOCA|LES TOCA
PANES  |NINOS  |UN PAN MENOS DE|EXACTAMENTE
UNPAN  |UN PAN
1 2 3
2 2 4
3 3 2
2 4 6
5 2 5 %
6 4 3 )
7 6 9
4 4 4
CUESTIONARIO ) -

Observa los datos de la tabla y determina a que nifnos de los

repartos que se comparan a continuacion, les toca mas pan.

a) ¢A los nifios de reparto 1 o a los del reparto 2?

¢Por qué?

b) ¢A los nifios del reparto 1 o a los del reparto?

¢Por que?

c) ¢A los nifos del reparto 1 o a los del reparto 37?

¢Por qué?

d) ¢A los nifios del reparto del reparto 1 o a los del reparto 4?
¢Por que?
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ANEXO 9

LAS SIGUIENTES TARJETAS

1212|3123 |a|1]|2|3|4|8|1]|2]|3]|4
2 2 3 3 3 4 4 4 4 5 5 5 5 5 6 6 6 6
P’
s |6 |1|2|3|a|5|6|z|1]|2|3|4|5|86|Z|8]1
6 6 7 7 7 7 7 7 7 8 8 8 8 8 8 8 8w | 10
2 |3 |4 |5 |6 |72 |8|9 |4 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |2 |10
10 10 10 [10 |10 |10 [10 |10 |12 |12 [12 [12 [12 |12 [12 12 12 |12
11
12
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ANEXO 10

1 = ) |
= = 3

=  § =

3 " 6 6

3 a 1

6 6 10

= 3 = B

10 10 10
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ANEXO 11
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ANEXO 12

AL S 3 <k D §

S 10 S S =
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