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INTRODUCCION

La historia en la escuela primaria, siempre ha representado una problematica en el
proceso ensefianza-aprendizaje, sobre todo en los dos primeros grados debido a que dicho
proceso solo se ha fundamentado en la narracién o explicacion de sucesos pasados, lo cual
no es significativo para el nifio, ya que sélo se ha limitado a ser un receptor de informacion.

En tal virtud, es necesario mejorar la practica docente con el fin de propiciar un
aprendizaje mas objetivo y practico, considerando que los contenidos deben estar sujetos a
las posibilidades de aprendizaje del nifio; es decir, partir de lo que ya conoce para que asi
le permita consolidar sus adquisiciones, continuar su evolucién y tener acceso a
aprendizajes mas amplios y complejos; y finalmente, en este caso, participar activamente
en la investigacion social de los hechos de su entorno; ya que esto le brinda la oportunidad
de interactuar directamente con personas u objetos de su propio contexto que le revelen el
pasado para que pueda entender su presente.

Por eso, el aprendizaje se orienta a la construccidn y al descubrimiento de
significados, a través de la investigacion individual y colectiva, y no a la repeticion de
informacion. Es decir, tomar en cuenta los objetivos instructivos y educativos de la
ensefianza en la escuela, las particularidades de los alumnos y en este caso, la relacion de
la Historia con otras asignaturas.

Es asi, como la Historia debe desempefar un papel muy importante en la formacion
de la personalidad de los alumnos y ante todo en sus puntos de vista y en sus
convicciones.

Para ello, la propuesta esta estructurada en cinco capitulos:

- En el capitulo | se encuentra el Marco Contextual y la Practica docente, el primero

hace referencia, como su nombre lo dice, al contexto que rodea al nifio (social, material y



cultural ) y cémo éste influye o participa en su aprendizaje; posteriormente, el analisis de la
practica explica y problematiza la organizacion de grupo, el perfil del maestro, las técnicas
empleadas y la forma de planeacion que rige el proceso ensefianza-aprendizaje, es decir,
permite descubrir y comprender los problemas que inciden la problematica docente.

- E! capitulo li se refiere al problema detectado y las causas que lo originaron; es decir
la justificacion del mismo. Por ultimo, se muestran también los objetivos a lograr con la
propuesta.

- Por lo que respecta al capitulo lll, en él se encuentra el Marco Tedrico, donde se
explican, teéricamente, los elementos psicologicos y pedagdgicos que intervienen en el
aprendizaje, particularmente en la Historia y la Investigacion Social.

- El capitulo IV presenta la estrategia didactica que debe de seguir el docente para el
desarrollo de los contenidos y el logro de los propésitos que en ella se manifiestan; esta
estrategia cuenta con un tema general y cuatro subtemas en los que se asignan diversos
contenidos. Ademas esta elaborada en forma global considerando las caracteristicas de los
nifios de primer afo, para quienes fue elaborada; sin embargo, se profundiza mas en el
aspecto historico-social.

-Finalmente, expone las perspectivas; es decir, lo que espero al aplicar esta propuesta
y que es principalmente: dinamizar el aprendizaje, hacerlo objetivo utilizando las

experiencias del nifo; todo esto a través de la investigacién individual y colectiva.




CAPITULO |

MARCO CONTEXTUAL

De acuerdo a Elsie Rockwell, la escuela como instituciéon invade otros espacios
sociales: es decir, se presenta no sdlo dentro de su terreno y personal, sino en las
concepciones de los habitantes, en la organizacion econdmica, domestica y de produccién
en la vida cotidiana y ceremonial del pueblo.(1)

Por tanto, considero que estos espacios se encuentran en la comunidad en la que se
localiza la institucion educativa; en este caso la Esc. Prim. “Francisco |. Madero”; pero,
¢ Qué es comunidad?

Al respecto Ricardo Pozas Arciniegas (2) (1964) argumenta que el concepto de
comunidades se utiliza para nombrar unidades sociales con ciertas caracteristicas
especiales que le dan una organizacién dentro de un area determinada. Cuando se habla
de una comunidad internacional, de la comunidad nacional o de la comunidad regional; se
alude a unidades sociales mas o menos amplias que tienen uno o varios rasgos o
elementos en comun: El idioma, los intereses econémicos o una tradicion idéntica.

Un concepto mas restringido de comunidad se refiere a la convivencia préxima y
duradera de determinado numero de individuos en constante interacciéon y mutua
comprensién, como es el caso de los habitantes del barrio de Progreso Ixmiquilpan,

coordinando sus diferentes actividades, configurando estructuras sociales para satisfacer

(1) Cfr. ROCKWELL, Elsie. La Practica Docente en la Primaria y su Contexto Institucional y
Social. 1980. p. 145.

(2) Cfr. POZAS, Arciniegas Ricardo. El Desarrollo de la Comunidad. Esc. Nac. de Ciencias
Politicas y Sociales UNAM. México 1964. p. 87.



sus necesidades.

A. Comunidad

El barrio de Progreso de Ixmiquilpan esta formado por cinco manzanas: Santa Ana, El
Oro, Cruz Blanca, Av. Progreso y Media Luna; de las cuales, la mayoria de los habitantes
en edad preescolar y escolar asisten al jardin de nifios y a la primaria ubicados en la Av.
Progreso del mismo barrio el resto de la poblacion asiste a escuelas situadas en el centro
de Ixmiquilpan.

Los servicios con los que cuenta esta localidad son: carniceria, papeleria, aunque
ésta no esta bien surtida por lo que algunas veces los nifios tienen que ir hasta el centro a
buscar lo que se les solicita en la escuela o algunas veces no llevan el material requerido, lo
cual obstaculiza el trabajo escolar; siguiendo con los servicios, cuenta también con tiendas
de abarrotes, farmacia; y lo principal, iuz, drenaje y agua, aunque esta ultima llega a
escasearse algunas veces hasta por dos o tres dias, lo que ocasiona que los nifos vayan
sucios a la escuela.

Esta comunidad, a pesar de ser urbana, presenta algunos problemas del sistema rural
tales como: bajos recursos econémicos, alimentacién regular; lo cual se debe al numero de
hijos (cuatro o cinco en promedio general, segun el censo escolar y el registro de padres
existente en la escuela) con que cuenta cada familia; ademas de inasistencias constantes
de algunos nifios a la escuela. Estos problemas presentan consecuencias en el aprendizaje
de los alumnos, ya que el apoyo que requiere de sus padres para el trabajo escolar no lo
tienen, principalmente en la investigacion social de los hechos personales y familiares. Otra
de las caracteristicas del sistema rural que esta comunidad presenta es el tipo de vivienda,

aunque la mayoria son de adobe o block, todavia pueden observarse algunas de carrizo;



las cuales obviamente pertenecen a personas de recursos mas bajos.

Sin embargo, cabe mencionar que en este ambito, aunque en un numero muy
limitado, existen profesionistas, tales como : profesores, secretarias, médicos, etc., quienes
en su mayoria mandan a sus hijos a otras escuelas. El resto de la poblacion son empleadas
domésticas, jornaleros, choferes, albafiles, predominando asi las personas que se dedican
al trabajo artesanal de carrizo; en esta Ultima actividad, ya toman parte los nifios que
asisten ala escuela, lo cual provoca las inasistencias que se mencionaban con anterioridad.

Por otra parte, el registro de inscripcidn y algunas encuestas realizadas a los ninos, -
han permitido percatarme que por ia ocupacion de los padres de familia y en consecuencia
la poca preparacion con la que cuenta la mayoria (ya que uno es hijo de una profesora y
otra de un contador) puedo deducir que la ayuda que brindan a sus hijos en el trabajo
escolar en algunos casos es minima.

Ademas, debo mencionar que para esas familias su unica distraccién es la televisién
(de acuerdo a una investigacion realizada solo un nifio no tiene) por lo tanto, en mi grupo
los nifos se la pasan hablando de los programas que en ella se transmiten, lo que ocasiona
que descuiden el trabajo escolar y que obviamente no cumplan con las tareas de
investigacion que se les encomiendan.

Por lo tanto, puede observarse también que existen familias de diferentes condiciones
sociales, imperando, sin embargo las de escasos recursos.

La gente del barrio se caracteriza por ser solidaria y gusta ademas de participar en las
actividades sociales de la escuela y de la comunidad misma; desde luego con la previa
concientizacién que los maestros ejercemos sobre ellos.

Asi mismo, he podido darme cuenta de que consideran a la escuela como algo
fundamental para el desarrollo de sus hijos, lo cual hace mas facil su participacién en ella,

tanto en actividades sociales como culturales ( festivales, excursiones, etc. ); pero sin



embargo, los padres creen que Unicamente con mandar a sus hijos a recibir clases la
educacion y la preparacion estan concluidas, ya que no existe apoyo en las actividades
extraclase, lo cual obstaculiza el rendimiento escolar y las actividades propuestas no
pueden ser cubiertas en su totalidad.

Respecto a esto puedo afirmar que no existe una total vinculacion entre escuela y
comunidad, entendiendo a dicha vinculacion como proceso que muestra importancia en el
rendimiento académico de los alumnos, sobre todo cuando ésta se lleva a cabo a través de
actividades desarrolladas con los propios nifios que los relacionan con la comunidad y que
se adaptan al medio y a sus necesidades.

Cabe mencionar aqui que la generadora de tal vinculaciéon es la escuela; por tanto,

comenzaré a dar a conocer sus caracteristicas fisicas.

B. Escuela

La institucion “Francisco |. Madero”, en la cual realizo mi practica docente, con clave
13DPR2311R ubicada en el barrio de Progreso de la ciudad de Ixmiquilpan Hidalgo,
presenta a la entrada una pequefia cantidad de plantas y una limpieza notable; la puerta de
entrada es una reja de color verde y alambrado en todo el frente, los costados y la parte
trasera estan protegidos con una barda de 4 mts. de altura.

Cuenta con 5427 mts. de terreno, de los cuales 316 mts. estan construidos; dicha
construccién colinda al Norte con la Av. Progreso, donde existe una tienda de abarrotes en
la cual hay juegos electrénicos y la mayoria de los nifios se entrétienen, ya sea a la hora de
entrada o a la hora de salida;, ademas la duefia de la tienda les vende paletas,
hamburguesas, frituras, etc., por medio del alambrado a los alumnos a la hora del recreo y

aunqgue en repetidas ocasiones el director se lo ha prohibido, ella lo sigue haciendo, lo cual



baja las ventas de la tienda escolar, ademas de provocar el deterioro de dicho alambrado.

Siguiendo con la ubicacién, diré que al Sur limita con la calle Melchor Ocampo; al Este
se encuentra el campo deportivo ( de fatbol ) y la iglesia, lo cual provoca algunas veces la
distraccién de los alumnos por los eventos que se realizan ahi aunque no sean muy
frecuentes; sin embargo, existe también una ventaja, ya que el campo deportivo puede ser
ocupado por los nifios a la hora de Educacion Fisica, lo cual les proporciona mayor espacio
y libertad en la realizacién de los ejercicios corporales.

Por Ultimo, al QOeste se encuentra un canal de agua que separa a la escuela de
algunas casas; este canal se llama “El Canal del Moro” .

Por lo que respecta a la historia local, esta escuela fue construida ahi siguiendo una
lébgica de cercania y espacio fisico; es decir, la razén por la que esta institucion fue
construida en ese lugar, es que es un sitio céntrico en todo el barrio y ademas el unico
terreno disponible para hacerlo, el cual anteriormente habia sido el cementerio del barrio.

La institucién cuenta con una poblacién escolar de 255 hombres y 255 mujeres,
haciendo un total de 510 alumnos. Esta poblacién conforma tres grupos de cada grado (18
en total), de los cuales 15 asisten en la manana y 3 por la tarde, debido a que las aulas son
insuficientes. Es decir, existen 13 aulas que funcionan en lo que es actualmente la escuela
y 2 mas que fueron las primeras cuando se fundé la institucién y se encuentran al Norte‘
cruzando la Av. Progreso. Los alumnos que ocupan dichas aulas requieren de mayor
cuidado o vigilancia por parte de sus maestros debido a los vehiculos que transitan por
dicha avenida .

De estos 15 salones, 14 funcionan con grupo regular y uno es utilizado por la maestra
de apoyo, lo que se conocia anteriormente como grupo integrado, este mismo conformado
por alumnos repetidores de primero y segundo grados Unicamente con el fin de recibir mas

apoyo en su aprendizaje. El grupo restante es el 4° “C®, quien trabaja en el aula didactica



(sala de computacidn), lo cual representa un problema pues tiene que trasladarse
constantemente al salén del grupo que va a hacer uso de dicha aula.

Cabe mencionar también que con ayuda de la presidencia y cooperacion de los
padres de familia, se construyen actualmente dos aulas mas, para que dos de los grupos
que asisten por la tarde se incorporen al turno matutino; lo cual se espera para el proximo
curso escolar.

Por lo que respecta a las condiciones en que se encuentran las aulas mencionadas
con anterioridad, puede decirse que es buena; todas estan pintadas de verde pistache y
también todas tienen muy buena ubicacion, ya que la iluminacién de cada una de ellas es
suficiente, o cual facilita el trabajo dentro de ellas; sus cristales estan intactos y si algun
nifio rompe uno esta comprometido a reponerlo, como una regla mas de la escuela aunque
impuesta por el director y los maestros, con el fin de conservar en buen estado la
institucion, lo cual ha dado muy buenos resultados.

En lo que concierne a puertas, éstas son, 2 de aluminio en color gris, 8 de triplay con
marco en color verde, 6 (contando la del aula didactica), de metal también en color verde.

El mobiliario de todos los salones consta de 16 mesas y 32 sillas, mismas que en los
grupos de 1°y 2° son un poco mas pequefias, obviamente por las caracteristicas fisicas de
los nifios. Este tipo de mobiliario, permite comodamente el trabajo en equipos y/o en binas,
ya que puede trasladarse facilmente a donde el nifio lo requiera, ademas de que las mesas
de trabajo son muy amplias y permiten o facilitan el manejo de cualquier material que el
niflo haga sobre ellas (plastilina, ldminas, piedritas, fichas, etc.)

En cuanto a los pizarrones, existen 8 metdlicos (blancos) y 8 verdes de los
tradicionales todos en perfectas condiciones, ya que son seminuevos.

Las aulas de la escuela son 12 de colado, 2 de laminas de asbesto y 2 de lamina

galvanizada, en las que el calor es extenuante después del recreo a pesar de tener buena



ventilacién; una de estas aulas la ocupamos mis alumnos y yo, por lo que los nifios se
muestran muy inquietos después de esa hora y algunas veces salimos a trabajar al foro, lo
cual no es muy seguido pues afuera su inquietud es mayor o se distraen con o que sucede
a su alrededor.

Esta escuela cuenta también con una direccidon que se localiza casi enseguida de la
entrada, en ella existe un mueble con distintos apartamentos que pertenecen a cada uno de
los maestros con el fin de guardar documentos importantes, por ejemplo los expedientes de
los nifios; existen también algunas sillas de madera acomodadas estratégicamente, las
cuales son ocupadas cuando hay reunién de Consejo Técnico. En dichas reuniones se
toman acuerdos para el mejor funcionamiento de la institucién tanto en el aspecto social
como en el académico y material, asi mismo se determinan las comisiones en las que cada
profesor participa, tales como: Higiene, puntualidad, accién social y obras materiales.

Puedo afirmar que el objetivo de formar estas comisiones, es principalmente fomentar
en los alumnos habitos de limpieza, puntualidad, organizacion y convivencia, ya que esto
forma parte de la educacion integral que pretende la propuesta oficial. De esto hemos
obtenido resultados satisfactorios aunque no excelentes, ya que puede observarse que los
ninos asisten limpios y puntuales a la escuela, ademas de cumplir con las reglas de
disciplina que ellos mismos han elaborado dentro del salén de clases, Io cual con el tiempo

se ve reflejado en espacios mas grandes; la escuela en general por ejemplo.

Por otra parte, existe también la tienda escolar, la cual fue acondicionada en una
parte de lo que era la casa del conserje, ya que la otra parte se utiliza como bodega donde
se guarda el mobiliario viejo, algunos balones y otros materiales para la clase de educacién
fisica. Esto se encuentra ubicado a un costado del salon del grupo de 2° “A”.

También cuenta con 2 sanitarios, para nifias y nifios respectivamente, ambos con 4

tazas cada uno y 4 lavamanos; éstos se encuentran en condiciones regulares por el trato



que les dan los nifios; ademas, considero que son suficientes de acuerdo con la poblacién
escolar con que se cuenta.

Existen ademas, 2 canchas de volibol, en una de ellas hay 2 tableros con su
respectivo arillo para jugar basquetbol; una plaza civica (foro), en donde cada Lunes se
realizan los honores a la Bandera dirigidos por cada uno de los maestros de acuerdo a un
rol elaborado por la comisién de accién social.

En lo particular me agrada el ambiente que impera en esa escuela, me hace sentir a
gusto cada vez que llego ahi. Recuerdo que cuando yo aun era estudiante de normal mi
mayor anhelo era llegar a formar parte de ésta y lo que me impresioné el primer dia que
llegue a ella, y hasta la fecha lo sigue haciendo, es la organizacion y disciplina de los
alumnos en cualquier momento, lo cual, segun argumentan algunos maestros, es
consecuencia de la autoridad que implementd la primer directora de la escuela (quien
actualmente es supervisora) y se siguié haciendo como una tradicién, lo cual ha permitido
que la escuela tenga una buena imagen; es decir, se distinga por su organizacion y
limpieza, debido a los buenos héabitos que se han desarrollado en sus integrantes, lo cual
contribuye a su formacién como individuos responsables.

Es decir, los sujetos participan de manera cotidiana en el proceso de construccion
histérica de la realidad institucional; sin olvidar que el moévil de esta participacion, son las
relaciones sociales.

Es asi como tales relaciones se dan dentro de la misma escuela también entre los 20
maestros (13 mujeres y 7 hombres, con el profesor de educacion fisica); dichas relaciones
son buenas; es decir, todos somos unidos y si hay algtin problema académico lo discutimos
entre todos para buscar la solucién. Esta estrategia nos ha permitido sacar adelante
problemas diversos que se nos han presentado con el fin de mejorar en nuestra practica

docente y como consecuencia evitar entorpecer el aprendizaje de los nifios.
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Por este numero de maestros, puede notarse que la escuela es de organizacion
completa, contando cada grupo con un minimo de 30 alumnos y un méximo de 35, con el
fin de no saturar los grupos Yy llevar asi un mejor control que permita un desarrollo
satisfactorio dé la practica educativa; es decir, que puedan atenderse de la mejor manera
posible las necesidades de cada uno de estos integrantes.

Esto desde luego se da a partir de la concepcion que cada maestro tenga sobre la
ensefanza-aprendizaje. Dicho de otra manera, a partir del perfil que cada uno tenga para
desempediar su trabajo y al respecto, puedo decir que solo 5 profesores tratamos de
implementar un aprendizaje més activo y con libertad de actuacion por parte de los nifios,
debido a que contamos con una preparaciéon mas amplia: 2 pasantes de licenciatura y 3 con
cuatro o cinco semestres como minimo de la misma; el resto sigue las normas de la escuela
tradicional. Esto contradice lo que segun las Ciencias Naturales sostienen en base al
aprendizaje: “El aprendizaje del nifio sera bueno si su ambiente le permite actuar con
libertad y espontaneidad”. (3)

Para brindar un mejor panorama de lo que he dicho hasta ahora, describiré un dia
normal de trabajo:

El dia de trabajo lo pasamos tranquilos, llegamos algunos a las 7:40 A.M. y después
de esa hora van llegando los demas, hay dos companeros que llegan a las 8:05 u 8:10, y
aunque no es pretexto, uno porque es del municipio de Progreso de Obregdn, y otra,
desconozco la razén de su tardanza.

Todos llegamos directamente a la direccion de la escuela, saludamos a los que estén
ahi y firmamos la hora de entrada, permanecemos en el lugar platicando de cualquier cosa

hasta que el maestro de guardia toca el timbre; los nifios corren a formarse a la cancha y

(3) Planes y Programas de Estudio. México. 1993. p. 71.
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los maestros vamos, cada uho, con nuestro grupo; si es Lunes se realizan los honores
correspondientes y si no las comisiones de aseo y puntualidad pasan a revisar los grupos y
enseguida los nifios se retiran en completo orden a sus salones respectivos.

Todos buscamos la compafiia del profesor que vaya por nuestro rumbo y nos
encaminamos hacia nuestro salén de clases platicando sobre el tema que surja en el
momento.

Entrando al salén saludo a los nifios, paso lista, reviso tareas y enseguida continuo
con la clase del dia, llega la hora del recreo (10:30 A.M.), los nifios guardan su material que
estan utilizando y salen a comer y a jugar; los maestros nos pasamos esa media hora con el
primer comparnero que encontremos (no hay preferencia) se van reuniendo algunocs mas y
otros permanecen en su saldén cuando tienen algo que hacer esta reunién de receso la
hacemos casi siempre a un lado de la tienda escolar, lugar donde puede apreciarse todoc el
espacio donde juegan los nifios y asi podemos vigilarlos bien.

Termina el receso a las 11:00 hrs. y los niflos corren al bafno y a comprar dulces,
después se dirige cada uno a su saldn; los maestros esperamos en la puerta del mismo a
que todos entren, después del bullicio que hacen al platicar de o que sucedié ese dia en el
recreo.

Asi se continta nuevamente con el trabajo hasta que llega la hora de poner tarea,
para que los alumnos puedan retirarse, pero antes de hacerlo, cada uno sabe que tiene que
subir su silla para que el conserje entre a barrer. En algunos salones entra la sefiora Ana,
quien fue propuesta por el sindicato, y en otros, el sefior Tacho, quien fue contratado por el
Comité de Padres de Familia, ya que la escuela es muy grande y la sefiora no se daba a |
basto y tampoco oficialmente mandaban a otro.

Nuevamente Io‘s maestros nos encontramos en la direccién, firmamos la salida,

comentamos sobre los acontecimientos relevantes del diay nos despedimos cordialmente
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con un “hasta mafiana”.

Ante esto puedo concluir que los espacios escelares en los que se manifiestan estas
interacciones, incluye desde la direccién, el patio y los pasillos, hasta los salones. La vida
que cobran estos espacios es diversa, como también lo son los intereses puestos en juego.
Por ejemplo, lo que se comenta en la direccién es distinto a lo que ocurren en los pasillos,
pues los maestros se relacionan de formas diferentes, pueden constituir pequefos grupos o
se involucran de manera individual con el resto de los docentes del plantel en actividades

especificas, lo cual puede comprobarse en las distintas comisiones que se desempeiian.

C. Analisis de la Prictica Docente

Segun Citlali Aguilar en la practica docente actuan fuerzas e intereses. Es un mundo
compuesto y construido por los sujetos mediante relaciones cargadas con diversas
historias: locales, laborales, escolares, personales. Historias expresadas en costumbres,
tradiciones, concepciones, intereses y normas que, sin adentrarse en su logica, aparecen
como dadas a priori, como situaciones dispuestas ante los sujetos, con las cuales a ellos
sélo les toca operar.(4)

De acuerdo a esto, debo mencionar que en un primer momento concebia a la practica
docente como un ejercicio en el que no permitia la participacién constante de los alumnos,
limitandolos a la ejecucion de 6rdenes en donde no habia una estrecha relacién maestro-
alumno, alumno-alumno y mucho menos alumno-maestro-comunidad; lo cual daba como
resultado un aprendizaje pasivo y mecanizado debido a que seguia estrictamente lo que

marcaba el programa y el tiempo en que debia ejecutarse sin detenerme a analizar si los

(4) Cfr. AGUILAR, Citlal.” La Definicion Cotidiana del Trabajo de los Maestros”. El Caballito,

Biblioteca Pedagédgica. S.E.P. en Antologia Anélisis de la Practica Docente. México
1985, pp. 87-91.
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objetivos o contenidos eran alcanzados por mis alumnos. Asi mismo, pensaba que el
quehacer docente no tenia nada que ver con los padres de familia, con la comunidad y con
la organizacién escolar. Es decir, limitaba mi labor a una practica monétona de la labor
educativa sin ir mas alla del aula, proyectando asi la forma en que yo habia sido educada.
El maestro era el Gnico que daba 6rdenes y los alumnos las ejecutdbamos sin oportunidad
de opinar.

Sin embargo, y a lo largo de mi practica y apoyada en las relaciones que se han
dado dentro de la misma, he descubierto que esta labor debe ir mas alla de lo académico,
de lo normativo; es decir, conocer primero las caracteristicas del lugar y principalmente las
de los sujetos (maestro, alumnos, director y padres de familia) con los que se va a
interactuar durante un ciclo escolar para que el aprendizaje se fundamente en realidades
que permitan hacerlo significativo y usual en la cotidianidad del nifio. Dicho en otras
palabras, la comunidad y los padres de familia son fundamentales en el proceso
ensefanza-aprendizaje, ya que si existe un ambiente cordial y los padres cooperan, ésto se
vera reflejado en el aprendizaje de los alumnos, haciéndolo activo y significativo para ellos.
Esto propicia que los alumnos participen més dando alternativas de solucién a las
problematicas que se les plantean, son mas sociables y sobre todo son mas criticos de su
propio trabajo.

También debo hacer mencién que la preparacién constante del profesor es la que
brinda la oportunidad de peréatarse de lo fundamental que es la vinculacién escuela-
comunidad; por tanto, he de reconocer que los elementos que he adquirido en U.P.N. han
sido fundamentales en mi practica docente, porque he descubierto que el trabajo escolar
debe ir mas alla del aula brindando al alumno la libertad de expresién, estimulando ademas

su curiosidad para que ésta le permita indagar e investigar sobre su persona y sobre los

hechos sociales mas préximos a él.
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1. La Practica Docente y el Grupo

Por lo anterior debo manifestar que actualmente mi practica docente la llevo a cabo
en el turno matutino frente a un grupo de primer afo que cuenta con 29 alumnos,
integrados por 13 mujeres y 16 hombres, cuyas edades oscilan entre los 6 y 7 anos; entre
ellos existen 3 que son repetidores.

Cabe mencionar que dicho grupo esta a mi cargo por una peticion mia hacia la
direccién de la escuela; es decir, en la institucion cada maestro puede solicitar
anticipadamente el grupo con el que desea trabajar y en caso de haber coincidencias se
llega a un acuerdo satisfactorio para ambas partes.

Esto permite que nuestro trabajo lo realicemos a gusto y de la mejor manera posible,
lo cual se ve reflejado en el aprovechamiento de los nifios, quienes hasta ahora han
demostrado disponibilidad para el trabajo; es decir, son activos cuando han sido bien
motivados y cuando el tema gira en torno a su interés.

Dadas las caracteristicas en relacion al grupo, he tratado de implementar un
aprendizaje mas activo, dandole libertad para actuar y para expresarse; sin embargo, debo
reconocer que estg libertad se ha desvirtuado, ya que en varias ocasiones algunos niflos
Gnicamente se la pasan jugando o platicando de otras cosas, principaimente de los
programas de television debido a que en sus hogares la mayor parte de la tarde la dedican
a ese medio de comunicacién.

Es por esto, que algunas veces he tenido que recurrir a la ensefianza tradicional
indicandole a los nifios que es lo que tienen que hacer limitandonos a los Iibrés detextoya

algunas laminas que esporadicamente se elaboran, ya que en el aula no contamos con

material didactico abundante.

En tanto que la practica docente, como ya mencioné anteriormente, no sélo incluye el
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hacer pedagdgico, sino invade otros espacios, considero como otro obstaculo mi
participacion actual dentro de la comisién de accidn social, lo cual es un problema porque
ocasiona que abandone constantemente al grupo y que los contenidos que tenia
planeados, no sean cubiertos en su totalidad y en el tiempo en que habia previsto, lo cual
va atrasando u obstaculizando el trabajo.

Por lo que respecta a la organizacion del grupo, cabe mencionar que en Historia asi
como en otras asignaturas lo he organizado en cuatro filas con cuatro mesas cada una,
mismas que son ocupadas por un nifio o una nifa indistintamente. Considero necesario
hacer notar que cambio al compariero de mesa al final de cada mes con el fin de propiciar
la socializacién y la convivencia con todos los miembros del grupo, ya que en Historia se
pretende que los alumnos adquieran valores éticos personales, los cuales sélo pueden
darse dentro de la convivencia social.

Al respecto he podido comprobar que la mayoria de los nifios se llevan bien, se
prestan sus cosas y principalmente, se ayudan en el trabajo escolar, lo cual he percibido
porque algunas veces cuando uno de ellos tiene dudas no se acercan a mi directamente,
sino que preguntan a algunos de sus companeros y éstos les explican a su manera por o
que les resulta mas facil de comprender.

Esto demuestra que el nifo no debe estar relegado a la recepcién, sino que debe
participar activamente en la construccién de su propio aprendizaje. Es decir, que explore,
indague e investigue sobre los hechos sociales mas proximos a él.

Considero prudente decir, que a la asignatura que dedico mas tiempo es a la de
Esparniol, ya que me interesa que mis alumnos se apropien satisfactoriamente de la lengua
escrita; asi mismo, a la que menos trato es a la Historia y la mayor parte de estas
actividades las dejo de tarea, debido a que no he logrado hacer de esta asignatura una

clase atractiva o significativa para los nifios y éstos se muestran aburridos o distraidos
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durante la clase lo cual provoca la indisciplina en el salén de clases. Esto trae como
consecuencia que en su mayoria no sean cumplidas en razén a que los nifios no se
interesan por los cambios en su cuerpo y menos por los hechos sociales de su entorno y a
que los padres de familia no brindan la ayuda necesaria a sus hijos para llevar a cabo la
investigacion social. Esto aunado al escaso tratamiento del problema o contenido en la
escuela.

Algunos padres argumentan que no tienen tiempo, pues salen a trabajar desde muy
temprano, ya que son jornaleros, albaniles, empleados, etc., y regresan tarde y cansados;
en el caso de las mamas que trabajan regresan a casa a seguir con el trabajo de la misma.
Ademas sostienen que lo principal es que sus hijos aprendan a leer, escribir, sumar y restar.
En otros casos (3 en total) el problema es mas serio, ya que los padres no pueden brindar
apoyo a sus hijos debido a que no saben leer y escribir. Es asi como no he logrado
fomentar los habitos investigativos en mis alumnos, por lo que me he sujetado al programa,
a los libros de texto, a las entrevistas con los propios integrantes del grupo para conocer
mas de ellos y a la realizacién esporadica de algunos recorridos a la comunidad, lo cual
obviamente no cubre totalmente con la investigacién social que se requiere ademas de que
el tiempo que dedico a esas actividades es insuficiente, por tanto considero que no se
estimula suficientemente la curiosidad del nifio, lo cual contribuye a su formacién como
individuo.

Por otra parte, las actividades que se realizan en el salén de clases son registradas
previamente en un plan de trabajo, mismo que elaboro semanalmente de acuerdo 3 los
contenidos del programa y apoyandome en las experiencias de los nifios y en su realidad
social, tratando de que la ensefianza-aprendizaje de la Historia sea un proceso activo y no
unicamente de informacién; sin embargo, se convierte también en un contenido mas largo

debido a la secuencia que siguen dichas actividades por lo que en algunos casos no se
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concluye con lo planeado previamente y es necesario emplear mas tiempo del previsto.

Cabe mencionar que no sigo estrictamente la secuencia de la propuesta oficial, sino
que considero principalmente las caracteristicas e intereses de mis alumnos respecto a lo
que desean aprender, considero ademas los contenidos que no han sido alcanzados
totalmente por los nifios.

Para dicha planeacién procuro utilizar material que se encuentre en el contexto de los
propios nifios con el fin de que puedan encontrar utilidad a los objetos de su entorno y asi
también para que ellos descubran que como individuos forman parte de su contexto social.

Esto me ha dado buenos resultados dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, ya
que al abordar algun tema y relacionario con la realidad cotidiana de los nifos, éste es mas
objetivo y préactico; es decir, los alumnos pueden observarlo y comprobarlo directamente, lo
cual les permite ver que los contenidos de ensefianza (en este caso de Historia) estan
estrechamente vinculados con su presente y esto a la vez genera el resto del aprendizaje.

Lo anterior, en base a que la planeacion es el proceso mediante el cual se establecen
objetivos deseables que los alumnos deben lograr a través de la investigacion social; es
decir, se seleccionan y organizan los medios a través de los cuales se facilitara el alcance
de los objetivos y se prevén las féormulas de evaluacion de los productos del aprendizaje.

Por tanto, planificar es elaborar un plan de accién en el que participen tanto el alumno
y el maestro como la comunidad misma, con el fin de hacer la actividad educativa mas
dinamica y sobre todo objetiva y practica para el alumno.

Finalmente, por lo que respecta a la evaluacién, ésta es un proceso integral,
sistematico, acumulativo y continuo, cuya finalidad es valorar los conocimientos y las
aptitudes de las personas a partir de criterios preestablecidos (aprendizaje), la eficacia de la
técnica empleada, la practica profesional del profesor, la calidad de los planes y programas

y todo lo referente a la realizacién del hecho educativo (ensefianza). Es decir, me permite
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hacer una mejor valoracion de los alcances y limitaciones de mis alumnos respecto a lo que
conocen sobre si y sobre los hechos sociales de su entorno, a través de dibujos,
comentarios, entrevistas y desde luego, sin descartar el examen que es un elemento mas
de la evaluacidon como proceso dentro de una situaciéon global, es decir, buscando la
relacién entre la totalidad de los elementos que intervienen en dicha situacion. (5)

Los resultados de ésto, los entrego al final de cada bimestre a los padres de familia,
quienes ademas asisten regularmente a la escuela para informarse sobre la conducta y
aprovechamiento de sus hijos.

En algunas reuniones bimestrales es invitado el director, quien insiste a los
padres sobre la importancia de asistir a las mismas y sobre el apoyo que deben brindar a
sus hijos; entre esas recomendaciones estan también las de higiene y puntualidad, asi
como el control de cooperaciones que hayan sido solicitadas con anterioridad.

El propésito central de tales actividades, considero que es llevar a cabo un trabajo con

mejores resultados, tanto en el aspecto académico como en el social, lo cual contribuye a la

formacion integral del individuo.

(5) Cfr. HEREDIA, A. Bertha. La Evaluacién Ampliada. En Antologia Evaluacién en la
Practica Docente. México, 1980. p. 133.
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CAPITULO 1I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Formulacion

Actualmente se requiere que el alumno adquiera la nocién de cambio a través del
tiempo, aprenda los elementos de Historia y la Geografia, adquiera un esquema de
ordenamiento secuencial de las grandes etapas de la formacion histérica de la nacion, y
articule la Historia de México con la Historia Universal. (1)

Todo lo anterior, partiendo de una ensefianza activa, en donde el alumno se convierta
en un investigador activo; pero existe una falta de preparacion real de los profesores a la
hora de asumir una ensefianza actualizada de la disciplina de la Historia que fomente la
investigacion, lo cual ha generado la desvalorizacion o poca importancia de esta asignatura
de la educacioén.

Por tal motivo considero que la consecuencia de esto, es la apatia tanto de los
maestros como de los alumnos hacia dicha disciplina; los primeros, en razén a que
consideran a la historia como una asignatura de relleno en los planes y programas, ademas
argumentan que es una asignatura aburrida y sin aplicacién practica en la cotidianeidad de
los nifios. Por lo que respecta a estos ultimos, manifiestan aburrimiento o indiferencia por
dicha asignatura debido a la manera en que les es impartida o planteada por los propios

maestros. En el grupo que atiendo (primer grado), por ejemplo, cuando se trata la Historia,

(1) Cfr. Planes y Programas de Estudio. México. 1993. p. 36.



los alumnos no tardan en demostrar su desagrado e inquietud vy solo realizan las
actividades porque piensén: “Lo tengo que hacer”.

A esto hay que sumar también la negligencia 0 poco interés de los padres para
ayudar a sus hijos en la investigacion extraciase, ya que cuando se les asignan a los
alumnos tareas en relacion a su familia o a su comunidad, no cumplen con el trabajo y
argumentan: “Mi mama no tuvo tiempo”, “Me dijeron que no la hiciera”, “No habia nadie en
mi casa que me ayudara”, etc.

Esto ocasiona que en primer grado no se dé la dindmica social que se requiere; es
decir, no se conoce el contexto sociocultural en el que se ensena.

Debido a que no se da una participacién activa por parte de los padres de familia en
ayudar a sus hijos a la tarea de investigacion sobre la historia personal y familiar, lo cual
contribuye a que los contenidos que integran esa asignatura no sean abordados de manera
significativa; y por lo tanto, no puede establecerse una base sélida para el aprendizaje de
las otras asignaturas, ya que en los primeros grados, la Historia es la generadora de los
demas contenidos. (2)

Por tanto, si esto no es posible en primer grado, en los cursos posteriores la Historia
no sera significativa para ei sujeto.

Al respecto, cabe mencionar que los profesores tenemos que lograr que los alumnos
se interesen en los contenidos histéricos y desarrollen habilidades para trabajar en forma
independiente; considerando que la Historia estudia todo un conjunto de fenomenos
distintos: Econémicos, sociales, politicos y culturales.

Por tal motivo, y de acuerdo a los contenidos que se plantean actuaimente en el

programa, considero que el papel del individuo en la Historia es un aspecto importante.

(2) Cfr. Planes y Programas de Estudio. México. 1893. p. 89.
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Sin embargo, con la presencia de los problemas o dificultades a las que me enfrento
en mi practica docente; y que ya se mencionaron anteriormente, no existe una participacion |
activa por parte dei alumnos en el aprendizaje de lo social, ya que no he podido lograr que
los padres se interesen en ayudar a sus hijos a conocer la historia de sus antepasados y a
que los alumnos tomen interés por la investigacién.

Ahora bien, si el alumno no conoce primeramente su pasado comun, partiendo de lo
mas cercano y concreto, légicamente no podra relacionar su propia historia con la de la
sociedad que integra su comunidad y mucho menos podra relacionar su Historia Nacional
con la Historia Universal.

De ahi, el papel tan importante de la investigacion en la Historia en el primer grado, la -
cual permite al alumno indagar sobre su pasado y su presente, desde luego de una manera
autonoma y critica que le permita entenderse como sujeto activo de una sociedad, entender
su comunidad en relacion a los cambios que ha sufrido; es decir, entender la sociedad en
que vive en sus distintos aspectos y su propio papel dentro de elia.

Es por esto que en primer afio se inicia con la nocién del cambio a través del tiempo,
partiendo como ya se dijo, de lo que para el nifio es mas cercano; es decir, de su historia
personal; pero si no existe apoyo por parte de sus padres para que el nifio conozca su
pasado, tal propésito no podra lograrse.

En otras palabras, el nifio no podra adquirir la habilidad necesaria en esta asignatura,
lo cual evitara que ésta sea significativa para él, ain en los otros grados: ademas no podra
entender la repercusién del pasado en su presente.

Todo lo descrito anteriormente requiere una investigacion activa por parte del alumno,
desde luego brindandole todas las posibilidades para hacerlo y despertando su interés por
la investigacién y no presentandole la Historia como algo acabado o como simple

informacién; para lo cual es necesario practicar el aprendizaje por descubrimiento, pero...
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¢ COMO FOMENTAR LAS ACTITUDES INVESTIGATIVAS EN LOS ALUMNOS DE
PRIMER ANO GRUPO “B” DE LA ESC. PRIM. *FRANCISCO | MADERO” A FIN DE
DESARROLLAR DE MANERA SIGNIFICATIVA LOS CONTENIDOS DE LA HISTORIA

PERSONAL, FAMILIARY COMUNAL ?

B. Justificacién

El problema se eligié en razén de que dentro de la escuela, la ensefianza de lo social
debe considerar la necesidades y patrones de desarrollo de los nifios, los cuales no pueden
estar separados del ambiente en el cual éstos crecen, ni de las necesidades de la
comunidad, asi como tampoco de la necesidades que ésta hara al nifio que se convierta en
un miembro adulto Gtil a la sociedad.

En el primer grado, que es el grupo que yo atiendo, el proposito central es que el nifo
adquiera y explore de manera elemental la nocién del cambio a través del tiempo, utilizando
como referente las transformaciones que ha experimentado el propio nifio y su familia, las
de los objetos inmediatos de uso comun y los de su entorno cercano en el que habita: La
ciudad, el barrio o la comunidad. Sin embargo, tal propésito no podra lograrse porque los
nifios de mi grupo no cuenta con habitos investigativos que les despierten el interés por
indagar y/o explorar sobre estos conocimientos, aunque lo primordial seria que primero se
estimulara su curiosidad, la cual a esa edad es muy grande y su capacidad de percepcion;
todo esto, partiendo de situaciones mas proximas a él: Su propia persona y su contexto
familiar avanzando posteriormente hacia contextos mas amplios. Igualmente se propiciara
una primera reflexion sobre los hechos centrales que conforman el pasado comun de los

mexicanos mediante narraciones, explicaciones y actividades sencillas.

Para logrario se requiere que el nuevo material en la ensefianza sea potenciaimente
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significativo; es decir, que corresponda al nivel de maduracién del alumno, a su experiencia,
ademas de que las técnicas pedagoégicas y la presentacion del material faciliten su
asimilacién significativa y faciliten también su capacidad investigativa para que pueda
conocer principalmente el proceso social que se ha desarrollado en el lugar en que vive.

Esto quiere decir que los procesos pedagoégicos que el maestro emplee se
fundamentan en el interés por el \des‘cubrimiento donde se vincule también el saber
especializado con el saber cotidiano.

La razdn por la que considero que para la en;eﬁanza de la Historia en ei primer grado
lo mejor es inculcar habitos investigativos en el nifo, es porcjue en la ensenanza actual se
pretende que el nifo organice, explore y reflexione sobre los hechos sociales que se
suscitan en su bontexto mas proximo para avanzar paulatinamente hacia lo mas lejano.
Otro aspecto de la investigacién es que al ir explorando el nifio puede organizar y
comprobar lo que ha recibido simplemente como descripcién y ésto, a la vez, le permite
formular sus propias nociones sobre el conocimiento histérico, generando que éste le sea
mas significativo y practico en su vida cotidiana. Es decir, el nifio pasa de concebir sélo
elementos aislados. y relaciones directas a entender los fendmenos sociales como algo
mediato.

Ahora bien, si éste es el propésito central de la Historia, considero que en mi grupo el
nifio no cuenta con los principales elementos para llevar a cabo un proceso de aprendizaje
como lo requiere la propuesta oficial, ya que como dije anteriormente, no cuenta con el
apoyo necesario por parte de sus padres y no cumplen con las tareas de investigacién que
se les encomiendan en relacién con su familia o su localidad. Por lo que creo conveniente
elaborar estrategias que permitan estimular la curiosidad y la capacidad de percepcion de
los nifos hacia los précesos de cambio que han ocurrido en su entorno inmediato, y de esta

manera superar la espontanea fijacién en el presente que es comin en los nifios de primero
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y segundo grados. El motivo por el que creo que debe ser asi, es principaimente porque el
nifio debe tener conciencia de que él es un sujeto social que ha de participar activamente
en la construccién o reconstruccion de los hechos sociales de su contexto y que sélo el
conocimiento existe a través de la practica.

Es decir, si el nifio es un investigador activo podrd entender qué es la
sociedad y principalmente, qué es la familia y las transformaciones que ésta sufre; en
general, podra entender la historia como un produccién social.

Esto sin olvidar que el conocimiento del nifio va progresando en circulos concéntricos
desde lo que esta mas proximo a lo que se encuentra mas alejado, lo cual propiciaré que el
estudio de la Historia en los cursos posteriores le sea mas facil y sobre todo, le sea mas
significativa.

Por otra parte, se dice que la educacién no es un problema exclusivamente de
técnicas, sino de investigacion, interaccién y convivencia social, sin embargo, es necesario
implementar o encontrar una que cubra las necesidades del grupo con el cual se trabaja, de
la asignatura y sus propésitos; y principalmente del contexto en el que se lleva a cabo el
proceso ensenanza-aprendizaje.

Por tanto, considero que la investigacion social cubre todas estas necesidades, ya
que permite interpretar y valorar la informacién obtenida, ademas de que propicia un
aprendizaje mas activo; y por tanto, una formacién educativa mas completa, ya que a través
de la investigacion el nifio explora, reflexiona y organiza para formular su propio
aprendizaje, y de esta manera desarrolla habilidades que no sélo a corto plazo fortalecera a

las demas asignaturas, sino que a largo plazo contribuira en la formacion y curiosidad de

los individuos.
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C. Objetivos

La Historia es una disciplina con valor formativo que contribuye a la adquisicion de
valores éticos personales y de convivencia social y a la afirmacién consciente y madura de

la identidad nacional. Por tal motivo, con la presente propuesta se pretende que: .

— ElI docente a partir de la recuperacion de elementos teéricos, metodologicos vy

contextuales disefie estrategias que fomenten la investigacion en la ensefianza de la

historia en primer grado.

— EI docente conozca a fondo el contexto donde lleva a cabo su practica con el fin de no

desvincular la ensefianza de la realidad; es decir, ubicar su actividad docente en las

condiciones histérico-sociales que prevalecen en su region.

— El docente involucre a los padres de familia en las actividades de investigacion que le

permitan al nifo conocer su historia, personal, familiar y comunal.

— EI profesor disefie estrategias en las que se dé paso a la investigaciéon social del

entormo.

— El maestro transforme el aprendizaje memoristico en u aprendizaje practico vy

significativo, construido a través de la accién que ejerza al propiciar la investigacion

sobre los fendmenos sociales del contexto.
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— El alumno, conjuntamente con el profesor, tome conciencia de que ellos mismos forman
parte de la realidad histérica que investigan, y por tanto, objetos de su propia

investigacion.
— El nifio sea un investigador activo de los hechos sociales de su entorno a partir de
actividades sencillas y explicaciones breves proporcionadas por el docente, de

situaciones proximas a él.

__El alumno sea motivado por el docente para que a partir de la investigacion descubra los

cambios que se han dado en él y en su entorno inmediato.

— El educando pueda explicarse los hechos sociales de su localidad a partir de la

investigacién colectiva (maestro-alumno-comunidad).
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CAPITULO Iif

MARCO TEORICO

A. México en el Contexto Mundial y la Educacién en la Escuela Primaria.

1. La Globalizacion como Proyecto Hegemdnico en el Mundo de Hoy

Es necesario advertir que los cambios que presenta la situacién politica, social y
econdémica de un pais son elementos determinantes para la organizacién del sistema
educativo y obviamente politica-educativa, de ahi la pertinencia de presentar un panorama
general de los elementos econdmicos, politicos y sociales que de alguna manera han
determinado la modernizacion educativa en nuestro pais.

La globalizacion surge a la par con la crisis, y el posterior colapso de las sociedades
del socialismo histérico en el mundo.

Este proyecto de sociedad capitalista mundial gira alrededor de la competitividad y de
la eficacia. Esta transformaciéon del mundo surge a partir de los afios 70" durante la
paralizacién de la Unién Soviética. Es resultado y prueba de la victoria del capitalismo
mundial, el cual muestra su incapacidad de crear un mundo y un orden vivible para la

humanidad. El sistema produce crisis en todas partes, y lo Unico que no entra en crisis es el

poder del mismo.

Frente a estos procesos, existen algunas posibilidades de cambio:

1. Un proyecto de liberacién hoy tiene que ser un proyecto de una sociedad en la cual



todos quepan y en la cual nadie sea excluido:

Un proyecto tal implica una técnica universal. E! hecho de que un movimiento de
liberacién se defina de esta manera, significa algo nuevo. Es decir, implica la necesidad
de relativizar cualquier principio de sociedad para que haya relaciones de produccion
suficientemente flexibles para el logro de esta meta.

La logica de la exclusién que subyace a la sociedad moderna, puede ser comprendida
como resultado de la totalizacidon de principios sociales universalistas. En el capitalismo
se trata de las leyes del mercado y de su totalizacion (globalizacion).

Hoy el sistema capitalista mundial se presenta asi mismo como tal. Este “Capitalismo
Total” se hace presente como globalizacién y homogeneizacion del mundo, por tanto,
como totalizaciéon del mercado y de la privatizacion de todas las funciones publicas en
nombre de la propiedad privada.

Estas palabras resuelven el problema de la racionalidad econdémica en nuestro tiempo.
De esta manera se hace visible el problema de la irracionalidad de lo racionalizado. La
misma racionalidad se transforma en fuente de racionalidad. La empresa orientada por el
calculo de dinero y ganancia racionaliza sus procedimientos, pero esta misma
racionalizacion es el origen de un proceso irracional de destruccién del ser humano y de

la naturaleza.

La eficacia que subyace al mecanismo de competencia resulta destructor por el hecho
de que se destruyen los fundamentos de la vida en la tierra.

Sin embargo, ya nadie puede vivir sin integrarse en él, y por tanto, sin participar en la
misma destruccién de esos fundamentos de la vida.

Hoy este mecanismo de competencia ha logrado omnipotencia en nombre de la eficacia.

. No es posible superar la irracionalidad de lo racionalizado a no ser por medio de una

acciéon
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solidaria que disuelva las fuerzas compulsivas de los hechos que nos dominan:

Se trata de encontrar una respuesta racional de lo irracionalizado. Pero esta respuesta
no puede ser solamente tedrica, tiene que ser una respuesta de accidén solidaria para
poder resolver esas fuerzas compulsivas de los hechos.

El problema solamente tiene solucién en una sociedad en la cual quepan todos. Asi,
crear una sociedad en la cual todos quepan, presupone por tanto, disolver estas fuerzas
compulsivas de los hechos que, finalmente, imponen una sociedad, en la cual ya nadie

cabe. (1)

2. México y el Tratado de Libre Comercio

El interés de lograr una vida digna para todos los mexicanos requiere que la politica
internacional del gobierno se dirija hacia la edificacion de un conjunto de vinculaciones
econdmico-comerciales con Norteamérica, E. U. y Canad4, Japén y la Unién Europea.

Se debera garantizar la compatibilidad y congruencia de los acuerdos internacionales

escritos por el pais, ya sea entre ellos mismos como los compromisos traidos por México en

los foros multilaterales.

Las relaciones México-Estados Unidos-Canada, no deberan limitar o restringir el
desarrollo de vinculos especiales en nuestro pais y otras naciones muy industrializadas en
Europa y la cuenca del pacifico.

El Tratado de Libre Comercio México-Estados Unidos-Canada, con sus acuerdos

paralelos son una pieza muy importante en esas vinculaciones. A partir de si entra en vigor,

(1) Cfr. SORMAN, Guy: Sauver le Capitalisme-Le Dernier Combat de Milton Friedman

(Salvar el Capitalismo-El Ultimo Combate de Milton Friedman) Le Devoir, 5 Avril 1994.
Montreal, Canada. p. B2.
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el gobierno debera disponer medidas de diversa indole para que el pais aproveche las
diferentes oportunidades que el tratado cred y que se refuercen las ventajas y capacidades
de México frente a sus socios. Asi, la modemizacion debe ser antes que nada integracion
nacional. Debemos diversificar con todos los bloques financieros y comerciales del mundo,
por ello es util que México participe en la integracién del mayor numero de paises
latinoamericanos, sin excluir a ninguno que pueda y esté dispuesto a seguir las reglas
establecidas. Todo ello para avanzar en nuestro proceso de desarrollo con una equitativa
distribucién del ingreso que contribuya a elevar el nivel de vida del pueblo; fortalecer la
inversion en educacién, capacitacién y salud; aumentar el bienestar de las familias
mexicanas; capacitar a los trabajadores para alcanzar un nivel mejor de vida y resolver los

rezagos en materia de educacion.

3. Caracteristicas de la Educacién en México

La educacién como todo proceso histdrico, es abierta y dindmica; influye en los
cambios sociales y a la vez, es influida por ellos. Por tanto, el quehacer educativo debe
responder a esa dinamica y a los intereses actuales futuros de la sociedad y del individuo
sin discriminacién social ni de sexos, la educacién debe conducir al educando hacia su
plena realizacién como individuo y como miembro de la sociedad en que vive.

Para lograr esto, la educacion debe formar més que informar; es esencial que el nifio
aprenda a aprender, de modo que durante toda su vida, en la escuela y fuera de ella,
busque y utilice el conocimiento por si mismo, organice sus observaciones a través de la
reflexion y participe responsablemente en la vida social.

Es necesario que el educando tenga confianza en si mismo y en los demas, y que

conozca sus capacidades y limitaciones.
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La escuela debe evitar el monélogo, que supone la pura transmisién de conocimiento
y propiciar el didlogo entre los alumnos; y entre éstos y el maestro para lograr que todos
aprendan de todos.

La educacién es uno de los determinantes en la formacién del hombre, ya que ésta le
ayuda a modelar su circunstancia, su concepcién del mundo y de la vida, dependen en gran
medida de la educacién recibida. El adelanto de la sociedad sélo es posible en la educacion
y donde hay carencia de ella, encontramos el retroceso. El hombre carente de educacion es
un ser a la deriva, no posee los principios necesarios para su realizacion social.

Para que exista la relaciéon social, la educacién debe ser democratica, respetando y
propiciando la libertad y la responsabilidad de cada individuo y del grupo como tal. Significa
también el respeto por los intereses y los problemas del nifio; al respecto, Jaime Torres
Bodet escribia:

“En nuestro pais, la educacién ha de ftratar de
ensefarnos principalmente a valorar nuestra propia
alma, a estimar la eficacia de sus virtudes y a reconocer
el lastre de sus defectos, asimilando las calidades
aprovechables, coordinando las diferencias irreductibles,
civiizando, en una palabra a los grupos que el

aislamiento y el abandono han dejado a la zaga del
progreso de las ciudades”.(2)

Por tanto, es fundamental tomar en cuenta la experiencia que el nifo tiene de la
realidad, la cual es global; integra y aglutina los mas diversos aspectos de ia vida.

En las dltimas décadas se han hecho tentativas para acabar con las notables
diferencias del nivel de los estudios de las escuelas primarias, secundarias y de orientacion
vocacional; asi mismo, se han hecho esfuerzos para que todas ellas se hallaran bajo el

mismo sistema administrativo.

Se trata también de reformar los programas de los estudios secundarios, para dedicar

(2) TORRES, Bodet Jaime. Discurso. En Antologia Escuela y Comunidad. México. S.E.P.
Talleres Graficos 1979. p. 96.
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en ellos una mayor atencién a las matematicas cientificas y técnicas. Asi mismo, se ha
propuesto instruir a los maestros de los diferentes tipos de escuelas de una manera mas
uniforme.

Todas estas tendencias que se manifiestan en mayor o menor grado en los distintos
paises, han tenido diferentes acogidas en las diversas naciones europeas: Por ejemplo, la
ensefanza obligatoria en la Unidén Soviética se amplié a 8 afos. Después los estudiantes
completan su educacioén secundaria en uno de los tres tipos de escuelas siguientes: En el
primero, los estudiantes se preparan para la universidad y las instituciones superiores,
pero, al mismo tiempo, aprenden algo de trabajo manual que se hace en las fabricas y
granjas. El segundo es una escuela técnica, que trabaja en cooperacion estrecha con una
fabrica cercana. En estas escuelas, los estudiantes pasan de un tercio a la mitad de su
tiempo especializandose en una materia determinada, y el resto realizando practicas en la
fabrica anexa. El tercer sistema es para aquéllos estudiantes que trabajan en una fabrica o
en una granja y estudian en la escuela en las tardes o en las noches, pero sin prejuicio de
su trabajo.

El sistema educativo en México, posee una relativa autonomia capaz de generar
procesos internos que una dinamica propia. En este sentido, el sistema no se agota en la
realizacién de funciones sélo determinadas desde el exterior. Hay quienes participan en el
proceso educativo con una concepcidon contraria a la impuesta por la ensefanza
tradicional.

Asi, quienes rechazan la cooperacién segun la cual el quehacer educativo es un acto
de transmisién del saber en un séio sentido, explican la educacion como un proceso de
comunicacion participativa, en la cual los participantes intercambian mensajes, actitudes,

conocimientos, experiencias, a través de los cuales es posible formar, a partir de la

conciencia real, la conciencia posible.
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A partir de la concepcién participativa se ha empezado a definir el aprendizaje no
como asimilacién mecanico-pasiva, sino como un proceso de enfrentamiento activo en el
contexto que tiene lugar sobre la base de conocimientos previos y produce un
reordenamiento y una reestructuraciéon de ideas (conciencia posible).

El aprendizaje es la cunsecuencia de un proceso evolutivo, en el cual toda funcion
aparece dos veces: primero a nivel social, y mas tarde a nivel individual; es decir, primero
entre personas (interpsicolégica) y después en el interior del propio nifio (intrapsicolégica).
Asi aprendizaje es algo mas que la adquisicion de la capacidad de pensar; es la
adquisicion de numerosas aptitudes especificas para reflexionar en una serie de cosas

distintas y aplicables. (3)

4. Marco Normativo de la Educacién en México

Ante la globalizacidbn como proyecto hegemédnico que implica le necesidad de
relativizar cualquier principio de sociedad; es decir, una sociedad en la que nadie sea
excluido de cualquier derecho y asi alcanzar mayores niveles de produccion. Para tal
propdsito se hace necesario un cambio en la educacién, por lo que surgen algunas
reformas al articulo 3° Constitucional, cuya idea principal es actualizar las relaciones
Estado-iglesia reafirmando el principio de la libertad de creencias, otorgandoles
personalidad juridica y estableciendo su separacion del Estado.

Especificamente en la educacién, la reforma inciuia recorrer en su orden las

fracciones Il y Ill para pasar a seriily IV.

“Las fracciones |l y lll son las siguientes:

(3) Cfr. VYGOTSKY, L.S. Los Procesos Psicolégicos Superiores. pp. 94-128.
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Il. Los particulares podran impartir educacion en todos sus tipos y grados, pero por lo que
concierne a la educacion primaria, secundaria y normal y a la de cualquier tipo o grado
destinada a obreros y campesinos deberan obtener previamente, en cada caso, la
autorizacion expresa del poder publico. Dicha autorizacién podra ser negada o revocada,
sin que contra tales resoluciones proceda juicio o recurso alguno;

lll. Los planteles particulares dedicados a la educacion en los tipos y grados que especifica
la fraccion anterior, deberan ajustarse, sin excepcion a lo dispuesto en el parrafo inicial, |
y Il del presente articulo y, ademas, deberan cumplir los planes y programas oficiales.

IV. Las corporaciones religiosas, los ministros de los cultos, las sociedades por acciones,
que exclusiva o predominante mente, realicen actividades educativas, y las asociaciones
o sociedades ligadas con la propaganda de cualquier credo religioso, no intervendran en
forma alguna en planteles en que se imparta educacién primaria, secundaria y normal, y
la destinada a obreros o campesinos.

El objetivo de las reformas al articulo 3° se identifica de la siguiente manera:

1. Eliminar restricciones a las escuelas particulares que en su mayoria en nuestro pais son
propiedad o sostenidas por la Iglesia catdlica.

2. Solucionar problemas en la jerga juridica, de interpretacion técnica juridica que se

prestaba a confusiones.” (4)

a. Articulo 3° Constitucional

Activamente se considera que la instruccion debe emplearse como medio y la
educaciéon como fin, con el objeto de abarcar al hombre entero y no limitarse solamente a la

parte del desarrollo mental a que van dirigidas las leyes sobre instruccion.

(4) GOMEZ Nashiki, Antonio. (1995). “Art. 3° Constitucional y su Reforma”, pp. 49-51, en
revista Educacién 2001. Nov. 1995.
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Por tanto, se constituye en suma de autorizaciones necesariamente derivadas de las
que fueron concedidas para perfeccionar la educacién del pueblo y que obligan al Estado a
formar hombres completos; por lo que el articulo 3° Constitucional queda como sigue:

ARTICULO 3° “Todo individuo tiene derecho a recibir educacién. El Estado,
Federacion, Estados y Municipios; impartiran educacioén preescolar, primaria y secundaria.
La educacion primaria y secundaria, son obligatorias.

La educaciéon que imparta el Estado tendera a desarrollar arménicamente todas las
facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la patria y la conciencia de
solidaridad internacional, en la independencia y la justicia.
|. Garantizada por el articulo 24 la libertad de creencias, dicha educacidn serd laica y por

tanto se mantendré por completo ajena a cualquier doctrina religiosa.

Il. El criterio que orientard a esta educacion se basara en los resultados del progreso
cientifico, luchara contra la ignorancia y sus defectos, la servidumbre, los fanatismos y
Io's prejuicios.

Ademas:

a) Sera democréatica considerando a la democracia no solamente como una estructura
juridica y régimen politico, sino como un sistema de vida fundado en el constante
mejoramiento econdmico, social y cultural del pueblo;

b) Sera nacional, en cuanto, sin hostilidades, ni exclusivismos, atendera a la comprension
de’ nuestros problemas, al aprovechamiento de nuestros recursos, a la defensa de
nuestra dependencia politica, al aseguramiento de nuestra dependencia econémica y a
la continuidad y acrecentamiento de nuestra cultura, y

c) Contribuira a la mejor convivencia humana, tanto por los elementos que aporte a fin de
robustecer en el educando, junto con el aprecio para la dignidad de la persona y la

integridad de la familia, la conviccién del interés general de la sociedad cuando que
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V.

V.

Vi

a)

b)

ponga en sustentar los ideales de fraternidad e igualdad de derechos de todos los
hombres, evitando los privilegios de raza, de religion, de grupos, de sexo o de individuos;
Para dar pleno cumplimiento a lo dispuesto en el segundo parrafo y en la fraccién i, el
Ejecutivo Federal determinara los planes y programas de estudio de la educacién
primaria, secundaria y normal para toda la Republica. Para teles efectos, el Ejecutivo
Federal, considera la opinién de los gobiemnos de las entidades federativas y de los
diversos sectores sociales involucrados en la educacion, en los términos que la ley -
sefiale;
Toda educacion que el Estado imparta sera gratuita;
Ademas de impartir la educacion preescolar, primaria y secundaria sefialadas en el
primer parrafo, el Estado proveera y atenderéa todos los tipos y modalidades educativos
-incluyendo la educacion superior-necesarios para el desarrollo de la nacion, apoyara la
investigacion cientifica y tecnoldgica, y alentara el fortalecimiento y difusién de nuestra
cultura;
Los particulares podran impartir educacion en todos sus tipos y modalidades. En los
términos que establezca la ley, el Estado otorgard y retirara el reconocimiento de
validez oficial a los estudios que se realicen en planteles particulares.
En el caso de la educacion primaria, secundaria y normal, los particulares deberan:
Impartir la educaciéon con apego a los mismos fines y criterios que establece el segundo
parrafo y la fraccién Il, asi como cumplir los planes y programas a que se refiere la

fraccion i, y

Obtener previamente, en cada caso, la autorizacion expresa del poder publico en los

términos que establezca la ley;

VIl. Las universidades y demas instituciones de educacién superior a las que la ley otorgue
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autonomia, tendran la facultad y responsabilidad de gobernarse asi mismas, realizaran
sus fines de educar, investigar y difundir la cultura de acuerdo con los principios de este
articulo, representando la libertad de catedra e investigacion y de libre examen y
discusion de las ideas; determinaran sus planes y programas; fijaran los téerminos de
ingreso, promocién y permanencia de su personal académico; y administraran su
patrimonio. Las relaciones laborales tanto del personal académico como del
administrativo se normaran por el apartado A del articulo 123 de esta Constitucién, en
los términos y en las modalidades que establezca la Ley Federal del Trabajo con forme
a las caracteristicas propias de un trabajo especial, de manera que concuerden con la
autonomia, la libertad de céatedra investigacion y los fines de las instituciones a que
esta fraccién se refiere, y

El Congreso de la Unién, con el fin de coordinar y unificar la educacion en toda la
Republica, expedird las leyes necesarias, destinadas a distribuir la funcion social
educativa entre la Federacién, los Estados y Municipios, a fijar las aportaciones
econdmicas correspondientes a ese servicio publico y a sefalar las sanciones
aplicables a los funcionarios que no cumplan o no hagan cumplir las disposiciones
relativas, 1o mismo que en todos aquéllos que las infrinjan.(5)

Como puede verse, con esta reforma se abre mas el campo educativo con el fin de

mejorarlo y cubrir la necesidades de aprendizaje de los nifilos mexicanos que sirva para

mejorar las condiciones de vida; lo cual sélo podra lograrse con una escuela para todos,

con

una igualdad de acceso. Es decir, la educacién primaria dejo de ser un derecho formal

para convertirse en una oportunidad real para una produccion creciente de la poblacién.

mat

Sin embargo, pude deducirse también que detras del interés de hacer crecer la

ricula, existe cierta tendencia a lograr que las escuelas publicas desaparezcan debido a

()

CONSTITUCION POLITICA DE LOS ESTADOS UNIDOS MEXICANOS. Editorial Cajica,
S.A. México. 1993. p. 9.
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la libertad de apertura que se ha otorgado a las escuelas particulares y retroceder asi a la

privatizacion de la educacién.

5. Los Programas de Educacion Primaria

El plan y los programas han sido elaborados por la secretaria de Educacién Publica,
en uso de las facultades que le confiere la ley, y segun se plantea en su preparacién han
sido tomadas en cuenta las sugerencias y observaciones recibidas a lo largo de un extenso
proceso de consulta, en el cual participaron maestros, especialistas en educacién y
cientificos, asi como representantes de agrupaciones de padres de familia y distintas
agrupaciones sociales, entre la cuales destacan la propia organizacion sindical de
maestros.

El plan y los programas de estudio son un medio para mejorar la calidad de la
educacioén, atendiendo la necesidades basicas de aprendizaje de los nifilos mexicanos, que
viviran en una sociedad méas compleja y demandante que la actual; la propuesta educativa
que se presente es perfectible y es la intencién de la Secretaria de Educaciéon Publica
mejoraria de manera continua. Para lograrlo, es necesario que los maestros y los padres de
familia manifiesten oportunamente sus observaciones y recomendaciones, con la seguridad
de que seran escuchados.

Dichos programas de estudio cuentan con una organizacién sencilla y compacta. En
cada caso se presentan en primer lugar los propésitos formativos de cada asignatura y las
caracteristicas del enfoque pedagégico empleado; posteriormente se exponen los
contenidos de aprendizaje correspondientes a cada grado, los cuales sustituyen a los

“‘objetivos de aprendizaje” clasificados en generales, particulares y especificos que eran

caracteristicos de los programas anteriores.
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Asi mismo, los contenidos se encuentran organizados de la siguiente manera:

En las asignaturas de espafiol, matematicas y ciencias naturales se han establecido
ejes tematicos para agrupar los contenidos a lo largo de los seis grados.

Por lo que respecta a la historia, geografia, educacién civica, educacién artistica y
educacion fisica, los contenidos estan organizados tematicamente de manera convencional.

Por tanto, la educacion primaria ha sido a través de nuestra historia, el derecho
educativo fundamental al que han aspirado mexicanos. Una escuela para todos, con
igualdad de acceso, que sirva para el mejoramiento de las condiciones de vida de las
personas y el progreso de la sociedad han sido una de las demandas populares mas
sentidas.

El Articulo Tercero Constitucional, formulé de manera mas exacta el derecho de los
mexicanos a la educacién y la obligacién del Estado de ofrecerla. Con la creacién de la
Secretaria de Educacion Publica, la obra educativa adquirié continuidad, y, como resultado
de una prolongada actividad de los gobiernos, de los maestros y de la sociedad, la
educacion primaria dejé de ser un derecho formal, para convertirse en una oportunidad real
para una proporcién de la poblacién.

Las oportunidades de acceder a la escuela primaria se han generalizado y existe una
mayor equidad en su distribucién social y regional. El rezago escolar absoluto, representado
por los nifos que nunca ingresan a la escuela se ha reducido significativamente y la

mayoria de la poblacion infantil tiene ahora la posibilidad de culminar el ciclo primario.(6)

(6) Cfr. Planes y Programas de Estudio. México. 1993. p. 12.
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a. La Metodologia en los Programas de Educacién Primaria

Es preciso sefialar que el problema de la metodologia, no se restringe al nivel de las
técnicas, ni al nivel de la formulacion abstracta de principios tedricos o definiciones
filosoficas sobre el proceso educativo. El problema metodoldgico incluye la consideracion
de fundamentos tedricos y de un conjunto de técnicas especificas pero en el contexto de
la definicién de los principios y procedimientos que permitan organizar y orientar el trabajo
del profesor para promover el aprendizaje por parte de los estudiantes, de uncontenido
curricular determinado. En otras palabras el problema metodolégico es el problema de la
organizacion de los elementos y actividades del proceso ensefianza-aprendizaje de un
modo tal que se posibilite “la transformacion de la estructura objetiva de las ciencias en
estructuras subjetivas del alumno”. (7) En este sentido, el planteamiento metodologico es
algo méas complejo que una derivacién técnica de una determinada teoria del aprendizaje;
debe dar cuenta del proceso social que se despliega en el espacio de la institucién
educativa, pero, todo lo que es necesario realizar en funcion de un curso esta condicionado
y adquiere validez por su contexto curricular.

Por ello, en los planes y programas de estudio se plantea que éstos cumplen una
funcién insustituible como medio para organizar la ensefianza y para establecer un marco
comun del trabajo en las escuelas de todo el pais. Asi mismo, se alude que el nuevo plan
integra a la educacién el estudio sistematico de la historia como disciplina especifica.

De igual manera, la ensefianza de la misma en el primer grado de primaria tiene la

siguiente caracteristica:

- Los temas de estudio estan organizados de manera progresiva partiendo de lo que para el

(7) VYGOTSKY, L.S. Los Procesos Psicolégicos Superiores. p. 17.
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nifio es mas cercano, concreto y avanzando hacia lo mas lejano y general.

Esto en funcién de que la historia tiene un valor formativo y exige que el sujeto sea mas
participativo e investigue sobre los hechos sociales de su entorno; lo cual forma parte de
una escuela activa. Esto es factible de lograr a través de la investigacion que el alumno
realice sobre los hechos de su comunidad, ya que ésta es lo mas cercano para él.

En los tres primeros grados, si es posible lograr esto, ya que los contenidos estan
relacionados con los propésitos de la propuesta oficial , con las actividades que se
requieren del nifio y con los libros de texto. Pero sin embargo, cabe mencionar, que dicho
plan es flexible; es decir, el maestro puede utilizar su experiencia e iniciativa y también la
realidad local y regional como un elemento educativo, lo cual va a originar un aprendizaje
objetivo y por lo tanto, duradero y practico.

Por tanto, los contenidos a estructurar en el seno de un curso estan de antemano
seleccionados y recortados por el planteamiento general del curriculo.

Dicho curriculo engloba a la planeacion, al desarrollo y a la evaluacién, ya que son
elementos importantes en el proceso de aprendizaje; pero por motivos de presentacion, se

exponen por separado:

b. Planeacién

Esta es el proceso mediante el cual se establecen objetivos deseables que los
alumnos deben lograr a través del aprendizaje conductivo, se seleccionan y organizan los
medios a través de los cuales se facilitara el alcance de los objetivos y se prevén las
formulas de evaluacion de los productos de aprendizaje.

La planeacion tiene dos niveles: El macro-educativo, que puede suponer el ambito

nacional, regional o provincial y el nivel micro-educativo que se refiere al ambito
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institucional.

Tanto en el nivel macro-educativo como en él nivel micro-educativo, se dan los
mismos procesos o actividades y elementos de planeacion curricular. La seleccion, la
organizacion y la evaluacion son procesos comunes a los dos niveles y asi el docente
debera seleccionar objetivos de aprendizaje a alcanzar en el afio y actividades que los
hagan factibles, organizar esos mismos objetivos y actividades en estructuras curriculares
que sistematicen el proceso de aprendizaje; y también evaluar las experiencias que se
vayan logrando, y a través de ellas el proceso en su conjunto. Es decir, el maestro al
planear ha de reflexionar e identificar plenamente aquellos conocimientos, habilidades o
actitudes que espera demuestren sus alumnos al término de las lecciones, unidades o
cursos, asi mismo, en lo que el alumno tiene que practicar o hacer para dominar aquellas
conductas o comportamientos que deben adquirirse.

Por lo que planificar para el docente es elaborar un plan de accién tanto para el
aprendiz como para el que es conductor del aprendizaje.

Todo este proceso puede apreciarse en la Propuesta Oficial, a través de que en dicho
documento se define al plan y a los programas de estudio como un medio para
mejorar la calidad de la educacién, atendiendo las necesidades basicas de
aprendizaje de los nifos.

Se ha considerado también que es indispensable seleccionar y organizar ios
contenidos educativos, obedeciendo a prioridades claras y estableciendo la flexibilidad para
que los maestros utilicen su experiencia e iniciativa y para que la realidad local y regional
sea aprovechada como un elemento educativo.

Ademas, los planes y los programas de estudio cumplen una funcién insustituible
como medio para organizar la ensefianza y para establecer un marco comun del trabajo en

las escuelas de todo el pais. Por lo que el Gobiemo Federal se propone que la
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reformulacién de planes y programas de estudio sea parte de un programa integral que

incluye como acciones fundamentales:

o La renovacion de los libros de texto gratuitos y la produccion de los materiales educativos,
adoptando un procedimiento que estimule la participacion de los grupos de maestros y
especialistas mas calificados de todo el pais.

o El apoyo a la labor del maestro y la revaloracion de sus funciones a través de un
programa permanente de actualizacién y de un sistema de estimulo al desempefio y al
mejoramiento profesional.

e La ampliacién del apoyo compensatorio de las escuelas y regiones que enfrentan
mayores rezagos y a los alumnos con riesgos mas altos de abandono escolar.

o La federacidn, que traslada la direccion y operacién de las escuelas primarias a la
autoridad estatal, bajo una normatividad nacional.

Todo este proceso con el fin de fortalecer los conocimientos y habilidades realmente
basicos, entre los que destacan claramente las capacidades de lectura y escritura, el uso de
las matematicas en la solucién de problemas y en la vida practica, la vinculaciéon de los
conocimientos cientificos en la prevencion de la salud y proteccién del medio ambiente y un

conocimiento mas amplio de la historia y la geografia de nuestro pais.

c. Desarrolio

El curriculum experimenta cambios al ser aplicado; éstos deben ser efectuados bajo

control siempre que sea posible, a fin de que no se introduzcan incoherencias en el

curriculum.

Los resuitados de su utilizacién practica pueden permitir confirmar si efectivamente el

instrumento construido es adecuado, o por el contrario necesita ser modificado o hasta
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sustituido.

Todo lo anterior significa que debe haber una relacion de continuidad en las
actividades que se refieren al curriculum; tales actividades son, genéricamente, las de
elaborarlo, instrumentarlo, aplicario y evaluario. Las cuatro constituyen en su conjunto, un '
proceso géneral al que denominamos desarrollo del curriculum.

Elaborar, instrumentar y evaluar el curriculum, son funciones que ha desarrollado el
subsistema de planeacion de una institucion educativa; aplicar el curriculum es una de las
funciones del subsistema de ensefianza. La interdependencia entre las cuatro actividades
es tal que consideramos mas conveniente explicarlas como componentes de un proceso,
esto es, un conjunto articulado de acciones que suceden unas a ofras con arreglo a una
secuencia.

El plan y programas de estudio actual, ha considerado estos elementos para su
elaboracion; ya que la aplicacion de nuestros planes y programas produce necesariamente
alteraciones en las rutinas establecidas en la escuela y en la continuidad de esquemas y
formas de trabajo, que generalmente estan muy arraigadas en la practica de los maestros y
en las expectativas de los padres de familia. Una fase de reajustes es natural en la
aplicacién de cualquier cambio, pues los participantes se enfrentan a nuevas exigencias y
con frecuencia juzgan que la informacién que reciben no es suficiente para resolver todas
sus dudas.

Ademas, otorga al maestro un mayor margen de decisién en la organizacion de
actividades didacticas, en Ié combinacion de contenidos de distintas asignaturas y en la |

utilizacion de recursos para la ensefianza que le brindan la comunidad y la region. (8)

(8) Cfr. Planeacion Didactica. Espafiol, sugerencias para su ensefianza. México. S.E.P.
1995. p. 25.
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d. Evaluacién

Es un proceso integral, sistematico, acumulativo y continuo, que tiene como tarea
valorar los cambios producidos en la conducta del educando (aprendizaje), la eficacia de la
técnica empleada, la practica profesional del profesor, la calidad de los planes y programas
de estudio y todo cuanto converge a la realizacién del hecho educativo (ensenanza).

« Objetivos de la evaluacion (para qué es):

a) Apoyar el aprendizaje.

b) Dar elementos para decidir sobre la acreditacion.

c) Dar un conocimiento de la calidad del proceso educativo.

d) Proporcionar informacién para la planeacion y otras instancias.

e) Obtener informacion acerca de la persona, programa o componente para conocer su
situacion real.

f) Formar integralmente a la persona, programa o proceso.

e Recursos de la evaluacion:
1. Técnicas: Son los medios de que se vale el maestro para obtener informacién acerca del
aprendizaje alcanzado por los alumnos.
2. Instrumentos: Son los recursos que se utilizan para recabar la informacion requerida.
¢ Procedimiento de la evaluacion:
1. Identificacién de los objetivos de aprendizaje a evaluar.
2. Seleccién de las técnicas y elaboraciéon de instrumentos.
3. Aplicacién de los instrumentos para la obtencion de datos.
4. Interpretacién y valoracidn de los datos obtenidos (calificacion).

Si los datos obtenidos no son los deseados, se debe hacer una retroalimentacion. (9)

(8) Cfr. CHADWICK, Clifton. Evaluacién Educacional. En Antologia Evaluacién en la
Practica Docente. México. UPN. 1979. p. 157.
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Los presentes principios se exponen en el acuerdo numero 200 de la Ley Federal de
Educacion; en el que se considera que la evaluacion del aprendizaje de los educandos es
continua y sistematica, y permite conocer con oportunidad el aprovechamiento de éstos y
determinar los aspectos en los que deban poner mayor empefio, dar certeza de la
frecuencia con la que deban formularse las calificaciones, y facilita a directores y demas
autoridades educativas la revisidn de los registros respectivos.

Considera también, que los objetivos de aprendizaje a ser alcanzados por los
educandos, sefialados en el plan y programas de estudio, dan elementos al maestro para
evaluar el aprovechamiento de aquéllos.

Finalmente, considera que una escala de calificaciones proporcional y mas precisa
permite contar con mayor informacion sobre el aprovechamiento de los educandos y facilita
la interpretacién y comparacion de resultados obtenidos por cada uno de ellos; que una
mejor evaluacion facilita la seleccién de métodos educativos adecuados, aporta mayores
elementos para decidir sobre la promocion de los educandos, coadyuva al disefio y
actualizacion de planes y programas y, en general, permite una mejor planeaciéon del
sistema educativo nacional.(10)

Por lo tanto, los contenidos de los programas educativos deben ser Utiles para la vida
cotidiana del nifio; ya que cuando se impulsa a estudiar un texto con el propdsito de ser
aprobado en un examen, no se fomenta en los alumnos el uso de estrategias adecuadas

para extraer lo esencial y util de un contenido determinado.

(10) Cfr. LEY FEDERAL DE EDUCACION. Acuerdo No. 200 sobre Evaluacién.
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6. Los Programas de Historia en la Escuela Primaria

En la propuesta oficial se manifiestan las preocupaciones que muchos maestros y
padres de familia tienen en torno a la capacidad de nuestras escuelas de cumplir tareas
que contribuyan a una formacién basica mas sélida. Por ello, se ha considerado que es
indispensable seleccionar los contenidos que conforman cada una de las asignaturas, los
cuales contribuyan a crear las condiciones para mejorar la calidad de la educacion primaria.

En el caso de la Historia, se pone particular atencion, dentro de los propoésitos, a las
relaciones entre los procesos historicos y el medio geografico; es decir, a la conciencia
histérica y a la nocién de tiempo y espacio.

Sin embargo, los contenidos se consideran como algo estatico, recortado, acabado,
legitimo, con pocas posibilidades de analisis y discusién o de objecion y de proposicion de
alternativas por parte de profesores y estudiantes, por lo que el profesor se limita, en
términos generales, al uso de la exposicion.

Lo cierto es que los contenidos se oficializan, se institucionalizan, y por lo tanto, pocas
veces se someten a discusion, cuestionamiento y menos aun a replanteamiento o revisién
critica. Son algo legitimado sobre lo cual el profesor y el alumno tienen vedado opinar,
porque su tarea consiste s6lo en aceptar pasivamente.

Dichos contenidos se conciben constitucional y socialmente como asépticos, neutrales
y cientificos, vélidos para todos y cada uno de los horizontes educativos.

Por todo esto, considero necesario dar un cambio al proceso ensefianza-aprendizaje
dentro de la linea de lo social; haciéndolo de una forma maés activa por parte de los sujetos
que aprenden, a través de la investigacion de los sucesos mas proximos a él.

Esto en virtud de que la historia es el estudio de hechos sociales, pasados vy

presentes, que conforman el pasado comun de los mexicanos; con el fin de entender el
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presente. Desde luego, partiendo de lo mas cercano al sujeto y asi mismo conceptos
cruciales para la reflexién histérica como son: cronologia, cambio y continuidad; causa y
efecto.

Con el fin de que los alumnos se desarrollen como individuos reflexivos,
responsables; y de que adquieran conocimientos, conceptos, ideas y destrezas. Es decir, el
estudio de la historia debe estimular la comprensién y la conciencia profunda en el nino.
(11)

Por tal motivo, como mencioné anteriormente, pretendo por medio de la investigacion
dinamizar la ensefianza-aprendizaje para que los contenidos a tratar no sean unicamente
memorizados, sino que el alumno pueda organizarlos, analizarlos y relacionarlos con su
vida actual.

Ademas en los planes y programas de estudio se plantea que éstos cumplen una
funcion insustituible como medio para organizar la ensefianza y para establecer un marco

comun en el trabajo de las escuelas de todo el pais.

B. Los Sujetos Educativos

1. El Sujeto Alumno

a. Desarrollo del Nifio

Liublinskaia afirma que para dar respuesta a la cuestiébn de la licencia, causas y
circunstancias del desarrollo psiquico, hay que basarse en las tesis fundamentales de
Lennin acerca de las dos concepciones de desarrollo: El desarrollo como disminucién y

aumento, como repeticion; y el desarrollo como unidad de contrarios.

(11) Cfr. PROPUESTAS Didacticas para la Educaciéon Primaria. Universidad Pedagdgica
Nacional. México. D. F. 1996. pp. 65y 66.
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La primera concepcion carece de vida, es pobre y seca. La segunda tiene vida. |
Unicamente la segunda abre paso a los “saltos” a la “interrupcion de las gradaciones”, a la
“transformacién en contrario”, a la “destruccién de lo viejo y surgimiento de lo nuevo™.(12)

La interpretacién dialéctica del proceso de desarrollo psiquico del nifo,
correspondiente a esta segunda concepcion, se formé en lucha contra las concepciones
metafisicas y muertas de la psicologia idealista.

Si la actividad psiquica es un reflejo de la actividad, su desarrolio debe entenderse
como el perfeccionamiento, complejidad y reestructuracion de toda la actividad reflectora.
Es decir, el individuo desarrollado consigue para si el mayor provecho de las circunstancias -
concretas en que llega a concentrarse. Esta interpretacion de la inteligencia como
capacidad para la adaptacion puramente utilitaria es caracteristica de la psicologia del
modo de vida norteamericano; la cual sefiala que todo el desarrollo no es mas que
maduracion de esas capacidades ya preparadas y se realiza de un modo espontaneo y

arbitrario.
Esto quiere decir que “el techo del desarrollo” o sea, el nivel de las capacidades de

cada nifio puede ser interpretado como el proceso del paso del reflejo de cosas y
fenémenos aislados y concretos a la cognicibn de nociones abstractas, de
generalizaciones, lo que es caracteristico del sistema de conocimientos del individuo joven -
y adulto. El desarrollo de su actividad cognoscitiva se manifiesta en que el nifio comienza a
destacar y a establecer conexiones, tanto en el interior del objeto, entre sus partes, como
también relaciones externas, con los demas objetos.

Asi pues, el desarrollo del conocimiento es un paso gradual del reflejo,
superficialmente unido, de cosas aisladas, y la cognicién de‘ Io‘s fenémenos de la réalidad

en sus rasgos y conexiones esenciales. Cognicién de un contenido més complejo exige

(12) LIUBLINSKAIA, A.A. Desarrollo Psiquico del nifio. En Antologia. Desarrolio del Nifio y
Aprendizaje Escolar. Mexico. Ed. Grijalbo. 1971. p.37.
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también medios, procedimientos y métodos mas perfectos que la actividad intelectual del
individuo.

En los diversos periodos de la vida del nifio, se modifica el nivel de su percepcién,
memoria, penéamiento y sentimientos; se modifica asi mismo, la capacidad de comprender
y actuar racionalmente.

Por consiguiente, se perfeccionan también las propiedades de la personalidad del"
nifo.

En consecuencia, el desarrollo psiquico se manifiesta en la estructuraciéon de toda la
actividad reflectora del nifio:

a) En la modificaciéon de su conocimiento: En el pasado del reflejo de los fendmenos tnicos
e invisibles a su reflejo en los rasgos esenciales.

b) En la modificacién de sus sentimientos, intereses, necesidades y estimaciones, es decir,
de su actitud subjetiva hacia el medio.

¢) En el desenvolvimiento de su actividad volitiva, transformadora.

Asi pues, se muestra convincentemente que el desarrollo de la psique del nifio se
realiza en constante interaccién con el medio circundante, con el material y con el social
especialmente. Este proceso con el medio que le rodea es la causa de su desarrollo
psiquico.

En el desarrollo psiquico del niﬁo tiene también cierta influencia la maduracion
relacionada con la edad del organismo y, sobre todo, del sistema nervioso. Sin embargo, en
este proceso, la mayor importancia recae sobre la educacién en el transcurso de la cual
tiene lugar el desarrolio del niflo.

El contenido y organizacion de la vida del nifio en su conjunto, es decir, de su manera |
de actuar y de la totalidad del proceso de su comunicacion con lo que le rodea, es la causa

principal de su desarrollo psiquico. Por tanto, la tarea del educador consiste, precisamente,
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en utilizar al maximo no solo las variadas condiciones creadas por la sociedad en donde el
nifio vive, sino también en formar las posibilidades del nifio, todas sus peculiaridades
tipolégicas individuales para su desarrollo multifacético en cada periodo y en cada dia de su
vida.

Es decir, el nivel de desarrollo real caracteriza el desarrollo mental
retrospectivamente, mientras que la zona de desarrollo proximo caracteriza el desarrollo
mental prospectivamente.

La zona de desarrollo préximo proporciona un instrumento mediante el cual se puede
comprender el curso interno del desarrollo. Asi pues, la zona de desarrolio proximo nos
permite trazar el futuro inmediato del nifio, asi como su estado evolutivo dinamico,
sefalando no sélo lo que ya ha sido completado evolutivamente, sino también aquelio que
estd en curso de maduracion. El estado del desarrollo mental de un nifio puede
determinarse unicamente si se lleva a cabo una clasificacién de sus dos niveles: Del nivel
real de desarrollo y de la zona de desarrollo préximo.

En resumen, los procesos evolutivos no coinciden con los procesos de aprendizaje.
Por el contrario, el proceso evolutivo va a remolque del proceso de aprendizaje; esta
secuencia es lo que se convierte en la zona de desarrollo préximo.

La zona de desarrollo proximo es la distancia entre el nivel real de desarrollo, el cual
se determina por la capacidad de resolver independiente mente un problema, y el nivel de
desarrolio potencial, que a su vez se encuentra determinado por la resolucién de un‘
problema bajo la guia de un adulto o conjuntamente con otro compariero mas capaz.

Asi, la zona de desarrollo préximo proporciona un instrumento mediante el cual se
puede comprender el curso interno del desarrollo; es decir, el estado del desarrollo mental
de un nifo puede determinarse Gnicamente si se lleva a cabo una clarificacién de sus dos

niveles: del nivel real de desarrollo y de la zona de desarrollo préximo. (13)
(13) Cfr. VYGOTSKY, L.S. Los Procesos Psicolégicos Superiores. pp. 133y 134,
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b. Relacién Desarrollo-Aprendizaje

| as teorias mas importantes referentes a la relacion entre desarrollo y aprendizaje en

el niflo, pueden agruparse en tres categorias importantes:

El primer tipo de soluciones propuestas, parte del supuesto de la independencia del
proceso de desarrollo y del proceso de aprendizaje. Segun estas teorias, el aprendizaje
es un proceso puramente extemo, paralelo en cierto modo al proceso de desarrollo del
nifio, pero que no participa activamente en éste y no lo modifica en absoluto; el
aprendizaje utiliza los resultados del desarrollo en vez de adelantarse a su curso y de
cambiar su direccion.

La capacidad de razonamiento y la inteligencia del nifio, sus ideas sobre o que le rodea,
sus interpretaciones de las causas fisicas, su dominio de las formas logicas del
pensamiento y de la l6gica abstracta, son considerados como procesos autdnomos que

no estan influidos de ninguna manera por el aprendizaje escolar.

e La segunda categoria de soluciones propuestas para el problema de las relaciones entre

aprendizaje y desarrollo, afirma en cambio, que el aprendizaje es desarrollo; es decir,
atribuye al aprendizaje un valor de primer plano en el desarrollo del niflo. Considera las
leyes del desarrollo como leyes naturales que la ensefianza debe tener en cuenta;
considera ademas que existe un desarrollo paralelo de los procesos, de modo que a
cada etapa del aprendizaje corresponde una etapa del desarrollo. El desarrollo es el

aprendizaje, como la sombra al objeto que la proyecta.

« El tercer grupo de teorias trata de consolidar los extremos de los dos primeros puntos de

vista, haciéndolos coexistir. Por una parte, el proceso de desarrollo esta concebido como

un proceso independiente del aprendizaje, pero por otra parte, ese mismo aprendizaje se

considera coincidente con el desarrolio.
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El ensefante, debe actuar sobre la base de la teoria de que la mente es un conjunto de
capacidades y que cada mejoramiento de cualquiera de esas capacidades, significa el
mejoramiento de todas las capacidades en general.

Aprendizaje y desarrollo no entran en contacto por vez primera en la edad escolar, por
lo tanto, estan ligados entre si desde los primeros dias de vida del nifio.

Al considerar el proceso de desarrollo psiquico, la psicologia soviética contemporénea
critica duramente a la idealista “Teoria de los dos factores”; segln dicha teoria, el desarrollo
del nifio esta inevitablemente predeterminado por dos factores: La edad, entendida en un
sentido puramente biolégico, y el ambiente, o sea, los estimulos externos a los que esta
sujeto durante el proceso educativo.

En realidad el nifio no solo es el objeto, sino también el sujeto de desarrollo psiquico;
tales factores actian de modo distinto segun el nivel de desarrollo alcanzado por el nifo,
segun sus relaciones con el ambiente, las metas de su actividad, etc.

Por tanto, las leyes del desarrollo psiquico infanti son tanto “externas” como
“internas”. No podemos descubrir las contracciones entre condiciones “externas” e
“internas” si no tomamos simultdneamente en consideracién tanto que el proceso de
ensefanza exige del nifo como esas caracteristicas psiquicas individuales ya formadas,
que constituyen su personalidad global. Pero los cambios de la edad en el desarrolio
psiquico y en las caracteristicas de la personalidad no se producen de forma tan especifica
y simultanea o, mejor dicho, se producen periodos diversos, segun la forma de vida de
actividad y las condiciones de educacién del nifo.

Considerando en conjunto estos hechos, demuestran que es imposible medir la
dependencia del desarrollo psiquico de la edad, sin referirse a las condiciones de vida en

que se encuentra el nifio.

Estos hechos demuestran que los diversos niveles de adquisicién de nociones
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dependen de las caracteristicas individuales.

El nivel de desarrollo psiquico y el nivel de adquisicion de nociones ligado a él
dependen de muchas variables: El capital de nociones, la presencia de métodos complejos
de pensamiento y el grado de complejidad de las tareas. (14)

Por tanto, el aprendizaje es mas que la adquisicion de la capacidad de pensar, es la
adquisicion de numerosas aptitudes especificas para pensar en una serie de cosas
distintas. Todo ello conduce a la conclusién de que, debido a que toda actividad depende
del material con el que opera, el desarrollo del conocimiento es, a su vez, el desarrollo de
un conjunto de capacidades independientes y particulares o de un conjunto de hébitos
particulares. Desde este punto de vista, el pequefio, al aprender una determinada
operacién, adquiere la habilidad de crear estructuras de un cierto tipo, sin reparar en los
diversos materiales con los que estan trabajando y sin tener en cuenta los elementos
implicados en ello.

Por otra parte, Vygotsky afirma que para entender al individuo es preciso entender las
relaciones materiales y sociales en las que se desenvuelve. Por consiguiente, para
entender el aprendizaje de los nifios es preciso entender las relaciones sociales y culturales
en donde este aprendizaje se realiza, ya que a partir de estas relaciones el nifio construye y

elabora los procesos mentales con los cuales adquiere y usa los conocimientos escolares.

c. La Apropiacion de los Conceptos Cientificos en el Nifio

Los conceptos cientificos no tienen una historia interna, es decir que no sufren un

desarrollo sino que son absorbidos ya listos a través de un proceso de entendimiento y

(14) Cfr. VYGOTSKY, L. S. Los Procesos Psicolégicos Superiores. p. 128.
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asimilacién. Por tanto, el desarrollo de los conceptos presupone a su vez la evolucién de
muchas funciones intelectuales: La atencion deliberada, la memoria 16gica, la abstraccion,
la habilidad para comparar y diferenciar.

La segunda concepcion de la evolucion de los conceptos cientificos, aunque no niega
la existencia de un proceso de desarrollo en la mente del escolar, sostiene, sin embargo,
que este proceso no difiere en nada especial del desarrollo de los conceptos formados por
el nific en sus experiencias diarias y que es indtil considerar los dos procesos
separadamente.

Cuando impartimos al nifio el conocimiento sistematico, le ensefiamos muchas cosas
que no puede ver o experimentar directamente, ya que sus conceptos cientificos y
espontaneos difieren en su relacion con la experiencia del nifio, y en la actitud del nifo
hacia sus objetos, se puede esperar que sigan diferentes caminos de desarrollo desde sus
comienzos hasta su forma definitiva.

Finalmente, el estudio de los conceptos cientificos como tal tiene implicaciones
importantes para la educacion y la instruccién. Estos conceptos no se absorben ya listos, y
la instruccion y el aprendizaje juegan un papel importante en su adquisicidén, ya que los
conceptos del nifio han sido formados en el proceso de la instruccién en colaboracion con
un adulto. Una vez que el nifilo ha adquirido conciencia y control en un tipo de conceptos,
todos los formados previamente se reconstruyen de acuerdo a él. El desarrollo de un
concepto cientifico, por otra parte, comienza generalmente con su definiciéon verbal y el uso
de operaciones no espontaneas, trabajando con el concepto mismo, que comienza su vida
en la mente infantil en un nivel que sus conceptos espontaneos alcanzan solamente mas

<

tarde. 4

Aunque el concepto cientifico y el espontaneo se desarrollan en direcciones inversas,

los dos procesos estan intimamente conectados. La evolucién de un concepto espontaneo
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debe haber alcanzado un determinado nivel para que el nifio pueda absorber un concepto
cientifico a fin. Por ejemplo, los conceptos historicos pueden comenzar a desarrollarse
solamente cuando los conceptos cotidianos del pasado se hayan suficientemente
diferenciados, cuando su propia vida y la vida de los que se encuentran a su airededor
puede ser incluida en la generalizacion elemental “en el pasado y ahora”.

Los conceptos a su vez proporcionan estructuras para el desarrollo ascendente de los
conceptos espontaneos del nifio hacia la conciencia y el uso deliberado.

Los conceptos cientificos descienden hacia los conceptos espontaneos y los

conceptos espontaneos se desarrollan a traves de los cientificos. (15)

2. El Sujeto Maestro

Dentro la labor docente se dan diversos tipos de maestros, los cuales se clasifican de
la siguiente manera:
ORGANIZADOR-EXPOSITOR: Elige los contenidos, los organiza, los estructura y los

expone al alumno, que es invitado a asimilarlos mediante lo que hemos llamado una

actividad de seguimiento.
ORGANIZADOR-INVENTOR: La presencia simultanea de ambos caracteriza tanto la serie
de ejercicios y de practicas que se utilizan en apoyo de la ensefianza expositiva. La tarea

de organizacion del conocimiento puede ir acompafiada de un intento por modelar el

comportamiento de los alumnos.

OBSERVADOR: El alumno elige los contenidos, decide las actividades y determina cuando

y como llevarlas acabo.

OBSERVADOR-FACILITADOR: Disponible para atender las demandas de material o de

(15) Cfr. VYGOTSKY, L.S. Pensamiento y Lenguaje. México, D. F. 1992. pp. 128-130.
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informacion que formulan los alumnos.

OBSERVADOR-INTERVENTOR: Aqui se parte de un respeto total por la actividad libre del
alumno, a quien corresponde la iniciativa en el proceso de adquisicién de conocimientos; y
la labor fundamental del ensefiante consiste en crear situaciones de aprendizaje y asegurar
unas condiciones favorables para conseguir que el alumno llegue lo mas lejos posible en
su proceso de asimilacion y de estructuracion de los contenidos de la ensefanza. (16)

Si hacemos un analisis de la labor real del profesor considerando el rol que cumple
cada uno de los modelos presentados anteriormente, notaremos que todos ellos presentan
elementos que todos utilizamos alguna vez dependiendo del contenido a tratar y de los
intereses y capacidades de nuestros alumnos.

Por lo tanto, es necesario extraer lo bueno que presenta cada uno de los tipos de
maestro y formular uno propio que convierta nuestro trabajo en una labor practica, real,
objetiva y sobre todo activa que borre la imagen de la escuela tradicional en donde el
maestro era un expositor y por lo tanto el Unico que sabia; y el nifio un ser pasivo y receptor
que Unicamente acataba ordenes.

Es decir, el maestro debe ser un guia o conductor del aprendizaje del alumno dentro y
fuera del aula con una actitud de cordialidad, amistad y apertura hacia las transformaciones
que sufra la educacion de acuerdo a las exigencias de la sociedad actual; para tal
propésito; un maestro ha de conocer cuales son los intereses de sus alumnos y saber como
tratarlos, con el fin de que sea capaz de ensefar de tal manera que no sélo ensene lo que
tiene como obligacién conforme al programa, sino que cubra las necesidades de sus

alumnos y se descubran asi como personas y asi mismo descubran el medio social que les

rodea.

(16) Cfr. Actividad del ensefiante. En Antologia Criterios para proporcionar el aprendizaje
significativo en el aula. México. UPN. 1993. p. 79.
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Lo anterior sdlo es posible cuando el maestro tiene la preparacion necesaria que le
permita despertar el interés y curiosidad en sus alumnos por conocerse y conocer su
contexto.

Esta preparacion hara que el docente asimile y comprenda las mejores maneras de
conseguir que los nifios lo respeten y lo amen. Es decir, el profesor debe poseer una clara
filosofia educativa.

Dentro de tal filosofia, esta el formularse un plan de clase, que evite pérdidas de
tiempo, de energia, de materiales y sobre todo de objetividad de los contenidos, io cual
provoca que los alumnos tengan que repetir un proceso porque no se dio la asimilacion total
del mismo.

Por ultimo, El maestro debe participar en todas las tareas que los alumnos realicen,
especialmente las de orden académico; es decir, el docente ayudaréd o auxiliara
constantemente a sus alumnos con el fin de no dejar caer el entusiasmo que estos
muestran en el trabajo.

En conclusién, el maestro no debe ser visto mas como un apostol de la ensefanza,
sino como un trabajader con todos los derechos que le corresponden como tal; es decir, el
nivel normativo en el que se establece la funcién del maestro, se basa en las concepciones
dominantes que plantean modelos ideales acerca de lo que segiin esas concepciones
“debe ser” el trabajo del maestro y como algunas de ellas se plasman en normas juridicas y
reglamentaciones.

Sin embargo, ese nivel normativo no puede regir totaimente lo que sucede en la

realidad; ésta se rige por la historia y el movimiento de las clases sociales.
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C. Aprendizaje Escolar

Este tipo de aprendizaje se lleva a cabo en la institucion escolar; de ahi su nombre, y
tiene siempre una historia. Por ejemplo, los nifios empiezan a estudiar aritmética en la
escuela pero mucho antes han tenido ya alguna experiencia con las cantidades; han tenido
ocasion de tratar con operaciones de division, suma, resta y determinacién de tamanos. Por
consiguiente, los nifios poseen su propia aritmética preescolar. (17)

Ademas, este aprendizaje se basa en la asimilacién de los fundamentos del
conocimiento cientifico. No obstante, incluso cuando, en el periodo de sus primeras
preguntas, el pequefio va asimilando los nombres de los distintos objetos de su entorno,
no hace otra cosa que aprender.

La ensefianza de la lectura, escritura y aritmética deberia iniciarse en una etapa
determinada, ya que el aprendizaje organizado se convierte en desarrollo mental y pone en
marcha una serie de procesos que no podrian darse nunca en el margen del aprendizaje.
Asi pues, el aprendizaje es un aspecto universal y necesario del proceso de desarrolio
culturalmente organizado y especificamente humano de las funciones psicolégicas. Es
decir, lo importante en el proceso no es solamente que hace el nifio, sino tambien como lo |
hace, para qué y por qué lo hace y cual es su actitud respecto a todos los eslabones de su
proceder.

El desarrollo de la conciencia del nifio se manifiesta en la evolucién de sus actos.

Los rasgos de este desarroilo son:

1) Procederes causales y sueltos adquieren un caracter ldégicamente consecuente,

sistematico y fundamentado.

2) Se hace mas complejo el contenido de la accién misma. La finalidad, a la que tiene el

(17) Cfr. VYGOTSKY, L. S. Aprendizaje y Desarrolio Intelectual. En Antologia Desarrollo -
del Niflo y Aprendizaje Escolar. Espana, Akal Editor 1979. p. 284.
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adulto, el motivo de la accién adquiere cada vez mayor importancia social.

3) Tiene lugar la toma gradual de conciencia, por parte del nifio, de todos los eslabones de
su proceder: Fines, méviles, modo de actuary resultado obtenido.

4) La toma de conciencia de sus fines y méviles no significa ain que estos se valoren
correctamente. Para el desarrollo de los actos conscientes no basta con el conocimiento
de las reglas de comportamiento, las exigencias sociales y las estimaciones. Es
necesario que la regla conocida se transforme en admitida, y esta en habito; que los
conocimientos asimilados pasen a ser convicciones, mientras que las estimaciones
asimiladas de los adultos se conviertan en juicios éticos propios, que reflejen las
estimaciones y exigencias sociales.

Por esto, escribia el gran pedagogo soviético A. S. Makarenko:
“Todo educa:; Las personas, las cosas y los
fenémenos; pero ante todo y méas que nada las
personas. El trato cotidiano del nifio con otras
personas, y, en primer lugar, con las de mayor
edad, mas experiencia, mayores conocimientos,
mas habiles e ideolégicamente mas preparadas,
debe ser, precisamente, considerado como el
tipo humano especifico de interaccion con el
medio social, como la causa principal del

desarrollo de la conciencia del individuo en
crecimiento”. (18)

1. La Interaccidn Social y el Aprendizaje

Los estilos de aprendizaje dependen del contexto y de las relaciones que se dan
entre los sujetos (maestro-alumno-padre de familia) y si éstas son favorables, proveen a los

alumnos de la posibilidad de descubrir el conocimiento y dominarlo; es decir, la interaccion

social es la base de un buen trabajo educativo.

(18) MAKARENKO, A. S. Metodologia de la Labor Educativa. Coleccion Pedagégica. En
Antologia Teorias del Aprendizaje. México. Ed. Grijalbo. 1969. p.41.
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Por tanto, el éxito depende del trabajo relacional de maestros y nifios para lograr

organizarse en tareas de aprendizaje.
Ahora bien, si las relaciones sociales son de hecho importantes, debemos reconsiderar
nuestras nociones acerca de quienes son los niflos para entenderlos mejor y ayudarios; es -
asi como dichas relaciones se convierten en una herramienta para reformular nuestras
teorias y practicas sobre ensefar a los nifios.

Para ordenar nuestras relaciones con los nifios debemos primero realizar esfuerzos
para construir relaciones de confianza y para desarrollar ambientes exitosos de aprendizaje
en los contextos institucionales donde nos encontramos inmersos. Por ello, las instituciones
educativas tienden a desempenfar su papel en la busqueda de apoyo y aprobacion a las
relaciones econdmicas y politicas existentes, ya que la estructura educativa forma parte en
gran medida del mismo Estado.

Todo lo anterior en base a que el aprendizaje es principalmente social; es decir, las
tendencias individuales son modificadas de acuerdo con las exigencias sociales que nos
rodean y asi un individuo hace suyas las exigencias de la cultura que lo rodea.

En el proceso de socializacién el aprendizaje es siempre un acto social que se
cumple ante la presencia real o simbélica de otros individuos.

Ya que las experiencias de aprendizaje cooperativo, comparadas con las de
naturaleza competitiva e individualista, favorecen el establecimiento de relaciones entre los
alumnos mucho mas positivas que caracterizadas por la simpatia, la atencion, la cortesia y
el respeto mutuo, asi como por sentimientos reciprocos de obligacion y de ayuda.

En conclusién, en la interaccién social, el nifio aprende a regular sus procesos
cognoscitivos siguiendo las indicaciones y directrices de los adultos, produciéndose un
proceso de interiorizacién mediante el cual lo que puede hacer o conocer en un principio

con la ayuda de ellos se transforma progresivamente en algo que puede hacer o conocer
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por si mismo.

Esto puede apreciarse en la internalizacion, la cual se define como un proceso
mediante el cual el conocimiento se adquiere a partir de nuestras interacciones sociales; es
decir, es la reconstruccién interna de una operacion externa.

Esta reconstruccién interna por parte del nifio se da por medio de la socializacion y
mas tarde de manera individual.

Es decir, un proceso interpersonal queda transformado en otro intrapersonal, primero
entre personas, y después en el interior del propio nifio. Sin embargo, esta relaciéon no
implica que el individuo internalice de manera pasiva lo que ocurre en su ambiente
inmediato pues la historia personal también interviene en el paso de lo externo a lo interno.

La transformacion de un proceso interpersonal en un proceso intrapersonai es el
resultado de una larga serie de procesos evolutivos. Por consiguiente, muchas de las
formas de conducta son internalizadas por la actividad cognoscitiva permanente de los

nifios y de manera independiente de las intenciones del maestro.

D. Lo Social como Contenido de Aprendizaje

1. La Historia en la Escuela Primaria

En la escuela primaria el docente se enfrenta a diversos problemas en cada una de
las asignaturas que se manejan, pero aqui abordaré especificamente a la historia.

En la ciencia de la historia, se estudian diversos fenémenos econémicos, sociales,
politicos, culturales; analizandolos en todas sus partes y en sus multiples y variadas
interrelaciones. Esta ciencia selecciona también una gran cantidad de procesos que tienen

relevancia en el desarrollo histérico y de la sociedad y los analiza sobre la base de las leyes
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y regularidades del proceso social.

Asi mismo, el papel del individuo en la historia es también un aspecto importante, y
hay que sefalar que su posicion revolucionaria depende de las clases y tendencias a las
que pertenece, el grado de comprensién de las tareas que a elia corresponde como tal y

de las leyes histéricamente maduras del desarrollo de la sociedad.

Por tal motivo, en el curso de historia en la escuela, se proporciona el conocimiento de
las bases de la ciencia histérica, ya que se revela el contenido del proceso de desarrollo de
la sociedad a la luz de las posiciones fundamentales del materialismo historico. Se analizan
todas las formaciones socioecondmicas y las partes fundamentales del desarrolio de la
sociedad. También se ponen de manifiesto las leyes mas importantes y las regularidades

del desarrolio social.

En resumen, podemos afirmar que la historia como asignatura tiene en cuenta los
objetivos instructivos y educativos de la ensefianza en la escuela, las particularidades de

jos alumnos y la relacién del curso de historia con otras asignaturas.

Es asi como el curso escolar de historia debe desempenar un papel muy importante
en la formacién de la personalidad de los alumnos y ante todo en sus puntos de vista, en
sus convicciones y ademas, debe permitir tomar conciencia de la importancia de

determinados acontecimientos en diferentes paises y en el sistema de relaciones

internacionales.

Asi mismo, el conocimiento de la historia de la patria y de la historia universal debera
ayudar a comprender mas profundamente las obras de arte y Ia literatura, a entender mejor
el contenido de las peliculas, transmisiones televisadas y espectaculos teatrales; es decir, el
éstudio de la historia desarrolla las capacidades de los alumnos para comparar, analizar,

sistematizar y generalizar los hechos histdricos, demostrar las conclusiones y hacer
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generalizaciones. (19)

2. Definicion de Contenido

Cada rama del conocimiento tiene dos caracteristicas principales: Su propia reserva
de informacién adquirida y un método especializado de investigacién o una estrategia para
adquirir ese conocimiento. Por tanto, el estudio de una materia especial debera dar por
resultado la adquisicidén de habilidades, actitudes y habitos disciplinados necesarios para el
descubrimiento de conocimiento nuevo en la especialidad.

Existe una relacién entre los procesos cognoscitivos y el contenido; también las hay
en los sistemas de pensamiento de las diferentes asignaturas y cada uno de ellos tiene algo
singular que contribuye a una evolucién intelectual equilibrada.

Una de las maneras de considerar las asignaturas escolares es dividiendo el
conocimiento en cuatro niveles diferentes:

- Uno de ellos es el de los hechos especificos, las ideas descriptivas a un bajo nivel
de abstraccién, y los procesos y las habilidades especificos. Los hechos especificos, sin
embargo, constituyen la materia prima para el desarrolio de las ideas. Los hechos son el
alimento del pensamiento, el material del cual derivan las generalizaciones y los
discernimientos y con el cual se aprecia el pensamiento.

- Los principios y las ideas basicas representan otro nivel de conocimiento. A este tipo
pertenecen las ideas sobre las relaciones causales entre la cultura humana vy el
ambiente natural, las leyes cientificas y los principios matematicos, las ideas que establecen

relacién entre nutricion y metabolismo del cuerpo humano, o las ideas sobre el modo en

(19) Cfr. Direccibn de Educacién General Politécnica y Laboral. Historia

Contemporanea. octavo grado. En Antologia La Sociedad y el Trabajo en la Practica
Docente |ll. La Habana Cuba. 1986. p. 77.
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que factores tales como el clima, el suelo y los recursos naturales producen constelaciones
Unicas de un ambiente geografico.

- Un tercer nivel de contenido se compone de 1o que podrian llamarse conceptos, tales
como el concepto de democracia, de interdependencia, de cambio social o de “conjunto” en
matematicas. Los conceptos son sistemas complejos de ideas altamente abstractas que
s6lo pueden estructurarse mediante experiencias sucesivas en una variedad de contextos.
No pueden ser aislados en unidades especificas, sino integrados a la totalidad del curriculo
y examinados una y otra vez en una espiral ascendente.

- El modo de aprender seria también relevante. El analisis de los actos de ensefianza
parece demostrar que la ensefianza prescriptiva y el control son los procedimientos
dominantes del aula; ambos deben estar relacionados entre si y con el andlisis de la
naturaleza y la funcién del contenido, asi como el analisis de los objetivos educacionales y
las necesidades sociales. Aprender una forma de pensamiento disciplinada exige formas
mas activas de aprendizaje y de ensefianza que los utilizados en la actualidad.

Aprender estos modos exige del alumno ciertas actividades que no lo limiten a la

memorizacion y del maestro, otras técnicas mas alla de la presentacion de materiales. (20)

a. Los Contenidos en Primer Grado de Primaria

En la propuesta oficial se manifiestan las preocupaciones que muchos maestros vy
padres de familia tienen en torno a la capacidad de nuestras escuelas de cumplir tareas
que contribuyan a una formacién basica mas sélida. Por ello, se ha considerado que es

indispensable seleccionar los contenidos que conforman cada una de las asignaturas,

(20) Cfr. TABA, Hilda. La Naturaleza del Conocimiento. Buenos Aires: Troquel. Material de
circulacion intema. MECPE. Linea Practica Educativa. 1959. p. 230.
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los cuales contribuyan a crear las condiciones para mejorar la calidad de la educacién
primaria.

En el caso de la historia, se pone particular atencién a las relaciones entre los
procesos histéricos y el medio geografico.

Sin embargo, los contenidos se consideran como algo estatico, recortado,
acabado, legitimado, con pocas posibilidades de analisis y discusidon o de objecién y de
proposicion de alternativas por parte de profesores y estudiante, por lo que el profesor se
limita en términos generales al uso de la exposicion.

Lo cierto es que los contenidos se oficializan, se constitucionalizan y por lo tanto,
pocas veces se someten a discusidn, cuestionamiento y menos ain a replanteamiento o
revision critica. Son algo legitimado sobre lo cual el profesor y el alumno tienen vedado
opinar, porque su tarea consiste sélo en acatar pasivamente.

Dichos contenidos se conciben constitucional y socialmente como asépticos, neutrales
y cientificos validos para todos y cada uno de los horizontes educativos.

Por todo esto, considero necesario dar un cambio al proceso ensefianza-aprendizaje
dentro de la linea de lo social; haciéndolo de una forma mas activa por parte de los sujetos
que aprenden; a través de la investigacion de los sucesos mas proximos a él.

Es por esto, que se pretende, por medio de la investigacion dinamizar la
ensefianza-aprendizaje para que los contenidos a tratar no sean Unicamente memorizados,

sino que el alumno pueda organizarlos, analizarlos y relacionarlos con su vida actual.
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E. Lo Social como Objeto de Estudio

1. Estatuto Tedrico de las Ciencias Sociales

El principal problema de estas ciencias, es la verificacion y sus implicaciones, ya que
el cientifico social no puede reproducir a voluntad en un laboratorio los fenémenos que
estudia, como en el caso de las ciencias naturales. Se encuentra por lo tanto, imposibilitado
de aislar experimentalmente la forma de vinculacion de los distintos elementos del todo
social.

El cientifico social procede como cualquier hombre de ciencia por abstracciones
sucesivas que conducen a la construccién de determinados sistemas tedricos, pero con la
diferencia de que la validez o invalidez de los mismos no puede ser verificada mediante la
experimentacion artificial controlada, sino sélo a través de la experiencia proporcionada por
el propio desarrollo histérico.

La misma complejidad de toda estructura social dificulta el conocimiento de sus leyes
profundas de funcionamiento, y mas todavia cuando se trata de estructuras de caracter
clasistas que estan produciendo sin cesar efectos de mistificacion e incluso de inversion.

Por lo tanto, parece evidente que la unidad de las ciencias sociales no consiste en

otra cosa que en su relacién con un campo de lucha en el que se enfrentan tendencias

tedricas antagodnicas. (21)

(21) Cfr. CUEVA, Agustin. Ciencias Sociales e Ideologias de Clase. En Antologia La
Sociedad y el Trabajo en la Practica Docente II. México. 1989. p. 21.
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2. La Objetividad de las Ciencias Sociales

Para iniciar es importante aclarar que objetividad y verdad no son sinénimos. La
historia se propone la construccion de conocimientos lo més objetivos posible; es decir, a la
busqueda de objetividad o de acercamiento a la realidad en un proceso en espiral en que el
conocimiento se contrasta permanentemente con la realidad.

Consecuentemente, en el proceso de selecciéon de la informacién, se convertira
alguna en hecho histérico, al mismo tiempo que se rechaza otra que a su criterio no es
significativa.

Es importante también tener en cuenta que el conocimiento historico se construye
continuamente, ya que la historia no presenta periodos cerrados a la revision, y por lo tanto,
los criterios de objetividad también se modifican.

Por consiguiente, la cuestiéon de la objetividad aparece empanada si se considera que
los fendémenos singulares componentes del proceso histérico constituyen una masa
abrumadora que vuelve imposible su tratamiento exhaustivo y ello obliga a cancelar toda
pretension de fidelidad a la cosa misma; es decir, a la esencia.

El escepticismo en torno a la objetividad de la historiografia proviene basicamente de
la confusién entre condicionamiento social del conocimiento y validaciéon del mismo. La
objetividad del conocimiento tiene que ver con la logica de la explicacién, no con la indole
de las restantes formas discursivas.

Sin embargo, el que las ciencias sociales no puedan recurrir a una verificacion
experimental similar a la de las ciencias naturales no impide la construccién de una teoria
verdaderamente cientifica de la sociedad, ya que dicho caracter no deriva de tal o cual
forma de verificacion, sino de la capacidad de elaborar conceptos iddneos para la

capacidad de las leyes que rigen el movimiento de la historia. Es decir, el hecho de que no
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sea posible demostrar experimentalmente lo que es una determinacién en ultima instancia o
una relacién dialéctica, para dejar claramente sentado que la fuente principal de esta
intervencion no radica en la estructura de tales ciencias ni arranca de problemas
metodolégicos supuestamente “iresolubles”, sino que es un efecto de las contradicciones
existentes en el seno de determinada formacién social.

De ahi que sea importante abordar a la historia por medio de la investigacion activa
por parte de los sujetos, partiendo de contextos mas préximos a él, para que esto le permita
conocer, comprender y relacionar hechos pasados con lo que sucede actuaimente.

Por tanto, las ciencias sociales en su misma construcciéon teérica tienen que dar
cuenta de estructuras y procesos sociales, ya que se vinculan con la esfera de las
relaciones sociales de produccién; las cuales son intrinsecamente politicas y no pueden
dejar de expresarse como tales, incluso en el terreno cientifico.

Por ofra parte, se levanta una barrera epistemolégica entre las ciencias naturales y las
ciencias sociales; las primeras susceptibles de llegar a una verdadera explicaciéon de las
leyes que rigen la estructura y el funcionamiento de su objeto de estudio; las segundas,
limitadas a una comprension de las “conductas significativas” de los agentes sociales.

La fuerza del argumento depende pues de que el juicio valorativo forme parte de la
l6gica misma de la explicacién; dicho de otra manera:

a) El objeto de la historia consiste en acciones humanas intencionales y significativas
efectuadas sobre la base de intereses y valoraciones personales del agente.
b) Para comprender o explicar este objeto, el historiador debe evaluar tales acciones.
¢) Los historiadores en tanto historiadores, deben formular juicios de valor.
d) Por tanto, la explicacion tedrica no puede, en principio, ser objetiva.
El problema de la objetividad remite, en definitiva, a la cuestién de si es posible 0 no

en una disciplina fijar criterios que permitan decidir entre hipétesis antagénicas; ya que en
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historia los hechos relevantes estan delante nuestro cuando construimos las hipétesis y
éstas sefialan conexiones regulares entre entidades presentes en diversas situaciones
concretas.

En sintesis, la discusién sobre objetividad del conocimiento histérico tiende a viciarse
por la equivocidad del término “objetividad”.

Por tanto, preocuparse por la objetividad de un enunciado no equivale a preguntar si
es o no verdadero, si “corresponde” o no a la realidad. De esta manera objetividad y
validez se vuelven sindnimos.

Para que un discurso pueda legitimamente caracterizarse como “objetivo”, no hace ‘
falta que sea “veridico”, ni que estén ausentes de él los juicios de valor, ni que sea tomado
universalmente.

Basta que se trate de un discurso cuyos elementos tedricos e informativos puedan

someterse a contrastaciéon y control. (22)

F. Concepto e Historia

Para que un niflo pequefio estudie historia no basta ofrecerle una serie de fechas,
acontecimientos y relatos curiosos del pasado; ya que esto no es suficiente para un
entendimiento de o que supone ser un historiador y penetrar en el pasado. Asi mismo,
puede decirse que los elementos cruciales que permiten que los nifios pequenos logren un
entendimiento de la historia son abstractos para que éstos los comprendan; esto en
consecuencia de que es poco probable que siendo tan pequefios posean un “concepto del

tiempo” en cualquier sentido histérico.

(22) Cfr. PEREYRA, Carlos. La Objetividad del Conocimiento Histérico. En Antologia La
Sociedad y el Trabajo en la Practica Docente Il. Madrid. 1984. p. 35.
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Por tanto, los conceptos cruciales para la reflexion histérica son: cronologia, cambio y
continuidad, causa y efecto, la capacidad de sopesar los datos, de mostrarse escéptico y de
identificarse con personas de un tiempo pasado; todos estos conceptos aunados a la
actividad del profesor permitirdn a los alumnos desarrollarse como sujetos reflexivos,
responsables y con capacidad para adquirir conocimientos, conceptos, ideas y destrezas en
una serie de areas de materias especificas.

Asi, los estudios histéricos en la escuela primaria deben disefarse de modo que
desarrollen y amplien la comprensién de los alumnos y al mismo tiempo proporcionen una

oportunidad para un estudio detallado.
1. Tiempo, Secuencia y Cambio

Para los nifios, el concepto de secuencia es uno de los mas dificiles de captar, debido
a la forma en que les es planteado el ordenamiento de los hechos histéricos en los libros y
tareas de las escuelas primarias, desde tiempos pasados hasta nuestro mundo
contemporaneo.

Por consiguiente, es necesario elaborar un programa que muestre una secuencia de
acontecimientos sin parecer que se esta comparando desventajosamente el pasado con el
presente.

Por otra parte, el cambio histérico constituye una paradoja; es decir, existe una
alteracion y sin embargo hay semejanza e identidad, por lo que no es conveniente

presentar a la historia en una escala de tiempo demasiado grande que pueda exagerar el

cambio. (23)

(23) Cfr. PROPUESTAS Didacticas para la Educacion Primaria. Universidad Pedagdgica
Nacional. México, D. F. 1996. pp. 65-66 y 68-70.
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G. La Nocién del Tiempo en la Historia Personal, Familiar y Comunal

Para los pequefios, la idea del tiempo es personal y en nuestros términos de adultos
puede parecer incierta e informe. Pero aunque el sentido del tiempo del nifio no sea el
mismo que el nuestro, no se deduce de ahi que los chicos carezcan de un sentido del
tiempo.

Si bien puede que los nifos pequefios sean incapaces de captar las divisiones
establecidas por el tiempo del reloj o una cronologia ordenada que se prolongue hacia atras
en el pasado, seria falso suponer que, dentro de cada grupo de edad en una escuela, todos
tienen un sentido del tiempo poco desarrollado. Pero los niflos muy pequefos no necesitan
la cronologia para experimentar la historia. Sélo requieren concebir un acontecimiento como
sucedié en el pasado, o dicho de otro modo, ver el pasado como complemento del
presente.

Esto no supone rehuir cuestiones que son cruciales para un entendimiento de la
historia, como secuencia y cambio. Con nifios de 5 y 6 afios es preciso enfrentarse al
pasado dentro del presente. Por tanto, la identificacion histérica constituye la capacidad de
lograr una apreciacion informada de las condiciones o de los puntos de vista de otras
personas del pasado. Depende de una interpretaciéon imaginativa de los testimonio y de una
habilidad para tomar conciencia de los anacronismos.

La capacidad que cualquiera pueda tener para identificarse estara determinada por
sus propias experiencias, reales o emocionales. Esta capacidad aparentemente innata de
responder al dilema de la condicién humana se refleja de muchas formas. Esto indica que
los niflos pueden ser capaces de relacionarse con personas que vivieron en otro tiempo y
en otro lugar cuando se les muestra que tuvieron una dimensién humana.

Sin embargo, dentro de esos limites, es preciso estimular a los nifios pequefios a
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identificarse con personas del pasado. La incapacidad para la identificacion nc debe ser
considerada como un indice del fallo histérico de un nifio, aunque el don de revivir, a través .
de la imaginacién, las acciones y los acontecimientos del pasado proporciona desde luego

un valioso punto de partida para el entendimiento.

A este respecto los estudios histéricos que invitan a los ninos a mostrar una
sensibilidad hacia personas que vivieron en el pasado pueden ampliarse también a temas

que posean una dimensién intercultural.

Finalmente, hay que tener en cuenta que a los nifios pequefos les resulta mas facil
relacionarse con un pasado inmediato que con otro remoto; es decir, de la misma manera
que es posible aclarar las abstracciones numéricas a traves de ejemplos extraidos de la
experiencia cotidiana, la reflexién de un pasado personal puede conducir al nino pequefio a

penetrar en el estudio de la historia.

H. La Investigacion en el Area de lo Social

Existe un creciente interés por los métodos de investigacién incluso entre los que en

su trabajo no persiguen intereses precisamente sociolégicos.

Todo el que se interesa seriamente en el conocimiento de la sociedad necesita
prestar atencion a las formas en que pueden captarse a los hechos sociales.
Encontramos entonces cierta variedad de necesidades a las que el estudio de

las técnicas de investigacion pueden ayudar a satisfacer.

Por lo tanto, el estudiante tiene que adquirir los instrumentos de investigacion que

mas tarde necesitara a lo largo de su vida, y con este propésito es preciso que adquiera

tales habitos.
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El conocimiento de la investigacion social es util para la interpretacién y valoracion de
algunos documentos; es decir, los articulos periodisticos, las emisiones por radio, las
sumarias declaraciones de los organismos de gobierno, necesitan ser valorados. La nuestra
es una civilizacién en la que las decisiones se basan cada vez mas en hechos cientificos y
los que no saben comprender como se llega a los hechos son incapaces de distinguirlos de
la especulacion y el deseo.

La consecuencia de todo ello es que un numero cada vez mayor de profanos en la
ciencia deseen saber algo sobre los métodos de investigacidn social.

Por otra parte, en lo que respecta a la educacién formal e investigacion; podemos
decir que en la educacién formal, profesores y alumnos se reunen en el aula para conocer.
La intencionalidad de la escuela radica en este supuesto. Hasta ahora los grupos escolares
“conocen” o “aprenden” cuando han reflexionado sobre algunas nociones que algunos
investigadores han descubierto y elevado a la categoria de verdaderas. Los aspectos
ideolégicos del conocimiento condicionan el proceso mismo de conocer, de hacer ciencia.
Sin embargo, los grupos de profesores y alumnos cuentan con las posibilidades para
trabajar' reunidos en torno a los problemas existentes en sus disciplinas de estudio a la
realidad con lo que se vinculan y, construir no sélo conocimientos, sino también, a partir de
ellas, la metodologia de investigacidén acorde.

Al propiciar la investigacién activa, los procesos educativos permitiran lograr nuevas
explicaciones que rebasen el caracter ideoldgico de las vigentes, que ayuden a resolver
contradicciones; para ello es necesario tener presente lo que esta problematica permite ver,
también es posible ampliar los margenes de conciencia y accion.

Por todo esto, la praxis de la que se hablé en un principio llevada al aula, conducira a
la construccion del saber por la investigacion que realizan profesores y alumnos e

igualmente a la validacién del mismo saber, proceso que significa un consistente trabajo de
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produccién, revisién y profundizacion permanente, que constituye una via efectiva para la
conformacion de la Ciencia de la Educacion. (24)

Por esto, se sugiere usar la investigacion a lo largo de todo el proceso educativo,
cuando se desea que los alumnos tengan conocimientos previos a la exposicién o al
interrogatorio; es decir, cuando se va a desarrollar una actividad de discusién en grupo o
cuando se desea comprobar una informacién o punto de vista; y cuando es necesario
ampliar un tema.

Para ello es necesario precisar bien lo que se desea investigar y proporcionar a los
alumnos una estructura para la investigacién, que permita hacer recapitulaciones periddicas
de lo que se ha investigado.

Finalmente, es necesario considerar que la investigacién propicia experiencias vivas
que permiten la obtencion de ideas mas claras; es decir, a partir de experiencias directas se
puede analizar una situacion cuando se desea obtener informacion sobre una realidad
concreta y accesible o cuando expresamente se pretende ayudar a los alumnos a
desarrollar la conciencia social.

Para obtener buenos resultados se sugiere:

- Planear con los alumnos el proceso de la investigacion.

- Seleccionar los lugares de acuerdo a la finalidad buscada.

- Ayudar a los alumnos en la elaboracion de la guia de investigacion. B

- Cuidar que los alumnos tengan la informacion previa necesaria para la investigacion.

- Desarrollar el trabajo sin premura de tiempo.

- Suscitar discusiones en grupo, comentarios, elaboracién de informes, etc.

(24) Cfr. WILLIAM, J. Goody y Paul K. Hatt. Métodos de Investigacion Social. Editorial
Trillas. México. 1984. p. 9.
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CAPITULO IV

ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

A. Presentacion

La educacién como todo proceso histérico, es un fenémeno social, es abierta y
dinamica. A ella le corresponde proporcionar a los sujetos: Valores, conocimientos,
conciencia y capacidad de autodeterminacion.

Asi mismo, al maestro corresponde facilitar el acceso a conocimiento para que los
alumnos se apropien de él y lo recreen.

Es decir, la educacién primaria busca la formacion integral del individuo, la cual le
permitira tener conciencia social y convertirse en agente de su propio desenvolvimiento,
esto con el fin de que durante su vida, en la escuela y fuera de ella, busque y utilice por si
mismo el conocimiento, organice sus observaciones a través de la reflexion y participe
responsable y criticamente en la vida social.

Para ello se presenta la siguiente estrategia, la cual estd organizada de manera
global, atendiendo las caracteristicas de los nifios de primer grado que poseen un
pensamiento totalizador, no fragmentado. Dicho de otra manera, el nifio al entrar a primer
grado percibe las cosas como un todo indiferenciado, sin ser capaz de analizar sus
componentes; en tal virtud, la propuesta esta basada en el sincretismo, o sea, la percepcion
global o indiferenciada de totalidades, tratando de responder a las necesidades del nifio.

Asi serd como a través de las experiencias de aprendizaje y de acuerdo con el

proceso de maduracién, como ira surgiendo en el nifio la capacidad analitica; es decir, a



través de la investigacién que realice en torno a los fenémenos sociales de sus contextos

mas préximos (personal, familiar y comunal), desde luego en forma paulatina.

B. Aspectos a Favorecer

Con el desarrollo de ésta estrategia se espera favorecer tanto al aspecto
socioafectivo, como el cognoscitivo y el psicomotriz del nifio, por medio de la relacién de
fenémenos naturales y sociales. Esta relacion esta determinada por los cambios inherentes
a las diversas situaciones por las que atraviesa el nifio.

En el aspecto socioafectivo se engloban todas las conductas referentes a
sentimientos, valores, actitudes que se manifiestan en las personas como resultado del
proceso del aprendizaje; por lo que respecta al aspecto cognoscitivo, éste consiste en la
apropiacién del conocimiento por parte de las personas y el desarrollo de habilidades y

capacidades superiores de orden intelectual; es decir, en el _pwggg_gg_gm‘gg@gw‘si,‘_r,nj_l_g‘c;iggwjos

alumnos dominan diversos metodos y procedimientos légicos y guiados por el maestro
cqg]yguaﬁ@,{)wo.bjgﬂyoVs‘,yV.,fen()menos con otros; establecen por-medio de la investigacion, sus
rasgos de similitud y de diferencia, analizan los objetivos investigados, destacan sus signos
caracteristicos y al mismo tiempo sintetizan.

Finalmente, el aspect[’pf psicotﬁ'ptriz que corresponde a aquéllas actividades que

suponen una coq[c‘iﬂinacién neuromgﬁsg;g,lma_[wparﬁa‘adquirir destrezas.

Por tanto, se presenta al alumno su entorno tal como es: Su familia, su escuela y su
localidad. Se le muestran otras realidades sin profundizar mucho en ellas, con el propésito

de.darle-oportunidad-de desarrollar su imaginacion y su expresion.

Asi mismo, se presentan actividades que contribuyen a desarrollar sus capacidades y
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habilidades en forma gradual, principalmente en lo referente a la investigacion. Ademas
tendra experiencias que puede relacionar con otras anteriores para solucionar problemas
cotidianos: basandose principalmente en la reflexion que hara a partir de la investigacion
realizada, sobre los fenémenos sociales de su entomo y sobre hechos pasados que podra

confrontar con su realidad a través de la misma actividad investigativa.

C. Objetivos

1. Que el alumno sea capaz de reconocer que el lenguaje responde a la necesidad de
comunicacién, es decir, que reconozca que saber leer y escribir facilita el desarrollo de la
investigacion social.

2. Que el nifio logre entender las ideas o mensajes transmitidos en los medios de
comunicacién, ya que también éstos aportan elementos fundamentales a la investigacion
social en relacién con el pasado y el presente.

3. Que el nifio a través de la investigacidn activa, comprenda que su vida personal esta
necesariamente ligada a la vida social, que adquiera conciencia de ser agente de su
transformacioén y que adquiera también la nocién de cambio o de transformacién a través
del tiempo.

4. Que el alumno establezca la relacién espacio-temporal, a fin de analizar diversos
momentos de su historia personal, familiar y comunal.

5. Que el alumno considere a la investigacion como un medio que le ayuda a conocer y
resolver problemas cotidianos y le permite informarse sobre su pasado y organizar sus

ideas respecto a su presente.

6. Que el nifio pueda aplicar lo aprendido en su realidad; es decir, que pueda utilizar con
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destreza la informacién obtenida, empezando con la investigacion, siguiendo con el
analisis y culminar en la aplicacién de lo aprendido.

Para lo anterior, la propuesta esta organizada en tomo al tema: “Las cosas que veo”,
haciendo mayor énfasis en el conocimiento histérico-social.

Se pretende que a partir del tema anteriormente sefalado, el nifio descubra que su
presente esta relacionado con su pasado; y encuentre una explicacién logica a los
fendmenos sociales de su entorno. Desde luego a partir de la actividad investigativa que
realice sobre lo que desea conocer para que asi pueda entender el presente; es decir,
entender su papel dentro de su familia y su comunidad.

Este tema general de: “Las cosas que veo”, se ir4 desarrollando a partir de
situaciones de aprendizaje, ejes tematicos, contenidos, propdsitos y actividades, con el fin
de que se lleve a cabo esta estrategia en forma gradual; es decir, consta de cuatro
subtemas relacionados con las cosas que el nifio ve en su vida cotidiana, asi mismo, cada

subtema cuenta con diversos contenidos que dan pauta a las actividades a desarrollar por

los alumnos.

D Situaciones Didéacticas

1. Lo que veo en mi casa

Propésito: Que el alumno reconozca las necesidades basicas y la nocién de cambio a

través del tiempo, asi como los acontecimientos importantes de su contexto

inmediato (la familia).

Contenidos: ¢ Necesidades basicas: Vivienda, alimentacién y vestido.
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« Acontecimientos relevantes en la familia del nifto.
o Los principales cambios personales a través del tiempo: En el cuerpo, en la
forma de comunicacion y en las actividades diarias.
Actividades:
- Realice una visita en forma grupal a la casa de alguno de sus comparieros.
- Reconozca individualmente quienes forman parte de su familia (papa, mama y hermanos).
- Mencione ante su grupo qué actividades realiza cada integrante de su familia.
- Dibuje en su libreta a su familia y escriba el nombre de cada uno.
- Mencione por turnos donde vive y dibuje su casa (pintandola del color que es en realidad).
- Mediante la dinamica del reloj formar equipos de cinco integrantes.
- Discuta en equipo:
o . Para qué cree que le sirva tener una casa? y lo escriba.
e Piense y manifieste qué mas a parte de una casa, necesitan él y su familia: vestido,
vivienda, descanso, etc.
e Diga ¢ Quién prepara la comida ? y ¢,Quién da el dinero para compraria?
- Exponga sus conclusiones ante su grupo y con ayuda del profesor elabore una general.
- Al final, individualmente elabore una relacion de las necesidades béasicas del ser humano;
ademas dibuje las actividades que realiza cada miembro de su familia.

- Realice una entrevista en forma individual a papa y mama sobre los cambios que ha

sufrido su casa:
e ¢ La han pintado tltimamente?
o ; Cuéntas habitaciones tiene?
o ¢ Existen 0 no muebles nuevos?

¢ . Qué plantas y animales tiene?
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o ; Siempre han vivido ahi?

o ;,Quién mas vive con él? (abuelitos, tios, etc.)

- Lleve al salén de clases su trabajo y lo comparta con el resto del grupo para comentario.
- Muestre al grupo algunas fotografias del nifio con su familia, cuando era mas pequeno.
- Diga a sus compaferos qué hacia en ese tiempo y qué hace ahora:

e ,Como era?

¢ ¢ Qué comia?

e ,COmo se comunicaba?

s ¢ A qué jugaba?

- Intercambie sus fotografias con sus compafieros y noten que todos han cambiado.

- Realice comentarios en forma grupal en relacion a ello, dirigidos por gl profesor y lo

registre en su libreta.

- Elabore una linea del tiempo en donde ubique las fotografias de acuerdo al tiempo en que

fueron apareciendo. (ver anexo 1)

- Finalmente, realice en forma individual una maqueta de su casa (tratando de reunir, en lo

posible, las caracteristicas reales).

- En equipo, elabore un album con recortes, en el que destaque los cambios fisicos del ser

humano a través del tiempo.
NOTA: Esta situacién didactica sera abordada en un periodo no mayor de dos semanas,
durante sesiones de hora y media durante tres dias, existiendo la opcion de

trabajarse a diario en consideracion de que la historia es la generadora de otros

conocimientos.
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2. Lo que veo en el camino a casa

Propdsito: Que el alumno advierta los elementos que conforman su localidad y reconozca
la importancia de los testimonios para identificar su pasado.
Contenidos: » Lectura en voz alta de textos elaborados por los alumnos y de materiales
impresos.
¢ El paisaje, servicios y festividades de la localidad.
¢ Testimonios de los adultos como fuente para conocer el pasado de la
localidad.
Actividades:
- Realice con su grupo y su maestro un recorrido por las calles de su localidad.
- Observe como es el paisaje.
- Vaya registrando en su libreta el nombre de las cosas que vea (tiendas, rios, puentes,
cosas, etc.)
- Liegue al salén y comente en grupo lo que observo.
- Dibuje su localidad de acuerdo a o que vio.
- Por afinidad escoja una pareja para trabajar en binas.
- Platique con su pareja qué servicios observé en su barrio y los escriba en su libreta: Luz
eléctrica, drenaje, agua potable, etc.
- Advierta la importancia de estos servicios en su localidad a través del dialogo con sus
companeros y maestro.
- Advierta si antes existian los mismos servicios que ahora.
- Finalmente realice en su grupo el juego de “la caja negra”, en donde aparezcan dibujos de

los servicios de antes y ahora para que por tumnos el nifio saque uno y los clasifique. (ver

anexo 2)
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- Investigue individualmente con algunos adultos de su barrio, cuales son las fiestas mas
importantes del mismo, destacandc en su investigacion caracteristicas de las fiestas de
antes y de las de ahora.

- Escriba en su libreta esos testimonios y los exponga ante su grupo; y conjuntamente con
su maestro elabore conclusiones, destacando los cambios que se han dado en cuanto a
fiestas.

- Finalmente elabore un mural (colage), donde participen todos con dibujos de las fiestas
maés importantes de su barrio (la fiesta del mes de Enero). Diferenciando como eran antes
y cdmo son ahora esas fiestas.

- De acuerdo a la investigacion realizada, divida al grupo en dos partes iguales para que
una de ellas escenifique las fiestas de antes y la otra las fiestas de ahora.

- Recuerde y mencione ante su grupo qué cosas se venden en esa fiesta (comida, juguetes,
etc.)

- Registre en su libreta las cosas que menciond.

-Elija individualmente uno de los productos que registro.

- Investigue con un adulto, qué material se utiliza para elaborar ese producto y el proceso
que debe seguir.

- Exponga su trabajo frente al grupo y comente con sus companeros y maestro.

- En forma individual elabore una composicién escrita sobre su localidad en la que destaque
los aspectos de servicios, fiestas; asi como el pasado y presente de la misma.

NOTA: Si lo desea puede ilustrar su composicion con dibujos o recortes.

- Elabore en forma colectiva un cuento relacionado con las fiestas de su localidad. El

maestro da la pauta para ello, por ejemplo inicie escribiendo: Hace muchos afios en mi

localidad... y lo vayan pasando por cada uno de los nifios para que ellos anexen algo

hasta llegar al final.
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NOTA: Por la complejidad de las actividades anteriores, se recomienda trabajar la presente
situacion didactica durante tres semanas, en sesiones de hora y media durante tres
dias dando libertad a abordarse diariamente ya que la historia es la base para la

adquisicion de otros conocimientos.

3. Lo que veo en la escuela

Propésito: Que el alumno indague y conozca la historia de su escuela a través de los
testfmonios de los adultos, asi mismo reconozca que ésta es un espacio para
aprender y convivir. Finaimente conozca los derechos y deberes de los
integrantes de la comunidad escolar.

Contenidos: e ;,Qué puede haber en una escuela?

¢ La historia de una escuela.
¢ Derechos y deberes en la escuela.
e Actividades de la escuela.

Actividades:

- Realice con su grupo y su maestro un recorrido por las instalaciones de su escuela.

- Mencione el nombre de los objetos que ve en la escuela.

- Diga también qué personas vio y que hacian.

- De los objetos que observo, advierta y comente en el salon si son nuevos o viejos.

- Mediante Ia dinamica de la “canasta revuelta” se integre en equipos de cinco integrantes.

- En equipo:

o Recuerde nuevamente qué cosas hay en la escuela (salones, mesas, sillas, pizarrones,

bafios, cooperativa, etc.) y las exprese oraimente.

o Elabore una relacion de objetos nuevos y otra de objetos viejos en relaciéon a los que

85



observo en la escuela.

- Si puede, lleve al salén algunos objetos con el fin de observarlos y destacar sus
semejanzas y/o diferencias.

- Exponga su trabajo al resto del grupo y lo confronte de acuerdo a los testimonios
expuestos por el maestro.

- En forma individual realice una investigacién, con sus papas y con el maestro de mayor
antigliedad en la escuela, relacionada con la historia de la misma y que contenga
preguntas como:

« ; Quién era antes el director de la escuela?

» ;Cuantos salones tenia antes? y ¢ Cuantos tiene ahora?

s ¢ Estaba o no en el mismo lugar?

 ; Qué cosas tiene ahora que antes no tenia?

e etc.

- Lleve al grupo su trabajo, Iéalo, escuche el de sus comparieros y en coordinacion con el
maestro establezca las semejanzas y diferencias.

- Elabore, individualmente y de acuerdo a lo que investigd, una linea del tiempo en la que
represente la historia de su escuela.

- Elabore en forma personal y con plastilina algunos objetos de su escuela (sillas,

pizarrones, etc.)

- Monte una exposicién de dibujos realizados por él y sus comparneros en los que
represente la historia de su escuela, de acuerdo a lo que investigd, con una breve resena
y bajo la conduccién del maestro e invite al resto de los grupos a veria.

- El maestro pregunte a los alumnos ¢ Qué hacen en la escuela? y 4 Qué hacen en su casa?

- Obsequie a los nifos un dulce, procurando que las envolturas sean en dos colores

distintos para dividir al grupo en dos partes iguales.
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- Una parte especifique las actividades de la casa y la otra las de la escuela.

- Al finalizar la actividad anterior, diga al maestro todo lo que hizo en ambas partes para que
éste anote en el pizarron esas actividades.

- El nifio las copie en su libreta en forma clasificada, las de la casa y las de la escuela.

- llustre dicho trabajo con dibujos.

- Presente al maestro y al grupo el producto y lo comenten.

- Investigue individualmente sobre lo que es un derecho y un deber.

- Ueve al salon el producto de su investigacién y lo confronte con el de sus
compaferos y maestro para formular una conclusion general.

- Una vez identificados los derechos y deberes, el maestro propiciara el didlogo en el grupo
para que los alumnos manifiesten cuales son éstos dentro de la escuela.

- Como producto final, elaboraran a nivel grupo un cartel en donde plasmen esos derechos
y deberes, el cual debera permanecer en el saloén de clases.

- Ademas, elabore con ayuda del maestro, un diagrama cronolégico para mostrar los
cambios acontecidos en la construccion de su escuela a lo largo del tiempo. (ver anexo 3)

NOTA: Esta situaciéon didactica sera desarrollada durante dos semanas diariamente en

sesiones de una hora, ya que la historia facilita la adquisicion de otros

conocimientos.

4. Lo que veo en la television

Propdsito: Que el alumno advierta la importancia de los medios de comunicacion dentro de
la sociedad y establezca la relacién entre el pasado y el presente.
Contenidos: e Conversacion sobre temas libres, lecturas y preferencias respecto a

programas de radio y television.
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» Uso de los términos “antes y después”; “ayer, hoy y mafiana”; y “‘mafana,
tarde y noche”, asociados a actividades cotidianas.
 Los medios de comunicacion.

Actividades:

- Comente libremente sobre la preferencia en su hogar sobre la radio o la televisién.

- Investigue con el resto de sus comparfieros quienes tienen televisidn y quienes no.

- Pregunte a los que si tienen qué programas ven por la manana, tarde y noche.

- Comente en grupo qué pasa antes y después de determinado programa.

- Mencione, por turnos, qué mas a parte de programas de entretenimiento, ve en television
(programas educativos, noticias, etc.)

- Investigue en forma individual con un adulto sobre el tema y lo registre en su libreta y
compare con su maestro, si lo que habia dicho en un inicio es verdad o no.

- En grupo elabore conclusiones.

- Investigue cada uno con sus abuelitos, si antes habia o no televisiones y como eran.

- Registre en su libreta esos testimonios y los comparta con el grupo y su maestro para
discutirlos.

- De acuerdo a lo investigado, establezca en su grupo las semejanzas y diferencias sobre
ese medio de comunicacién en relacion al pasado y presente.

- A partir de ahi, mencione por turnos qué otros medios de comunicacion conoce.

- Elabore un listado de esos medios de comunicacién.

- Salga con sus companeros y maestro a recorrer su localidad, llevando consigo su listado
para marcar en él los medios de comunicacién que existen en su localidad.

- En el saldén de clases comente lo que registré y mencione como cree que funciona cada

uno de ellos.

- Con ayuda del maestro elaboren las conclusiones finales en las que destaque la utilidad
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de los medios de comunicacién en la sociedad.

- Finalmente y por equipos, elija un medio de comunicacién de antes y ahora y lo construya
con material de desecho.

- Con ayuda del maestro retinan todos los trabajos construidos y expongalos a la vista de
toda la comunidad escolar, clasifiquelos en los que existieron antes y los que existen
ahora.

- De manera individual investigue en su propia casa qué plantas y animales tiene y
registrelo en su libreta.

- Lleve al grupo su trabajo y bajo la conduccion del profesor elaboren un solo registro.

- Comente en base a ese trabajo qué plantas y animales han visto por television.

- Salga nuevamente acomparado por su maestro a recorrer su localidad para constatar o
corregir lo que escribié y comentd.

NOTA: La sencillez de la presente situacion didactica permite que ésta sea trabajada

durante cuatro dias de una semana en sesiones de hora y media, partiendo del

supuesto de que la historia genera otros conocimientos.

EVALUACION

La evaluacién es un proceso integral, sistematico, acumulativo y continuo que se
encarga de valorar el aprendizaje de los alumnos, la eficacia de la técnica empleada, la
practica profesional del profesor, la calidad de los planes y programas de estudio y todo
cuanto converge a la realidad del hecho educativo (ensefanza).

Asi mismo, este proceso tiene diversos objetivos; es decir, se aplica para apoyar el
aprendizaje, dar elementos para decidir sobre la acreditacién, proporcionar informacion para

la planeacion, conocer la situacion real de una persona y dar un conocimiento de la calidad
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del proceso educativo.

El procedimiento que se sigue es identificar los objetivos que se van a evaluar,
seleccionar las técnicas y seleccionar instrumentos; aplicar esos instrumentos para obtener
datos; y finalmente, interpretar y valorar esos datos; es decir, otorgar una calificacion.

Por tanto, al aplicar esta estrategia es necesario que el alumno haya logrado:

1. Adquirir la nocién de espacio y tiempo a través de las actividades investigativas.

2. Aprovechar la influencia de los medios de comunicacién para apropiarse de los |
conocimientos histérico-sociales.

3. Investigar y reconocer los hechos mas proximos a él.

4. Descubrir a través de la investigacion el por qué de los fendmenos naturales de su
entorno.

Esto puede valorarse por medio de:

- La observacidon continua del desenvolvimiento de cada uno de los niflos al realizar las
diferentes actividades que se le encomienden. (ver anexo 4)

- La valoracion de las participaciones individuales de acuerdo a su propia experiencia, al
abordar diferentes temas. (ver anexo 5)

- La narracién oral y escrita en forma breve de los acontecimientos personales, familiares y
comunales. (ver anexo 5)

- Proporcionar al nifio material impreso diverso (cuentos, periédicos, envolturas, revistas,
etc.) para que lo analice y nos dé informacion acerca de él.

- Pedirle al alumno que realice, de acuerdo a sus posibilidades, una maqueta de su
localidad (deben encontrarse en ella las principales construcciones: escuela, iglesia, su
propia casa, etc.)

- Elaboracién de un mural que represente el ambiente natural que lo rodea.

NOTA: Para estas tres ultimas ver anexo 6.



PERSPECTIVAS

La aplicaciéon de esta propuesta produce algunas alteraciones en las rutinas
establecidas en la escuela y en la continuidad de esquemas y formas de trabajo,
que generaimente estan muy arraigadas en las practicas de los maestros y en las
expectativas de los padres de familia.

Por eso al ponerla en marcha y concluirla se espera obtener resultados como
los siguientes:

— Cubrir las necesidades bésicas del alumno.

__ Incluir las experiencias cotidianas de los sujetos en el aprendizaje formal para hacerio
mas objetivo.

—— Transformar al aprendizaje mecanico en un aprendizaje activo; es decir, construir el
conocimiento a través de la investigaciéon de campo y documental.

— Emplear los materiales naturales y sociales que se encuentran en el contexto que rodea
al propio nifio; es decir, emplear la realidad local como un elemento educativo.

Esto con el fin de que el nifio adquiera el aprendizaje basico referido al espacio y
tiempo; a la aplicacion de la informacién obtenida en la investigacion dentro de su realidad,;
a los temas relacionados con su ambiente natural y sobre todo, al conocimiento personal,
familiar y comunal; lo cual le ayudard a desenvolverse mejor en la sociedad a la que
pertenece y enfrentar las exigencias de la misma.

Es necesario aclarar que posteriormente a su aplicacién, debe ser evaluada y
reestructurada convenientemente; es decir, de acuerdo a las fallas que se observaron.

Finalmente ofrecerla a algunos compafieros maestros que deseen aplicarla, con el

objeto de obtener una mayor y mejor opinién de su funcionamiento y claro esta adaptandola

a su contexto.



ANEXO 1

Para nifios pequefios (5-7 afios) la cronologia puede relacionarse con el pasado mas
inmediato, indicando el afio en que nacieron la mayoria de los alumnos de la clase y la
posicién probable de los afios de nacimiento de sus padres y abuelos. Sera posible

complementar este diagrama con fotografias de la familia o dibujos de Ios nifios.

Mi abuela Mi mama
nacié nacié Yo ,naci
1830 1940 1950 1960 1970 1980 1890 2000
I R N I B I L
N | |
1935 1945 1955 1965 1975 1985 1995
Mi gato

nacié
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ANEXO 2

LA CAJA NEGRA

Construya para los nifios una caja cubierta, dejando libre un espacio donde sélo
quepa la mano de ellos; dibuje objetos 0 imagenes que se extiendan del pasado al presente
en relacion a los servicios de la localidad; guardelos en esa caja para que por turnos

algunos nifios saquen un dibujo y lo clasifiquen en “antes”y “ahora”.

NOTA: Ver los dibujos que se muestran en las dos paginas siguientes y si lo desea

puede usarlos como modelos.
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ANEXO 3

Cada chico podria construir su propio diagrama cronolégico de la historia de su
escuela. Eso significara la anotacién de puntos que interesen personalmente al alumno en
cuestion; puede tratarse de cuestiones amplias (por ejemplo, acontecimientos) o especificas

(el cambio de los estilos arquitectonicos, implementacion de murales, etc.)

Construccion de la "
. 1950 Deonacion del terreno

escuela Francisco .

1. Madero. para ampliar la escuela.

1940

1930 1870

Construccion de oche

/ aulas y una biblioteca.

2000 1£R.\ Encementado de la cancha
— de basquetbol.
. 1 \
Reparacion de la / 330 Construccion de la

biblioteca. cooperativa y cuatro

Inaguracion de la sala
aulas més.

de computacidn.



ANEXO 4

OBSERVACION DEL DESENVOLVIMIENTO

ORIENTACION DE LA ACTIVIDAD
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ANEXO 5

PARTICIPACION INDIVIDUAL

ORIENTACION DE LA ACTIVIDAD
ACCIONES
S [o4 1 : DRAMATIZAR E U
’g : :‘l ; DISTINTOS »)‘-\ N
: NOMBRE N I | - A
] T R X S G v i

P D i Y DEL A T C U E N
R A G c o R M N A
[o] D A A PASADO Y f 1 13 T R
: DEL o eresevE | N 1 B P
E v L R A
S A i DE LA [»] R
g ALUMNO ‘; Locauoan |-
1 |Alvarez Gonzalez Felipe
2 | Barrera Contreras Luis
3 |Cervantes Sanchez Ana
4 | Garcia Mendoza Verobnica
5 | Hernandez Hernandez Adriana
6 |Lo6pez Trejo Edgar
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ANEXO 6

LISTA DE COTEJO

GRADO: PERIODO: D= DETALLADAMENTE ~ S=SOMERAMENTE ~ N=NOLOHACE
RASGOS A OBSERVAR EDGAR | FELIPE | ADRIANA
D|s IN|D[S[NID s |NID|S |N

1. Describe oralmente personas, cosas Yy
situaciones imaginarias.

2. Composicion individual y colectiva de
textos.

2 1Cada uno corrige su cuento después de
escuchar los comentarios de Sus
compafieros a la forma de escribirio.

2 9Hacen un texto colectivo sobre las
caracteristicas de su localidad.

2.3Corrigen entre todos su redaccion.

3. |dentifican los cambios fisicos de ellos
mismos y de sus compaiieros (tamaiio,
caracteristicas, etc.)

4. Organizan informacion obtenida en las
investigaciones.

5. Resuelven problemas cotidianos con ia
informacion.

6. ldentifican los servicios con los que cuenta
su localidad.

7. Escriben entre todos un texto en el que
explican la historia de su escuela.

8. Dibujan individualmente las actividades
que realiza cada miembro de su familia.

9. Hacen un croquis colectivo de los lugares
mas importantes de la comunidad.

10. Entrevistan a personas de su familia y les
preguntan en qué trabaja la gente de su
comunidad. Relnen sus resultados vy
hacen una conclusién grupal.

11. Escriben individualmente un texto sobre
su localidad:  Origen,  costumbres,
ubicacién en el mapa de Hidalgo, etc.

12. Localizan su comunidad en un mapa.

13. Reconocen los medios de comunicacién
que existen en su localidad, asi como la
importancia de los mismos.
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