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INTRODUCCION

El presente trabajo se ubica en el campo de las matemdti--
cas en paticular aborda el tema de LOS NUMEROS DEL 1 AL 10, tie
ne como propdsito fundamental el dar una posible solucidén al -
problema que enfrenta el maestro respecto al tratamiento de los
numeros en primer grado de primaria en el medio indigena.

El contenido del trabajo se ha organizado en cinco capitu-~
los: El primero se refiere a la presentacidn y justificacién -
del problema, en éste apartado se describen las dificultades -
que manifiesta su comprensidn, se exponen algunas razones y la
importancia que tiene para resolverlo.

A continuacidn se analizan las caracteristicas del contex-
to geogréfico, econdmico, social, cultural, linglifstico e insti
tucional donde se desarrolla la presente propuesta pedagdgica,

El tercero comprende la fundamentacidn, en donde se hace -
mencion de algunos elementos tedricos conceptuales que sirven -
de sustento para interpretar el procego enseflanza-aprendizaje.

El cuarto trata de la "Alternativa pedagdgica", en éste ca
pitulo se mencionan los Objetivos que se persiguen y la estratg
gia diddctice de la ensefianza de los nimeros del 1 al 10.

Capitulo cinco sborda 1la perspectiva de la alternativa pe-
dagdgica haciendo énfasis en 1a aplicacidn y difusidn de 1a pTro
puesta pedagbgica,

A continuscidn, se presentan algunas conclusiones que se -
derivan de este trahajo; vosteriormente se mencionan las fuen--
tes bibliogrdficas que sirvieron de soporte tedrico para la --
cgnstruccién de éste trabajo pedagdgico y finalmente se incluye

una seccién de snexos que ilustran a esta propuesta pedagbgica.,



CAPITULO 1.
PRESENTACION Y JUSTIFICACION DEL PROBLEMA.

1.1 Presentacidén del problema.

La matemdtica es una ciencia exacta producto de la mente
humana que estudis la magnitud numérica pura y aplicable. El de
sarrollo de esta discivlina ha partido de las necesidades Pro—--
pias de los gruonos sociales, esta drea del conocimiento se eg—-
tudia en todos los niveles educativos y se practica en todos -
los contextos socioculturales de manera informal, Alan Bishop
menciona seis actividades comunes en todas las culturas como —-
son: contar, medir, localizar, disefiar, jugar y explicar.ak(l),
el grupo étnico chol de Sabanilla practican estas actividades
en sus quehaceres cotidianos de acuerdo a su expresidn linguis-
tica como: tsik, p’is, s#klafi, pHty, alas y su’b, estas préicti-
cas matemdticas se multiplican vor gerteraciones, por ejemplo: -
en las actividades de conteo tienen sus propias técnicas y sis-
temas de numeracién, lo clagifican por sus formas y tamafios que
pueden ser personas, animales, plantas, objetos, etc. (ver cua-
dro 1 anexo), por ello, los nifios al ingresar a la escuela ya
llevan ciertas nociones matemdticas.

La ensefianza de los nimeros en las escuelas de educacidn
primaria se han desarrollado como si fuera la Unica forma de en

seflar repitiendo mecAnicamente, esto conduce a 1la memorizacidn

(1)% CPR., ALDAZ, Herndndez Isafas. "Cultura y educacidén matemd-
tica" en: Matemdticas y educacidén ind{gena I, Antolo-
gia hdsica 60. semestre, LEPEPVI/Q0, SEP-UPN, México
D.F. 1992, pdg. 46.
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de los numeros y se vuelve rutina de todos los dias que parecen
ser la forma méds correcta de ensefiar en las aulas, para apren--
der a escribir la simbologia es a través de ejercicios de pla—-
nas sin conocer el significado. Este tipo de enseflanza-aprendi-
zaje se presenta mds en las escuelas del medio indfgena, produg
to de ello ha provocado un alto indice de alumnos que fracasan
con respecto a dichos aprendizajes.,

Para ello, pretendo abordar el problema de le ensefianza-a-
prendizaje de los nimeros del 1 al 10, considero importante pro
blematizar para poder superar esta situacidbn, ya que es la base
para que losg alumnos puedan aprender y puedan emplearlo signifi
cativamente en sus actividades cotidianas Yy en las operaciones
bdsicas de las matemdticas.

El problema fue identificado con un grupo de alumnos de -
primer grado de primaria en la Escuela Federal Bilingue Bicultg
ral DR. ALFONSO CASO, con clave OTDPBO686F, ubicada en la comu~-
nidad de Shushupa municipio de Sabanilla, Chiapas. El1 problema
lo observé cuando trate de desarrollar el tema de los numeros
del 1 al 10, se les dificulto comprender los conceptos numéri--
cos, en el saldn de clase 1o repiten bien como secuencisa verbal
pero luego se les olvidan, al presentarles una fichsa que contig
ne escrito cualquier numero mercionan el nombre de otro, tam-~-
bien saltean al contar objetos o dibujos, nierden el orden de
la secuencia numérica, se les dificulta identificar el antece~-
80r y sucesor de los numeros, ademds en el momento de abordar
el tema observé desinterés por parte de los alumnos, manifestan
do 1o siguiente: koxlaj maistro (vamonos vea maestro), konlaj ty
alas ty cancha (vamos a jugar en 1= cancha), tambien viden ver-
miso solo para estar afuera, es decir, entran al saldén un rato
cuando se aburren salen a jugar, por lo consiguiente consgidero

el juego de gran importancia porque es un medio para que el ni-



fio desarrolle su capacidad intelectual.,

El juego infantil es un medio natural de aprendizaje por--
que todos los nifios aprenden jugando por eso lo retomo en mi ac
c¢idn educativa, ya que le nermite desarrollar su pensamiento lé
gico y es una marnera adecusda de interactuar con sus compafieros
y favorece la comprensidn significativa de los conceptos numéri
cos por tal razén denomino mi propuests pedagdgica: JUEGA Y A-
PRENDE LO3 NUNMEROS DEL 1 AL 10 EN PRIVER GRADO DE PRINARIA EN ~
EL MEDIO INDIGENA,

1.2 Justificacidn del problema,

Los numeros convencionales los considero imnortsnte y es -
necesario que los nifios indigenas los aprendan y apliquen, ya -
que son lo® mas correctos y exactos, tiernen mayor funcién en la
sociedad con respecto a 1los numeros informales.

Considero que cuando ingresa el nifio a la escuela se le dg
be enseflar los numeros vartiendo de sus conocimientos etnomate-
méticos para que desarrolle su pensamiento légico y le permite
abrir paso a la comprensién de los concentos numéricos de mane-~
ra formal y convencional y pueda usarlos de forma efectiva en
cualquier situacidén donde se encuentre, como por ejemplo, en el
conteo de sus juguetes, sus animales domesticos, comprar en la
tienda, vender huevos y otros productos mds y tambien para que
ayuden a sus padres cuando salen a vender sus productos y cuan-
do compran las cosas de primera necesidad para que no sean tan
fdcilmente engaﬁados'o mal pzgados sus productos por otres per-
sonas interesados en hacerse ricos a costa de la gente indigensa,

La ratemdtica ests siempre preserte en todas las culturas
y evolucionan de acuerdo a la necesidad de la sociedad, esta -

disciplina es considerada como la reyna de las ciencias ya que
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el desarrollo de este conocimiento contribuyd en el avance teg

nolégico ligado al desarrollo social, por eso es necesario que
los alumnos 12 aprenden y utilicen en sus quehaceres cotidia-<
nos para elevar su nivel de vida,

En la actualidad los nifios del medio indigena necesitan
una educacidn mds formativa en donde le sirva para el futuro,
para ello, es menester considerar el contexto social donde se
desarrolla dicha educacidén para que tenga sentido lo gue apren
den, vincular el saber étnico y los contenidos escolares pars
evitar el fracaso escolar y a partir de ello, su interaccidén -
con la sociedad nacional sea cada vez menos desigual. En este
gentido existe la necesidad de proponer estrategias adecuadas
con la finalidad de mejorar el aprendizaje de los numeros con-

vencionales en el medio indigena.



CAPITULO 2,
ANALISIS DE LA SITUACION PRORBLEMATICA
2.1 La comunidad.,

La comunidad de Shushuna pertenece al municipio de Sahani-
lla, se encuentra en el norte del estado de Chiapas. Sabanilla
es una de las caheceras municipales mds marginadas de la regién
sus localidades colinden con el estado de Tabasco.

El Unico medio de comunicacidén desde la cabecera municipal
de Sabanilla es una carretera de terracerfa en malas condicio--
nes que comunica a la ciudad de Yajaldén passndo por las peque--
fias poblaciones como: Francisco Villa, Emiliano Zapata, Buenga--
vista, Shoctic, Nueva Esperanza, de Petalcingo y Pulpitillo ya
es carretera pavimentada hasta llegar a dicha poblacidén. E1 me-
dio de transporte mds usual son los carros de carga con capaci-
dad de 3/4 de tonelada que hacen un tfempo de recorrido de tres
horas aproximadamente.

El municipio estd conformado por 39 comunidades, 18 ejidos
Yy 21 anexos, 10 de ellas cuentas con vias de comunicacidén vy las
demas nada mAs conocen el camino de herradura, una de ellas es
la corunidad donde me encuentro desempefiando mis actividades dg
centes, para acceder a la cahecera municipal es Unicamente a -
pie con un tiempo de dos horss porque el camino es muy acciden-
tado, por esta via la gente transita diariamente para salir a
comprar O a vender sus productos. Por las condiciones del cami-
no y la distancis al trasladarme a lss reuniones o para la en--
tresa de documentos hacia la zona escolar nim. 153 de Sabanilla

se pierden dias de clases porque no cuenta con via de comunica—



cidén més accesible a la cabecers de la zons escolar,

La comunidad de Shushupa tiene las siguientes colindencias
y 1imites: en el lado Norte es con Chinintiel, en el lado Sur -
la comunidad de Emiliano Zanata, en el lado Oeste limita con el
anexo Castellanos dominguez y en el Este con Vicente Guerrero
esta Wltima corresronde al municipio de Tils, Chiapas.

Dicha comunidad se ubica en el 1lado Este de la cabecera mu
niecipal, es un lugar accidentado, las casas estan construidas
risticamente con techo de l4mina que se encuentran semidisper-—-
sas porque el terreno no permite construirlas de manera ordena-
da, en tiempo de lluvia los nifios se presentan sucios y retrasa
dos a la hora de entrada a sus clases, este factor influye en
la llegada de los alumos a la escuela nporque no asisten todos
a la hora de entrada a sus clases (8:00 hrs, AM.),

En la localidad funcionan dos instituciones educativas: 1la
Escuela Primaria y el Centro de Educacidén Preescolar smbvos per-
tenecen al subsistema de educacidn indigena, no cuentan con los
servicios publicos necesarios para satisfacer sus necesidades
80lo tienen una planta de luz solar para cada familia, a raiz
de esto permanecen en un circulo social cerrado prueba de ello
la gente se encuentra en una escala social y un nivel de escolg
ridad muy bajo, producto de esto ha provocado desinterés por --
parte de los padres de familia a cerca de la educacidn de sus
hijos, no asisten a la escuels para preguntar el avance del es-
tudio de sus hijos y casi no los mandan a clase, porque lo con-
8ideran de poco provecho, los nifios crecen con esta mentalidad
ven de poca importancia lo que se engefia en el aula, con esta
actitdd no se puede desarrollar adecuadamente el proceso ense--
fanza-aprendizaje y no permite avanzar con el plan de trahrajo,

este atraso genera un bajo rendimiento escolar.



2.2 Situacidén econdmica.

La gran mayoria de los habitantes de este lugar se dedican
a la actividad agricola y algunos realizan otros trabajos como
la apicultura,

El principal producto eg el café y la miel; estos produc--
tos les brindan un ingreso econdmico en tiempo de cosecha, tam-
bién se dedican al cultivo de mafz, frijol, drboles frutales,
hortalizas, etc, solo producen pars al consumo familiar, ya que
muchos de ellos no cuentan con suficientes terrenos, producto
de ello, se encuentrsn en una situascidn econdémica baja y ademis
no tienen un salasrio fijo gque pueda satisfacer las necesidades
de su familia,

La participacidn en las actividades productivas es desde
el mds pequefio hasta el mis grande de 1la familisa que se distri-
buyen por edad y sexo. Los nifios en edad escolar ya participan
en las actividades familiares ya que en temnorada de cosecha se
requiere mfs mano de obra, ‘

La baja nroducecidn ha causado que 12 gente se encuentren
con muy escasos recursos econdmicos y tambien sus nroductos no
tienen un valor satisfactorio que les puede satisfacer en la -
economia familiar,

La pohreza que vive la gente ha influfdo en mi actividad
docente, muchos alumnos no llevan sus Utiles escolares (cuader-
nos, ldpiz, colores, tijeras, etc.) y no realizan al mismo tiem
po las actividades en el aula por la falta de algunos de estos
materiales, si es que llevan dicho material no tienen ganas de
realizarlas por la mala alimentacidén, esto ha causado un lento
aprendizaje en los alurnos. Las enfermedades continuas y la par

ticipacidn en las actividades productivas ha propiciado el au--

centismo escolar provocando un bajo aprovechamiento de los nifios.



2.3 Contexto social,

La poblacidn que habita esta comunidad es relativamente pe
quefia, esto me lo sefialan los datos mds recientes del censo de
poblacidn de 1996-1997,

a).—cenSO general de pOblaCién tvto-oocvvo'oH 118 M 135 T 253

b).~Censo de poblacidn €3SCOlATsvesveveveesasH 36 M 40 T 76
c).=-Censo escolar atendido sueeeeeeeesesasssH 24 M 30T 54
d) .~CONnso Preescolar vueeveveeeesoovnssssnaseesH 13 M 20 T 33
€)=Analfabetas uivvsreevssrenirrcnsoneneee s 15 M 26 T 41
£)e=Alfabetas vuvuurrervrreornssacsnanensessH T8N 78 T 156

Los hahitantes estan organizadas socialmente a través de
las siguientes autoridades: agente rural municipal ¥y represen—-
tante de la comunidad, son quienes intervienen o varticipan en
los diferentes asuntos de 1la conmunidad, en cuanto a la organiza
cidn politica pertenecen al Partido de 1la Revolucidn Democriti-
ca y todos son miemhtros de 1la religiég catbélica. Con todo lo re
lacionado a la orpanizacidn social no afecta mi practica docen-
te ya que existe compafierismo en los adultos Yy los nifios inte--

ractuan favoreciendo la construccidn de conocimientos de manera

conjunta,
2.4 Contexto cultural.

Con respecto a la cultura algunos elementos se conservan .-
como son: las formas de trahajo, preparacidn de los alimentos,
practicas de la medicina tradicional entre otras actividades -
que sobresalen para identificarse como grupo étnico chol, estas
prdcticas se transmiten por generaciones, por ello los nifios al

ingresar a la escuela ya llevan ciertos saberes que ayuda a la
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a la adguisicidén de nuevos conocimientos.,
2.5 Aspecto linguistico.

En este lugar oredomina la lengua indigena chol la utili--
zan como Unico medio de comunicacidn para realizar sus actividg
des cotidianas, este elemento se transmite por generaciones y
es la Unica lengua que adquieren en el seno familiar, por ello,
desde pequefio comienzan a conocer el nombre de las cosas, al =
mismo tiempo van aprendiendo a contar =z través de la relacidn
con sus familiares, vecinos y amigos de esta manera van ampliag
do sus conocimientos sobre su medio sociocultural,

Cada cultura tienen sus propios juegos, los nifios del gru-
po étnico chol juegan como por ejemplo: a la casita, las cani--
cas, el venado, el papalote, el abellano, subir a los 4rboles,
actividad agricola, etc, parece ser que no se cansan ni se abu-
rren, tardsn horas jugando, veo que al jugar aprenden muchas co
sas como en el conteo de sus juguetes, imitan y se socializan
con sus compafieros de juego, me he dado cuenta que aprenden sin
ninguna dificultad expresando en su lengua materna en cambio al
llegar al aula se les dificulta comprender los nimeros conven—-
cionales, posiblemente porque la escuela legitima el castellano
como la uUnica forma de ensefiar a contar y puede ser también por
que no es tomado en cuenta la forma como aprende el nifio indigg
na,

El aprendizaje de las matemfticas ha sido de mayor dificul
tad para los alumnos del medioc rural, la mayorfa de los que han
intentado seguir estudisndo han fracasado porque influyen factg
res que impide su preparacidén, por eso la gente se encuentra en
un nivel bajo de escolaridad, esto hace que a los padres no les

interesa la educacidén formal de sus hijos, quieren ver el resul

-
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tado a corto plazo y prefieren que trabajen en las actividades
familiares, asistir a la escuela para ellos es pérdida de tiemw
PO y no aprenden a trabsjar, lo manifiesten mds cuendo el alum-
no no aprende, esta mentalidad repercute de manera negativa en
mi practica docente porque casi no muy asisten a las reunidnes
y en 1ss necesidades de la escuela se lo dejan todo a la respon

sabilidad de los docentes.
2.6 Organizacidn escolar.

La escuela Primaris PFederal Bilingue Bicultural DR.ALFONSO
CASO es una institucidén de organizacidn incompleta con turno ma
tutino, es controlada por 1la zona escolar nim. 153 de Sshanilla
pertenece a la jefatura de zonas de Supervisiédn nitm. 11, con ca
becera en Tila; Chiapas.

A esta institucidn escolar asisten 54 alumnos de vrimero a
cuarto grado, son atendidos por un director con grupo y un do~--
cente, a cada uno le corresponde atender dos grados en el mismo
salédn,

ILa institucidn cuenta con cuatro aulas, las dos primeras -
fueron construidas por la presidencia municipal una se ocupa co
mo la direccidén de la escuela y la otra se utiliza para guardar
los mesabancos que no estsn en uso; las otras dos fueron cong-—-
truidas por CAPFCE, estas se ocupan para stender a 1os alumnos.

La escuela tiene los siguientes anexos: Cancha de basquet-
bol, planta de luz solar, asta de bandera, bafio para el maestro
y de los alumnos, la mayoria de las instalaciones se encuentrsn
en regulares condiciones,

Los materiales que se utilizan méds en la enseﬁanza-aprendi
zaje son: Pizarrdén, borrador, gis, cartulinas, carteles, plan y

programas de estudio, libro y guia del maestro, libro de los -
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alumnos.
Acontinuacidén se presenta la cantidad de alumnos que exis-

ten en cada grado,

Primer gradosieeecseerveecenssssseesed 12 I 4 T 16
3egqundo gradOssecsssscesvrssssnsssssesH 6 M 11 T 17
Tercer gradoeiececssrocsssssvseesssseesH 2 M 6 T 8
Cuarto @radoeseessessorssosscasesssesd 4 M 9 T 13

Normativamente se lleno la estadistica inicial primero y
cuarto grado como un grupo, segundo y tercero otro grupo, Ofi=--
cialmente indica que cada maestro debe atender por lo menos 25
alumnos, preocupado de esta situacidn internamente surgid la ne
cesidad de distribuir de esta forma y consideramos gque puede =--—
funcionar porgque corresponden el mismo eiclo: lo. y 20. grado
en un saldén con un total de 33 alumnos; 3o, y 40. grado otro -
grupo conformado por 21 alumnos,

El grupo de primer grado que esta a mi cargo no muy llegan
en su totalidad, de los 16 que estan ipscritos asisten de 1ll a
13 alumnos y los de segundo de 14 = 15 de los 17 que estan re-—-
gistrados, las faltas son generadas por diversos factores que
ya se mencionaron influyendo directamente en 1la enseﬁanza-apreg
dizaje.,

El horario de clases es de 8:00 a 13:00 hrs, es una de las
normas que circulan en cads una de las escuelas y limitan la po
8ibilidad de ver 1la realidad y asume como si fuera el Ynico ho-
rario que se debe seguir, me he dado cuenta en los alumnos de -
primer grado de primaria todavia se resisten a este horario por
que estan en proceso de adaptacidn por ser recien egregsados de
pfeescolar, los nifios cuando ya no quieren estar en el s82lén ma
nifiestan, koxlaj maistro (vamonos yva maestro), kmalej kap ksa’

(voy a tomar mi nozol), con estas inquietudes ya no le dan aten
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cidén a la clase, otra de las cuestiones que limita el proceso
es la distribucidn del tiempo en cada asignatura, a lo que se
refiere a matemdticas nada mds seis horas a la semana, en rea-
lidad con este tiempo no se logra avanzar en el contenido del
programa, ya que los nifios del medio indfgena son un poco len-
tos en la comprensidn y requieren més tiempo en la realizacién
y ejercitacidén de las actividades,

En el aspecto administrativo se llenan documentos persona
les de los alumnos, del maestro y de la escuela, Referente a -
ia documentacidén de los alumnos se requisiten al inicio y al fi
nal del curso escolar, uno de los que se ha llenado snualmente
es la estadistica final informando que la mayoria de los alum--
nos aprobaron, cuando en realidad en ocasiones es falsa porque
no llegan a obtener los suficientes conocimientos requeridos, -
como consecuencia llega a afectar a otros maestros por contar -
con alumos deficientes.

En cuanto al documento personal del maestro menciono uno -
de ellos la libreta de entradas y salidas, desde mi punto de =-
vista es para controlar al personal docente para no dedicarse a
otras actividades que no tiene que ver nada en la educacidén y -
"los demds se requisitan para tener los datos del personal en —-
servicio de la educacién.

En 1o que se refiere a los documentos de la escuela se ha
llenado para tener los datos precisos Y para realizar trabajos
en beneficio de ella. Para el llenado de los documentos se ha-—-
cen reunidnes perdiendo dias hdbiles tanto en la requisitacidén
Y en la entrega, repercutiendo en 1la labor docente porque se a-
bgndonan los alumnos y es un atraso que se presenta en el plan
de actividades.

La modernizacidn educativa tiene doble intencién: La acti-

vidad pedagégica y la actividad administrativa. El primero tie-
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ne la intencidn de mejorar la cslidad del trabajo docente a tra
vés de cursos de actualizacién y preparacién profesional, el se
gundo cumple una funcidn normativa que se refiere exclusivamen-
te a la requisitacién de los documentos, a mi parecer ha aumen-
tado el trabajo administrativo vorque cada vez mandan documen--
tos oficiales y se deja a un lado el objetivo central de la --

prdctica docente.

2.7 La relacién del plan y programas de estudio vigente con la

realidad sociocultural del nifio ind{igena.

El plan y programas de estudio de educacidn primaria edita
do por la SEP en el afio de 1993, fué elaborsdo con el propdsito
de mejorar la calidad de 1a educacién, ofreciendo la flexibili-
dad suficiente para que los maestros utilicemos la experiencia
€ iniciativa para que responda g ls necesidad local, éste docu-
mento cumple una funcidédn normativa a nivel nacional que se debe
alcanzar a cubrir los contenidos sl término del ciclo escolar,
desde mi punto de vista es imposible ﬁor los diferentes contex-
tos donde se lleva a cabo el acto educativo.,

El nuevo plan y programas de estudio estd estructurado por
asignaturas que tienen como propdsito organizar 1a ensefianza y
el aprendizaje de los contenidos bdsicos de cada asignatura, -
con este nuevo reto de los maestros se he encontrado dificultad
en la aplicscidn, ya que los contenidos del progrsma no se ana-
lizan con todos los maestros del centro de trabajo, se aborda -
de manera individual de acuerdo al grado que atiende, esto ha -
llevado a que mds se dirigen en los libros de los slumnos trans
mitiendolo como vienen orgenizados y se vuelve como la Unica he
rramienta de trabajo para el maestro Yy pars el alumno, ambos se

vuelven esclavos de los libros, al estudiante se le dificulta -
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realizar y comorender el significado de las actividades porque

contienen elementos que estan fuera de su realidad y no los u-
tiliza en su medio sociocultural,

La interaccidén del proceso enseflanza-aprendizaje no exis-~
te mucha relacidén masestro y alumno, ni entre alumo-alumno por
que el tipo de ensefianza no propicia las relaciones humanas es
tan en un solo lugar, el aprendizaje se vuelve individual, los
alumnos que llegan a adaptarse a este ritmo de tranhajo son es-
timulados y los que no, son sancionados, de esta manera se van

dividiendo el grupo escolar de buenos y malos alumnos,

. ——
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CAPITULO 3,
FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA,
3.1 Referencias tedricas del tema.

Los numeros naturales son conocidos como los numeros ente-
ros positivos porque al contar van aumentando progresivamente,
éstos numeros tienen existencia y significado dentro del grupo
étnico chol y lo emplean vara contar las cosas que existen a su
alrededor.

Contar es un acto del pensamiento que realiza el ser huma-
no y se da en las diversas culturas. Contar es wuns actividad -
mental porque al realizarlo se establecen relaciones de orden -~
numérico con los Objetos que se cuentan, es decir se establece
una relacidn biunivoca, ya que el dltimo nidmero se ajusta con -
el ultimo objeto contado, es el ndmero total de objetos, por -
ejemplo: /

A 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Cf) f{\ O (f3 ) Q*} A (fj (bﬁ e

= (S _ l\h}

En este caso el Ultimo nimero es el 10, indica el numero
total de naranjas nombradas, es decir sefiala el cardinal del -~
conjunto dado., Fl acto de contar no se reduce a repetir los nom
bres de los numeros en orden como wme acogtumbra hacerlo, sino -
implica también manejar las relaciones 1l6gices entre los nime-—-
ros, las relaciones de orden Yy lasg relaciones de inclusidn.

Para cdmprender el origen de los nimeros €8s necesgario recu
rrir a la historia de nuestros antepasados, numerar es una de -
las actividades matemdticas mds antiguas de los pueblos nrimiti

VoS, surgieron de la necesidad de contar cuando colectaban fru-
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tos o formaban sus animales y era necesario establecer un con--
teo de las cosas recolectadas o de los animales que tenien, en
ese entonces no se contaba con los nimeros lo que hacian era es
tablecer la asociacidn de objetos, es decir, en una bolsa depo-
sitaban piedritas por cada uno de los animales que sacaban a -
rastar y cuando entraban al corral, esto lo hacian para darse -
cuenta de los animales que hacfan falta. De esta manera la aso-
ciacién de objetos aportaba una de las primeras formas del Pro-
ceso de contar,

Cabe mencionar que en todas las civilizaciones crearon su
propio sistema de numeracidn entre ellos los més conocidos el -
romano, el egipcio y el indud, el que manejamos cominmente en la
actualidad y tambien el sistema de numeracidén maya que se utili
zaron y aln se siguen utilizando de manera oral en algunog gru-
pos étnicos de ciertos paises de América. En México el sistema
de numeracién maya fue grande, hasta en la actualidad en algu~-
nos pueblos ind{genas se utiliza el sistema de numeracién vige-
simal de base veinte inventado por los mayas.

El sistema de numeracién maya es uno de los que utiliza el
grupo étnico chol., Para contar mencionan el nombre de los nume-
ros de manera oral porque ya no se utilizan los signos gréficos
para representarlos, la oralidad es lo que indica una represen-
tacidn simbélica de estos objetos. Lo que estd sucediendo con =
los nifios de Shushupa es que casi no los utilizan en el conteo
de las cosas, tal vez porque no se emplea en la escuela, ya que
algunos saben nada més hasta la numeracién de base diez, se le-
gitima mds el saber oficial, la numeracién ehol no es considera
dg como objeto de conocimiento, en cambio, los numeros qQue 8se -
engefia en la escuela se le ha dado mds valor; en realidad son -
los mismos y en ellos se realizan los mismos procesos légicos -

en su construccidn solo que se exvresa de otra forma.
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3,2 Referencias tedricas conceptuales.,

La educacién es considerada como el pilar del desarrollo -
social, de acuerdo al mundo cambiante la sociedad va evolucio--
nando y exige cada vez una educacidén de mejor calidad en donde
al estudiante logre su formacidén con los aspectos bédsicos que -
apoyan al desarrollo del individuo en la vida actual,

Referente a la educacidén ind{gens en Chiapas es hablar de
una diversidad cultural de los grupos étnicos que florecieron -
desde hace muchos afios y contamos con la presencia de algunos -
de ellos como: Los tsotsiles, los tojolahales, los tseltales, -
los zoques, los choles y otros que estan en extincién como el -
kakchiquel y el mame por el contacto constante con la cultura -
occidental.

En particular el grupo étnico chol que corresponde la re~-
gién sierra norte y parte de la regién selva (Tila, Tumbald, Sa
banilla, Palenque, Salto de agua) se caracteriza con una gran -
variedad dialectal, es ah{ la preocupdcién de crear una pedago-
gf{a de acuerdo a la variedad dialectal de los grupos indigenas
que lleve a consolidar una verdadera educacidn indfgena, mas no
a la adaptacidén de programas oficiales, libros de textos que na
da mas sustenta los interéses del Estado para seguir mantenien-
do su hegemonia, bajo el discurso de qQue todos los individuos -
del pais tienen las mismas oportunidades de acceso al sistema -
educativo nacional con el fin de ganar confianza con 1las clases
populares y como una forma de transmitir la ideologia dominante
que el estado burgues sustenta en la actualidad.

En realidad México es un estado pluriétnico ¥ no es para -
hablar de una sociedad universal homogenea, estd constituida de
una espléndida diversidad cultural que se encuentran en condi--

ciones diferentes.,
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En la préctica educativa, esta superioridad gue ejerce el
estado sohre la educacidén presenta efectos preocupantes para -
los indigenas ya que no les proporciona elementos para la forma
¢ién ni mucho menos para comprender la realidad social en que -
se encuentra, ha contribuido para que el individuo cambie de =
mentalidad, es decir, han abandonado algunos elementos cultura-
les propios y adoptan elementos ajenos y como consecuencia lle-
gan a negar su origen parsa no ser considerados indigenas incapa
ces, para tal situacidén propongo que 1la escuela debe funcionar
como una institucidén social encargada de dar un determinado sen
tido el desarrollo humano, es decir gque opere como instrumento
de reflexidn para el mejoramiento de los alumnos y de la comuni
dad, ya que la educacidn es una funcidén social originada de e--
lla y debe responder a los interéses y necesidades de los miem-
bros que lo integran congruente al medio sociocultural.

Ante este nuevo modelo educativo es necesario superar la -
prdctica educativa tradicional, transferir a la pedagogia libe-
radora en donde educador y educando se trensformen en sujetos -
en formacidén a través del dialogo reciproco entre educador-edu-
cando, considerar a los alumos como sujetos conscientes capa--
ces de razonar, inventar, criticar sohre el mundo cambiante, el
educador tiene que terminar como el Unico transmisor de conoci=-

mientos y pasar a formar parte de ese proceso de construccién”’r

(2).
De acuerdo a mi experiencia docente respecto a la enseflan-
za, de 108 nuimeros nada mas se reducen a una ensefianza mecdnica

que no tiene ninguna relacién con la gama de exmeriencia que -

(2) % CPR. PREIRE, Pablo. "Educacidén critica" en: Curso propedei-
tico, LEPEPMI/90, SEP-UPN, México D.F. 1991, pdg. 39.
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posee el nifio indigena, mucho menos en la forma como aprende =

en su contexto social, se estudia tal como lo marca el programa
oficial y los libros de texto, el maestro los considera como la
Unica herramienta de trabajo con los alumnos, este fendmeno edu
cativo es preocupante porque el programa de estudio no indica -
las estrategias de ensefianza de 1los numeros y los libros de tex
to tampoco le proporciona al maestro las formas de combinar los
nimeros que se ensefia en la escuela con la experiencia de con--
teo de los nifios, solo se presentan dibujos gque mayormente no -
tienen que ver con la realidad del alumno, por eso se acostum--
bran a repetir mecdnicamente el nombre de los numeros sin encon
trarle sentido a lo que dicen y sin comprender su concepto.

La propuesta que presenta la SEP con el nuevo programa pu-
blicado en 1993, organizados en ejes temdticos basados al desa-
rrollo cognoscitvo del alumno, pero en realidad a los nifios del
medio indigena se les dificulta comprender los numeros de mis -
valor, por ello, considero que primero se debe aprender log nui-
meros del 1 al 10 por ser los mAs bAsi'cos para comprender los -
de mayor valor,

En esta propuesta pedagdgica elegi{ el primer eje temdtico
de la asignatura de matemdticas de primer grado de educacidén -~
primaria denominado: "Los numeros, sus relaciones y sus opera--
ciones” (3), con el tema: Los nimeros naturales y el contenido
bdsico: Los ntmeros del 1 al 100, el cual hace referencisa:
"-conteos

-agrupanientos, desagruvamientos en unidades
~lectura escritura

-orden de la serie numérica

-antecesor y sucesor de un numero

-valor posicional " (4).

(3)SEP. Plan y programas de estudio de educacién bédeica primaria,

México D.F. 1 I“f- .. ;
(4)Ibid. SEP. ' 993, pag. 57
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Por la amplitud del dicho contenido, Unicamente me abocaré
a los diez primeros numeros, ya que se debe aprender porque és-
tes le permiten abrir paso al nifio para comprender los numeros
de méds valor y asi no llepar a la memorizacidn de estos.

De acuerdo con la teoria psicogenética y mi experiencia de
siete afios en servicio activo como docente deduzco que el apren
der no es memorizar ni recibir estimulos, sino es un acto de in
vencidén por parte del individuo, es decir, es la blsqueda perso
nal de una via para llegar al conocimiento.

En la escuela tradicional las relaciones entre profesor y
alumno se limitan, el primero es el trensmisor de conocimientos
ya elaborados y el segundo los receptores de dicho conocimiento,
es estimulado aquel que llega a memorizar el contenido que se -
ensefla en la escuela y los que no, son considerados incapaces y
por lo tanto sancionados. Creo que este tipo de aprendizaje me-
moristico no es adecuado en el aprendizaje de las matemsdticas,
en especial los nUmeros, ya que se les olvida con mayor rapidez,
pero con esto no quiere decir que la memoria se excluye total--
mente, sino que cumple un papel importante en la retencidn y en
la reproduccién de conocimientos. Para ensefiar matemdticas o —-
cualquier otra Area hay que tener en cuenta dos formas de memo-
rizacién: la mecdnica v la razonada. La memorizecidn mecdnica -
sucede con méds frecuencia en las escuelas del medio rural, en -
el aula se dirige a ensefiar directamente 1la representacidén sim-
bélica acompafiada con la pronunciacién y los alumnos se les di-
ficulta comprender el significado y como consecuencia los lleva
al fracaso.

Este tipo de aprendizaje ha dado resultado negativo en el
aprendizaje de esta disciplina porque no forma intelectualmente
al individuo. Lo que se pretende es que el nifio utilice 1la memo

rizacién razonada en donde descubre, inventa, reflexiona, con--

. e ———— . A s .
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cluye, conjeturs, opina, observa, ordena, relaciona, compara, -
establece, et, para llegar al conocimiento de la matemética.

Como dije en el apartado anterior que los libros de texto
muestran incongruéncia en la ensefianza de los nimeros, el nifio
ind{gens no aprende como viene plasmado, presentan ejercicios
pictogrdficos que no les llama la atencidn y posteriormente se
le presenta la representacidn simbélica de los numeros.

Sugiero que el camino adecuado para la enseﬂanza-aprendizg
je de los nimeros es partir de la etnomatemdtica de los nifios,
es decir, partir de las nociones de conteo de acuerdo a su ex--
presién linguistica vinculandola con los nimeros que se ensefis
en la escuela y su renresentacién simbélica, Dienes menciona c}
tado por Lauren Y Wendy "el desarrollo de los conceptos matemé-
ticos se consigue mejor mediante una serie de patrones ciclicos,
cada uno de los cuales supone una secuencia de actividades de -
aprendizaje que van de lo concreto a 1o ahstracto" (5). Refereg
te a lo expuesto considero que es importante utilizar materig--
les manipulativos relacionandolos con ,el juego y después organi
zarlos sistemidticamente para llegar a la comprensién simbélica;
en este trabajo pretendo llevar a los alumnos de lo ficil a lo
diffecil, de lo sencillo a lo complejo, para que logre su verda-
dera formacién intelectual.

Para que los nifios puedan erncontrar el camino para llegar
al conocimiento matemitico es importante la accidn directa so~--
bre el objeto, mas no el profesor sea quien va actuar sobre el

grupo escolar, es decir, la accién que hace el alumno sobre el

(5) RESNICK, Lauren B, y Ford Wendy W. "Las matemdticas como -
comprensién conceptual y como resoluciédn de problemas"
en: Matemdticas y educacidén indigena I, Antologia bdei
ca 60, semestre, LEPEPNI/90, SEP-UPN, México D.P. 1993,
pédg. 286,
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objeto no es una accidén de manipulacibén mecdnica sino de refle-
xidén para que pueda surgir un aprendizaje significativo.

En este trabajo de accidn y reflexién el nifio ird constru-
yendo su conocimiento matemitico a través de la interaccién con
sus compafieros bajo la avuda del profesor, con las orientacio--
nes que él1 hace, el nifio reflexiona, desde la 6ptica de Dienes
"los nifios son constructivos por naturaleza, mids que analfiticos"
(6), sobre lo anterior confirmo con mi experiencia que los ni=-
fios de Shushupa municipio de Sahanilla, Chiapas; construyen su
conocimiento a través de las cosas que estan a su alrededor, -~
por eso es necesario crear materiales de ensefilanza que se acer-
quen al campo de la experiencia concreta de los alumnnos.,

Los nifios de primer grado se encuentran en la edad que com
prende 1o que Piaget a llamado la etapa preoperatoria, pero tie
nen dificultades en la representacidén grafica y simbolismo abs-—
tracto ya que carec’en de reversibilidad, conservacidén, orden y
clasificacién.,

En mi experiencia docente he observado que la edad cronolé
gica de 108 nifios no es la determinante para resolver un deter-
minado tipo de problemas matemdticos, y de otras 4reas del cono
cimiento, porque repetir mecdnicamente los nUmeros no garantiza
la comprensién significativa del mismo, ni mucho menos puede u-
tilizarlos en la resolucidén de problemas de conteo, mientras no
ha descubierto el sentido de la actividad de contar, es decir,
en el por qué, para qué y cudndo hay que contar, el nific tiene
que comprenderlo para que le encuentre significado y de esta ma
nera obtenga un conocimiento significativo,

La escuela bilingue debe procurar que los alumnos descu=—-—-

bran el significado de la aAactividad de contar en ambas lenguas

(6) Op. cit. pdg. 281,

156598
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(chol-espafiol) para que puedan aplicarlo en diversos dmbitos, -
sin embargo no se hace porque los maestros utilizan mds el len-
guaje oficial en la ensefianza de los nUmeros, presentando gra--
ves problemas en los alumnos, ya que muchos de ellos presentan
deficiencias de conteo en espafiol y no sahben leer ni escribir y
casi no los emplean en su contexto sociocultural, por eso no -
les encuentran significado a los numeros que se ensefia en la es
cuela,

En esta propuesta pedagdgica se pretende que los alumnos -
aprendan los nimeros del 1 al 10, en lengua indigena y en espa~-
fiol para que los pueda utilizar en el 4mbito escolar y social.

Para el aprendizaje de dicho conocimiento, considero impor
tante retomar el juego infantil, ya que es un recurso que favo-
rece en el desarrollo de la enseflanza-aprendizaje, he comproba-
do que los nifios jugando aprenden con mayor facilidad, asi pués
los Jjuegos de los infantes se puede revivir en situaciones pedg
gégicas donde tiene operatividad las matemdticas. El juego se -
puede entender como una actividad divertida que implica una par
ticipacion voluntaria y activa por parte de los jugadores y por
medio de ellos también se puede introducir conocimientos siste-
matizadog,

El producto de mi experiencia, los cursos de actualizacidn
Y la licenciatura me han ensefiado a reflexionar sobre mi précti
ca docente y me ha hecho reconocer que he obtenido resultados -
negativos en la ensefisnza de los ndmeros, tal vez por la forma
mecdnica de transmitir los conocimientos o puede ser también -
porque no he tomado en cuenta la forma como aprende el nifio in-
dggena, crefa que nada mas los alumnos de edad preescolar pue--
den aprender jugando, pero he comprobado en mi actividad docen-
te que era uno de los mayores errores que cometfa en el aula es

colar y generalmente es uno de los que circulan con mayor fre--
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cuencia en las escuelas primariass en el medio indigena, piensan
que en este nivel ya no tiene funcionalidad los juegos, sin em-
bargo no es cierto sino que las actividades lddicas aportan ele
mentos que hacen favorecer en el desarrollo cognoscitivo del e~
ducando y en el rendimiento escolar,

De acuerdo con los grandes tedricos de la psicologfia gené-
tica el juego es muy imnortsnte en el desarrollo infantil, Bru-
ner ha dado interesantes aportaciones sobre la importancia y la
funcién del juego ya que para é1 "es una actividad que no tiene
éonseouencias frustantes para el nifio, aunque se trate de una -
actividad seria' (7), por ello considero fundamental integrarlo
en mi accién educativa porque es un medio de exploracidén y per-
mite la creatividad, la solucién de problemas, el aprendizaje -
del lenguaje, la socializacidén y el desarrollo del pensamiento
del educando,

En la actualidad algunos profesores aUn consideran que es
erroneo integrar el juego en el proceso engefianza-aprendizaje,
que el alumno no aprende nada, que soYo aprende a jugar y a per
der el tiempo, tal vez podria ser as{ cuando el juego no esta -
bien organizado y trazada las metas que se pretenden, al juego
que me refiero es el juego educativo en donde se integran contg
nidos escolares, los nifios construyen sus conocimientos a tra—-—
vés de la interaccién con sus compatieros y profesor propiciando
lag relaciones de solidaridad y ayuda mutua entre los alumnos.

En este trabajo el lenguaje cumple un papel importante en
la comunicacién para comprenderse mejor, ademas permite expre--

sar ldeas, pensamientos y sucesos que ayuda a elevar el nivel de

w

(7) BRUNER, Jerome. "Juego, pensamiento y lenguaje" en: Desarro-
1lo del nifio y aprendizaje escolar, Antologia bdsica, -

39. semestre, LEPEPMI/QO0, SEP-UPN, México D.F. 1993, =-
rag. 30.

- — -
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habilidad para resolver problemas matemidticos acordes al nivel
de conocimiento que poseen los educandos.

En este apartado abordaré la relacién entre alumnos, grupo
Y la intervencién del profesor en el proceso ensefianza-aprendi-
zaje de los numeros, los nifios de Shushupa se apoysn con los de
dos al contar las cosas, los nuUmeros estan presentes en la par-
te de su cuerpo y en su émbito social.

El proceso ensefianza-aprendizaje se partird con los sabe--
res matemdticos de los nifios vinculandolos con los nUmeros gque
se ensefia en la escuela, en esta accidén el educador cumple una
funcidn bAsica y primordial de orientador, facilitador y coordi
nador del aprendizaje y también le compete crear las condicio--
nes éptimae para que se produzca una interaccién constructiva -
entre los alumnos y el ohjeto de conocimiento.

Para establecer la relacidén entre vrofesor y alumno es ne-
cesario romper las relaciones que ha establecido la escuels trg
dicional, en donde entre educador y educando existan relaciones
reciprocas, que debe fundarse en la conciliacién de los dos (==
profesor y alumno) ambos se educan, el educando aprende a ser -
responsable de su provnio aprendizaje y el educador es un compa-
flero mas que aprende de los alumnos, porque aportan elementos -
para darle sentido mejor a su vprictica docente ¥*(8).

El dialogo es el que hace que amhos sujetos se comnrenden
y esto permite el buen desarrollo del proceso y también propi--
cia la solidaridad, la reflexién y la accidn de los sujetos en
el acto educativo. La interaccidn profesor y alumno es una for-

ma para crear la relacién de confianza en la organizacidén del -

(8) %CFR. Op. cit. FREIRE, pdgs. 44 - 45,
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trabajo, ya que en un saldén de clase tradicional circula con -
mas frecuencia el autoritarismo del profesor, los alumnos los -
encaminan a la sumisgidén y la pasividad, el aprendizaje se vuel-
individual,

Por eso en esta propuesta planteo que el gruno escolar se
convierta en grupos informales de cooperacién y de comunicacidn
para lograr el mayor grado de interaccidén de los alumos en vez
de estar realizando actividades individuales, he visto cuando =~
Juegan los nifios no estan en un solo lugar sino en constante ig
teraccién con sus comonafieros, esta experiencia la incluyo en mi
propuesta pedagbégica para construir conjuntamente el conocimieg
to entre los miembros del grupo, la intencién es crear un espa-
cio de construccién de conocimiento compartido para logrsr un -
objetivo comun.

No se puede dejar a un lado la interaccidén entre los alum-
nos ya que es importante en el aprendizaje como dice en sus es-
critos el psicdlogo Ruso Vigotsky "la interaccidn social es el
origen y el motor del aprendizaje y del desarrollo intelectual
greciss al proceso de interiorizaciédn que hace posible" (9). Es
importante permitir las relaciones entre los alumnos porque fa-
vorece en la socializacién, la adquisicidén de competencias y -
destrezas, el control de los impulsos agresivos, sdaptacidén a -
las normas establecidas, la superacidén del egocentrismo y tam--
bién favorece en el rendimiento escolar.

La interaccién entre profesor y alumno hace que el lengua-

je cumpla una funcidén primordial en el proceso ensefilanza-apren-

(9) COLL, Cesar. "Estructura grupal, interaccién entre alumnos
y aprendizaje escolar" en: Criterios para propiciar el
aprendizaje significativo en el aula, Antologia bdsica

50. semestre, LEPEPMI/90, SEP-UPN, México D.F. 1992, -
pég. 94.
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dizaje, esto le sirve al alumno como instrumento regulador de -
la accidén y del pensamiento, segin Cesar Coll en su escrito men
ciona que "adquiere esta funcidén reguladora cuendo es utilizado
en toda su potencialidad instrumental en el marco de la interac
cién social™ (10), en el proceso ensefianza-aprendizaje se utili
zard la lengua materns del nifio para comprender los contenidos
escolares ya que esto le ayudard a gufar en las orientaciones -
que da el profesor para llegar a dominar lo que todavia no rea-
liza por si solo, por eso la comunicacibén es muy importante en
el proceso de construccidn del conocimiento. Entonces el educa~
dor en esta propuesta serd un compafiero mas de los alumnos a -
quien le toca guiar, orientar y coordinar las actividades esco-
lares, mientras que a los nifios les corresponde la funcidén de -
ser actores responsables de su propio aprendizaje.

Para que exista una buena ensefianza en el aula es necessgw=~
rio implementsar y utilizar recursos diddecticos variados para -
que despierte la curiosidad e interés de los alumnos . Su uso -
es muy importante en el proceso ensefianza-aprendizaje, ya que -
le permite al alumno poner en juego todos sus sentidos durante
la interaccidén con ellos, ayuda a estimular su creatividad e i-
maginacién que conduce a asimilar y a comprender significativa=-
mente el concepto de nimero. Al darle un adecuado uso contribu-
ye a potenciar y a facilitar la adquisicién del corocimiento ma
temdtico, al no ser as{ origina aburrimiento en el alumno y co-
mo consecuencia los lleva al fracaso.

Para que el recurso diddctico se convierta como un medio -
de apoyo o reproductor de conocimiento matemdtico en el proceso

ensefianza-aprendizaje, es necesario crear materiales de enseflan

(10) Op. cit. pdg. 95.
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za que originen al campo de la experiencia de los nifios, es de-
cir, partir de las realidades concretas de los alumnos y su ni=-
vel de capacidad para que los pueda analizar, interpretar los -
recursos que se le presenta y mediante ella le permite abrir ca
mino hacia nuevos aprendizajes.

Entonces se puede entender los recursos diddcticos como el
conjunto de elementos que utilizae el profesor para amenizar, in
centivar y facilitar la adquisicidén de aprendizajes importantes
en los alumnos en el proceso enseflanza-aprendizaje.

Algunos profesores todavia no tienen bien claro el concep-
to de los recursos diddcticos que se utilizan en el aula, para
tener un conocimiento amplio se presentan tres tipos que son -
los siguientes.

—-Auxiliares diddcticos: son aquellos objetos imprescindibles -~
que utiliza el maestro y el alumno en el proceso ensefianza-a-—-
prendizaje, como son: plan y programas de estudio, avance pro-
gramdtico, libro del maestro, libros de texto, cuaderno, juego,
cuento, ronda, canto, etc. '

-Materiales diddcticos: Son todos aquellos objetos ya elabora—-
dos que los utiliza el alumno y el maestro en la realizacidén -
de los materiales, se dividen en dos partes: material artifi--
cial y material natural, El1 primero comprende como la cartulins,
hojas blancas, marcadores, ldpiz, borrador de gomsa, tijeras, -
cinta, plastilina, colores, cartones, pizarrén, gis, borrador,
cancha de basquetbol, etc; el segundo corresponde a los obje--
tos naturales como: hojas de los drboles, flores, piedritas, -
frutas, semillas, abellano, lodo, etc.

-Medios diddcticos: son aquellossaparatos electrédnicos que se -
pueden visualizar y escuchar, como son: grabadoras, televisidn,
videos, etc, cabe mencionar que nada mas puede funcionar en 13

gares donde cuentan con energia electrica; en las comunidades
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ind{genas no se utilizan porque algunas no cuentan con este ti-
o de servicio.

Histdricamente la evaluacién ha cumplido el papel fundamen
tal de auxiliar en la tarea administrativa en las instituciones
educativas, es decir, certifica los conocimientos a través de -
la asignacidn de notas o calificaciones por exigencia institu-
cional y consecuentemente social, esta cuestién es preocupante
porque en algunas escuelas de nuestro pais siguen practicando -
la concepcidn tecnocrdtica y eficientista de la evaluacién en -
el proceso ensefianza-aprendizaje, en este sentido no se puede -
seguir considerando a la evaluacidén como una actividad terminal,
estdtica y mecdnica con la aplicacién de exdmenes para gaenar --
una calificacién ya que distorciona el objetivo de la actividad
docente. Por tal situacidén, en esta propuesta pedagbdgica se en-
tiende al proceso de ensefianza-aprendizaje como una actividad -
de permanente cuestionamiento durante el desarrollo de la préc-
tica educativa,

Anteriormente el profesor era la inica persona que partici
pa en la evaluacién del acto educativo, en esta propuests consi
dera absurdo esa valoracidn, la intencidn es que en las tareas
evaluativas se introduzcan metodologias participativas en donde
se concibe la evaluacidén como un proceso en el que los involu=--
crados asumen alternativamente el rol de sujetos y objetos de -
evaluacién. En este sentido les rermite jugar un papel activo y
decisivo en todos los momentos importantes del proceso ensefian-
za~aprendizaje., La accién del docente encamina a la produccién
de aprendizaje socialmente significativo en los alumnos y tam--—
b}én su participacién en este proceso es decisivo y significati
Vo, considerando que éstos, durante el proceso del aprender in-
tervienen en los procesos del aprender del profesor, mediante -

ella genera cambios en su préctica docente y posibilita la con-
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frontacién de su teoria con su prédctica, coincidiendo con Juan

Manuel Alvarez Méndez "la evaluacidén educativa es aprendizaje -
todo aprendizaje que no conlleva autoevaluacién de la actividad
misma del aprender no forma" (1ll), esto me da ha entender que -
la ensefianza y el aprendizaje deben ser evaluadas ya dque son ac
tividades en proceso de formacidén, el profesor y el alumo a=---
prenden de su actividad, ambos construyen y mejoran su activi--
dad. As{ pués la evaluacidn educativa ya no se debe considerar

como una actividad de represidén sino se debe considerar como -
una actividad de formacién.

En esta propuesta pedagdgica se pretende realizar la eva--
luacién insertada en la perspectiva del aprendizaje en donde se
inscribe en el orden de la observacién participante, de accién
y reflexién que plantee el compromiso de la participacién real
real de todos los involucrados en una interaccién que los con--
vierta en sujetos y objetos del proceso ensefianza-aprendizaje.-
la participacién es un factor importante en la evaluacidn y es
definida como un ejercicio compartido por todos los implicados
en el proceso de tal manera que se logre el objetivo comin.

En la evaluacidén del aprendizaje se concibe al alumno como
una totalidad tomando en cuenta todas las acciones y su comple-
jidad del ser humano, coincidiendo con Azucena Rodriguez, cita-

da por Porfirio Moran Oviedo "el aprendizaje es un proceso dia-
P J

(11) ALVAREZ, Méndez Juan Manuel. "El alumnado: La evaluacién -
como actividad critica" en: El campo de lo social y -
la educacidn indigena III, Guia de trahbajo y antolo--
gia primera parte 8o. semestre, LEPEPMI/Q0, SEP-UPN,
México D.F. 1994, pidg. 211.
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lectico" (12), referente a lo expuesto todo individuo en movi--~
miento que recorre al aprender no es recta sino que implica cri
sis, paralizaciones, retrocesos, resistencia al cambio, etc, to
das estas deben ser tomadas en cuenta en el proceso de evalua--
cién, ya que el aprendizaje es un proceso de permanente cong——-
truccidn,

Cabe dejar claro que en la evaluacidén educativa circulan -
tres aspectos importantes en el proceso enseflanza-aprendizaje -
que no hay que confundir en el momento de la aplicacidén porgue
presentan connotaciones muy diferentes.

La evaluacidn, constituye un proceso amplio, complejo y =
profundo, que abarca todo el acontecer del grupo: sus problemas,
miedos, evasiones, ansiedades, satisfacciones, heterogeneidades,
etc, es decir, se refiere a todo el proceso. La acreditacidn, -
ge refiere a los aprendizajes mds importantes que propone el -
programa de estudio, la acreditacidn es algo que se construye -
poco a poco que se va construyendo y reconstruyendo a través de
situaciones de aprendizaje. lLa califioacién es donde se concre-
tan y depositan valores que en realidad no tiene que ver nada -

con respecto al aprendizaje del aslumno.

(12) MORAN, Oviedo Porfirio, "Instrumentacién diddctica" en: El
campo de lo social y la educacidn indigena III, Anto-

logia de la segunda parte 8o. gsemestre, LEPEPMI/90, -
SEP-UPN, México D.F. 1994, pig. 211,
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3.3 Visién interdisciplinaria.

No se puede negar la importancia de la matemdtica en la vi
da del ser humano, estan presentes de cualquier forma en sus -
quehaceres cotidianos, es decir lo practican conciente e incon-
cientemente en sus actividades artesanales y agricolas, como -
por ejemplo: la elaboracidén de ollas de barro, canastas, casas,
horas de trabajo, la preparacién de medicinas tradicionales, -
cuando venden y compran en la tienda, al moler maiz, etc, y los
nifios cuando cuentan sus juguetes, todo esto expresan conociew-
mientos numéricos por eso existe cierta vinculacién con las -
ciencias sociales porque les benefician en sus prédcticas coti--
dianas,

También no se puede excluir la relacidn que existe con las
ciencias naturales ya que la naturalezs aportan formas geométri
cas como por ejemplo: las hojas de los 4Arboles, plantae, cerros,
panal de abejas, tamafio de los Arboles, etc, por ello guarda un
cierto grado de vinculacién con las matemdticas.,

Los numeros se expresan en cualquier parte de su vida del
ser humano, por ejemplo: la parte de su cuerpo, la familia, en
el dmbito social y natural, por ello no podria estar separads -
con las ciencias sociales, ciencias naturales y también la asig
natura de espafiol porque al expresar los nimeros se mencicnen =
verbalmente y se articula de alguna medida.

Se puede entender que la matemdtica es imprescindible en -
las demds ciencias porque articula de alguna manera como la in-
genieria, la medicina, la arquitectura, etc. y favorecen de al-
guna forma,

Con esta valiosa utilidad que brinda las matemdticas en el
édmbito de sus quehaceres del hombre, se considera en el estudio

de esta ciencia como formador del ser humano; favorece en el de
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sarrollo intelectual y le permite mejorar sus habilidades, nara
descubrir, discriminar, conservar, establecer, concluir y con--
tribure en el entendimiento de su mundo social,

La matemdtica se ha comprobado que es la ciencia que ha -
contribufdo en el desarrollo tecnolbégico en los paises indus—-—-
trializados, por eso es necesario que la escuela ensefie los ni-
meros partiendo de los conocimientos étnicos de los nifios para
llegar al conocimiento de los numeros convencionales y los pue-
da aplicar como herramienta en la solucidn de problemas matemé-
ficos Yy a futuro los utilice en la transformacién de su mundo,
para que a partir de ello, su interaccién con la sociedad nacio

nal sea cada vez menos desigual y pueda participar como ciudada:

no en todos los ordenes de su vida.



CAPITULO 4
ALTERNATIVA PEDAGOGICA,

4.1 Objetivos.

Como en toda actividad se persiguen metas a alcanzar, en -
este trabajo pretendo como objetivo general recuperar los cono-
cimientos matemdticos del nifio para propiciar el proceso ense-—-
flanza~aprendizaje de los numeros.

Asi como también proporcionarle este trabajo a los docen--
tes que laboran en el medio indigena como una opcidn para la en
sefianza de los numeros convencionales del 1 al 10; del objetivo

general se desprenden sus objetivos particulares como son:

~Despertar el espiritu de interés del alumno a través del juego
en el conocimiento de los numeros convencionales.

~Favorecer los saberes matemAticos de los nifios pera la adquisi
cién de los ntmeros del 1 al 10.

~Interactuar con los alumnos a través del intercambio de ideas
con otros, para la construccién de conocimientos matemdticos,

-Rescatar la autonomfa del alumno para 1la elaboracién de nuevos
conocimientos matemdticos.

-Promover la actividad intelectual del nifio nars que pueda cono
cer los numeros, presentandoles problemas de conteo,

~Recuperar el juego infantil como un medio idoneo de aprendiza-

je de dicho conocimiento.
4,2 Metodologia.

En este apartado abordaré las formss prdcticas o procedi--
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mientos que el alumno debe seguir en el proceso enseflanza-apren
dizaje de los numeros., Cabe mencionar que la metodologia es un
conjunto de procedimientos que utiliza el profesor para desper-
tar la actividad intelectual del nifio en el proceso ensefianza—-
aprendizaje.

Es importente sefialar que no hay un método Unico de ense--
flanaza, ya que cada profesor puede implementar una forma dife--
rente de propiciar el aprendizaje de acuerdo a la situascidn par
ticular donde se genera el acto educativo.
| Como he venido mencionando en el presente trabajo todavia
en algunas escuelas primarias del medio indigena se prictica la
ensefianza tradicional de los ntmeros, se inicia directamente -
con la simbologia y posteriormente las operaciones bdsicas como
la suma, resta, etc.

La ensefianza de la simbologia nﬁmérica se aborda en forma
mecdnica y desligado del concepto de numero, el alumno se va di
ciendo que repitan el nombre de los niUmeros sin tener presente
ningin material concreto, ‘

La representacidén simbélics no deberfia ser punto de entra-
da sino de llegada porque aprender el concepto de nimero va més
alld de la repeticién mecédnica.

En el proceso enseflanza-aprendizaje se realizarén activida
des por equipo y grupal, ya que mediante la interaccién entre -
alumnos y maestro favorece la adquisicién de nuevos conocimien-
tos., Este trabajq colaborativo entre educandos y educador lo =
considero funcional porque la lengua materna del alumno (chol)-
serd un instrumento fundamental en la comunicacidén y de compren
8ién en el desarrollo de la actividad, ya que mediante ella, -
permite desarrollar la capacidad intelectual del nifio.

En esta propuesta pedagégicse primero se ensefiard a contar

con materiales concretos a través del juego libre en ambas len-
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guas (chol-espafiol) posteriormente su notacidén simbdélica, de =
tal forma que no le resulte al alumno tan diffcil su compren~--
sibén, podrd comprender mejor el concepto y la simbologia como
forma de expresar y resolver problemas de conteo y de operaciédn
en la vida cotidiansa.

En el desarrollo del tema se utiliza 1a estrategia metodo-
l6gica accidn-reflexidn que parte de lo concreto a lo abstracto
es decir, se inicia con la manipulacién de objetos concretos -
que existe en su medio sociocultural, una vez que hayan domina-
do el concepto de niUmero se pasa al aspecto simbdlico.

Considero funcional esta estrategia metodoldgica porque no
se impone ninguna representscién gréfica (simbélica) con antici
pacidén, ni se presenta loes numeros aislados de materiales con--

cretos.
4.3 Estrategia diddctica.

La estrategia diddctica que se presenta en esta propuesta
pedagégica permite el logro del aprendizaje de los numeros del
1l al 10,

En el proceso ensefianza-aprendizaje se debe llevar a cabo

las siguientes actividades:

-Realizar ejercicios verbales a nivel grupal en donde el nifio —
pueda expresar nuimeros que le son familiares, como en el conteo
de las partes del cuerpo empezando del 1 hasta llegar al numero
10, con la finalidad de conocer el conocimiento matemdtico del

alumno y crear participaciones del grupo para que entre ellos

confronten sus ideas y se den cuenta hasta donde no pueden con-
tar, el maestro intervendrd en el momento oportuno para apoyar=-

los,
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-La actividad libre se denomina JUGUENMOS AL INTERCAMBIO DE PRO-
DUCTO, para ello se forman cuatro equipos de custro elementos,
primero se parte del conocimiento previo del nifio, apoyandose
con algin material concreto posteriormente se cuenta en forma
combinada (chol-espafiol) de tal forma que comprenda significa-
tivamente el concepto de numero en ambas lenguas.

El tipo de material seran los objetos que el nifio ya cono-
ce como pueden ser: frutas (naranjas, mandarinas, guineos, caca
té, cafia, etc.) semillas de (frijol, mafz, calabaza, etc,) pali
fos, piedritas, hojas, flores, etc.

Esto se realizardn varias veces de diferentes formas para
no aburrir a los alumnos con la intencién de que aprendan bién
el conteo y el agrupamiento y desagrupamiento en unidades.

El maestro intervendrd en el momento que a los alumnos se
les presenten dificultades en el intercambio de cosas, haciendo
las siguientes interrogantes a cada equipo.

-:81 el equipo 1 les d4 una naranja, cuidntas mandarinas le tie-
nen que dar? ’

=¢81 el equipo 2 les ddn dos guineos, cudntos pedazos de cafia
les tienen que entregar®?

-¢81 el equipo 3 les ddn tres naranjas, cudntos manojos de flo-
res les tienen que regresar?

=¢81 el equipo 4 les dédn cuatro granos de maiz, cudntos granos
de frijol les tienen que devolver?

Asi sucesivamente hasta llegar al numero 10, para motivar-
los se les contard el cuento llamado EL GATO Y LOS RATONES (ver
anexo 2) y también se le pedird al grupo si alguien se sabe al-
gin cuento, una vez terminado de contar, el maestro les pedird
a los alumnos que coloquen sus asientos pegado a la pared para
que quede libre el centro del aula o también se puede utilizar

la cancha de basquetbol para realizar la ronda con el nombre LA
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GALLINA BLANCA (ver anexo 3) se hace con el fin de conocer la

cantidad de pollitos blancos y amarillos.

Una vez que el alumno haya estructurado su concepto de nié-
mero, se podrd introducir al conocimiento de la simbologia por
medio del juego.

-Para esta actividad se utiliza el juego denominado EL SALTO DE
RANA, para llevar a cabo este juego, se escribe una linea numé
rica en el piso con gis o un pedazo de cartén de 130 cm. de -
largo y de ancho 20 cm, se utilizan cédigos gréficos para indi
car la distancia que salta el alumno, esto se hace para que co
nozcan el orden de la serie numérica y para que identifiquen
el antecesor y sucesor de cada nUmero y su valor posicional,

En el inicio del juego los alumnos tienen que estar en el
lado donde comienza el 1, es decir, atras del cuadro donde se
dd el salto, tener amontonado las piedritas a un lado, depen-——-
diendo el numero que llegue pasard a recoger sus piedritas en -

vieta de los integrantes del equipo o del grupo, por ejemplo:

¢

QF

ra que confronten sus ideas, el maestro ird haciendo cuestiona-
mientos para que el alumno reflexione los siguientes:

-icual es el numero mis cercano? ¢por que?

=icual es el nlrnero mds lejano? icrees que ese es el correcto?
-scual es el nimero menor de 2% ipor que?

-icual es el numero mayor de 2% icomo lo compruebas si es co=-
s rrecto?

Se-puede ir haciendo preguntas hasta llegar al nimero 10,
Es muy recomendable dejar abierto el salén en el recreo y

tener disponible suficiente gis, ya que a los alumos les llama
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mucho la atencién, en sus ratos libres quieren jugar con sus -
compafieros trazan su linea numérica dentro del salén o en la -
cancha de basquetbol y es una forma adecuada para que practi---
quen por si solos la escritura de la simbologia de los numeros.

Es conveniente dejar al alcance de 108 nifios el pizarrén
y el borrador para que en su tiempo libre lo ejerciten dentro
del ealdén de clase, ya que entre alummos manifiestan, yo ya se
hacer el 1 yo también dice el otro, comienzan a practicar y es
un buen momento para expresar lo que han adquirido.

Se les presentard dibujos con sus respectivas grafias numé
ricas con su valor posicional del 1 al 10 y pegarlos dentro del
salén de clase para que se familiaricen con los niUmeros conven-
cionales y se motivard con un corito con el nombre CINCO RATON-
CITOS (ver anexo 4) para estimular la expresidén grifica, los
trabajos de los alumnos se deja pegado en el saldn.

-Para concretizar el aprendizaje se elabora un juguete muy pre-
ciado y jugado por los nifios llamado EL ABELLANO., Para este -
juego se escriben los cédigos grificos en un papelito Yy pegar
alrededor del abellano cubierto con cinta, se tendrd a la mano
un hilo de seda o de algoddén de un metro de longitud y un peda

z0 de tela para hacerlo bailar. K ?
= ™

oy 3
Se juega por equipo integrado por dos alumnos con su respecti-
vo abellano,

-S5e Jjuega de a ganar, con frutas, palitos, piedritas, flores, -
hojas, semillas, etc, y tenerlos amontonado donde se estd rea-
lizando dicho juego, puede ser dentro y fuera del salén,

.Cada alumno hace bailar el abellano, el nvmero que cae sers la

cantidad de objeto que recoge.
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.Una vez presentado por equipo se pasa a nivel grupal para que
entre todos verifiquen las dudas.

A medida que el alumno vaya estructurando su pensamiento -
matemdtico podrd desligarse paulatinamente del manejo de mate--
riales concretos y con esto estard en condiciones para realizar
representaciones grificas cada vez méds abstractas.

De manera ordenada se les diran a los alumos que se ubi--
quen en sus respectivos sientos para detectar los logros y defi
ciencias,

.A cada alumno se le entrega hojas de ejercicio para que contes
.te, todo lo que vieron en el desarrollo del tema.

.Una vez terminado la actividad se lleva al andlisis a nivel -
grupal para que se den cuenta de sus errores.

.Cada alumo calificard su trabajo de otro compafiero.

.Se pedird voluntariamente algin alumno que pase a realizar el
primer ejercicio, los alumnos estardn atentos para ver el re--
sultado correcto.

.Asi sucesivamente hasta terminar con el Ultimo ejercicio.,

«Al terminar de calificar, se les devolverda sus hojas de ejerci
cio para que lo rectifiquen su trabajo.

De esta manera se detectan los alcances y deficiencias del
anrendizaje, el resultado de esta actividad no es la definitiva
sino se tomard en cuenta todo lo que se observd durante el desg

rrollo del tema,
4.4 Recursos diddcticos.

Los recursos diddcticos gque se emplea en este trabajo son:
pizarrén, gis, borrador, programa de estudio, cuaderno, ldviz,
hojas, borrador de gora, colores, marcadores, tijeras, cartédn,

cinta, papel, catulina, hilo, pedazo de tela, la cancha de bas-
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quetbol, el espacio de aula escolar, naranjas, mandarinas, gui-
neos, cacaté, trocitos de cafla, semilla de maiz, de frijol, de
calabaza, palitos, piedritas, hojas de los 4rboles, flores, abe
llano, etc.

Estos recursos mencionados sirven de apoyo para que a 1los
alumnos se les faciliten la adquisicidén de los numeros del 1 al
10.

4.5 Evaluacién del aprendizaje.

Para la evaluacidén del aprendizaje se tomard en cuenta des
de el inicio y término del proceso ensefianza-aprendizaje. Se va
lorarda la minima participacién del alumno y los problemas que -
enfrentan as{ como los cambios que van presentando durante el -
desarrollo de la actividad.

La evaluacién se llevard a cabo de esta forma tomando en -
cuenta lo siguiente:

-Participacidén individual, es a través, de la observacién del -
maestro, otorgard la acreditacién de acuerdo al grado de res--
ponsabilidad del alunno en el desarrollo de las asctividades.

-Participacidén por equino, los integrantes participarédn en la -
evaluacidén, dependiendo de la colaboracidn de cada uno de ellos
otorgaridn la acreditacién.

~Participacién grupal, el grupo es el que evalua a cada alumno,
se valorard la aportacidén del alumno en el trabajo grupal y -
por Ultimo participa el maestro en la acreditacidn.

Las calificaciones se suman, el resultado se divide entre
tres; la calificacidén final serd el cociente de dicha divisién.

Es recomendable que en la evaluacidén del anrendizaje se de
a conocer los aspectos a calificar con los alumnos antes de ini

ciar la actividad para que tengan conocimiento de la forma de -
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evaluar y pueden responsabilizarse en su trabajo y también pa-
ra que sepan gue participan en el proceso de eveluacidn. Acla-
rando aque posiblemente se dificulte este proceso evaluativo —-
pPOr ser alumnos de primer grado, pero se hard el intento para
Que los nifios el principio vayan comprendiendo la importancia
de sus participaciones en este proceso y asi la evaluacién fun
Cione como retroalimentecidn de la enseflanza-aprendizaje,

Aqui presento un registro para llevar lae anotaciones de

ceda alumnno

NJP |[NOMBRES &5%&&%5% g
APELLIDO APELLIDO NOMBRE & 8|8 BIE = § EOBSERVACIONES
PATERNO  MATERNO 3 E 3 g 3 % by & DEL
= H B O DOCENTE
= 2|2 8|2 I8
[a ) o oy

01 JUAREZ CRUZ ALFREDO

02 JIMENEZ LOPEZ CARMELA

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12




CAPITULO 5 .
PERSPECTIVA DE LA ALTERNATIVA PEDAGOGICA.
5.1 Aplicacién, evaluacidn y seguimiento,

La presente propuesta pedagdgica busca establecer un cam--
bio en la ensefianza en el campo de la matemdtica, se refiere -
particularmente al de los numeros del 1 al 10, ya que los contg
nidos se han transmitido como si fuera un conocimiento acabado
Y por ello, es necesario hacer una reflexién profunda a cercs -
de la ensefianza para romver el modelo tradicional que hace mu-—-
cho tiempo se ha venido practicando en las escuelas primarias.

La aplicacién de este trabajo primeramente la llevaré a ca
bo en mi centro de trabajo con los alumnos de primer grado en -
la Escuela Primaria Bilingue DR. ALFONSO CASO, con clave O7DPB-
0686F, ubicada en la comunidad de Shushupa municipio de Sabani-
lla, Chiapas. ’

Para iniciar el trabajo realizaré una reunidn general con
los padres de familia para informarles el giro que did el nuevo
modelo educativo actual, para ello, seria necesario cemhiar la
prédctica docente transferir hacia una nueva pedagogia y también
se le dard a conocer que en esta propuesta la intencidén es uti-
lizar el juego infantil como una estrategia idonea para adqui--—
rir los contenidos programiticos, ya que los tedricos de la psi
cologia genética consideran al Jjuego como un medio natural de -
aprendizaje -que favorece en el desarrollo intelectual, emociow-
ngl y fisico del nifio.

La evaluacién y seguimiento de esta propuesta pedagbgica,
se seguird aplicando, una vez puesta en prictica en mi centro -

de trabajo no quiere decir qQue sea un caso cerrado o dado por -
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terminado sino estard en constante aplicacién en otros centros
educativos y entregaré una copia al supervisor de la zona esco-
lar N. 153, Sabanilla para que sea quien promueva la aplicacién
de este trabajo, ya que mediante ella puede surgir nuevas situg
ciones de aprendizaje que puede ayudar a mejorar esta propuesta
pedagbgica,

Para la evaluacién se tomard en cuenta todas las activida-
des que se llevaron a cabo en el transcurso de la aplicacién co
mo son: las dificultades y logros de este trabajo, recomendando
a8 los profesores que tienen la oportunidad de aplicarla, tener
presente su cuaderno de notas para anotar los limites Yy alcan--
ces de dicha propuesta, también es importante que lleve su dia-
rio de campo para describir los sucesos negativos y positivos -
que se van presentando en el momento de la aplicacién, haciendo
sus anotaciones desde el inicio hasta al final porque en base a
esto se puede ir tectificando el trabajo.

La propuesta pedagdgica de la numeracién se desprende del
plan y orogramas de estudio 1993 de educacién bisica primaria -
elaborado por la Secretarfa de Fducacidén Publica. Dicho trabajo
se tiene previsto realizar iniciando el periodo escolar 1997-12
98 por ser el primer eje temdtico que marca el nuevo programa -
escolar.

Analizando el tiempo de trabajo escolar en esta asignatura
considero que no alcanza como esta organizada en el plan de es-
tudio, por ello sugiero que esta propuesta pedagdgica tenga un
tiempo de trabajo de 8 horas a 1la semana, por lo menos 2 horas
diarias de lunes a jueves con una duracién de 28 dias hdbiles -
llegando con un total de 56 horas.

Mi deseo es que los profesores que laboran en el medio in-
digena tengan el éxito en nonerla en practica y enriquecerla -

con sus aportaciones y también a los maestros que tienen la opor
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tunidad de leer este humilde trabajo le sirva de utilidad en el

desempefio de sus labores docentes.
5.2 Socializacién y/o difusién,

Una vez puesta en prictica esta propuesta pedagbgica se re
curre a la difusidn, entregaré una copia sl director de la es--
cuela donde presto mi servicio educativo y después entregaré un
tanto a la Supervisién escolar No., 153, Sabanilla, Chiapas; a -
donde pertenece mi centro de trabajo para que el Supervisor pro
mueva con los directores de cada centro educativo, posteriormeg
te acudire a las dependencias donde considero que me pueden apo
yar econdémicamente para las fotocopias y asi entregar una copia
del trabajo a los supervisores de cada zona escolar y al jefe -
de zonas de supervisidén y sean quienes impulsen en la promocidn
Yy extensién de esta propuesta para que lo conozcan a nivel re--—

gién,
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CONCLUSIONES,

La presente propuesta de la numeracidn es una opcidén que -
puede contribuir a mejorar la ensefianza-aprendizaje de dicho -
contenido.

Ser docente de educacién primaria implica responsabilidad
¥ requiere de mayor dedicacién para dar otra direccién en la -
forma de ensefiar y aprender matemdticas, ya que en el medio in-
digena existe un bajo rendimiento en el aprendizaje de dicho co
ﬁocimiento.

Es importante que la ensefianza de los nuimeros convenciona-
les del 1 al 10 sea tomado en cuenta el conocimiento previo del
alumno, para que a partir de ello, sea él, quien descubra jugag
do el resultado de la resolucién de problemas de conteo, median
te el cuestionamiento y la reflexidén, también tener en cuenta -
las condiciones donde se lleve a cabo el proceso educativo, ya
que puede coadyuvar a aportar algunos elementos para disefiar -
nuevas situaciones didécticas., ‘

La simbologia de los nmeros convencionales son conocimieg
tos Utiles, su ensefianza no deben ser punto de partida sino de
llegada porque es una forma de representar o expresar grifica—-
mente los conceptos y esto le servird como herramienta para la
resolucidén de problemas aritméticas.

Aprender implica trabajar con otros, por lo tanto, es im--
portante propiciar la interaccién social, pars que los alumnos
puedan confrontar e intercambiar sus ideas a fin de que lleguen
a mejores formas de construir el conocimiento.

. Una enseflanza fundamentada deade la Sptica constructivista
puede dar grandes posibilidades de cambiar el proceso enseﬁanzg
aprendizaje, principalmente en el alumno y en el maestro por -

ger los actores directos del proceso educativo, el primero se =
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se refiere en la forma de apropiar el conocimiento; el segundo
por su intervencién en el proceso de aprender del alumno y pue-
de ayudar a desarrollar el pensamiento intelectual para lograr
transformaciones significativos en el educando.

La teoria psicogenética le d4 énfasis a la idea constructi
vista, esta corriente teérica no menciona la forma como pueden
aprender los alumnos un determinado contenido programdtico, si-
no tiene que ver mucho del quehacer docente vara que se lleve a
cabo la construccién del conocimiento, la teorfa solo aporta e-
iementos importantes que contribuye a entender mejor el desarrg
110 del pensamiento 16gico del nifio, al docente le compete disg
fiar estrategias diddcticas mds favorables a los educandos de --
acuerdo a las condiciones sociales donde se lleve a cabo el ac-
to educativo,

Cabe mencionar que las estrategias diddcticas disefiadas en
esta propuesta pueden surgir modificaciones va dependiendo de -
la creatividad del docente, las condiciones sociales de los a—-
lumos y los factores que intervienen en el proceso ensefianzge-
aprendizaje.

Es importante que el docente domine la lengua del alumno -
pPor ser un instrumento de comunicscidn en el aula, mediante -
ella, permite establecer una buena relacidn con los educandos,-
Durante el abordaje del tema serd en lengua indigena para que -
les facilite la comprensidén de los numeros del 1 al 10, no fue
posible traducirlos porque a cada maestro 1o ubica de acuerdo —

al contexto social donde realiza su labor docente.
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ANEXO 2.
EL GATO Y LOS RATONES,

Habia una vez 10 ratones de diferentes tamatios, 5 chicos,
3 medianos y 2 grandes, pero eran bién astutos, apenas entraba
la noche empezaban a acechar qué habia en la cocina, porque te-

nian un hambre terrible, llego un dfa en que el duefio de la ca-

sa compro un gato con la finalidad de acabar con los ratones,
una tarde el gato se puso listo olfateando sin hacer nada de -
ruido y esa noche logro agarrar una rata grande y con trabajo -
lo acabd, el duefio se puso bién contento al ver uns cabeza de -
rata muerta, poco después, el gato ya no agarraba nada asi gi--
guieron los dfas, el duefio desesperado porque cada vez que dejg
ba algunas cosas comestibles en la cocina al amanecer ya no en-
contraba nada, un dia el sefior decidid comprar veneno denomina-
do mata rata para que mueran los ratones, esa tarde prepard el

veneno revolviendolo con masa y esa noche el gato muy inquieto

¥ preocupado porque no lograba agarrar nada, ya del hambre gue

tenia se adelanto a comer la masa que habia en el suelo, al ama
necer el sefior se levanto muy contento rensando que estaban -
muertos los ratones, en ese momento penso en su gato al ver que
no aparecia y lo empezd a buscar cuando en un rincon de su casa

fue a encontrarlo muerto por comer masa envenenada.
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ANEXO 2.

(traduccién en lengua chol)
JINI MIS YIK’OTY TSUKOB.

Ambi wajali lujunkoty tsukob yila’ty yilal i fiuklelob, jo’'-
kojty i chutylel, uxkoty i xifiojolel, cha’kojty i t’yufiulel, wen
p’ip‘ob mi melob i bHj, mu’jach i pi “tyafiob mi yik‘afi pamil muk<
ix i k'un majlel i k’elob chuki afi ya’ ty’ kusifia, k#lHxix bi --
mi’ chuk wi‘flal, ta’ bi k‘oty jumpej k‘ifi, jifii i yum oty ‘oty
ta® bi i mHAE junkojty mis ti’‘chajpd i bd ma‘sfl mi’ saj sub i
bdj, jifli a’bélel ti’ chuku junkojty kolen tsuk, peflajach ty ji-
1li i k"ux, wen tyjikfla ti’ yu’bi i yum mis che’ ti’ kélej ya’ --
wolo i jol chémefilixb¥ tsuk, che’jifii ty wi‘ilel maix mi’ saj
chuke’ tsuk i ché’ch ta be fAumi majlel jifii k’ifi, jifi’ yum jile
sajty che’ mi’ kHy k’uxbilbi ya’ ty kusifia ty sdk‘afl maix mi’ -
chdk kétyel i tyaj, jump’ej k’ifi jifii wifiik ti’ fia“tyd i mHA ji-
i ts’#ka tsuk cha’afi mi’ lu’ jisaf jifii tsuk, jump‘ej och’afi -
k‘iff 1’ chajpd jifii i ts’Hkal tsuk, ti’ xHki ty sa’, jimbd a “bi
lel jifii mis wen bajbaj’k cha’aff maix mi’ chuke’ tsuk, ta’ kaji
wi‘fial ta’ majli i k‘uxe’ jifii sa’ ambi ty lum, ty’ s#k’afile ji-
fii wifiik wen tyjikfla ty’ tyejchi, chonko i fia’tyafi tax laj chémi
tsuk, a che’ jifii ta’” kaji i wa’ fia’tyafi i mis, ta’ kaji i k‘ele’
ma afi tsikil, ta’ kaji i s#klafi ty ‘yotyoty jump’ej xo‘tyHl chéme
flix ta’ k“oty i tyaj, cha‘afi ti’ k‘uxu’ sa’ xHkdlbi ty-ts ‘dkaj -~
tsuk.



ANTXO 3,

L4 CATTIINA ZLATCA.

Is ¢nllinag Llancs

con sus diez pollitoe
Juegan & la ronds

gue lindos, gue lindos,
coco, coco, COCO

pio, pio, pio

cuatro como nieve

seis anarillos

a la rueds, rueda

vio, pio, pio.

(Traduvccidn en chol)

JIMfI susax  xffa’ wury’,

Jifili s#stk xfia’muty”’

yi‘k oty lujunkojty y=lo’ muty’
xojtyok fiayob tyi slas ’
k‘otyajax i melob.
K‘ojko, k‘ojko, k‘ojko
chi‘chi, cki’chi, chi‘chi
ch&nkojty e4kt’ujanbs
whkojty k&nk&fio ‘b
XoJtyok xotyokfayob

Chi ‘chi, chi‘chi, chi‘’chi.
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ANEXO 4 ,

CINCO RATORCITOS,

cinco rztoncitos

de colitas gris

nueve las orejas
mueve la nariz

1’ 2’ 39 4)

corren al rincon
porgue viene el gsto

2 comer ratdn.

(traduccidn en chol)

JO ‘KCITYOB CHUYY TSUY.

Jo‘kojtyob chuty tsuk
X ‘ajxumob i fiej ,
mi’ #1ijkefob i chikin

mi’ #ijkafiob i %4’

Junko jty, cha’kojty, uxko jty, chtnkojty
mi’ majlob ty xo ‘tyhl

cha’a® ya’ tylel nis

mi ki k‘uxe’ tsuk,
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