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INTRODUCCION

El trabajo que se tiene a'la vista es producto del aprendizaje de los
conocimientos adquiridos a través de cuatro afios de estudios en la Licenciatura
en Educacién Primaria.

Dan sustento al presente informe, la tendencia pedagogica de la escuela
activa, a través de la manifestacién ideologica de los grandes pensadores del
hecho educativo.

Este documento esta dividido en cinco capitulos y en ellos se encierra al
trio de aspectos fundamentales del acto educativo, me refiero al docente, al
alumno y al entorno inmediato que los rodea.

El aspecto tedrico, el sustento metodolégico, las influencias internas y
externas, son algunas de la caracteristicas que presento en este trabajo, con la
finalidad de explicitar en forma sustancial la labor desarrollada.

El objetivo principal es el de encontrar las alternativas de trabajo que
faciliten el aprendizaje en los alumnos, buscando que con ello, desarrollen al
maximo sus capacidades.

Todo lo anterior se expone en un afin personal de aportar ideas
innovadoras al proceso educativo.

Por lo que es para mi una gran satisfaccion poner ante ustedes esta
propuesta que considero como un tesoro muy valioso, ya que ella me servira
como modelo para resolver los problemas que se presenten en mi practica
docente. Ademés aqui quedan plasmadas experiencias y mucha investigacion
realizada en libros especializados que espero puedan servirle al lector para

comprender mejor este trabajo.



A continuacién mencionaré brevemente los cinco capitulos que componen
el presente trabajo:

En el primer capitulo hago una serie de consideraciones acerca del objeto
de estudio de la propuesta pedagdgica que es la comprension de la lectura, en
donde se aborda ampliamente la tematica con la aportacion de conceptos y
referencias de los autores que la han investigado y que sustentan el presente
trabajo.

En el segundo capitulo explico la importancia que tiene la comprension de
la lectura en la practica docente, que justifica la elaboracién de la presente
propuesta, asi como los objetivos y la formulacion del problema que es objeto
de estudio.

En el tercer capitulo hago una referencia a las aportaciones teoricas que
fundamentan a la lectura no solamente como un acto puramente mecénico o de
decodificacion, sino como un acto inteligente que busca la comprension de la
misma. Asimismo menciono la manera como el alumno construye su
conocimiento y el contexto social e institucional en el que se desenvuelve el
alumno y que influye de manera significativa en su educacion.

En el cuarto capitulo hago una descripcion del contenido de las estrategias
didacticas, asi como el planteamiento de diversas alternativas cuya finalidad es
superar las dificultades de los nifios en la comprension de la lectura.

En el capitulo V, se expone la congruencia interna entre los elementos que
participaron en la elaboracion de la propuesta pedagdgica, asi como Ia
metodologia utilizada. Otro punto de este capitulo es un comentario de la
aplicacion de las estrategias, los resultados de los mismos y algunas

perspectivas.



Para terminar, se incluyen las conclusiones sobre este trabajo, la
bibliografia y los anexos para entenderlos mejor.

Por lo que, como docentes debemos preparamos constantemente para
aplicar conocimientos adecuados a los nifios. So6lo de esta manera
contribuyendo a darle solucién a cada problematica que se presente, el maestro

lograr4 realizarse como un profesional y elevar la calidad de la ensefianza.

El autor.



CAPITULOI

DIFICULTAD DEL ALUMNO PARA COMPRENDER
LA LECTURA DE TEXTOS.

1.1. LA LECTURA.

Tradicionalmente se ha considerado a la lectura como un acto puramente
mecanico, en el cual el lector pasa sus ojos sobre lo impreso, recibiendo y
registrando un flujo de iméagenes perceptivo-visuales y traduciendo grafias en
somdos.

También ha llevado a los nifios a reproducir lo sonidos del habla, pidiendo
que éstos repitan en voz alta, palabra por palabra, e incluso, letra por letra.

En esta’ concepcidon se deja a un lago el proposito fundamental de la
lectura que es la reconstruccion del significado. De esta manera, el acto de
lectura se vuelve puramente mecanico y carente de sentido. Se olvida que la
lectura no es solamente una actividad visual, ni mucho menos una simple
decodificacion de sonidos.

La lectura es una conducta inteligente donde se coordinan diversas
informaciones con el fin de obtener significados.

Las ultimas investigaciones sobre lectura muestran que en esta tarea
intervienen muchos factores, ademas de aquellos meramente perceptuales.

La participacién del lector no se reduce a una tarea rutinaria. Implica una
actividad en la que éste trata de controlar y coordinar diversas informaciones

para obtener significados del texto.



Cuando una persona se enfrenta a un texto en busca de informacioén no
sélo se refiere a la retencién de conocimientos con respecto a las formas graficas
y a la expresion oral correspondiente.

Si su propésito es obtener significado a partir de lo impreso, el lector debe
poner en juego una serie de informaciones que el texto en cuestion provee. Se
trata de conocimientos que éste posee con anterioridad.

El proceso de lectura resulta mucho més complejo de lo que se ha
considerado tradicionalmente.

La lectura tiene como fin interpretar lo escrito, reconstruir el significado,
aduefiarse de su contenido.

La lectura no es una accién mecanica y sin sentido; por el contrario, es
una operacién en la que se requicre de la inteligencia, la reflexion, los
conocimientos lingiiisticos y el conocimiento del codigo. Esta tltima actividad,
constituye en muchas ocasiones el interés mayor del maestro y el enfoque de los
métodos de lectura y escritura, desatendiendo la esencia misma del lenguaje
escrito, es la comunicacién y comprension del contenido del mensaje.

La lectura no es Gnicamente un medio para recibir informacién. El acto
de leer es ante todo, un proceso de interaccién entre el lector y el autor que
abarca muchos niveles y contribuye al desarrollo de la mente. Podriamos definir
la lectura como un proceso cognoscitivo y de lenguaje.

Diversos estudios han demostrado que el aumento de capacidad para leer
trae consigo el aumento de capacidad para aprender, superando por tanto la
mera repeticion.

La lectura, para que sea comprensiva y Util al nifioc implica una actitud

critica de su parte ademas de la capacidad para analizar y sintetizar el mensaje



leido. También supone una actitud creativa de manera que no sélo comprenda

el significado leido sino que pueda crear uno propio.

La promocién de la Lectura en las escuelas permitiria a los maestros:

e Favorecer en los nifios un aumento de su capacidad para aprender.

e Estimular el enriquecimiento del lenguaje y de la capacidad lingtiistica

comprensiva y expresiva.

e Desarrollar la personalidad del nifio al darle la posibilidad de ampliar su

concepcion del mundo.

A continuaciéon se mencionan algunos aspectos a tomar en cuenta en la

ensefianza de la lectura:

a).-

b).

Favorecer el contacto con material escrito desde los primeros afios de vida
académica, en preescolar, a fin de que los nifios sepan cuél es la funcién del
lenguaje escrito y la necesidad de aprender a leer.

El método de ensefianza de la lectura puede combinar actividades del
analitico y sintético en forma flexible.

El deletreo penoso y sin sentido debe sustituirse o al menos enriquecerse
con actividades de comprensién y expresion de lo leido.

En los primeros afios es importante proponer actividades de lectura en
silencio enfatizando los procesos de aplicacion, opinién y comprension.

La interpretacién y analisis de textos en forma grupal a partir de lectura oral
favorece la pronunciacién y entonacién. Para que esta actividad constituya
un apoyo a la percepcién auditiva deberdn los nifios cerrar su libro y
escuchar al lector y solamente abrirlos cuando sea su turno.

Tener como meta la lectura critica y creativa es un importante medio de
formar nifios ACTIVOS, capaces de resolver problemas, y por tanto,

personas que en un futuro transformen su realidad personal y comunitaria.



g).- La seleccibn de textos adecuados a los intereses de los nifios y la
elaboracion por parte de ellos mismos, de textos de lectura permitira hacer
de esta actividad un verdadero aprendizaje para la vida.

Una concepei6én que ha predominado por mucho tiempo en las practicas
escolares en torno a la ensefianza de la lectura es la que considera que el lector
asume una posicion pasiva desde la cual capta el significado transmitido por el
texto. Desde este punto de vista. La extraccién del significado del texto
depende del desarrollo de una serie de habilidades ordenadas jerarquicamente
por parte del lector.

El esquema clasico, alrededor de los afios cuarenta, proponia el
reconocimiento de palabras como el primer nivel de lectura, seguido de la
comprensién como segundo nivel, de la reaccién o respuesta emocional en
tercer lugar y de la asimilacién o evaluacién como ultimo nivel.

Esta concepcion, por ofra parte, se orienté exclusivamente a la solucion de
problemas practicos referidos a la ensefianza de la lectura, dejando de lado el
analisis tedrico y la explicacién que todo maestro requiere con objeto de captar
el proceso que siguen los niffos para comprender un texto, y con esta base,
reorientar su intervencién pedagogica.

Actualmente, apoyadas en investigaciones y en las aportaciones de
diferentes autores, asi como en la experiencia recopilada hasta ahora como
maestros y con maestros en el trabajo cotidiano del aula escolar, es necesario
replantear la perspectiva desde la cual se abordan la ensefianza y el aprendizaje
de la lectura, asi como la forma de analizar los procesos de interaccion social
que le dan sentido y significado a las practicas escolares.

Partimos de la base de que la funcién primordial del sistema de escritura,

como objeto cultural, es la comunicacién. En sus relaciones, los nifios



interactian y se comunican mediante el lenguaje. Esta comunicacién les permite
percatarse, de acuerdo con un proceso particular de adquisicion, de las
diferentes formas que se usan para decir algo a diferentes personas, para
referirse a algo especial y hasta presuponer algunas cosas a partir de lo dicho, sin
que éstas sean explicitas en el habla. Son capaces de reconocer, también de
manera progresiva, estas formas y sus variaciones al leer, y de plasmarlas al
escribir. En la medida en que los textos escritos adquieren sentido para el nifio,
el sistema de escritura cobra una existencia social como objeto cultural.

El concepto de ensefianza-aprendizaje de la lectura debe pensarse y
desarrollarse en el contexto social de la comunicacion, reconociendo que una
situacion educativa, en tanto situacién de comunicacién, promueve procesos de
interaccién social en la construccion de los conocimientos.

Desde esta perspectiva, creemos que la transformacion de las practicas
escolares sera posible en la medida en que el maestro tenga acceso a una
reconceptualizacion de la lectura, la comprension lectora, el lector y el texto.

Tal reconceptualizacién promueve, en lo metodolégico, que el maestro
desempefie el papel de nexo en la relacién basica del conocimiento: la relacion

sujeto-objeto.

Las primera diferencias entre lectura y comprension lectora fueron
establecidas por los educadores en los afios veinte cuando distinguieron entre
pronunciar y comprender. Tradicionalmente se considerd a la lectura como el
rescate del significado expresado en el texto, lo que dejaba para el lector una
posicién receptiva, que sus expectativas intervinieran al leer y sin la posibilidad
de llegar a mas de un significado.

Con base en los principios de la teoria constructivista, se reconoce hoy a

la lectura como un proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje, y a la



comprensién como la construccion del significado del texto, segun los
conocimientos y experiencias del lector. Desde esta perspectiva, varios autores
han centrado su interés en el andlisis de la lectura como proceso global cuyo
objetivo es la comprension. |

La lectura se define como un proceso constructivo al reconocer que el
significado no es una propiedad del texfo, sino que se construye mediante un
proceso de transaccion flexible en que el lector le otorga sentido al texto.

En dicho proceso, el lector emplea un conjunto de estrategias
(anticipacion, prediccion, inferencias, muestreo, confirmacion, autocorreccion,
entre otras) que constituyen un esquema complejo con el cual se obtiene, se
evalta y se utiliza la informacién textual para construir el significado, es decir,
comprender el texto. Asi, el lector centra toda su actividad en obtener sentido
del texto, su atencién se orienta hacia el significado y solo se detendra en las
letras, palabras u oraciones cuando tenga dificultades en la construccion de éste.
Mientras no sea asi, el lector no reparara en los detalles graficos y seguira con la
busqueda del significado.

En este proceso de construccion del significado se identifican, de acuerdo
con Goodman, cuatro ciclos: éptice, perceptive, gramatical o sintactico y de
significado.

Estos ciclos corresponden a la actividad que despliega el lector en los
actos de lectura que realiza: en el ciclo ocular, los movimientos de los ojos le
permiten localizar la informacion grafica mas util ubicada en una pequefia parte
del texto: en el ciclo perceptual, el lector guia su trabajo de acuerdo con sus
expectativas. En la medida en que lo que ve es coherente con sus predicciones

lingiiisticas, y con la contribucion que éstas hacen en la obtencién del significado
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del texto, se hace mas eficiente ¢l procesamiento de la informacion, por lo que
se reduce la necesidad de utilizar cierta cantidad de indices textuales.

En el Ciclo sintictico, el lector utiliza las estrategias de prediccion y de
inferencia. Mediante ellas usa los elementos clave de las estructuras sintacticas
que conforman las diferentes proposiciones del texto, para procesar la

informacion en €l contenida.

El Gltimo ciclo, el semantico, es el mas importante de todo el proceso de

lectura. En él se articulan los tres ciclos anteriores y, en la medida en que se
construye el significado, el procesamiento de la informacion y su incorporacion
a los esquemas de conocimiento del lector permiten que el sentido que va
obteniendo cobre correccién, reconstruyendo el significado.

El lector siempre esta centrado cn obtener sentido del texto.

Cada ciclo es tentativo y puede no ser completado si el lector va
directamente hacia el significado. Se necesitan pocos ciclos para completar una
lectura realmente eficiente, antes de que el lector obtenga el significado. Pero,
retrospectivamente, el lector sabra cual es la estructura de la oracion y cudles
son las palabras y letras, porque el lector conocera el significado, y esto creara la
impresion de que las palabras fueron conocidas antes que el significado. En un
sentido real, el lector esta saltando constantemente a las conclusiones. Aun
después de la lectura, el lector continia evaluando el significado y
reconstruyéndolo en la medida en que se consolida como una nueva adquisicion
cognoscitiva, el producto de su comprension lectora.

Estudiar el proceso de construccién de la lectura en nifios alfabetizados
implica “verificar hasta qué punto los nifios producen interpretaciones originales

de lo que leen, porque asimilan el texto a sus propios instrumentos cognoscitivos
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y porque rechazan aspectos del mismo que movilizan sus temores o sus
conflictos afectivo”. (1)

Estas ideas nos conducen a pensar en la relatividad de la comprensién, ya
que si el nifio -l lector- crea los significados por medio de la interaccion entre
sus esquemas de conocimiento, sus experiencias sociales, su desarrollo afectivo
y la informacion del texto, es posible la existencia de tantos significados como
lecturas realice del mismo texto.

Guillermo Garcia niega la posibilidad de concebir a la comprension como
parte del proceso en el que la lectura pasa de lo mecanico a lo comprensivo, y
considera como una responsabilidad aceptar que comprender un texto significa
tanto captar su contenido como reconstruirlo.

Esta aceptacion, lo lleva a definir a la comprension como “una actividad
de un tipo especifico productiva (de significaciones)”, y a otorgar al lector un
papel activo. A la luz de estas ideas, y apoyandose en las palabras de
Bettelheim, da fuerza a su definicion e integra el uso de las capacidades
cognoscitivas a las propias de la personalidad, para admitir y proponer que el
lector efectia una traduccién de los escritos, reinventando los codigos de
interpretacion.

Por otra parte, al considerar las complejidades o dificultades que generan
los textos en cuanto a demandas de traduccién, es posible también, ver a la

comprension “...como interrogacion, c6mo busqueda de los sentidos en y mas

alla de los significados™.

(1) Delia Lemer de Z. La relatividad en la comprension: un enfoque
psicogenético en lectura y vida. Afio 6. No. 4, pp. 10-13. Buenos Aires,
Argentina. Diciembre 1985.
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Podemos afirmar que la comprension lectora es el esfuerzo “en busca del
significado, y este esfuerzo consiste en conectar una informacion dada como
algo nuevo o diferente”.,

En sintesis, se concibe a la lectura como la relacién que se establece entre
el lector y el texto, una rclacmn de significado, y a la comprension lectora como
la construccion del s1gmﬁcado particular que realiza el lector, y que de este
modo constituye una nueva adquisicion cognoscitiva.

El lector realiza intrinsecamente los siguientes procesos: psicolégicos,
lingtisticos, sociales y culturales que subyacen en todo acto de conocimiento.

Desde el marco de la epistemologia genética de Piaget, se da importancia
al papel activo del sujeto cognoscente en todo acto de conocimiento. Sabemos
que el conocimiento se desarrolla y se adquiere por aproximaciones sucesivas,
en funcién no sélo de las caracteristicas particulares del sujeto, sino también del
objeto. Esta actividad del sujeto es postulada en términos de interaccion.
Mediante ella el sujeto intenta comprender el mundo a partir de los esquemas de
asimilacién que previamente ha elaborado, y lo hace por medio de la
coordinacién progresiva de dichos esquemas, los cuales se acomodan a lo
nuevo. En la medida en que lo que se construye progresivamente sea
suficientemente cercano a lo ya construido, permitira al sujeto obtener una mejor
y mayor comprension de su realidad.

En este sentido, la comprensién lectora depende de la complejidad y la
extension de la estructura intelectual de que dispone el sujeto para obtener un
conocimiento cada vez més objetivo. Asi la comprension de la lectura no es
sino un caso particular de la comprension del mundo en general.

Por otra parte, el ambiente social, linguistico y cultural en el que se

desenvuelven los lectores influyye en la construccion de las estructuras
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intclectuales. Si bien es cierto que los intercambios espontaneos del sujeto con
su medio son resultado de una actividad individual, también es cierto que ésta
responde a una intencionalidad social y cultural.

La funcién social de la lectura se establece con una relacion entre el autor
del texto, el lector y el texto mismo. Al igual que todas las interacciones
sociales, la interaccién entre el autor y el lector a través del texto es una
interaccién social comunicativa. Goodman define esta interaccién en términos
de una transaccion “durante la cual ocurren cambios a partir de lo que aporta el
lector cuando empieza a trabajar con.el texto”, es decir, con lo que aporto el
escritor.

Veamos ahora las caracteristicas del lector. Comenzaremos por definir el
conocimiento previo como el conjunto de aprendizajes que durante su desarrollo
anterior el lector ha construido. Estos aprendizajes constituyen los esquemas de
conocimiento desde los cuales el lector orientara la construccion del significado.

El contenido de dichos esquemas se refiere al conocimiento que el lector
posee sobre: a) el sistema de lengua; b) el sistema de escritura; ¢) el mundo en
general. Estos en su conjunto constituyen conceptos, ideas y relaciones que
utiliza el lector cuando es preciso.

Durante la lectura, el lector utiliza su conocimiento previo a partir de la
informacién del texto, y ésta se relaciona con un esquema preexistente, de lo que
resulta una ampliacién de tal esquema o la creacién de uno nuevo. En la medida
en que el lector obtiene una nueva relacion, activa otros esquemas, formando
nuevas ideas y ampliando su conocimiento previo.

En relacion con el conocimiento lingiiistico, el lector es capaz de

comprender y construir todas las oraciones, y de reconocer las oraciones
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gramaticalmente correctas, aquéllas con mas de un significado y las que, aun
cuando son distintas, poseen un mismo significado.

En cuanto a las formas de uso y las diversas funciones que la lengua tiene
en el contexto social, el lector posee competencia comunicativa. Esta le permite
reconocer las diferentes situaciones comunicativas y adecuarse a cada una, al
reconocer el grado de dificultad y formalidad exigido, y comprender y producir
diferentes tipos de discurso dadas las presuposiciones e intenciones de los
mismos.

En lo que se refiere al sistema de escritura, el lector conoce sus
caracteristicas y es capaz de reconocer y coordinar las propiedades de la
secuencia grafica para establecer las relaciones entre los elementos 'y obtener de
las estructuras sintacticas el significado que representan.

La actividad del lector y los procesos involucrados en dicha actividad
constituyen la base de la comprension. Las diferentes investigaciones han
permitido reconocer la estrecha relacién que existe entre el conocimiento previo
y la comprensidn; consecuentemente, mientras mayor sea el conocimiento
previo del lector respecto del texto que va a leer, su comprension sera mejor.

Los esquemas de conocimiento se actualizan en un conjunto de estrategias
que el lector pone en juego para construir el significado del texto. Segin la
descripcion que Goodman nos ofrece de estas estrategias, la de muestreo
consiste en la seleccién que hace el lector de los indices méas productivos que le
permiten anticipar y predecir lo que vendra en el texto y cusl sera su significado.
Realiza esta prediccién con base en los indices que identifica en el muestreo, y a
su vez muestrea con base en sus predicciones.

Otra estrategia descrita por Goodman es la inferencia, definida como un

“medio poderoso por el cual las personas complementan la informacién
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disponible, utilizando su conocimiento conceptual y lingiistico y los esquemas
que ya poseen. Los lectores utilizan estrategias de inferencia para inferir lo que
no esta explicito en el texto”. (2)

Cuando la predicciones e inferencias resultan ser falsas, o cuando el lector
descubre que no se justifican algunas de ellas, pone en juego la estrategia de
confirmacién y, de ser necesario, la estrategia de la autocorreccion, que le
permitira considerar si la informacion que tiene cs adecuada o necesita obtener
mas, cuando reconoce que debe formular hipotesis alternativas para construir el
significado.

Goodman sefiala que el desarrollo de tales estrategias supone, por parte
del lector, un control activo del proceso mientras realiza la lectura. El desarrollo
y la modificacion de las estrategias dependen del conocimiento previo que posee
el lector cuando realiza la lectura de un texto.

Esta consideracion habrd de recuperarse cuando se hable de las
implicaciones que para la ensefianza tiene tal concepcion de la actividad del
lector en la construccién del significado. Cuando el lector entra en contacto con
el texto para identificar y reconocer las sefiales textuales, capta significantes,
lingiifsticos, los relaciona con su significado y mediante sus interacciones con
éstos, produce sentidos, modelos de significado.

La construccion de un modelo mental de significado implica un proceso
cognoscitivo en el que intervienen de manera fundamental las inferencias y el

empleo de determinadas estrategias para la identificacion de las sefiales textuales

(2) Kenneth Goodman. El proceso de lectura: consideraciones a través de las
lenguas y del desarrollo. México Siglo XXI, 1982.
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que apoyan esta construccién del modelo, asi como la activacion de las
estrategias de razonamiento, que se refiere al control que el lector ejerce sobre
su propia comprensién para evaluar el modelo construido.

Segin Johnston, *.las inferencias son actos fundamentales de
comprension, ya que nos permiten dar sentido a diferentes palabras, unir
proposiciones y frases y completar las partes de informacion ausente”. (3)

Las inferencias realizan cuatro funciones: resolucion de ambigtiedad
léxica, resolucién de referencias pronominales y nominales, establecimiento de
un concepto para la frase y de un marco mas amplio dentro del cual interpretar,
es decir, un marco para construir un modelo basico del significado del texto. Se
sefiala ademds la existencia de subclases de inferencias, independientemente de
las conectoras y las complementarias.

EL TEXTO, es una unidad lingiiistico-pragmatica que tiene como fin la
comunicacién. Desde este punto de vista, cualquier estructura sintactica que
constituya una idea completa, puede ser considerado como texto. Sin embargo,
dado que en toda situacién comunicativa, los textos que generalmente se
articulan son mucho mas complejas que la oracién, consideraremos al texto
como una unidad constituida por un conjunto de oraciones que al agruparse en
la escritura, conforman parrafos, capitulos u obras completas.

Maria Elena Rodriguez (1938), puntualiza la importancia de reconocer
que el texto permite el didlogo entre autor'y lector, asi como la creacion de los

efectos del sentido que le atafien tanto como discurso, es decir, en tanto

(3) Peter H. Johnston. La evaluacién de la comprension lectora. Un enfoque
cognitivo. Madrid. Visor, 1989.
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intervienen los componentes y valores referenciales de la lengua, que son los
mismos que permiten la construccion y la reconstruccion del texto. Agrega que
los marcadores de atencion aparecen en los textos en tres niveles: el lingtistico,
el de las ideas o proposiciones, y el pragmético-extralingtistico.

Goodman plantea la necesidad de conocer las caracteristicas del texto
para poder reconocer lo que el lector comprende en su transaccion con el texto
que lee. Concluyendo, los textos tienen tres caracteristicas: 1) Su forma grafica,

2) su relacion con el sistema de lengua, 3) Su estructuray 4) Su contenido.



CAPITULOII

LA IMPORTANCIA DE LA COMPRENSION DE LA LECTURA
EN LA PRACTICA DOCENTE.

2.1. JUSTIFICACION.

Los beneficios que aporta la lectura son conocidos por quienes nos
dedicamos a la conduccion del proceso ensefianza aprendizaje en cualquier nivel
académico.

La lectura es imprescindible, porque la mayor parte de los conocimientos
se encuentran en los libros.

Si la practica de la lectura es constantc y consciente se incrementa la
cultura, indispensable para enriquecer la lengua, tanto al nivel de significacion
como de significantes, tanto al nivel paradigmatico como sintagmatico.

La psicologia y la experiencia demuestran que los habitos se forman
mediante la repeticién de los actos. El dicho “La préctica hace al maestro”,
expresa esta realidad.

Por cjemplo, la persona que aprende a conducir un automovil, al principio
lo haré con mucha torpeza, inclusive necesitara pensar qué debe hacer; pero
llegara a conducirlo con facilidad y hasta inconscientemente movera las manos
gracias a la practica continua. Asi es el habito de la lectura.

La lectura constituye la puerta de los conocimientos y la clave del éxito.

Gracias a la lectura, se le descubren nucvos horizontes al pensamiento y

pasan ante nuestros ojos variadas actividades.
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El aumentar la velocidad y la capacidad de comprensién en la lectura,
acrecienta la satisfaccion, ayuda a leer mas facilmente y de un modo mas
agradable.

El alumno debe considerar que en todas las ocupaciones se vera obligado
a leer todo tipo de escritos. También tendran que leer el periédico a diario, asi
como cartas personales, libros, revistas e infinita variedad de impresos. El
hecho es que la facilidad para leer resulta indispensable para conseguir un buen
rendimiento en la compleja sociedad actual.

La lectura tiene por objeto lograr que el alumno comprenda e interprete
textos de distintos campos del conocimiento y constituya el medio principal para
la adquisicion de los mismos.

La meta fundamental de esta propuesta es propiciar condiciones de
aprendizajes que apoyen a los alumnos en el ejercicio, mejoramiento y
aprovechamiento de la lectura.

También se pretende que la lectura que se practique sea de calidad,
motivadora de analisis y formadora de juicios criticos mediante los cuales se
conozca el sentir y pensar de los alumnos; de esta forma se resolverian
problemas de comunicacion.

Es conveniente que el docente propicie en sus alumnos la practica regular
de la lectura oral para lograr la comprensién de textos y la fluidez en el uso del
lenguaje; para ello, el maestro debe organizar o enriquecer, con la participacion
activa de los educandos, la biblioteca del aula o de la escuela, lugar que siempre

debe ser accesible.

En la presente propuesta se hace notable el estudio de la lectura, ya que

esta constituye un auxilio para el desarrollo de la expresion oral y escrita.
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La lectura es la llave maestra de las puertas del conocimiento. Y es
también fuente inagotable de los grandes disfrutes intelectuales.

No es posible disminuir la extrema importancia que tiene el trabajo del
maestro en el arraigo de los habitos de lectura del educando.

El presente estudio sobre la lectura de comprension, puede ayudar al

desarrollo de los buenos lectores y a la promocién de la lectura como un habito
para toda la vida que vale la pena y es divertido.

Courtney B. Cazden dice que aprender a leer requiere el dominio
complejo de conceptos y habilidades a varios niveles de un sistema jerarquico.
Podemos separar analiticamente series de unidades implicadas unas a otras: a
partir de los sonidos no significativos representados por las letras hacia unidades
significativas, progresivamente crecientes: palabras, frases, oraciones, paragrafos
e historia; se pueden aislar las convencionalidades de la puntuacién, de las
mayusculas y de la disposicion de que sirven de soporte a la comunicacion del
significado.

En “LAS NUEVAS PERSPECTIVAS SOBRE LOS PROCESOS DE
LECTURA Y ESCRITURA”, Emilia Ferreiro afirma que como la lectura es un
conjunto de procesos paralelos en interaccion que atiende simultaneamente a
niveles diferentes de la estructura del texto, es también un proceso constructivo.
Se entiende por esto que la mente de los lectores no es una tabla rasa en la cual
los significados de las palabras y de las oraciones son pasivamente registradas.
Investigaciones recientes sobre la lectura (1981) recalcan la actividad de los
lectores al construir por si mismos tanto los significados mas literales del texto

como las inferencias que van mas alla de las palabras mismas.
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Por lo tanto, el segundo significado de contexto, es el contexto psicolégico
interno de redes seménticas organizadas de conocimientos del mundo, que se
refleja parcialmente en el vocabulario del lector.

Los maestros deben ayudar a los nifios a tener en mente el usar todos los
conocimientos que tienen y que son relevantes en el texto que se va a tratar,
ayudar a los educandos a adquirir nuevos conocimientos y nuevo vocabulario a
través de su vida escolar.

La adquisicién de una lengua no es completa si no se desarrollan las
cuatro habilidades bésicas que son: hablar, comprender, escribir y leer. (4)

Por tal razén es necesario fomentar en los nifios la comprension de la
lecto-escritura, en el sentido de que sean capaces de comprender cualquier
enunciado, texto u orden con que se encuentre en todos los ambitos: familiar,
escolar y cultural. Ademas si los educandos ahora no logran el objetivo
mencionado si no superan su problema el pasar al nivel inmediato es donde
tendrén més dificultades que los llevaréan al fracaso escolar; pues como se sabe
en ese nivel se exige mucha lectura de comprension y es una institucion
totalmente diferente donde el maestro no se va a detener a ensefiar como en la
primaria. Por lo que verdaderamente constituye un problema que tiene como
consecuencias: el incumplimiento de tareas, mas tiempo del normal en la
realizacién de actividades y por consiguiente la interrupcién del proceso

ensefianza-aprendizaje.

(4) Francisco Javier, Castillo. “Libro para el maestro”. 50. Grado. Edicion
1985. Pagina 18.
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Todo lo anterior fue lo que motivé a plantear la elaboracién de esta
propuesta para buscar alternativas o estrategias para solucionarlo. Se espera que
con ella no sélo se beneficie al maestro del grupo mencionado y sus integrantes,
sino que sea Util para otros maestros con sus respectivos grupos, adecuandola a
las caracteristicas de los mismos.

Respecto a los objetivos, éstos son esenciales para cualquier estudio, ya
que expresan la finalidad de la investigacion, al mismo tiempo que se convierten

en los puntos de referencia que guian el desarrollo de la misma.

2.2. OBJETIVOS.

Los objetivos generales de la presente propuesta son:

Vincular la teoria de la lectura de comprension con la practica misma.

Proporcionar al maestro sugerencias que lo guien hacia la forma mas

adecuada de fomentar en los alumnos el habito de leer y comprender.

Auxiliar a los alumnos para la comprensién de cualquier escrito.

Que los conocimientos que adquiera el alumno por medio de la lectura los
aplique en su vida cotidiana.

Promover la lectura en los alumnos como un habito para la vida.

El propodsito central de los programas de espafiol, es propiciar el
desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios en los distintos usos
de la lengua hablada y escrita.

Para alcanzar esta finalidad es necesario que los nifios:

e Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y escritura.
e Desarrollen su capécidad para expresarse oralmente, con claridad, coherencia

y sencillez.
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o Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccion de textos de
diversa naturaleza y que persiguen diversos propositos.

e Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de texto y a
construir estrategias apropiadas para la lectura.

e Adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores que reflexionen
sobre el significado de lo que leen, puedan valorarlo y criticarlo, que disfruten
de la lectura y formen sus propios criterios de referencia y de gusto estético.

e Desarrollen las habilidades para la revision y correccion de sus propios textos.

e Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua, comprendan su sentido y
las apliquen como un recurso para lograr claridad y eficacia en la
comunicacion.

o Sepan buscar informacion, valorarla, procesarla y emplearla como
instrumento de aprendizaje auténomo, adentro y fuera de la escuela. )

La realizacién de estos propositos exige la aplicacion de un enfoque
congruente y cuyos principales rasgos son los siguientes:

1.- La integracion estrecha entre contenidos y actividades.

2.- Dejar una amplia libertad a los maestros en la seleccion de técnicas y

métodos para la ensefianza inicial de la lectura y la escritura.

3.- Reconocer las experiencias previas de los nifios en relacién con la lengua

oral y escrita.

4.- Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso de la lengua en todas

las actividades escolares.

5.- Utilizar con mayor frecuencia las actividades grupales.

En los programas se sugieren situaciones comunicativas que corresponden

a los distintos ejes (lengua hablada, lengua escrita, recreacién literaria, reflexion

sobre la lengua). Las situaciones comunicativas que se presentan son algunas de

156578
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las muchas que el maestro puede propiciar para los nifios y que esto conduzca al
aprendizaje del leer-leyendo, a escribir escribiendo y a hablar hablando, en
actividades que representen un interés verdadero para ellos, de acuerdo a su
desarrollo cognoscitivo.

Los programas sugieren que los alumnos trabajen con lecturas que tienen
funciones y propositos distintos: los literarios, los que transmiten informacion
tematica, instrucciones para realizar acciones practicas o comunican asuntos
personales y familiares. Estas actividades permitirAn que los estudiantes
desarrollen estrategias adecuadas para la lectura de diferentes tipos de texto y
para el procesamiento y uso de su contenido.

En el programa de quinto grado de educacion primaria correspondiente a
la asignatura de Espafiol, se pretende ayudar al alumno a organizar su
pensamiento para desarrollar su capacidad de comunicacion en los diversos usos
de la lengua hablada y escrita.

La lengua es el instrumento de comunicacién mas importante porque
mediante ella puedes expresar emociones, sentimientos ¢ ideas y conocer lo que
piensan los demés y disfrutar obras literarias.

Se contempla el estudio acerca de la importancia que reviste el que los
alumnos comprendan y disfruten lo que leen, que encuentren motivos para
expresarse por escrito y que desarrollen su capacidad comunicativa para
organizar su expresion de manera mas clara.

A pesar de lo antes expuesto, en la practica docente se han observado
ciertas deficiencias en los alumnos cuando leen.

Estas se han formado y detectado en los alumnos del quinto grado, grupo
B de la Escuela Primaria Estatal “David Vivas Romero” de la poblacion de

Cansahcab, Yucatan, mismo que esta conformado por diecisiete elementos,
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ocho nifios y nueve nifias quicnes al leer no respetan los signos de puntuacion,
omiten letras, algunos leen despacio, otros demasiado rapido, cambian palabras,
se equivocan en los vocablos, leen con inseguridad, dudan, vacilan, y en
ocasiones deletrean, no pronuncian con claridad las palabras y lo mas critico de
esta situacién problematica es el de no comprender lo que leen.

Una preocupacion constante del personal docente de la institucion ya
mencionada, el cual estd formado por nueve maestros y un director, es la
correccién de errores que cometen los alumnos al leer tanto en el plano de los
requisitos de la lectura oral (volumen, entonacion, diccion, fluidez, etc.), como

en el de la comprension del texto.
2.3. FORMULACION DEL PROBLEMA.

La educacién conduce al desarrollo integral del hombre como individuo y
como ser social, a través de la educacién formal, que se da mediante las diversas
instituciones y de la educacion informal como la familia, los medios de
comunicacién. De ambos procesos el nifio va tomando lo que le interesa; sin
embargo la més importante es la educacidn que se imparte en la escuela, pues es
en ella que el nifio va adquiriendo la base de su formaciéon como es, la
ensefianza de la lectura y su comprension Tarea que se encuentra a cargo de los
maestros, mismos que en su constante interaccion y quehacer cotidiano, son los
mas indicados para observar la existencia de problemas en los grupos escolares.

En mi grupo he observado que algunos nifios cuando van a realizar
ejercicios en su libro les cuesta trabajo comprender lo que leen, ya sea
indicaciones, problemas o textos. Leen por leer y no entienden lo que van a

hacer y enseguida empiezan con preguntas como ;Qué se va a hacer? |Que me
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lo diga! Lo mismo ocurrc cuando después de leer un texto sc les pregunta qué
entendieron o que expliquen la lectura ya que sélo se limitan a quedarse callados
o responden con frases vagas.

Se les ha puesto una serie de ejercicios pero como no le dan la debida
importancia ya que siempre leen por leer sin comprender lo que dice. Por lo que
el lenguaje no es utilizado como un instrumento de comunicacion; ademas no se
cumple con el de la lectura: la comprension; “se sabe que la comprension juega
un papel primordial en el proceso de lectura ya que constituye el principal
proposito de cualquier lector al abordar el texto”. (5)

En el programa de quinto grado, en el area de Espafiol se pretende que “el
educando desarrolle la capacidad de expresarse en su lengua 'y de comprender lo
que otros hablan y escriben, a través de un continuo ejercicio”. (6)

Pero si los nifios demuestran un desinterés hacia lo que realizan sin
entender, el objetivo mencionado no se cumple; por lo que se ha considerado a
la lectura como una actividad puramente mecanica lo que obstaculiza el proceso
ensefianza-aprendizaje, ya que al no comprender lo que leen por su misma
inseguridad y desesperacién dejan sus tareas a un lado, no lo realizan y se

dedican a fastidiar a los demds que estan concentrados en sus trabajos.

(5) Margarita Gémez Palacio. “Consideraciones tcdricas generales acerca de la
lectura, en Desarrollo lingtiistico”. Pagina 82.
(6) Francisco Javier Castillo. “Libro para el maestro”. 5o. grado. Edicion

1985. Pagina 18.
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Y como puede observarse, en realidad constituyc un problema puesto que
la comprensién adecuada de la lecto-escritura es fundamental para el
enriquecimiento del ser humano y su desenvolvimiento en la sociedad, ademas
de que contribuye a que el nifio exprese su pensamiento y comprenda a los
demas.

Debido a la incidencia que tiene este problema en el hecho educativo, se
considera necesario el retomar la ideas de autores que aportan elementos para
minimizarlo. En la presente propuesta se hace fundamental abordar a los
siguientes autores:

Ambite, C. y Combes porque proporcionan ideas acerca de dar el poder
de leer a los alumnos del primer ciclo.

Goodman, Kennet y Yetta, por el conocimiento de los procesos
psicolingliisticos por medio del analisis de la lectura en voz alta.

Gomez, P. margarita por su estudio de consideraciones tedricas acerca de
la lengua.

Paulo, Freire en la importancia del acto de leer.

Todo lo antes mencionado conforma el planteamiento de un problema
educativo y lo formulo a través de la siguiente pregunta:

:Qué sugerencias didacticas pueden ser aplicadas en los alumnos del
quinto grade de la Escuela Primaria “David Vivas Romere”, de
Cansahcab, Yucatin, para que éstos desarrollen sus habilidades de

comprension de la lectura?



CAPITULO 111

REFERENCIAS TEORICAS,
CONTEXTUALES E INSTITUCIONALES.

3.1. APORTACIONES TEORICAS QUE FUNDAMENTAN EL
PROCESO DE LA LECTURA: DIFICULTADES, MECANISMO Y
LA COMPRENSION.

El desarrollo de la lectura en los alumnos es un proceso complejo y
requiere, en primer lugar, que ellos estén convencidos de que vale la pena, que
es provechoso realizar la actividad de la lectura. Para esto, es necesario que se
haga una seleccién de varios textos, acordes con el nivel de desarrollo,
cxpectativas, intereses y requerimientos de los alumnos. Este criterio debe ser la
base sobre la cual el docente ha de apoyar la planificacion de las actividades.

El ejemplo del maestro, la forma en que se acerque a los libros, el gusto
que demuestre por la lectura, no como un proceso meramente mecanico, sino
que el maestro debe preocuparse por desarrollar en el educando la capacidad de
la comprensién y sobre todo, no olvidarse del papel transformador que cumple
la lectura en el proceso educativo.

El desarrollo de las estrategias de la lectura solo se da a través de la
actividad misma. Para esto es necesario propiciar el contacto de los alumnos
con los diferentes tipos de texto, darles la libertad de elegir lo que han de leer,

vincular lo que se hace en la escuela con las necesidades que manifiesten los

educandos en su vida cotidiana.
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La lectura ha de ser una actividad constante en la clase a través de la
variacion de procedimientos y de la alternancia tanto de los tipos de texto y de
las formas de tratarlos, como en la graduacién de los niveles de profundidad
requeridos.

Para Freinet, leer es la conclusién de un proceso de evolucién natural que
va del lenguaje a la expresién grafica a la expresion escrita y a la aprehension del
pensamiento escrito o impreso que es la verdadera lectura.

Paulo Freire, en su obra “La importancia del acto de leer” dice que la
insistencia en la cantidad de lecturas sin el adiestramiento debido en los textos a
ser comprendidos, y no mecénicamente memorizados, revela una vision magica
de la palabra escrita, vision que es urgente superar.

El planteamiento de Freire y de Freinet se contrapone a la ensefianza
tradicional de considerar a la lectura como un acto puramente mecanico, en el
cual el lector pasa sus ojos sobre lo impreso, recibiendo y registrando un flujo de
imigenes perceptivo visuales y traduciendo grafias en sonidos. Sin embargo,
actualmente esto es una preocupacioén constante de los maestros del nivel
elemental, quienes se interesan mdas en cémo lee el alumno, que el porqué y para
que.

La comprensién puede ser de dos clases: la inmediata y la diferida (Jitrik,
1990).

La comprensién inmediata gira alrededor de la interpretacién que los
alumnos hacen en el momento en que estan trabajando con el texto; se constrifie
a la identificacién de planteamientos centrales; no establece relaciones fuera del
escrito que se esta leyendo y no se preocupa por ejercer una actividad analitica

en sentido amplio.



30

La comprensién diferida es mas compleja y toma tiempo sus resultados
que no son inmediatos, y por lo tanto, dificilmente mensurables.

Cuando se lee de esa manera, se pueden identificar las relaciones que se
establecen en el texto con otros escritos y, en general, con las situaciones que se
viven en un momento determinado, tanto a nivel personal como social.

El establecer este tipo de relaciones e inferencias, analisis, deducciones,
etc., permite ampliar paulatinamente, el marco de referencia; y tomando como
base los conocimientos que ya se poseen, construir sistemas de conceptos cada
vez mas complejos.

Por ejemplo: se lee algo relativo a la historia del pais, es un proceso de
interiorizacién (no inmediato posiblemente), se encuentran lineas conductoras
entre lo que pasé en esa determinada época y algunas circunstancias del
presente.

Para esto es necesario tomar no solamente conocimientos histéricos, sino
también los de tipo sociolégico, politico, geografico, etc.

La labor del maestro, en este sentido, es ir graduando el nivel de dificultad
para el anlisis de la lectura.

Si los alumnos presentan dificultades con el desciframiento de los signos
graficos, es conveniente iniciar con eso sin desligarlo de la comprension -aun
superficial- del texto, y poco a poco llegar al tipo de comprension que exige
procesos mentales de mayor grado de dificultad.

La lectura involucra un nimero de habilidades generales que no deben ser
ignoradas en ningtin analisis serio sobre el tema.

La frecuente afirmacion, por ejemplo, de que la lectura requiere de un tipo
especial de discriminacién visual, descuida por completo los hechos

fundamentales con respecto al papel de los ojos en la lectura. Nos parece
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que la lectura mas que un defecto de deletrear el Espafiol, que el esfuerzo por
leer a través de la decodificacién no sélo es inutil sino también innecesario.

Una comprension de la lectura, por consiguiente, no se puede lograr sin
algunos conocimientos generales con respecto a la naturaleza del lenguaje y de
varias caracteristicas del funcionamiento del cerebro humano.

No hay nada en la lectura, en lo que al lenguaje se refiere, que no esté
dentro la competencia de cualquiera que posea la habilidad para comprender el
habla. Aunque la dificultad con que algunos alumnos enfrentan el aprendizaje
de la lectura a menudo se atribuye a cierto tipo de dafio cerebral minimo, no hay
una evidencia convincente de que una parte particular del cerebro esta
exclusivamente involucrada en la lectura. Es posible que algin nifio,
ocasionalmente, tenga un dafio cerebral que afecte su habilidad para el lenguaje;
pero tal dafio no interferiria en la lectura dejando intacta la comprension del
habla.

Existen diferente razones posibles para que se presenten dificultades en la
lectura, aparte de los desordenes cerebrales hipotéticos, los conflictos
personales, sociales y culturales que pueden intervenir e inferir criticamente en
la. motivacién o en la habilidad de un nifio para aprender a leer, y también es
posible que se cometan errores durante la instruccion.

Los nifios pueden desarrollar habitos de lectura que hagan posible la no
comprension.

La disciplina, ejercicios y el aprendizaje de memoria juegan una pequefia
parte del aprendizaje de la lectura y de hecho pueden interferir en la

comprension.
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innecesario un tipo o grado de agudeza visual para discriminar en letras o
palabras impresas, probablemente cualquier nifio que pueda distinguir entre dos
caras a tres metros de distancia tiene la suficiente capacidad visual para aprender
a leer.

Un lector debe cuidar las diferencias criticas minimas entre las letras y las
palabras, lo cual no es asunto de saber como mirar sino de saber lo que hay que
buscar.

Debido a las caracteristicas completamente generales del sistema visual y
del lenguaje humano, la lectura fluida, de hecho, depende de una habilidad para
confiar en los ojos, lo menos que sea posible. Tal habilidad no se ensefia, los
nifios la adquieren cuando emplean habilidades perceptuales y cognoscitivas
comunes a muchos aspectos cotidianos de la percepcion visual.

Otra afirmacién persistente es que la lectura constituye simplemente un
asunto de “decodificar el sonido” -de traducir- los simbolos escritos en una
pagina a sonidos reales o imaginarios del habla; de manera que aprender a leer,
se convierte en poco mas que memorizar las reglas seleccionadas para
decodificar y en practicar su uso.

Pero el analisis de las relaciones entre lo impreso y el habla no sélo
confirma que las reglas para deletrear los sonidos son desmedidamente
complicadas, sino que también son bastante irrelevantes para la lectura en
cualquier 1dioma.

La lectura es menos un asunto de extraer sonidos de lo impreso que de
darle significado. Los sonidos que supuestamente revelan el significado de
secuencia de letras no pueden de hecho, ser reproducidos, a menos que un

significado probable se pueda determinar de antemano. Es un hecho universal,
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La principal implicacién de esto es que los nifios aprendan a leer leyendo.
Desde luego, la manera en que se puede hacer lo anterior involucra un problema
que debe ser eventualmente enfrentado.

Los libros acerca de la lectura a menudo empiezan con un intento de
definir el término con alguna informaciéon formal, quizd como: “la lectura
comprende la extraccién de informacién de lo impreso™.

Pero semejante afirmacién no dice realmente nada que alguien
probablemente no sepa, ni indica si el autor pretende usar esa palabra de una
manera diferente de todos los demés ni cémo lo hace. Las definiciones formales
tienen utilidad solo si las palabras se usan de una manera especializada, limitada
o bien impredecible, e incluso, asi pueden causar problemas que beneficios
debido a que los lectores prefieren interpretar palabras conocidas de manera
familiar.

El hecho de que las palabras comunes, facilmente entendibles, tienden a
tener una multiplicidad de significados y lo que usualmente le da un significado
ambiguo a una palabra, no es un acuerdo previo ni un decreto, sino un contexto
particular en que se encuentra.

Kennet y Yetta Goodman consideran al aspecto de la lectura como un
proceso del lenguaje, debido a que los procesos subyacentes de la lectura
empiezan a revelarse cuando al leer en voz alta, los lectores se salen del texto
escrito, haciendo sustituciones.

La lectura implica una pregunta verbal del lector que puede ser
comparada con el texto escrito, ya que cuando se lee en voz alta, el lector esta
involucrado en comprender a la vez que produce respuestas orales.

El lector procesa la informacion grafica y muchas de las sustituciones que

hace muestran una relacién grafica entre la respuesta producida y esperada.



34

Recurre a su bagaje conceptual y se esfuerza por encontrar el significado
repitiendo, rectificando y volviendo a procesar cuando es necesario. Predice la
gramatica y el significado, construye y utiliza estrategias psicolingiisticas
cuando lee.

Para medir 1a habilidad del lector, los esposos Goodman se basaron en dos
factores: la comprensién que demuestra el interés de los lectores por el
significado, expresando por medio de sustituciones el relato que demuestra la
retencién que el lector logra del significado.

Los lectores eficientes generalmente pueden relatar gran parte del texto y
producen sustituciones que no impiden la comprension del significado.

Las sustituciones reflejan hasta qué grado el lector comprende y busca el
significado.

Este enfoque hace plenamente accesible la realidad de las sustituciones
que los lectores producen cuando leen en voz alta textos completos, naturales y
significativos.

Huey (1808-1968) dijo: “Poder analizar totalmente lo que hacemos
cuando leemos seria practicamente la culminacion del trabajo del psicologo, ya
que significaria describir muchisimos procesos mas intrincados de la mente
humana, asi como descifrar la compleja historia de la mas extraordinaria
actividad especifica que la civilizaciéon haya aprendido en toda su historia™.

Una diferencia importante entre leer y escuchar es que el lector
normalmente pﬁede regresar visualmente y reprocesar lo leido cuando su
sustitucion lo aleja del significado o de la estructura del texto que lee. El que
escucha, por otra parte, debe reprocesar mentalmente, esperar la clarificacion o
pedir una explicacion al que habla. Atin més, el que habla puede continuar

haciéndolo sin darse cuenta del problema del que escucha. Los lectores tienen
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control del texto que procesan, mientras que los que escuchan dependen de
quien habla.

Por eso al leer como al escuchar, la prediccion es por lo menos, tan
importante como la percepcién. Lo que hemos pensado que oimos y leimos es

mas resultado de nuestras expectativa que de la informacion sensorial.

3.2. CONCEPTUALIZACION DE LOS SUJETOS EN EL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE.

La préctica docente se comprende como el proceso evolutivo que se va
efectuando en un determinado 4mbito escolar, llamémosle institucion escolar, el
cual forma parte de un espacio que trabaja especificamente.

Se entiende al sujeto en el proceso ensefianza-aprendizaje como el ente
principal y fundamental, mejor conocido como el alumno. Este es un sujeto
activo el cual se encuentra en plena concordancia con los diversos niveles de
desarrollo y el medio ambiente que lo rodea.

Este sujeto activo es el que al momento de ingresar al entorno o contexto
educativo-institucional, se ve cxpuesto a las diversas tareas de ensefianza.
Entiéndase éstas como los procedimientos, técnicas y mecanismos de los cuales
se vale el docente para inducir al educando hacia una mejor asimilacion, esto se
daré en la medida en que el docente integre a su formacién los aspectos
relevantes a su profesionalizacién y capacidad.

Se entiende como aprendizaje al momento en el cual el alumno es capaz
de producir y reproducir la ensefianzas, amparado por un proceso biologico,
psicoldgico y social.

Para confirmar esto, es preciso retomar la teoria de Jean Piaget:
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“El aprendizaje se conceptualiza como el proceso mediante el cual el nifio
descubre y construye el conocimiento a través de las acciones y las reflexiones
que hace al interactuar con los objetos, acontecimientos, fenomenos Yy
situaciones que despiertan el interés”. (7)

Piaget mismo explica:

“El desarrollo es la interacciéon de cuatro factores de la herencia: la
maduracién interna, la experiencia fisica, la accion de los objetos, la transmision
social incluyendo el factor educativo, la equilibracion...” (8)

Es por ello que el aprendizaje se da cuando el nifio, a través de la
exploracion y la investigacion, es capaz de poner a prueba sus hipotesis,
apoyandose en su evolucion bioldgica.

Se identifica al educando, como el sujeto indispensable en el proceso de
ensefianza aprendizaje, y que definitivamente se requiere que éste tenga la
capacidad, maduracion y energia suficiente y necesaria para que sus estructuras
individuales sean capaces de asimilar los procesos de comprensién que en su
momento lo requieren.

Légicamente para que esto se complementc se deben establecer las
relaciones educativas y de socializacién que requiere el proceso educativo.

Se entiende como relaciones a la ubicacion de cada uno de los elementos
del proceso educativo en el rol que les corresponde desempefiar. En ello
podemos deducir que el del alumno viene siendo la participacion activa en la

busqueda de la construccién del conocimiento (aprendizaje) y la del docente la

(7) Isabel Fabregat. “La lecto-escritura en el nivel pre-escolar”. Antologia. El
Maestro y las situaciones del aprendizaje. México. U.P.N. 88. Pagina 278.

(8) Jean Piaget. Estudios de psicologia genética. Desarrollo y aprendizaje
escolar. U.P.N. Pagina 103.
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instrumentacién y aplicacién de mecanismos que faciliten la asimilacion del
conocimiento por parte del educando.

Todo lo antes mencionado va dando forma a un cuadro de analisis, a
través del cual recapitulamos enunciando la problematica existente, titulada:
:Qué sugerencias didacticas pueden ser aplicadas en los alumnos del
quinto grade de la Escuela Primaria “DAVID VIVAS ROMERO” de
Cansahcab, Yucatdn, para que éstos desarrollen sus habilidades de
comprensién de la lectura?

Es preciso tener en cuenta que un aprendizaje debe ser aplicado en un
momento adecuado del proceso biolégico y estructural-mental del educando,
para asi, poder lograr los objetivos trazados y asi poder aprovechar la capacidad
intelectual del educando.

La problemética presentada, requicre del andlisis y la comprension
necesaria para poder concretarla, esto sin lugar a dudas no podria ejecutarse en
forma indiscriminada a alumnos de cualquier grado, por ello es necesario
recordar el concepto de Werwer Corell quien dice:

“Bl aprender, en cuanto proceso condicionado por la accién reciproca
entre el hombre y el mundo puede ser considerado desde un punto de vista
biologico™. (9)

No se debe perder de vista que como docentes y a la vez estudiosos dela
formacion integral del nifio, debemos, antes de iniciar el proceso educativo, de
investigar el aspecto biologico y psicologico de los alumnos para asi ubicar las
actividades correspondientes al aprendizaje y a la ensefianza que se pretende

dar.

(9) A. Ardilla y C. Moreno. Aspectos biolégicos de la memoria y el
aprendizaje. México. Trillas. 1982. Pagina 12.
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Una vez llevada la problematica a la praxis de solucion se debe catalogar
a los alumnos y tener entendido lo siguiente: alumnos que sus edades fluctien
entre los siete y los doce afios seran capaces de aplicar sus criterios desde un
plano de comprension.

El conocimiento del contenido seleccionado se realiza formulando
argumentos que para la edad mental del nifioc sean comprensibles,
posteriormente apoyados por las ideas de ellos mismos. Se van fijando
actividades recreativas dentro del mismo entomo escolar, propiciando con ello
el interés de los demdas grupos escolares. Dichas actividades irdn acordes al
proceso mental que les indica su desarrollo y estara en concordancia con el nivel
de interés que maneja de acuerdo a su edad mental.

Hay que hacer notar que los planteamientos y enfoques que se dan acerca
del problema nunca lesionen la personalidad ni la creatividad del educando,
entiéndase esto como el hecho de que por ningin motivo, se d¢, como una
llamada de atenci6n sino mas bien, como la biisqueda de alternativas escolares
que de trasfondo, el educando sienta que esta siendo coparﬁéipc de proyectos
educativos dados. Esto sin lugar a dudas provocara la espontaneidad y la
naturalidad de los actos que se vayan realizando dentro del entomo educativo
como en la comunidad en general.

No se debe dejar de hacer notar la importancia de otros factores que
inciden en el proceso de aprendizaje del nifio y para ello, es bésico sefialar la
importancia del entorno familiar. En el aspecto de vivir en armonia, en franca
convivencia con el medio que lo rodea, igualmente es necesario que el educando
sienta la importancia de realizar su trabajo escolar en un ambiente propicio para

el aprendizaje.
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Todos estos conocimientos deben ser tomados en cuenta en la practica
docente, que es el proceso donde se observan y palpan los diversos problemas
que atafien a los nifios, mismos que obstaculizan el proceso ensefianza
aprendizaje. Esto ultimo implica dos conceptos que van siempre unidos
paralelamente, y van encaminados, al mismo fin: el perfeccionamiento del
alumno.

En la ensefianza, el maestro orienta y encauza la actividad del educando
por medio de la cual éste logra aprender algo; mientras que el aprendizaje es un
proceso mediante el cual el sujeto se apropia del objeto de conocimiento, lo
transforma, y a su vez es transformado.

Sin embargo cada autor define al aprendizaje a su manera como:

Segtin Hilgard “El aprendizaje es el proceso por el cual se origina o
cambia una actitud mediante la reaccién a una situacion dada, siempre que las
caracteristicas del cambio en curso pueden ser explicadas con apoyo en
tendencias reactivas innatas, en la maduracién o por cambios temporales del
organismo”. (10)

“El aprendizaje, segun Kelly, es la actividad mental por medio de la cual
el conocimiento y la habilidad, los habitos, las actitudes e ideales son adquiridos,
retenidos y utilizados, originando progresiva adaptaciéon y modificacion de
conducta”. (11)

El aprendizaje es la manifestacion de una relacion cognoscente entre el
sujeto y el objeto. El conocimiento es actividad concretay el sujeto es un ser, un

conjunto de relaciones sociales, segun Estela Ruiz Larraguivel.

(10) Paciano Fermoso Estébanes. “Aprendizaje v _educaciéon™ en Teorias del
aprendizaje. Pagina 14.
(11) Ibid. Pagina 24.
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Hilda Taba: El aprendizaje se define como la manera en la cual el
individuo adquiere conductas socialmente estandarizadas.

La practica docente constituye toda una serie de actividades que se
realizan diariamente dentro del ambito escolar y fuerA de ¢l, es todo lo
relacionado con el proceso E-A; ademas es un proceso social ya que se
encuentra conformada por la interaccién de todos los elementos que en ella
participan: maestro-alumno, alumno-alumno, alumno-objeto de conocimiento,
etc. En el desarrollo de la préctica docente influyen dos clases de conocimiento:
el conocimiento oficial, el cual es caracterizado por su caracter institucional, y el
conocimiento cotidiano, que es aquel que se obtiene de las experiencias de
maestros y alumnos, en sus diferentes ambitos como son el familiar, el escolar y
el cultural.

Es muy importante que el maestro tenga pendiente estos conocimientos
que son transmitidos en el aula por los nifios para llevar adecuadamente la clase.

Otros elementos que el docente debe tomar en cuenta, con la planeacion,
la ejecucién o realizacion y la evaluacion,

La planeacién es un proceso mediante el cual se preparan y ordenan las
actividades educativas, donde se establecen los objetivos que se desea que los
alumnos logren a través del aprendizaje. el planear es una necesidad porque de
ella depende la buena conduccion del aprendizaje; ademds, sirve para prever las
acciones que maestros y alumnos han de realizar cotidianamente. Cabe recalcar
que esta etapa permite el logro de los objetivos, es decir, aumenta la eficiencia
del aprendizaje, evita improvisaciones, ajusta y organiza las tareas escolares al
tiempo disponible asi como facilita la concentracion de recursos didacticos.

En el desarrollo o ejecucién se va observando cémo el sujeto se apropia

del objeto de conocimiento, lo transforma a su vez que es transformado.
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En cuanto a la evaluacién, “es el proceso cientifico mediante el cual se
formulan juicios para valorar cuantitativamente el grado en que se logran las
metas propuestas, utilizando normas o criterios establecidos. Reviste gran
importancia, porque permite diagnosticar al escolar y al maestro, asi como
también a los métodos, programas y cursos. La evaluacion cuantifica
numéricamente y objetiva la actuacién de los inmersos, asi como el contenido
didactico™, segin Antonio Albarran A. (12)

Sin embargo, para alcanzar el éxito, no sélo se deben cumplir las etapas
anteriores, sino que es necesario tomar en cuenta las caracteristicas e intereses
de los educandos. El punto de partida han de ser las experiencias que traen de
sus casas y del medio en el que se desenvuelven.

La escuela tratard que vaya aprendiendo y adquiriendo conocimientos,

habilidades, destrezas y aptitudes, asi como habitos.

3.3. MARCO CONTEXTUAL E INSTITUCIONAL.

Para introducimos al contexto social e institucional es necesario
involucrarnos al siguiente pensamiento:

“la escuela es un interactuar humano que comprende una serie de
acciones convergentes y divergentes de quienes se congregan e€n un edificio
escolar y que proyectan una imagen, generan acciones, provocan reacciones, asi
como también influencias externas que reafirman o modifican su practica

cotidiana y la explican de diferente manera”. (13)

(12) Agustin Antonio Albarran. Diccionario pedagdgico. Pagina 26.
(13) Fuente Prodezoh de Yucatin, Pronasol. Asesoria_de comunicacién.
México 1, D.F. Pagina 194.
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El entorno educativo y el contexto en que se desenvuelven como parte de
una comunidad provocan una serie de interrelaciones que originan el cumulo de
accion y reacciones con un mismo fin, al proporcionar el proceso educativo.

La BEscuela Primaria “DAVID VIVAS ROMERO”, turno matutino se
encuentra funcionando en un local propio. Sus instalaciones se mantienen en
buen estado, asi como el mobiliario que es utilizado para las labores cotidianas.

“Las condiciones materiales de cada escuela provenientes de la historia de
su construccién en la localidad y su relacion con la comunidad, se combinan en

la manera como la organiza el director en turno”, segun Aguilar Citlalli.

3.3.1. REFERENCIAS ACERCA DEL CONTEXTO SOCIAL E
INSTITUCIONAL.

A continuacion mencionaré de manera general algunas caracteristicas que
constituyen la estructura de la comunidad donde realizo mi practica docente, la
institucion educativa y el aula escolar, y que en ocasiones puede afectar’el hecho
educativo.

Laboro en Cansahcab, Yucatan, que significa “Cuatro cuevas de tierra
blanca o yeso”, y es municipio de la region centro del norte del Estado de
Yucatan.

Limita al norte con los municipios de Yobain y Sinanché; al sur con Suma
y Teya; al este con Temax y al Oeste con Motul. Ocupa una superficie de
146.90 km. cuadrados, la que representa el 0.33% del territorio estatal y el
1.02% de la zona henequenera.

Segtin el Censo Nacional de Poblacién y Vivienda, la poblacién llamada

rural, esta constituida pof 2,403 hombres y 2,497 mujeres. La poblacion joven
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ocupa el 38.4% del total municipal. Para impartir educacién, cuenta con
escuelas a nivel preescolar (2), primaria (4), secundarias (2) estatal y técnica, y
media terminal (preparatoria), ademds cuenta con Cursos del INEA y una
biblioteca publica.

Los servicios de salud y atencién médica son proporcionados por un
hospital rural del LM.S.S.

Existe un total de 1,023 viviendas en el municipio, entre las actividades
productivas que se desarrollan en el municipio estd la agricultura, por su
importancia los cultivos de henequén, maiz, frijol'y hortalizas.

En cuanto a la agroindustria, se cuenta con dos desfibradora de henequén.
En el ramo ganadero se desarrollan la cria de bovinos, porcinos y la avicultura.

En la industria existen cuatro establecimientos que confeccionan prendas
de vestir.

Como dije antes la escuela donde trabajo, lleva por nombre “DAVID
VIVAS ROMERO?” de tipo estatal, en el turno matutino, su clave 31EPROO71 y
esta ubicada en la calle 19, nimero 89, cerca del centro de la poblacion de
Cansahcab.

El edificio escolar estd compuesto de 9 aulas, en las que se atienden; dos
grupos de primer grado, uno de segundo, uno de cuarto, dos de quinto (en el
que laboro es el quinto B) y dos sextos.

La mayoria de los salones estan en buen estado tanto en su estructura
como en la de higiene. -

La escuela no cuenta con un edificio para la Direccion de la Escuela, ya
que ésta se encuentra en el primer pasillo, que es el recibidor. Tampoco estd
construido el edificio para la Cooperativa Escolar, y su improvisado lugar se

halla a un costado de la plaza civica. Esta institucion, tiene dos bafios, servicio
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de agua potable y luz eléctrica. Ademés el ayuntamiento proporciona agua
purificada que es distribuida en botellones a los salones de clases.

El material didactico que posee la escuela consta de: mapas, juego de
geometria, libros del Rincén de lectura, globo terraqueo.

Se hallan‘ inscritos 210 alumnos, entre los' cuales se puede decir que
existen buenas relaciones, ya que se les observa convivir a la hora del recreo,
pero con cierto limite y preferencias.

Entre los maestros no existe una buena relacion.

El Director actia en apariencia democraticamente, pero en el fondo
impone’ su criterio.

Las clases comienza a las 7 AM. y concluyen a las doce horas. La
escuela tiene ademas una barda que se construyé en la parte de atras y que se
encuentra en buenas condiciones.

El grupo donde trabajo cuenta con un total de 17 alumnos, de los cuales 9
son nifias y 8 nifios. Todos son de nuevo ingreso en el quinto grado, no hay

repetidores y sus edades oscilan entre 10y 12 afios.

3.3.2. CONCEPTO DE COMUNIDAD.

Considero que comunidad no es sélo un grupo de personas que viven en
un lugar determinado. Es mas bien una asociacion que viven en una
organizacion, que comparten el mismo lugar de residencia, y por esa relacién
mantienen relaciones, dependencias y necesidades, por lo tanto tienen fines
comunes. Es decir que comunidad no es la suma de individuos, sino la
interaccién socioeconémica de personas que tienen caracteristicas e intereses

semejantes y complementarios.
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Intereses complementarios porque ningn individuo, dentro de un grupo
social, puede vivir aislado de los demas. Sus necesidades se complementan por
el trabajo o servicios del resto de los miembros de la comunidad; y ¢l a su vez
complementa, mediante su esfuerzo, los intereses de los demas. Credndose asi
una interaccion necesaria y originada por la produccién. Esto a su vez requiere
una organizacién que es otro distintivo de la comunidad. Por lo tanto todos los
miembros de ella se encuentran sujetos, voluntaria e involuntariamente, a una
serie de leyes o normas, establecidas para una mejor convivencia y/o para una
mejor y mas eficaz produccion.

Los limites de una comunidad son otra problematica;, a veces un tanto
dificil de distinguir. Pues debe estar constituida por una localidad o por un
conjunto de localidades. El espacio geografico de una comunidad esta
delimitado por lo compacto del niicleo de la poblacién, por su unidad historico
social, y por su autonomia y estabilidad.

Por otra parte una comunidad no esta formada por un solo grupo social,
en la mayoria de los casos estd integrada por diversas capas en la poblacion o
estratos sociales, que pocas veces tienen intereses comunes. Y sus relaciones se
distinguen por una competencia o lucha por alcanzar un determinado desarrollo
o por mantener las dependencias establecidas.

Considero que una comunidad por la interaccion y lucha de sus
miembros, vive siempre en constante movilidad y ensanchamiento, o en su ¢aso,
estancamiento, por la debilidad de las relaciones entre sus integrantes.

Asi como el grupo de individuos de un nucleo poblacional no pueden
vivir aislados, una comunidad no puede aislarse de las demas. Por lo tanto
irremediablemente recibe influencias externas que la mayoria de las veces

limitan el proceso de integracion o desarrollo. Por esa razon el grado evolutivo



de una comunidad esta determinado también por el de la region o pais donde se
ubique. También considero que el desarrollo o estancamiento de una
comunidad depende de los intereses politicos y econdémicos, 0 del grado de
honestidad de los gobemantes en turmo. Porque puede resultar que la
produccién sea muy buena; pero la administracién y reparticion de la riqueza o
bienes esté corrompida por intereses individuales -o de grupo- de los que tienen

el monopolio del poder.
3.3.3. VINCULACION DE LA ESCUELA CON LA COMUNIDAD.

La escuela no puede considerarse como un elemento ajeno a la
comunidad, sino que por el contrario, es partc esencial de ella en cuanto que
procura la superacién de los niveles de vida en todos los aspectos. La escuela
dentro de la comunidad debe de ser un motor impulsor del desarrollo
econémico, politico y cultural de todos los miembros que la integran, no
solamente de la poblacion infantil. Por tanto, la vinculacion de la escuela con la
comunidad, ha de estar sustentada por fuertes lazos, y comprometida en la lucha
comunal por causas justas, como podrian ser: mejores condiciones de vida,
democratizacién, progreso, etc.

Lo anterior son los elementos positivos que podrian vincular a la escuela
con la comunidad, sin embargo, existen elementos o factores negativos, que
como puede entenderse, actian como fuerzas enajenantes, masificantes y
reproductoras de clases subalternas. Estas s¢ manifiestan o son producto del
proceder cotidiano del maestro en el salén de clases y de la manera como la

escuela proyecta a la comunidad en general.
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La escuela “David Vivas Romero”, de Cansahcab, realmente no mantiene
los lazos fuertes que la vinculen con la comunidad sefialada; y mas bien me
parece, que se mantiene casi como un elemento ajeno a ella. Por la ausencia de
campafias que procuren el bienestar social y por la ausencia de comunicacion
con los otros elementos esenciales de la comumidad, y mas bien se perfila como
elemento enajenante, por la gran influencia de las practicas de la escuela
tradicionalista que indiscutiblemente forma parte de esta escuela.

Toda comunidad tiene una conformacion econdmica, politica, y cultural,

la de Cansahcab contiene las siguientes caracteristicas:

3.3.3.1. ELEMENTOS ECONOMICOS.- Cansahcab es conocida por ser
parte de la zona henequenera. Pero debido al fracaso de la produccion,
consecuencia de la mala administracién gubernamental y por la falta de una
eficaz administracién y de competencia de la fibra, parte de la gente campesina,
se dedica al cultivo de maiz, frijol u hortalizas, o a otras actividades. Pero, la
mayor parte de la poblacién econémicamente activa, (sobre todo los jovenes),
han emigrado a otros lugares (como Canclin o Mérida), en busca de empleo,
pues de quedarse, practicamente seguirian dependiendo de sus padres y
empeorarian su bienestar. Como la mayoria de éstos no tienen preparacion, los
trabajos que realizan a donde van son de albaiiiles, pintores, sirvientes y afines.

Es caracteristico que cada fin de semana se deje caer sobre la poblacién
una oleada de trabajadores, que aprovechan los dias de descanso para visitar a
sus familiares o traerles dinero.

Cansahcab tiene uno de los ejidos més grandes del Estado, sin embargo, la

mayor parte de esas tierras permanecen 0ciosas.
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Se distingue ampliamente el predominio de los estratos inferiores. Existen
serios contrastes, sobre todo porque los del estrato alto son muy pocos y son
muy ostentosos.

Alguna parte de la poblacién se dedica a la caceria, mas por aficion que
por necesidad, con sus graves consecuencias para la fauna de la region. Este
hecho ha pasado desapercibido por las autoridades locales.

Los recursos técnicos de la comunidad son del pasado y no se conservan
técnicas nuevas ni procedimientos modernos, tanto en cultivos agricolas como
en la prestacion de servicios. En cuanto a servicios de salud, la poblacion cuenta

con una clinica del Seguro Social que al parecer brinda un buen servicio.

3.3.3.2. ELEMENTO POLITICOS.- Cansahcab se puede considerar como
una comunidad pobre y atrasada que no manifiesta rasgos de desarrollo, y esto
se puede entender como una consecuencia de la politica gubernamental, dado
que los habitantes se acostumbran a vivir del paternalismo del Gobierno.

Se vive un cacicazgo, el cual se manifest abiertamente en las elecciones
pasadas.

Al entrar a Cansahcab se observa un s.en'o descuido de las calles publicas,
experimentando una desolacion; y es manifestacion de una administracion
publica no acorde a las necesidades; la falta de preparacion es la causa principal

de los atrasos.

3.3.3.3. ELEMENTOS CULTURALES.- Los edificios educativos citados con
anterioridad forman la base cultural de Cansahcab. En ellos se observa un alto
indice de desercién porque muchos nifios y jovencitos se ven en la necesidad de

trabajar, y también por la débil preparacion de los padres, o por su ocupacion,
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prefieren que sus hijos trabajen en el campo, pues segln opinan, les sera mas
provechoso.

Pocos jévenes continuan sus estudios superiores por falta de recursos y
por la necesidad de trabajar.

En términos generales el sector educativo puede resultar el motor del
desarrollo si se le da la importancia debida.

Por otra parte la iglesia Catélica estd sumida en su papel tradicionalista,
quizas por la personalidad del sacerdote, ya que no se siente su presencia como
formadora de la conciencia y de la moral. Sin embargo las sectas protestantes
estdn ganando cada vez mas gente.

En cuanto al esparcimiento, se distingue sélo un cinema y un elitista
sistema de television por satélite. La promocion del deporte no es constante y
no se aprecia un plan estructurado. Todo esto puede hacer que los jovenes
busquen caminos equivocados por la ausencia de canales de distraccion,

competencia y superacion.

3.33.4. RELACIONES: MAESTRO-ALUMNO-AUTORIDADES Y
SOCIEDAD.- Primeramente los alumnos se relacionan entre si y de esto
pueden surgir vinculos de camaraderia y amistad que los hagan sentirse a gusto
dentro del medio, o en su caso pueden surgir conflictos entre ellos que genere
violencia, antipatias o envidias, influyendo esto de manera negativa en su
formacién. regularmente los alumnos viven una relacién de subordinado con
sus maestros ocupando éste el lugar de jefe o mandamas en su grupo,
degradandose a pequefio dictador. Por tal motivo los educandos lo soportan

mas que lo aceptan.
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Son excepcionales los casos en donde el macstro ocupa el lugar que le
corresponde, relacionandose con los alumnos como un amigo en el que pueden
confiar, o como un padre, en donde pueden encontrar respuesta a sus
problemas, 0 como un guia que sepa encauzar sus inquietudes y conducir su
aprendizaje.

Por otra parte, la mayoria de los nifios ven con indiferencia el respeto al
maestro, como consecuencia de que ellos a su vez no han considerado
importante acercarse a ellos, pues creen que su labor ha de centrarse solo a los
que tienen a cargo. En la mayoria de las escuelas donde he trabajado he notado
que los alumnos -de manera general- sienten lejano al director y lo miran con
cierto temor, pues ven en él, al aplicador de los castigos mas severos. Otro
punto destacable, cs que los maestros se relacionan por las exigencias del
trabajo, apoyandose cuando es necesario, o haciendo un frente comun ante su
autoridad inmediata (el Director), cuando la situacion lo amerita. Pero por lo
general, pocas veces surgen entre ellos vinculos de amistad. Siendo mas
predominante el que una misma escuela, entre el personal, surjan pequefios
grupos que chocan entre si, por lo general, por antipatias, o por la indiferencia
en la concepcién del trabajo. Hecho que perciben lo nifios y que les afecta
negativamente. Incluso no falta el caso en que los alumnos sean utilizados para
desprestigiar la labor de determinado maestro. Finalmente, los Directores
siempre han tratado de imponerse al resto del personal docente, y pocas veces
toman en cuenta la opinién de los demds; denotando que les falta autonomia,
pues casi siempre se escudan arguyendo que reciben ordenes superiores (del
inspector) y que hay que cumplirlas. No son flexibles y casi siempre evitan
comprometerse afectivamente con los maestros. Aunque siempre tienen sus

excepciones con algin o algunos elementos, sobre todo si son parientes.
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Otro tipo de relaciones son las que se dan entre el personal docente de la
escuela y los habitantes del lugar. Considero que éstas deben ser muy fuertes y
estrechas, porque la escuela no debe ser una entidad ajena a la comunidad, debe
ser un ente vivo y transformador de ella. Por eso lo maestros han de conocer a
los padres de sus alumnos para que juntos encuentren la manera de conducir la
formacién de los educandos. También es importante que los maestros tengan un
acuerdo con las autoridades para la solucién de algunos problemas de la
comunidad o para suplir algunas carencias de la escuela. Hay que tener en
cuenta también que en todo lugar existen personas que ocupan lugar destacado
ante los demés por su influencia econdmica, o por su autoridad moral o politica
(autoridades ejidales, educativas, religiosas y pequefios propietarios), entre ellos
y los maestros de la escuela debe existir una relacion de acompafiamiento y
apoyo. Sin embargo he notado, que pocas veces se dan estas relaciones, y que
los maestros prefieren no involucrarse tanto, y que cuando se dan es por
formulismo, o para llenar alglin requisito. Incluso los padres de familia se
sienten ajenos a la escuela, no se les pide su opinion o parecer sobre la
educacion de sus hijos, y cuando sucede lo contrario siempre por iniciativa del
padre y no del maestro.

Debo hacer un alto en este punto y reconocer que no estoy de acuerdo con
el orden vigente, y que mi opinién al respecto es que la accion que la escuela
debe realizar en la comunidad debe estar encaminada a su progreso y su
desarrollo. La escuela debe buscar la superaciéon de la comunidad, debe ser
promotora de cambios que favorezcan sobre todo a los miembros menos
favorecidos, debe ser divulgadora de los ideales de libertad e igualdad y debe

ensefiar a la gente a llevar una vida més satisfactoria.
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Todos los aspectos mencionados, influyen en forma importante en la tarea
educativa, y para ello es necesario analizarlos y delimitarlos para que el
tratamiento de nuestra problemética encuentre eco y la respuesta necesaria ya no
solamente en el grupo sino en la comunidad educativa.

A continuacion mencionaré algunos de los conceptos fundamentales que

son factores sociales que influyen en el aula.
3.3.4. FACTORES SOCIALES QUE INFLUYEN EN EL AULA.

Cualquier organizacién requiere un orden, una disposicion; la
organizacién de toda sociedad también precisa de un orden lo mas perfecto
posible.

El hombre es un ser social que convive con otros hombres formando una
sociedad.

La sociologia es la ciencia que estudia los fendmenos sociales.

El estado natural del hombre es la sociedad. Necesariamente el hombre
tuvo que agruparse para subsistir.

El grupo social primario es la familia, que se halla constituida por un
hombre, una mujer y los hijos, descendientes de ellos. Aunque en muchos casos
conviven otros parientes en la misma casa.

La sociedad es la agrupacion natural de personas que mediante la mutua
cooperacion se retnen para cumplir los fines de la vida.

La comunidad es una sociedad que establece la relacion juridica de
copropiedad de bienes.

La ciudad, el municipio y el ayuntamiento son agrupaciones

evolucionadas de la sociedad.
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Paralelo al término de ciudad, surge en un ambito mas dilatado, los
conceptos de nacién, estado y gobierno.

La naci6n agrupa habitantes del mismo origen, que tienen una tradicion e
idioma comun.

El estado es una institucién juridica constituida por la poblacion y el
territorio.

El gobiemo constituye el poder politico de la nacién y el Estado se
encarga de su administracion y de su direccion.

La economia es la ciencia que investiga la naturaleza de la riqueza y las
leyes de su produccion, distribucion y consumo.

La escuela es una institucién social donde se imparte los conocimientos
por un docente y la reciben los educandos.

La escuela se compone por instalaciones materiales, recursos de
ensefianza, por alumnos, maestros, directivos y elementos fuera del ambiente
escolar que también forman parte de ésta, como son los padres de familia y
otros ciudadanos.

La cultura estd compuesta por tipos de conocimientos, escala de
creencias, gama de opiniones y la variedad de habilidades.

Otra manifestacién cultural son la fiestas tradicionales, celebraciones
civicas nacionales y regionales como forma de expresién y conservacion del
folklore de nuestro pais, manifestado a través de danzas, indumentarias, juegos y
platillos tipicos.

La educacién busca que los nifios conozcan y aprecien sus costumbres,
que conserven sus tradiciones y que valoren las de otros lugares; aunque los
programas no cuenten con una fundamentacion clara y explicita sobre el

lenguaje, su significado y las implicaciones de la misma.
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Existen subculturas y ello implica que en la labor educativa se trabaja en
situaciones diversas y con nifios distintos.

El nifio al nacer no es poseedor de un pensamiento ni de conocimientos;
éstos les seran dados por la cultura que lo constituye.

A partir de que el nifio nace, empieza a constituirse como sujeto social
que participa de experiencias las cuales tienen relacién con la cultura en general
y con el conocimiento en especial.

La familia de donde proviene forma parte de una organizaciéon social
poseedora de cierta cultura y de conocimientos que se traducen en un sinnimero
de manifestaciones determinantes que van a brindarle un aprendizaje el cual lo
acompafiara durante toda su vida.

Desde pequefio recibira toda esta influencia social a través de la persona
que cumpla con las funciones maternas, formas de crianza, al ser alimentado con
habitos de higiene y las formas de relacion entre los miembros de la familia
marcaran las pautas de lo que cada sujeto devendra.

En este mundo socializado en el cual nace el nifio, existe un lenguaje que
aprende y por medio del cual accede a la simbolizacién. Es el medio a través
del cual incorporard su cultura y éste a ella.

La escuela sera el instrumento para obtener nuevos conocimientos,
mismos que podran o no transformarse en conocimientos operantes.

A la escuela corresponde sistematizar el conocimiento; seré ahi donde el
nifio con su conocimiento anterior iniciara un aprendizaje formal,

A partir de aqui se desprenden los factores sociales que influyen de

manera positiva u obstaculizan la labor docente.
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3.3.4.1. ASPECTO ECONOMICO.

La escuela como institucién esta determinada por las caracteristicas de la
sociedad donde se encuentra; en nuestro caso una sociedad de clases. Estas
clases sociales determinadas por el factor econdmico, las cuales de acuerdo a las
adquisiciones de bienes, estan divididas en tres niveles: alto, medio y bajo.

Por lo gencral a las escuelas de gobierno asisten los alumnos de los niveles
medio y bajo.

El nivel econémico determinara las condiciones en las cuales el maestro
desempefie sus labores. En el caso del nivel medio, la labor se facilita porque la
adquisicion de los recursos materiales es accesible.

Se cuenta con el apoyo de los padres en la formacién educativa de sus
hijos (vigilancia de tareas, conducta, etc.).

En el nivel bajo, la educacion es lenta porque surgen problemas sociales
como el alcoholismo, la mala alimentacion y ausencia de los materiales escolares
que deben poseer los alumnos asi como los servicios publicos que estan fuera de
su alcance.

El alcoholismo genera diferentes tipos de conductas en los educandos,
haciendo resaltar los traumas y problema psicoldgicos que presentan en el aula.

Ia mala alimentacién determina el bajo rendimiento escolar, esto es, que
los alumnos se encuentran anémicos, desganados, somnolientos, faltos de
atencion, etc.

Otro factor considerable es el analfabetismo, puesto que obstaculiza la

labor educativa, ya que los padres al carecer de los conocimientos basicos no

pueden ayudar a sus hijos.

156578
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La ausencia de materiales didacticos es determinante para el buen
rendimiento escolar. Los alumnos en ocasiones no cuentan con los utiles

indispensables para la realizacion de sus tareas.
3.3.4.2. ASPECTO POLITICO.

La educacién mexicana esta regida por las disposiciones gubernamentales.

A vpartir del periodo de Unidad Nacional, que sent6 las bases de la
educacion del pais, se dieron cambios trascendentales. Como lograr que la
educacion sea nacional; el Estado define la politica educativa del pais.

Nuestra Constitucién indica en el articulo Tercero que la educacion es
laica, gratuita y obligatoria.

El educador tiene que regirse de acuerdo a lo que marcan los planes y
programas de estudio; aunque éstos en ocasiones no abarquen los intereses de
determinado lugar.

A través de la escuela el Estado controla a la poblacion y la prepara para
que se incorpore como trabajador del pais.

Cada cambio sexenal se modifican los planes y programas de estudio,
libros de texto y documentacién que el magisterio debe manejar.

Esto hace que no se adentre el maestro a los cambios aunque le impartan
“cursos” de capacitacion para que lleve a cabo su educacion. En ocasiones
sucede a medio periodo escolar.

A medida que pasa el tiempo le van relegando responsabilidades al
profesor para que se las ingenie al realizar su labor.

En la actualidad se vive la modernizacién educativa que muchos mentores

no saben a ciencia cierta el contenido ni mucho menos la finalidad del sistema.
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Este desconocimiento es porque los cambios no atienden ni surgen de la
base magisterial sino de personas que estan detras de un escritorio y no conocen

de cerca los problema educacionales.

3.3.4.3. ASPECTO CULTURAL.

El concepto de cultura es esencial en una idea apropiada del plan de
estudios de las escuelas.

Las diferencias entre los grupos se manifiestan en los estilos de vida,
modos de comunicacién, escalas de valores, y categorias legales. Pero los
grupos son parte integrante de una sociedad dada. Sus formas de vida tomadas
conjuntamente en su interaccién constituyen el modelo total de cultura.

Se le llama subculturas a una serie de acciones particulares mediante las
cuales puede definirse y requiere de la existencia de los demas.

Puede existir confusién para una orientacién subcultural con respecto al
patrén general de la cultura.

La comprension de esto lo conduce a percatarse de la confusion del nifio
al descubrir que las cosas que ha aprendido a menospreciar en casa, gozan de
cierto aprecio en la escuela.

Cuando el nifio ingresa a la escuela posee una cultura es decir, que tiene
costumbres inculcadas en el lugar.

El maestro debera ayudar al establecimiento de las buenas relaciones con
el nifio y avanzar algo hacia la aceptacion de los valores, como se contempla en
el plan de estudios que ensefia.

Desde que se tome a cargo cualquier grupo escolar se les tiene que hacer

notar a los alumnos, que la escuela no predica ninguna religidn, sino que respeta
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la que cllos ejerzan. Desde luego que las escuelas ticnen un reglamento que los
alumnos tienen que acatar. En hacer honores a la Bandera, participar en los
desfiles, realizar festivales; es parte de las relaciones patrioticas, civicas y
sociales que conforman a un plantel educativo. Esas actividades sirven para
estar vinculados directamente con los acontecimientos que en algiin momento se
requieran. Para entender nuestra historia y preservar las tradiciones que nuestro
pais nos heredo.

El idioma es obstaculo en ocasiones para poder entender y darse a
entender en el medio en donde se labore. Seria equivoco hacerlo a un lado y
negarlo. Sera labor del maestro saber manejar con inteligencia y habilidad este
aspecto. Indicarle a la gente que para un buen entendimiento general tiene que
haber un solo codigo.

En las comunidades yucatecas, prevalece la lengua maya; los nifios la
practican en el salon para comunicarse con sus compafieros; esto dificulta que el

maestro no entienda los problemas que surgen en ocasiones entre ellos.

3.3.4.4. ESCUELA.

Desde la Perspectiva de la psicologia social la educacién tiene lugar
dentro de un medio social organizado mediante recursos interpersonales, que
comprende el complejo educacional.

La forma en que el alumno responde en el aula, estara determinada por los
factores que trae de casay los que el maestro quicra que el educando alcance.

Puede decirse, que la escuela es el lugar al que acuden los alumnos para

adquirir una formacién integral, a través de la aplicacion de programas y
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reglamentos hechos especialmente con ese fin. En ella convergen ciertos
elementos y factores que le dan forma y caracteristicas.

Los elementos que la constituyen son: los recursos materiales (edificio
escolar, mobiliario, material didactico, libros de texto), maestros, directivos,
padres de familia, alumnos y los elementos que conforman la comunidad.

El arte de la ensefianza consiste en crear deseos apropiados mediante las
condiciones sociales correctas.

El maestro es una figura clave en el sistema social de la escuela y la
comunidad misma.

El maestro no ensefia a simples conjuntos de individuos, sino a grupos;
tanto el grupo como los individuos tienen caracteristicas propias.

Conocer la dindmica del grupo aumentara la comprension del maestro, de
cdémo se desarrolla y funciona la personalidad de cada individuo.

Los nifios aprenden mediante la interaccion con sus compaiieros; se ven
obligados a examinar y corregir sus ideas sobre la realidad. Se dice que la
fuerza del grupo puede apoyar u oponerse a las metas de aprendizaje
establecidas por el maestro.

La forma de comportamiento que el alumno tenga en el aula sera de
acuerdo a las relaciones que tenga con el maestro, compafieros y
condicionamiento que traiga del hogar. La respuesta pasiva que el educando o
maestro demuestre, significara la resistencia a una situacion impuesta por su

superior.



CAPITULO 1V
ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS.
4.1. DESCRIPCION DE ESTRATEGIAS.

Para desarrollar esta etapa de la propuesta didactica metodologica es
necesario basarse en las conceptualizaciones elaboradas con anterioridad ya que
eso nos llevara a proceder en forma precisa en la elaboracion de las estrategias
didacticas que tiendan a resolver el problema planteado: ;CUALES SON LAS
ALTERNATIVAS IDONEAS PARA QUE EL ALUMNO DE QUINTO
GRADO DESARROLLE SUS HABILIDADES DE COMPRENSION DE LA
LECTURA?

Las estrategias metodologico-didacticas se pueden conceptualizar como
los procedimientos que permiten realizar el razonamiento, la critica y el
desarrollo de los principios pedagogicos en la propuesta.

Las estrategias metodoldgicas se delimitan como un proceso elaborado,
que se puede presentar mediante esquemas orientadores para desarrollar
actividades del quehacer educativo y que deriven en el desempefio del proceso
ensefianza aprendizaje.

El desarrollo en la exposicion del problema' que nos atafie, nos menciona
]a falta de comprension de la lectura en los alumnos del quinto grado; pbr ello es
necesario que a través de estrategias se busquen mecanismos que venzan esa
dificultad, 16gicamente apoyados en el sustento de las diversas teorias acerca de

las caracteristicas que encierra el aprendizaje de la lectura.
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Freinet lo manifiesta en forma clara al decir que la accién de leer es un
proceso de evolucion natural que va aunado al razonamiento logico de las
facultades mentales del educando.

Las relaciones (interacciones de los sujetos del proceso educativo), los
temas, actividades, ejes, contenidos, metodologias y los recursos son
caracteristicas que en forma mancomunada ejerce el sostén de las alternativas.

En las estrategias metodoldgicas se suscitan tres etapas fundamentales:
PLANEACION, REALIZACION, EVALUACION.

Segun Jean Piaget, nos da a conocer de una manera distinta la adquisicion
de cualquier tipo de conocimiento pero que pueden ser aplicables en el estudio y
resolucién de dicha problemética mencionada al inicio; también afirma:

“La construccién del conocimiento es resultado de la propia actividad del

“El nifio progresa cuando tiene un conflicto cognitivo™.

“Ios errores del nifio durante el aprendizaje son esenciales en su proceso
de construccién de conocimientos™.

“E] proceso de lecto-escritura forma parte del procesd de desarrollo del
pensamiento representativo”.

El sustento de estas estrategias radica en los aspectos mencionados y fija

su atencion en el andlisis de la lectura de comprension.

LA PLANEACION.- Ensefiar implica permitir que el alumno participe
en experiencias de aprendizaje con las cuales seguird las conductas o
comportamientos que ha de dominar al terminar una etapa didactica; en esta fase
el maestro no puede concretarse a pensar sdlo en lo que tiene que decir o hacer,

o en aquella parte del libro de texto que quiere ensefiar. En forma principal ha
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de pensar en ¢l conocimiento, actitud o habilidad quc espera que el alumno
demuestre al final del proceso de aprendizaje.
La planificacion siempre debe estar sustentada por la presencia del
educando quien le da valor a los objetivos de la planeacion didactica.
Retlexionar, seleccionar, analizar y medir las metas u objetivos, todo ello
basado en las caracteristicas psicobiolégicas del educando, quien de una manera

directa e indirecta conduce este proceso.

REALIZACION.- Los elementos docente y alumno, se presentan ¢n
forma fisica e interactiian ambos, manifestando sus intereses fundamentales y

llevando a la practica las actividades preparadas con anticipacion.

EVALUACION.- Significa, fundamentalmente, determinar en qué
medida la ensefianza, contenidos, ejes, etc., satisfacen realmente los objetivos de
la educacién. Dentro del proceso general de nuestra educacion primaria, en que
se incluyen multitud de actividades tendientes a proporcionar a los nifios
diversas oportunidades para desarrollar los variados aspectos fisicos y psiquicos
que integran su personalidad, ocupa un lugar bien sefialado la tarea de la
evaluacion.

Todos los procedimientos didacticos, las estructuras metodologicas, etc.,
deben ser evaluadas de acuerdo con su capacidad para alcanzar objetivos
importantes. Lo cual significa que los resultados de la evaluacion final deben

traducirse en términos comprensibles para la comunidad educativa o grupo

escolar.
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4.2. ALTERNATIVAS PARA LA ENSENANZA DEL ESPANOL EN EL
ASPECTO DE LECTURA (COMPRENSION) EN EL QUINTO
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA.

Todos los aspectos, teorias y pensamientos mencionados dan forma a la
estructura de actividades que se presentaran a continuacién. Vienen formuladas
en diez sesiones, con la finalidad de realizarlo en dos semanas regulares de
clases.

En el libro de Texto de Quinto Grado, localizamos el bloque 5, la lectura
“LOS CIEGOS Y EL ELEFANTE” en donde encontramos las siguientes

actividades:

LOS GUIONES DE TEATRO.
— Trabajemos con el texto.
— Describe los personajes y los lugares.
— Representemos una obra de teatro.
— Escribamos un guion.

— Aprendamos acerca de la lengua.

Para  esto, se proponen las siguientes SITUACIONES
COMUNICATIVAS:
e Lectura de guiones de teatro.
e Descripcion de lugares y personales conocidos, de sus rasgos fisicos, de su
conducta y de sus estados de animo.
e Escenificacion de dialogos, extraidos de textos literarios.

e Redaccion colectiva de guiones para presentar obras de teatro.
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Revision y correccidn de textos propios.

Audicion de lecturas y narraciones realizadas por el maestro y por los nifios.

Diferenciacion y uso de palabras simples, compuestas'y derivadas.

Lectura libre de los materiales del Rincon de Lectura o de la biblioteca del
aula.

Cuidado, mantenimiento y enriquecimiento de los materiales de la biblioteca.

Se propone primeramente la AUDICION DE LECTURA Y
NARRACIONES REALIZADAS POR EL MAESTRO Y POR LOS NINOS,
cuyo propésito serd que el nifio:

— Lea en voz alta, cuidando la diccién, la fluidez, el volumen y la entonacion, en
el eje tematico de LENGUA ESCRITA.

Esto serd con la lectura de GUIONES TEATRALES para que el alumno:
— Identifique la estructura de diversos tipos de texto (TEXTO LITERARIO); en

este caso lo guiones de teatro.

Después se trabajara con el texto en donde se pretende en el alumno:

— Una reflexién y comprensién del texto, por medio de una serie de preguntas,
que se responderan en forma oral, primeramente y después escribiéndolas en
su libro de texto.

Esto se trabajara en los cjes de lengua hablada y lengua escrita, para:
DESCRIBIR ORALMENTE Y POR ESCRITO, LUGARES Y PERSONAIJES
CONOCIDOS, DE SUS RASGOS FISICOS, DE SU CONDUCTA Y
ESTADOS DE ANIMO, en forma general.

La siguiente actividad sera la de describir los rasgos fisicos, conducta y
estados de 4nimo en forma especifica de cada uno de los personajes de la obra.

Después describiran el lugar donde se desarrolla la historia.
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Todas estas actividades, se harén tanto en forma oral y escrita.

En el eje tematico RECREACION LITERARIA, se propone la situacion
de aprendizaje ESCENIFICACION DE DIALOGOS EXTRAIDOS DE
TEXTOS LITERARIOS, cuyo propésito sera que el alumno:

— Elabore y represente obras de teatro y recree cuentos y fabulas.

En el eje tematico de LENGUA HABLADA se trabajara para que el
alumno ADECUE EL TONO Y EL VOLUMEN DE LA VOZ EN
INTERVENCIONES ORALES QUE TENDRA EN LA ESCENIF ICACION DE
LA OBRA.

Después en los ¢jes de LENGUA ESCRITA y recreacion LITERARIA, se
propone que el alumno:

— Haga la lectura LIBRE DE LOS MATERIALES DEL RINCON DE
LECTURA O DE LA BIBLIOTECA DEL SALON.

— Después se hara la redaccion COLECTIVA DE GUIONES PARA
REPRESENTAR OBRA DE TEATRO.

— Seguidamente la actividad sera la REVISION Y CORRECCION de textos
propios. '

~ Y por tltimo, se propone la actividad DIFERENCIACION Y USO DE
PALABRAS SIMPLES, COMPUESTAS Y DERIVADAS, con el proposito
de que el alumno:

La diferencie y use al describir la historia o cuento de un animal que tenga
por nombre una palabra compuesta.

Con esto se pretende que el alumno obtenga nuevos significados al unir
dos palabras que tienen diferente significado.

En esta unidad de aprendizaje, se ha analizado que para aprender algo es

muy importante que lo alumnos realicen actividades en donde lo primordial es el
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desarrollo de la comprension de lo que estan haciendo, ya que a través de este
proceso, es como el nifio va incorporando nuevas categorias de comprension a
partir del entendimiento de lo que ya conocen.

Para propiciar la comprension, consideramos que ésta sigue los mismos
principios que el aprendizaje, ya que cuando aprendemos algo nuevo, es porque
logramos estructurar en nuestro pensamiento lo que ya sabemos, y a partir de
esto al ponernos en contacto con algo nuevo, las categoria de comprension con
las que contamos nos sirven de soporte para estructurar ese conocimiento
nuevo, y todo esto nos lleva a la comprension de lo que queremos aprender.

El lenguaje lo adquirimos al ponernos en contacto con él, ya sea en forma
hablada o escrita.

Y aprendimos a hablar y a escribir, mas bien por la practica y el uso de lo
que debemos darle al lenguaje.

Es muy importante para desarrollar nuestra comprensién que evitemos el
temor a equivocarnos al hablar o al escribir para poder estructurar nuestro
pensamiento y expresarlo por medio del lenguaje.

El nifio cuando aprende algo, como hablar, lo hace al principio por
intentos que pretenden comunicar su pensamiento con los demas.

Cuando esto sucede, nos damos cuenta que ha asimilado de su entorno
muchos simbolos y signos, y que al intentar comunicarse, trata de estructurarlos
en sus pensarnientos.

Cuando encuentra afirmacién en lo que trata de explicar, consolida este
conocimiento, ahora ayudado por los conocimientos, nuevamente trata de

comprenderlos, para afrontar nuevos retos en su camino para comprender su

lenguaje.
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Asi cuando el nifio intenta aprender cl lenguaje escrito, todo se debe
realizar de manera natural, ya que el nifio, trata de encontrar sentido o
comprensién en lo que esta escrito, de la misma manera como encontr6 sentido
cuando aprendi6 a hablar y comprendi6 Ia funcion del lenguaje.

En este sentido, el lenguaje hablado y escrito, no se nos es ensefiado, sSIno
que el individuo lo adquiere al estructurar en su pensamiento lo que va a ser util
para elaborar sus conocimientos acerca del mundo que lo rodea.

Sélo se puede comprender un texto cuando tanto el que ‘emite el mensaje
y el que lo recibe, coinciden en su pensamiento acerca de lo que trata el escrito.

Para que esto ocurra, en el aprendizaje de la lengua, se encuentran
problemas que dificultan la comprensién, debido a que muchas veces, al leer un
texto, los nifios desconocen el significado de los términos empleados por el
autor, y no pueden comprender el lenguaje que se emplea.

Hay diversas maneras de interpretar la comprension, pero para esto,
debemos los maestros variar las actividades, hasta que el alummo comprenday le
permita adaptarse a los cambios que ocurran en su medio.

Siempre debemos propiciar en el nifio, esa inquietud por’aprender, ya que
él es explorador por naturaleza.

Y debemos, al instante, ayudarlo a comprender.

El sabe que al tratar de aprender algo nuevo, existe el riesgo de no
comprender, pero debemos de darle confianza para que ¢l busque cada vez mas
significados a partir de lo que ya conoce.

Ellos ya tienen estructuras lingiiisticas en su pensamiento y el maestro
debe propiciar que tomen forma al proponer actividades de lengua hablada y
escrita, auxiliados con actividades de los demas ejes, como Recreacién Literaria

y Reflexion sobre la Lengua.
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Por e¢jemplo: en las actividades descritas en el tema del libro de texto,
encontramos las relaciones que se dan y que lograran el proposito de desarrollar
en los alumnos su capacidad de comunicacion en la lengua hablada y escrita.

Se les presenté un texto “LOS CIEGOS Y EL ELEFANTE”, en donde
encontrardn estructuras lingiiisticas nuevas, el maestro leerd con ellos,
ayudandolos a darle informacion de la adecuada entonacién, su volumen y la
fluidez requerida.

Al leer el texto, se daran cuenta que a la vez, que es; un cuento historia,
tiene una estructura diferente de los cuentos que ya conoce. Se da cuenta que
los personajes conversan o dialogan y que ellos mismos pueden representar los
papeles de los personajes.

Después el nifio aprendera que el tema le sugiere que este tipo de texto es
un guion de teatro, puesto que el titulo de este contenido es “LOS GUIONES
DE TEATRO”.

Después se presentan una serie de preguntas que tienen como proposito
hacer que el alumno trabaje con el texto. A fin de que reflexione y comprenda
las ideas generales, asi como el mensaje que se da en la lectura, y representa un
nuevo aprendizaje que se espera que el alumno incorpore en su pensamiento.

También identifican las partes centrales del escrito y los argumentos que
utiliza el autor al proponer esta situacion asi como la situacion problematicay la

solucién que se da al final de la obra.

Al presentar los personajes de la obra, los alumnos deberan describir cada
uno de ellos identificando sus rasgos fisicos, su conducta y sus estados de animo

para que puedan tener una buena actuacion.



69

Todo esto lo haran por medio de una redaccion en sus cuadernos, que
constituye un primer intento de interpretar los significados del texto y comenzar
a reconstruirlos.

Posteriormente reconstruyen la escenografia que se emplea en la obra, en
forma oral y luego en forma escrita.

Después de comprender la obra, los personajes, el argumento, la situacion
problematica y el final, los alumnos representaran en grupos de ocho elementos
cada uno de los personajes que le toque representar, para lo cual deberan
representar e interpretar el personaje y la parte que le corresponde en el dialogo
que se desarrolla en la escena; aprendera a representar papel tanto en expresion,
como en su forma de hablar.

Ya finalizada la representacién, buscara en la biblioteca, textos donde
haya obras de teatro, que acrecentaran sus conocimientos, ampliaran su cultura
acerca de los textos literarios y desarrollara su gusto por la lectura literaria.

Posteriormente los alumnos en forma colectiva intentardn inventar un
guién de teatro, se escucharan las sugerencias de historias sobre algo curioso o
interesante que les haya pasado en la escuela o en su comunidad.’

Después, el maestro ayudard a los alumnos a darle forma y sentido al
escrito, y cada uno de ellos presentara su redaccion y en el intercambio de ideas
ird revisando y corrigiendo sus textos, cuidando que contengan las partes
primordiales que la estructuran como:

o Lugar donde se desarrolla la historia.

e Nombres de los personajes.

e Signos de interrogacion y de admiracion en los parlamentos que contienen sus
enunciados respectivos.

e Acotaciones para indicar lo que hacen los personajes.
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e Titulo.

Consultarén una vez mas la informacién que se refiere a “COMO
REVISAR TUS TEXTOS”.

Después elegiran un texto que les guste mas de los ya elaborados por ellos
mismos, y se sugerira representarlo en un festival de la escuela.

En todas esta actividades se han desarrollado la capacidad de
comprensién y se le ha dado sentido a la lectura al interpretar y reconstruir las
situaciones planteadas al identificar los significados empleados en el texto.

También se ha logrado integrar nuevas estructuras lingtiisticas en los nifios
al ponerlos en contacto con los textos literarios, tanto en el que se ha
comprendido a profundidad, como los que se han consultado en la biblioteca del
salén. Y al intentar y lograr construir un texto literario elaborado por ellos, han
logrado avanzar en la comprensién de nueva categoria de pensamiento,
ampliando sus conocimientos acerca de la lengua y abriendo una perspectiva
mayor de comprension en futuras actividades que se realizaran a lo largo del
curso.

Como tltima actividad de este bloque, se propone la inventiva de nuevas
palabras, que seran compuestas por dos palabras conocidas, teniendo como base
la lectura de un cuento.

Con esto tratara de darle significado a sus nuevas palabras a partir de dos

significados diferentes.
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En el libro de texto del alumno de quinto grado, localizamos en el bloque
IV, leccion 25, la lectura “LA GUERRA DE LOS MUNDOS”, en donde
encontramos las siguientes actividades:
LA RADIO.
— Trabajemos con el texto.
— Hablemos de...
— Hagamos entrevistas.
— Hagamos un guién de radio.
Para esto, se proponen las siguientes situaciones comunicativas:
e Lectura comentada y dramatizada de guiones radiofonicos.
e Discusion sobre los mensajes de los medios de difusién masiva y su relacion
con la realidad.
e Entrevistas a personajes de la comunidad para obtener informacion.
e Realizacion de reportes y analisis de las entrevistas.
e Redaccién de un guién radiofonico.
e Audicién de lecturas y narraciones realizadas por el maestro y por los nifios.
Se propone primeramente una lectura comentada y dramatizada de
guiones radiofénicos, cuyo proposito sera que el alumno:
Realice lecturas dramatizadas de textos literarios en el eje tematico
RECREACION LITERARIA.
En el de LENGUA ESCRITA, el propésito sera que los alumnos:
Lean los diferentes tipos de texto en este caso, texto literario.
Después se trabajara con el texto en donde al alumno se le plantean una
seriec de preguntas para que el reflexione acerca de la lectura y pueda
comprender su contenido.

Primero responderan en forma oral y luego en escrita.
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La siguiente actividad serd la de DISCUSION SOBRE LOS MENSAIJES
DE LOS MEDIOS DE DIFUSION MASIVA Y SU RELACION CON LA
REALIDAD, en el eje temético de lengua hablada y escrita.

En lengua hablada, se realizaran las ENTREVISTAS A PERSONAIJES
DE LA COMUNIDAD PARA OBTENER INFORMACION, y en el eje
tematico de lengua escrita expresaran por escrito su opinidén acerca del tema
“LOS ANUNCIOS PUBLICITARIOS™.

Posteriormente en el eje temdatico de lengua escrita se propone la
realizacién de reportes y anélisis de las entrevistas en donde el proposito es el de
que el alumno APLIQUE ESTRATEGIAS PARA REALIZAR INFORMES,
REPORTES Y RESUMENES ORALES.

Y por ultimo, se propone la REDACCION DE UN GUION
RADIOFONICO, en cuyo proposito se debe considerar TITULO, SECUENCIA,
RELACION ENTRE IDEAS, CON ATENCION A LA EXPOSICION DE LAS
RELACIONES CAUSALES. Todo esto en el eje tematico de la Lengua Escrita.
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4.3. MODELO DE PROPUESTA METODOLOGICA DIDACTICA.

PROPOSITO.- Que los alumnos identifiquen la idea central del cuento para

posteriormente abordar los diferentes tipos de textos.

ESTRATEGIA.- Un cuento largo, con el fin de leerlo por partes durante cinco

dias.

FUNDAMENTACION
El cuento.
El cuento es un relato ficticio para
entretener a la gente o para introducirla
a una problematica.
Aqui sera utilizado para despertar y
mantener el interés de los nifios por la

lectura durante cinco sesiones.

ACTIVIDADES

— Los nifios eligiran un cuento

largo de su interés, en grupo,
para fomentar el gusto y habito
de la lectura.

Leeran algunas paginas del
cuento durante diez minutos
cada sesion.

Platicaran sobre el contenido del
cuento con la finalidad de saber
si se comprendié esa parte del
texto.

Trataran de anticipar lo que
leeran al dia siguiente.

Buscaran el significado de
palabras nuevas contenidas en el
cuento para  posteriormente
usarlas para enrquecer su

vocabulario.
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* Actividades rutinarias durante cinco sesiones de a 10 minutos.

EVALUACION.- Con recursos orales, comentarios y opiniones de los alumnos.

RECURSOS.- Cuentos de la literatura infantil. Hoja, lapices, cuadernos.

PROPOSITO.- Que los alumnos interpreten instructivos para elaborar trabajos
manuales.

ESTRATEGIA.- Elaboracién de trabajos manuales siguiendo los pasos de un

instructivo.
FUNDAMENTACION ACTIVIDADES

El instructivo. — Observaran ilustraciones de un
Leemos instructivos cuando nos vemos radio, micréfono y demas
en la necesidad de armar un juguete, aparatos que se¢ utilizan en una
echar a andar un aparato eléctrico o radiodifusora y los identificaran.
hacer un trabajo manual; la realizacion - Los nifios comentaran acerca de
de la actividad marcara el grado de la utilidad de estos instrumentos.
comprension logrado en la lectura. — Les repartiré por equipos un

instructivo.

— Leeran su instructivo y de acuerdo
a su contenido, elaboraran con
material de desecho el
instrumento que les ha
correspondido.

— Comentaran acerca de la
actividad y se propondra utilizar
los materiales en la siguiente

sesion.



75

SESIONES.- Una.

EVALUACION.- Participacién del alumno en la elaboracion de los materiales,
sus comentarios y opiniones.

RECURSOS.- Cajas de carton, tubos, alambres, tapas, pelotas, etc.

PROPOSITO.- Que los alumnos identifiquen y elaboren guiones radiofonicos,
asi como sean capaces de dramatizarlos.

ESTRATEGIA.- El dialogo.

FUNDAMENTACION ACTIVIDADES
El dialego. — Los alumnos se ubicaran en el
El didlogo es una conversacién entre tema con una platica relacionado
varias personas. con los instrumentos que
Aqui seri utilizado para ubicar al elaboraron en el dia anterior.
alumno en el tema. — Comentardn si han escuchado
alguna noticia, novelas,

anuncios, canciones por la radio,
etc.

— Mencionaran que les gusto de lo
que escucharon y comentaran
Sus razones.

— Mencionaré a los alumnos que
generalmente un programa de
radio se produce a partir de un
guién, en el que se anotan las
intervenciones de los personajes

que participaron en el programa,



LECTURA COMENTADA
Lectura comentada.
La lectura comentada ayuda a los
alumnos a desarrollar habilidades para
la comprension de distintas clases de
trabajos, los comentarios sobre lo que
cada alumno entiende ayudaran a los

demas a esclarecer las ideas confusas.

LECTURA DRAMATIZADA
Lectura dramatizada.
La dramatizacion es representar de
manera teatral algo; en este caso, una
lectura con guiones escritos en la que
los  alumnos  deben participar

activamente.
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la musica de fondo, los efectos
sonoros y los cortes para la
introduccion  de  mensajes

publicitarios.

En su libro de texto, pagina 155:
Observaran la estructura de
guiones radiofénicos en la
lectura “La guerra de los
mundos”.

Leeran en silencio el texto.
Comentaran por equipos:

;Como se llamo la lectura?

(De qué trata?

¢Es un mismo tema?

;Es un cuento narrado?

;Sera un guion radiofénico?

Analizaran el contenido del texto
“La guerra de los mundos”.

Dramatizaran por equipos el
guién elegido utilizando los
instrumentos elaborados con el

material de desecho.



EL GUION DE RADIO
El guién de radio se utiliza para indicar
a los personajes o al locutor, los
dialogos que ira leyendo y al operador
la secuencia de la musica o los efectos
que se necesitan para ambientar el

programa.

SESIONES.- Tres.

77

— Se le repartiran a los nifios unas

hojas con el relato del Mago
Merlin.

Leeran en silencio ese relato
varias veces hasta llegar a la
comprension del mismo.
Contestardn ~ preguntas  de
manera individual para saber si
llegaron a la comprension del
rclato.

Elaboraran un guion con el
relato del Mago Metlin.

Para seguir fomentando el
habito, gusto y la comprension
de la lectura se invitara a los
nifios a elegir el libro que mas

les guste del Rincén de Lecturas.

EVALUACION.- Diagnostica a través de los cuestionamientos iniciales y de

diversas lecturas orales en los que intervienen los nifios.

Contintla mediante los procedimientos de la lectura y sus

diversos métodos de explicacion.

RECURSOS.- Liminas, Libros de Textos, hojas con textos y preguntas y

materiales de desecho.
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PROPOSITO.- Que los alumnos participen en un foro para comprender el por

qué de la importancia de la comprension de la lectura.

ESTRATEGIA.- El Foro.

FUNDAMENTACION
El foro es una técnica grupal que al
permitir la participacion de todos sus
integrantes, facilita la discusion y el

aprendizaje.

ACTIVIDADES

—~ Se organizaran los nifios en

circulo para integrar un foro.

Se elegiran un moderador, un
secretario y un relator.

El moderador invitarda a los
nifios a participar.

Bl secretario escribird en la
pizarra el tema a tratar que es la
importancia de la comprension
de la lectura.

El secretario escribira  los
comentarios que aporten los
alumnos en la pizarra.

Se repartirin hojas en donde
anotaran las ideas que les
parecieron mas importantes.

Leeran sus conclusiones 'y
comentarios con respecto a la

actividad.
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SESIONES.- Una.
EVALUACION.- Continua y sistematica con su participacion y la elaboracion
de sus conclusiones.

RECURSOS.- Hojas, cartas, libros, periédicos y demas material impreso.



CAPITULO V

ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA Y METODOLOGIA
UTILIZADA EN LA ELABORACION DE LA PROPUESTA
PEDAGOGICA.

Todo trabajo al terminar le corresponde un valor.

Como en este caso, esta propuesta pedagogica estd finalizando y un
servidor siente que fue muy agradable haberla elaborado, ya que constituyé una
serie de experiencias donde, en cada una de ellas aprendi algo.

Por lo que es grato poner ante ustedes algunas de esas experiencias. Se
realizé un andlisis para observar la relacion que existe entre todos los factores
que intervinieron en la elaboracion de la propuesta pedagogica: relaciones
maestro-alumno alumno-alumno, alummo-padre de familia, alumno-contexto,
entre otras.

Para cumplir con los fines de la educacion, es necesario detenerse a
reflexionar sobre lo que pasa dentro de la escuela, sobre los problemas que se
dan entre los maestros y alumnos manifestados durante el proceso ensefianza-
aprendizaje.

Una vez que fueron observados y detectados los problemas que afectaban
la practica docente, se procedié a seleccionar cual necesitaba ser atendido de
manera inmediata.

Después de elegirlo, se realizan observaciones dentro del salon de clases 'y
a la hora del descanso, con la finalidad de tener conocimicntos sobre el porqué

de la problematica presentada que ocasiona dificultades en su aprendizaje.
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Luego sc analizan minuciosamente los resultados obtenidos, llegando a las
siguientes interrogantes:
(Qué estrategias de aprendizaje emplear para que
los alumnos del quinto grado de educacion
primaria  desarrollen sus  habilidades  de
comprension de la lectura?

Con base en la interrogante se realiza una reflexion sobre lo que se
necesita hacer para solucionar el problema. Lo primero es recurrir a libros
especializados para contar con la informacion suficiente, es decir, los
conocimientos suficientes: causas, consecuencias y como lograr la comprension
lectora de los nifios. Sin embargo esto no basta, es necesario conocer las
caracteristicas de los nifios para que con base en cllos se planteen las estrategias,
lo que implica investigar en libros adecuados las caracteristicas cognoscitivas,
psicologicas, personales, fisicas y sociales. Después fue necesario realizar el
estudio de las condiciones de la escuela y la comunidad asi como su historia.

Y toda la informacion constituy6 el marco tedrico y contextual, que fue
separado en capitulos para fundamentar la propuesta; para tener una mejor
comprension sobre la situacion problematica.

Con base en toda la informacién recabada se elaboraron estrategias
acordes a las caracteristicas del nifio, de la escuela y de la comunidad.
Estrategias basadas sobre todo en la relacion que existe entre alummo-
conocimiento-maestro, pues como se sabe el aprendizaje es un proceso
constructivo que se apropia del objeto de conocimiento a la vez que éste se
transforma. por la accién sobre dicho objeto; de esta manera el aprendizaje es

producto de las interrelaciones entre los participantes.
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Por lo que se planearon actividades que despertaran la curiosidad e interés
de los pequefios de acuerdo con sus caracteristicas, al contenido, al maestro y al
medio.

Fueron planeadas con la finalidad de que ellos por si solos se den cuenta
que pueden construir su propio aprendizaje que inventen y creen lo que les
parece adecuado al tema y comprendan que la lectura es un recurso valioso para
el aprendizaje y su formacion personal.

Entre la actividades que se propuso se encuentran la observacion, la
investigacion y el registro de ideas, por considerarlos adecuados al nivel de los
nifios. Cabe mencionar que entre una actividad y otra se establecieron pautas
para que los educandos cuestionaran, ya que dada la edad en que se encuentran,
son interrogativos por naturaleza.

Se contd con todos los recursos materiales necesarios para llevar a cabo
las estrategias y propiciar de esta manera sesiones activas e interesantes para los
nifios.

En cuanto a la evaluacién, como se menciona en capitulos anteriores se
maneja una evaluacién continua, integral y sisteméatica para detectar en qué
momento el alumno tiene dificultades en su aprendizaje; ya que no es justo
tomar en cuenta nada més el resultado de una prueba objetiva, sino observar su
proceso hasta adquirir un contenido.

Elaborar este trabajo constituyé una experiencia grata y de mucho interés
que me serviri en ocasiones futuras; implicé retomar los conocimientos
adquiridos durante los ocho semestres de estudio de la Licenciatura en
Educaciéon Primaria Plan 85 de la Universidad Pedagogica Nacional, asi como

las experiencias valiosas de asesores, maestros y mucha investigacion.
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Después de elaborada se procedi6 a aplicar dicha propuesta en el grupo,
escuela y comunidad citada; instancias que brindaron las facilidades adecuadas
para desarrollar las estrategias planeadas, mismas que arrojaron resultados

satisfactorios como se observaron en el siguiente capitulo de resultados.
5.1. APLICACION, RESULTADOS Y PERSPECTIVAS.

La aplicacion de esta propuesta tuvo lugar durante cinco sesiones en el
mes de abril de manera continua, sin embargo para que los educandos alcancen
el propésito de la interrogante planteada: La comprension de la lectura, es
necesario seguir aplicando la primera estrategia. Por lo que es necesario tomar
muchas sesiones mas debido al tipo del problema.

El ambiente en que fue aplicado, de entusiasmo y participacion, dio lugar
a que se obtuvieran resultados satisfactorios como se exponen a continuacion:

En la primera sesién se aplicaron dos estrategias a la vez, debido a que
una fue de diez minutos diarios misma que sirvi6 de motivacién, y esta
estrategia fue llevada de manera continua durante cinco dias, donde las sesiones
sucedieron asi: el primer dia, los nifios mostraron curiosidad cuando se les
comunicd que diez minutos diarios escucharian la lectura del cuento que
eligieran; por lo que cuando cada compafierito leia en voz alta parte del cuento,
los demds atentamente escuchaban. Pude constatarme de que habian
comprendido la lectura cuando al preguntarles sobre la misma contestaron
correctamente; asi como predijeron lo que ocurria en el cuento en el siguiente
dia Lo mismo sucedié en el segundo, tercero y cuarto dia despertando su
interés cada vez mas y ya en el quinto dia fueron capaces de narrarme todo el

cuento, lo que demuestra que esta estrategia fue lograda puesto que se
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comprendio la lectura. Misma que se propone seguir durante el tiempo que sea
necesario para facilitarle mas al nifio. la comprension de la lectura de diversos
textos.

Resultados parecidos manifestaron los nifios cuando observaron las
l4minas e identificaron los instrumentos que se utilizan en una radiodifusora,
llaméndoles la atencién el micréfono y la radio, estableciendo el dialogo con sus
compafieros sobre la utilidad de los mismos. Su interés aumento6 cuando se les
propuso elaborar esos instrumentos utilizando materiales de desecho con los que
obtuvimos bonitos trabajos.

La segunda, tercera y cuarta sesion despertaron mas la curiosidad de los
alumnos, propicié preguntas y comentarios después de la platica relacionada con
los instrumentos que elaboraron; manifestaron interés cuando se les explicé que
un programa de radio se produce a partir de un guién planeado con anterioridad
y no como pensaban que cualquier persona se para a hablar con un micréfono
de manera improvisada. Asi como cuestionaron mucho sobre lo que es un
guién hasta que lo entendieron.

Posteriormente se procedi6 a la lectura comentada de su libro pagina 155
donde se pudo constatar que la primera leida no fue suficiente ya que
entendieron poco del texto, {ue hasta la segunda y ain mas en la tercera que el
grupo logré llegar al fin de la lectura: fueron capaces de interpretar y
comprender el texto que leyeron.

Por lo que pude reafirmar un pensamiento: que mientras mas veces lean
un texto, primeramente dos veces en silencio y otras veces mas en grupo de

manera oral, los educandos lograran comprende un texto.
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Respecto a la dramatizacién de guiones radiofénicos fue desarrollada en
un clima de aula agradable y humoristico con una gran interaccion entre los
nifios al considerarse actores e interpretar su papel.

En cuanto al relato que se les reparti6 a los alumnos del mago Merlin, se
pudo constatar que los nifios lograron la comprension de dicho relato al
contestar satisfactoriamente un cuestionario relacionado con la lectura. Por lo
que después se les facilité bastante la elaboracion de un guion.

En la quinta sesion el foro que se llevé a cabo arrojé buenos resultados;
propicié mucho didlogo, comparar sus ideas, debatir algunas que no estaban
claras y llegar a elaborar sus propias conclusiones respecto a la importancia de la
comprension de la lectura, asi como propusieron actividades para faciltarla.

Como se podra observar, en todas las scsiones se procurd establecer el
didlogo, la participacion e interaccion entre los elementos que intervinieron, lo
que facilité superar de una buena manera la dificultad que tenian: LA
COMPRENSION DE LA LECTURA.

Se menciona de buena manera y no de una excelente manera puesto que
llegar a la clara comprensién de diversos textos constituye un proceso largo que
poco a poco se lograra con la practica de la lectura constante de los mismos.

Sin embargo el primer paso ya esta dado y se contintia aplicando como se
ha observado en las ultima semanas: los nifios demuestran interés por los libros,
los leen y mencionan de qué trata aunque de manera breve.

Lo importante es seguir concientizandolos sobre la importancia de leer y
comprender lo que se lee; por lo que es necesario invitarlos diariamente a leer lo
que sea de su interés.

Considero valiosa esta propuesta porque a través de ella se adquirieron

experiencias y conocimientos que ayudaron a comprender mejor a los nifios y a
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superar su problema. Espero que este trabajo pucda ser aplicado por profesores
que se encuentren en circunstancias parecidas a las que se han planteado con
resultados atn mejores; por lo que el lector podra sugerir otras estrategias para
enriquecerlo.

Ser4 muy valiosa para un servidor, puesto que se usara como guia y
modelo en los problemas que surjan de aqui en adelante en la practica docente;
ya que dada la apertura que presenta el nuevo Plan de Estudios de Primaria, el
docente puede intervenir segiin considere en el proceso educativo de manera
libre; es decir, se trata de brindarle la oportunidad de elegir los métodos,
procedimientos, técnicas y recursos, asi como actividades para ayudarlo en su
formacion.

Estc problema aqui no termina, es neccsario continuar reforzando con
nuevas estrategias hasta que poco a poco llegue el momento en que se supere,

por lo que constituye el principio de un largo camino a recorrer.



CONCLUSIONES

— La aplicacién de esta propuesta fue con el fin de solucionar la problematica
planteada que interrumpia el proceso de aprendizaje en los nifios; la dificultad
de los nifios para comprender los textos.

~ Un buen macstro es aquél que detecta y trata de solucionar las situaciones
problemdticas que se presentan durante su practica docente; recurriendo a
observaciones e investigaciones que se requieran.

_ El conocimiento de las caracteristicas e intereses de los alumnos constituye un
factor importante para llevar adecuadamente el proceso ensefianza-
aprendizaje, por lo que el docente debe tomarlo en cuenta.

— Para una mejor comprension de los pequefios en cuanto a dificultades, habitos
o aprendizajes, es necesario el conocimiento del contexto familiar y social en
que se desenvuelven.

_ Brindar todas las facilidades al educando durante su proceso de aprendizaje,
lo ayuda a construir su propio punto de vista y conclusiones.

— Se obtienen més aprendizajes profundos cuando se fomenta en los nifios la
motivacion, el interés, el gusto, el deseo de trabajar y la participacion.

— Un aprendizaje es significativo para el alumno cuando se relaciona con su
vida, ya que mientras mayor sca la relacion entre ellos, mayor sera su interés y
dedicacion al estudio.

— La adecuada organizacién e interaccion entre la personas que integran la
escuela, propicia un ambiente agradable que los nifios perciben y un mejor
funcionamiento de la misma.

— El interés que presentan los nifios ante la lectura depende de la forma en que

el docente los desarrolle y de los medios que utilice.
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— Los recursos didacticos pierden su valor cuando no se aplican correctamente
lo que entorpece el proceso ensefianza-aprendizaje.

_ La elaboracién de la presente propuesta se tomara como guia para resolver
los problemas que de aqui en adelante se presenten en la practica docente.

_ La lectura fue concebida como una conducta inteligente donde se coordinan
diversas informaciones con el fin de obtener significados.

— La presente propuesta logrd en los alumnos desarrollar el gusto y el habito por
la lectura.

— Las actividades sugeridas propiciaron el desarrollo de las capacidades de
comunicacién de los alumnos en los distintos usos de la lengua hablada y
escrita.

- Se comprendi6 que el estudio del Espafiol busca, que los alumnos
comprendan y disfruten lo que leen.

~ La lectura es indispensable, ya que la mayor parte de los conocimientos se
encuentra en los libros.

_ Gracias a la lectura de textos, el maestro logré que el alumno descubriera
nuevos horizontes al pensamiento.

— Esta propuesta logrd también propiciar condiciones de aprendizaje que
apoyaron a los alumnos en el gjercicio, mejoramiento y aprovechamiento de la
lectura.

— También ayudo al nifio para que sea capaz de usar todos los conocimientos
que tiene y que son relevantes en el texto dado.

_ Bl desarrollo de las estrategias de la lectura se dio a través de la actividad
misma.

— Durante el proceso educativo, el maestro gradu6 el nivel de dificultad para el

analisis de la lectura.
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— Se pudo comprobar que para la comprensién de la lectura se necesita tener
conocimientos generales con respecto la naturaleza del aprendizaje del
lenguaje y de varias caracteristicas del funcionamiento del cerebro humano.

— Se pudo observar que los nifios pueden desarrollar habitos de lectura que
hacen posible la comprensién.

— Se dieron aprendizajes al momento en el cual el alumno fue capaz de producir
y reproducir las ensefianzas, amparado por su proceso biolégico, psicoldgico
y social.

~ Las estrategias didacticas constituyeron el eslabon central de la metodologia

de 1a planificacion.
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