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INTRODUCCION

En el presente trabajo se plantea un problema mate
mdtico al que se enfrentan los nifios al ingresar al pri-
mer ciclo escolar de educacidn primaria;esf{ como las re-

acciones de éstos ante dicho problema.

El primer capftulo se presenta el origen del proble-

ma;as{ como los prop6sitos que se persiguen.

E1 segundo capitulo trata desde un enfoque Psicogené
tico,acerca de la adicién,la sustraccidn,sus propiedades

y su aplicacién en la resolucion de problemas de la vida

cotidiana.

En el tercer capitulo se explica la posible solucién

al problema.

Por d1timo se termina con las conclusiones y sugeren

cias al respecto.



I.- FORMULACION DEL PROELEMA

( La matemAtica es una de las ciencias més exactas -
en su aplicacidén;pero también una de las més diffciles -
en su aprendizaje. Surge como consecuencia de las prime-
ras necesidades utilitarias del hombre como: contar,medir
operar,observacién de figuras,etc.

Bn un principio sus conocimientos se adquir{an por -
la vfa empfrica sin aplicacién de un sistema ordenado,ca
recfan de una estructura congruente,actualmente se basa
en cuatro grandes funcionee:Operaciones, Nmero,Espacio y
Medida®. Estas funciones en la formacién de los nifios --
contempla dos valores:ElL valor matemdtico y el valor per
sonal.

Las operaciones de adicién y de sustraceién son uno
de los problemas més relevantesqugwgfaobggﬁyﬁgp durante
el desarrollo de mi préctica docente,ocasionando dificul
tades en los nifios dando como resultado una mala forma -
cién en su conceptg pedagdgico y en su imagen personal,-

tanto en su hogar como en su escuela y en su comunidad.

1.1.~ Definicidn

Desde mi punto de vista en cuanto al tratamiento que
se le debe dar a8 este problema matemdtico, es que los co-
nocimientos sean dtilies para la vida diaria en su aspec
to social y cultural del nifio.

kyicho tratamiento debe tomar en cuenta la integra:—-



ciédn participativa del alumno para que él note los cam -
bios que ocurren en su mente y as{ mejorar el mundo que
lo rodea,por 1o que la matemdtica dentro de la comunidad
eg sumamente importante,porque nos hace comprender la vi
da del ser como un integrante mfs del grupo social.

Mi definicién hacia este problema y ﬁue intento res-
ponder a la concepcidn matemdtica por medio de los cono-
cimientos tedricos y prdcticos en la vida del educando -
es:¢Cémo ensefiar simultaneamente la adicidn y la sustragc

Cién. .« 0 ?

1.2.- Delimitacidn

f,x“”FEn la educacidér primaria los nifios llegan a la escug
la,con los comocimientos matemdticos puramente empfricos
sobre todo en el primer ciclo escolar;la mayorfa de los

alumnos repiten mecanicamente los nfimeros pero no los -«
pueden utilizar debidamente en una suma 0 en una resta -
de ntmeros naturales.

En sus hogares-cuando sus padres los mandan a com =«
prar en las tiendas o0 que recojan frutas, semillas y que
cuenten sus animalitos no lo pueden hacer, A veces los -
nifios para poder contar dinero,semillas y sus animalitos
se gufan por su color,tamafio, figura;mds no por su valor
real.(q PRESNY

'?Uﬁ; de los objetivos primordiales y sociales de las
matéﬁgiicas,es el uso de las operaciones fundamentales,-

entre ellas la adicion y la sustraccién,cuyo proceso de
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enseflanza-aprendizaje provoca conflictos que desequili~-

bran la interaccidn entre el sujeto y el objeto de cono-

cimiento.| Tal situzcidn se manifesté en los alumnos del

e,

del pfimer ciclo escolar de la escuela primaria rural fe
deral "Mtra. Virginia Gonzal{" clave: 27DPRO297D,ubicada
en el poblado de Cocohital del municipi& de Comalcalco, -
Tabasco.
f“’#ﬁno de los aspectos de la adicién y la sustraccidn -
{es su aplicacién en la resolucién de problemas;tal proce
so resulta para los nifios dificil de realizar debido a -
la importancia que desde.generaciones anteriores se le -
ha dado a la mecdnica del algoritmo,sin inducir al suje-
to al razonamiento de tal operacidn debido también a que
en la resolucién de problemas la pignificacién y el algo
ritmo en el contexto de cada uno de los problemas es di-
ferente,como también alghnas de la limitante inmersa en
el contexto de donde provienen los niégglx

Ee por eso que el problema a tratar es: ¢(Cémo facili
tar simultanesmente la ensefianza-aprendizaje de la adi--

cién y la sustraccién?; y asf{ tengan un mayor aprovecha-

mientoe.

143+~ Justificacion

Se sabe que tanto en las matemAticas como en las de-
mis dreas del conocimiento,la edad cronolégica del nifio
no es sificiente para que é1 pueda resolver diferentes -

tipos de problemas,para ello es de suma importancia cong

—_— i - e e s A S SARSSASRIMmAS
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cer durante la labor que realizamos como docentes sobre
todo en las comunidades rurales y,su desarrollo cogngse;
tivo, psicomotor y afectivo en que se encuentren los ni-
flos. Cuando un nifio resuelve mecdnicamente algfin proble-
ma de la sdicidn o de la sustraccidn,de ningunz manera -
nos garantiza la comprensién absoluta dé haber descubier
to el sentido propio de las operaciones 1légicas,y cuando
ellas le servirin para resolver problemas que impliquen
adiciones y sustracciones con nfmeros naturales.
ng;raz6n del porgque he escogido este problema,es por
que,los nifios que ingresgn a los priméros grados de edu-
cacidn primaria, se enfrentan s un problema que bien se -
le podrfa llamar psicoldgico,iporquér, porque al momento
de que empiezan a tener contacto directo con situaciones
que implican adiciones y sustracciones,como que se trau-
man psicoldgicamente,estd se debe a que muchas veces el
lenguaje matemdtico utilizado por el docente no es el a-
decuado y también en la forma en que vienen los ejemplos
impresos en los libros de texto,por este motivo pienso -
que es ahf donde el maestro debe poner en juego todas --
sus habilidades,facilidades y facultades para transmitir
estos conocimientos de una manera sencilla y emotiva a -
los alumnos de los primeros ciclos escolares.

La resta no debe enseflarse por separado de la suma,-
porque awngue son completamente inversas estdn estrecha-
mente y recfprocamente ligadas,por eso es muy importante

que los nifios descubran por sf solos el sentido propio -~

- - —— . e S ELAMES NSNS B e WA AN B Eraaaams s skosnAl



de las operaciones 18gicas y todas sus modalidades.

Con el uso de los recursos materiales y diddcticos
de la regién se pretende facilitarle a los alumnos la -
prictica de la enseflanza-aprendizaje de las operaciones
légicas,ademés a los niflos hay que darles a conocer las
sumas y las restas por medio de situaciones en las que g
1los conozcan,comprendan y apliquen las situaciones da -
das,para que asf alcancen un nivel de aprendizaje satis-
factorio que vaya de acuerdo a su coeficiente intelectual

Considero que los beneficios que se obtengan serfn de
mayor aprovechamiento y m&s facilidad para la comprensién

del conocimiento.

1e4e— Objotiven
Objetivo General
Los alumnos conocerédn,comprenderdn y aplicardn simul-
taneamente operaciones de adicidn y sustraccidn en el prg
ceso de ensefilanza-aprendizaje.
Objetivos Espe9ificos
a).-Los alumnos utilizardn medios naturales como materia-
les diddcticos para que comprendan las operaciones de
adicidn y de sustraccién.
b).-Los alumnos practicarin juegos y cantos donde se apli
quen,adiciones y sustraciones de forma sencilla y emo
tiva.
¢).-Los aLumnos aplicarin la adicidén y la sustraccidén en

problemas concretos de la vida cotidiana.

e EEe  AmesSs Sek s RS e ek s S SR R S St sk
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II.-REFERENCIAS TEORICAS QUE EXPLICAN EL PROBLEMA
2.1.-Teorfz Psicogenética

Rl psicoldgo suizo Jean Piaget,motivado por el deseo
de entender y explicar el pensamiento y el razonamiento -
de los nifios,dedicd gran parte de su vida al estudio de -
la conducta infantil,sus investigaciones le llavaron a --
afirmar que el nifio normal atraviesa cuatro estadios prin
cipales en su desarrollo cognitivo; 1) el estadioc senso--—
motor, 2) el estadio preoperatorio, 3) el estadio de las
eperaciones concretas y 4) el estadio de las operaciones
formales.

Para Piaget el desarrollo intelectual no es un simple
proceso madurativo ni fisioldgico que tengan lugar automi
ticamente, tampoco lo considerabs como algo que podamos a-
segurar bombardeando al nifio con la experiencia u ofre-—--
ciendole un medio estimulante. Piaget no fué un maduracio
nista ni un ambientalista,esto es,creia que el desarrollo
cognitivo es el resultado de la interaccidn de factores -
tanto internos como externos del individuo,8l afirma que
el desarrollo cognitivo es el producto de la interaccidn
del nifio con el medio ambiente en formas que camcian sus-
tancialmente a medida que el nifio evoluciona;el continuo
proceso de establecimientos de equilibrios entre las i---
dees vieJas y las ideas nuevas es una parte esencial de -
todo aprendizaje,

Mediante 1la asimilacién y la acomodacidn de las ideas

- s e mae SSesed SRS R Al S ek A B AL B AR S e B e s bl



8
de una persona como las conductas relacionadas con estas
ideas cambian gradualmente,tales cambios son pruebas de
un nuevo aprendizaje.

Las estructuras cognitivas se organizan a medida que
ge van dando y modificando a través de la adaptacidn y -
la organizacidn., La segunda funcién fundamental del desa
rrollo intelectusl es el proceso de categorizacidn,sistg
matizacidn y coordinacidn de las estructuras cognitivas.

La organizacidn de las estructuras ayuda a la perso-
na que aprende 2 ser selectiva en sus respuestas a obje-
tos y a acontecimientos.

En el proceso de aprendizaje se produce una constan-
te organizaciJn,puesto que las modificaciones de las es-
tructuras cognitivas suelen originar cambios en las relas
ciones entre ellas.(1)

Segdn 1la teorfe de Piaget

"todos los individuos comparten las funciones de a -
dapt;;i6n y organizacidn,por esta razfn se denominan in-
variantes y explicgn todo aprendizaje cognitivo"sz)

Todos aprendemos a través de los procesos de adapta-
cidn y organizacidn,pero cada una de las personas desa -

rrollan una estructura cognitiva dnica,por lo que las es

tructuras a diferencias de las funciones que se conocen

con el nombre de variantes,difieren marcadamente de una

1) PIAGET,Jean. Teorfa Psicogenética pP.8-12
(2) 1via. P. 13

——— e mmat S s e —mscs A oAS  SsERAus RS RS S
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de una persona a otra,no solamente hay diferenciss de es-
tucturase cognitivas entre personas de edades parecidas -
sino que existen también diferencias fundamentales entre

lag estructuras cognitivas de diferentes edades.

2.1.1.~Piaget y las operaciones concretas

El nivel de las operaciones concretas desde los seis,
siete~ocho aflos que afectan igualmente a las transforma--
ciones de lo rezl,pero por acciones interiorizadas y agru
padas en sistemas coherentes y reversibles (reunir-diso--
ciar),y ertre ambas hay de dos-tree a seis-siete afios un
nivel gue no es de simple trasformacidn,no son tampoco --
propias de tal o cual individuo, sino comunes & todos los
individuos de un mismo nivel mental,y no solc intervienen
en sus razonamientos privadogs sino también en sus inter--
cambios cognitivos,ya que &stos consisten en reunir infor
maciones,ponerlas en préctica y relacionarlas o en correg
pondencis cuando el nifio las necesite.

Las operaciones concretas consisten pues,en transfor-
maciones reversibles y esa reversibilidad puede consistir
ern inversiones,reciproccidad y correspondencia reciproca--
mente. Se llaman operaciones concretas en el sentido de -
que afectan directamente a los objetos y no a hipftesis e

nunciadas verbalmente; Las operaciones concretas forman -

la transicidn entre la accidn y las estructuras 1dgicas

(3)

mds generales y grandes combinaciones.

e —— - A —a. B cakesf LA & EESsIEc e
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2.1.2.-E1 lenguaje matemdtico y las operaciones con-—-

cretas.

La primera enseflanza de los estudios sobre la forma--
cién de las operaciones 18gico-matemdticos en el nifio,es
que estas operacicnes no se constituyen '‘en bloques sino -
que se elaboran en etapas sucesivas. El primer conjunto -
de operaciones se denominan "operaciones concretasg",con--
sisten en operaciones aditivas, sustractivas y mulitiplica-
tivas de clases y de relaciones (clasificaciones,seriacig
nes,correspondencias,etc.).

Bl estudioc de las operaciones en el nifio permite ha--
cer una constatacidn muy instructiva;esta constatacién es
que las operaciones permiten reunir (+) o disociar (=);~--
las clases y las relaciones son acciones propiamente di--
chas antes de ser operaciones del pensamiento. Antes de -
ser capaz de poder reunir o disociar las clases relativa-
mente generales y relativamente abstractas,el nifio no sa-
bréd en efecto clas@ficar mas que colecciones de objetos -
de un mismo campo perceptivo y reunirlos o disociarlo me-
diante manipulaciones antes de hacerlo con el lenguaje ma
temdtico. De igual forma antes de ser capaz de agrupar --
los objetos evocados por el puro lenguaje,el nific no sa--
brd construir series méds que bajo la forma de su configu-

racién en el espacio.

(3W.P.N.An%0logfa _La matemdtica en la escuela I 1,226
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Las operaciones concretas (adiciones-sustracciones) -
son por tanto coordinadores: entre ambas acciones antes de
poder ser traspuestas bajo una forma verbal,y por tanto -
no es el que motiva su formacién,el lenguaje extiende in-
definidamente su poder y las contiene en una movilidad ¥
en una generalidad que no tendrfan sin el,pero no es absg
luto la fuente de tales coordinadores.(4)

2,2.-Carecteristicas de los alumnos del primer

ciclo escolar

De acuerdo con la teorfa de Psicogenética de Piaget
los alumnos del primer ciclo escolar al cursar la educa--
cidn primaria se encuentran en el periodo de las operacig
nes concretas (seis—siete-ocho) afios,el cual seilala un ==
gran avance en cuznto a socialigacién y objetivacién del
pensamiento. Aun teniends que recurrir a la intuicién y -
a la propia accidn,el nifio ya sabe desentrar lo que tieme
sus efectos tanto en el plano cognitivo como en el plano
afectivo o en el piano noral,

Pero las operaciones son concretas en el sentido de -
que solo alcanzan a la realidad suisceptible de ser manipu
ladas ¢ cuando existe la posibilidad de recurrir a una rg
presentacidn suficientemente viva.

P] nifio corncibe los sucesivos estados de un fendmeno

(4) PIAGET,Jean. Los seis estudios de Psicologfa  p.120
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de una transformacidn como modificaciones que pueden com
pararse entre s{ o bajo el aspecto de invariantes,esto -
implicard en €1 a realizar la reversibilidad. El nifio en
Pleard la estructura de agrupamiento (operaciones) en =--
problemas de seriacidn y de clasificacidn,no se limita -
al ctmulo de informaciones sino que relaciona entre si,y
mediante 1z confrontacidn de los enunciados verbales de

de lag diferentes personas (maestros,padres,amigos,etc.)
adquiere conciencia de su propio pensamiento con respec-
to al de los demas;lo corrige (acomoda) y asimila al aje
no. Su pensamiento se objetiva en gran parte gracias al

intercambic social,son capaces de una autentica colabora
cidn en grupo,pasando de las actividades aigladas a ha -
cer una conducta de cooperacién,

En su escuela y en sus casas dentro de este periodo-
el nifioc se carscteriza porque cada vez se hace més capaz
de demostrar un pensamiento 18gico ante los objetivos f£i
sicos,su recién adquirida facultad de reversibilidad le
permite invertir ﬁéntalmente una accidn gue antes solo -
habfa llevado acabo f{sicamente,

También es capaz de retener dos o més variables cuan
do estudia los objetos y reconcilia datos aparentemente
contradictorios, se vuelve mis siciocentrico y cada vez -
mis conciente de las opiniocnes de los otros.

Esta reformulacién de sus estructuras 18gico-matemd-

ticos incrementan su habilidad para conservar ciertas --
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propiedades de los objetos (ndmerc,cantidad,etc.) a tra-
vés,de los cambios de otras proviedades, ¥ para realizar

una clasificacién y ordenamiento de los otjetos.

2.2.1. Caracterfsticas del grupo

La necesidad de la vida escolar exige la distribucidn
del grupo lo cual provoca gue el nifio encuentre la prime-
ra diferenciacidn entre su casa y la escuela.

En la escuela ha de reunirse y trabajar con otros ni-
#os de acuerdo no con su propia eleccidn sino con la deci
sién del maestro,o con la de normas institucionales.

La agrupacién es necesaria tanto por razones cuantita
tivas como por razones cualitativas,ya que el docente so-
lo puede ensefiar a un ntmero limitado de alumnos debido &
gque hay que seguir normas de ordenacidén de los escolares
gque favorezcan su aprendizaje y aprovechen al mdximo su -
convivencia necesaria y.obligada.

El grupo del primer ciclo escolar de la escuela pri
maria rural federal "Lic. Benito Juérez Garcfa" de la ran
cherfa el hormiguero,nacajuca,tab. Se encuentra clasifica
do de una manera heterogénea,lo integran catorce nifiocs y
diesiocho nifias que fluctdan entre los seis,siete y ocho
afiose de edad respectivamente, esta forma de clasificacién
permite que unos niflos ejerzan sobre otros ciertas influ-
encias benéficas si tomamos en cuenta la afirmacidn que -
psicologo suizo Jean Fiaget nos afirma acerca de este ti-
po de influencias entre los nismos alumnos.

"QUe el nifio aprende tanto o nds de sus mismos compa-
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fieros que de sus propios maestros“5

2.2.2. Pactores que influyen en 1la pridctica docente

La escuela en su concepcién més amplia es una institu
cidn social que responde en témminos generales a las ca=-
racter{sticas de la sociedad en que se encuentra,debido 3
ello el proceso de ensefianza-aprendizaje es afectado de -
una u otra manera por algunos elementos que la escuela se
obliga a considerar para cumplir con la normatividad ins-
titucional administrativa y social que su condicién de --
institucidn le exige.

El curriculum oficial de los libros de texto gratui--
tos,las condiciones laborales,la organizacidn escolar del
espacio y el tiempo,la supervisiér escolar,los medios ma-
sivos de comunicacidn,la familia,la iglesia,las luchas in
tergremiales de los maesfros.etc;inciden en el aulae y a--
fectan el trabajo docente de los maestros;Frente a estos
mfdltiples elementos formales e informales del mundo esco-
lar,el proceso de enseflanga—-aprendizaje variaza de una aula
a otra ya que el maestro tiene mirgenes de autonomia para
decidir prdcticas docentes propias de su trabajo,dentro -
del aula el maestro puede determinar en cierta medida su

guehacer docente,tanto por las condiciones materiales de

(5) PIAGET,Jean. Teoria Psicogenética P.125

. L — e emEmAAGraran
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cada escuela como por los procesos efectivos de control -

que se ejercen sobre é&l.

2.2.3. Las relaciones en la ensefianza-aprendizaje

del primer ciclo escoclar

La profundidad de las relaciones qﬁe prevalezcan en
el aula asi como el grado de desarrollo psicol6gico del -
nifio beneficiardn o limitardn el proceso de enseflanza-a--
prendizaje.

"T,as relaciones de confianza permiten tanto
al maestro como a2 los alumnos a gque puedan
comprenderse cada una de las conductas de
otros y como puedan responsabilizarse uno
del otro de cualquier desensién surgida --

dentro del clima del aula"6

Z1 aprendizaje no ﬁarte nunca del cero,sino gque ‘-
siempre se ve precedido por las ideas que el nifio ha consg
truido acerca de aquello gue se va a ensefiar. Antes de -
acudir a la escuela habri tenido 12 oportunidad de elabo-
rar ciertzs hipdtesis acerca de las cantidades y su repre
taciodn.

Desde muy pequeflo s¢ dedica con gran entusiamo a --

contar,con esta actividad el nifio aprende a individuali--

(6) MAC Dermott. R.P. las relaciones socizales como con--

texto para el z2vrendizaje escolar

D, 198
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zar ¥y a ordenar los objetos,empieza a darle sentido a la
serie de nftueros que aprende a recitar precozmente en la -
casa o en 1la escuela durante las relaciones que establece
¥ que acabarf{ de dominar hasta la adolecencia tras un labo
roso proceso de construccién intelectual.

La existencia de las cifras es conocida por el nifio
muy pronto,ellas forman parte del mundo que lo rodea y co-
mo todo elemento de su entorno despiertan su interés.

En el primer momento los nimeros son atributos de --
los que los sustentan y no tienen un finico sentido (indi--
car cantidades),sino varios més. Més adelante los nimeros
sirven para contar y se distinguen de las letras que sir--
ven para leer y escribir palabras; En un momento posterior
el nifio descubre las diferencias entre el sistema alfabéti
co y el sistema de nunmeracidn,apropiandose de las leyes -
que rigen la combinacién ée los signos en uno y en otro =--

sigtema.(7)

2.3, Las operaciones 1l8gicas en el nivel operatorio

Los degcudbrinientos de Piaget han demostrado que el
hecho de que el nifio sepa recitar la serie numérica no sig

nifica que haya constituido un concepto operatorio del nd-

(7) Ibid. P. 199

e e —— - e —
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mero. Los nifios 2 través de sus acciones sobre los objetos
v la coordinacidn sobre ellos ir{ aprendiendo de manera es
ponténea acerca de 1o que es el nimero, conocimiento que se
amplecrd ¥ consolidari conforme avance su desarrollo inte~-
lectual,y la informacidn ¥y estimulacidédn que reciba del me-
dio ambiente en que se desenvuelva,.

‘Bn el nivel overatorio (hacia los siete a ocho afios)
el niflo iiega a la idea operatoria apoyéndose en dos es -
tructuras previas,la primera estructura es l=a agrgpasién -
aditiva de las clases que constituye el principio de la =--
clasificacidn, esto significa que es el nifio quien deberd -
realizar las actividades clasificatorias,este es,que esta-
blecerd semejanzas y diferencias entre los elementos que -
formardn y los que no formarén varte de cada coleccidn pa-
ra que asi pueda encontrar los criterios de clasificacién?

Para lograr esto ei maestro deberd crear situaciones
de aprendizaje avropiadas, seleccionando el material y ha--
ciendo hasta donde le sea posible gque sea el nifio quien -=--
realmente efectue la clasificacion.

La segunda estructura es la ggriacidn,es decir,el en
cadenamiento de las relaciones a@inétricas transitivas; En

esta estructura pienso gue al contar los objetos los nifios

8 2 X g
( )U.P.B. iniologia La natemdtica en la escuelaza 111

o)

D. 26
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hacen caso omiso de las diferencics de color,tamano,forma
figura,etc, que ellos puedan tener,solamente incluimos ca
da objeto en una clase comin 2 la gue designamos con un =
ntmero {unc,dos,tres,cuatro,etc.) es decir se controia 2

cade uno como una unidad y le fnica diferencia que se pug

de egtablecer entre un objeto y el otroc,es el lugar cue O
cupa en la serie de objetos que se estdn contando (valor -
relativo). Pero cuando el nifio descubre la necesidad de -
establecer un orden para contar (el cual puede ser lineal
en cfrculo pero sobre tocdo mental) y que le permita asig-
nar un solo ndmero por objeto sin saltear ninguno,asf ini
ciard el camino que 1lo 1levard a descubrir que los némeros
son clases seriadas donde la regla de + 1 que compone Cae’
da nQmero de serie es mayor que su antecesor ¥y que 21 mig
mo tiempo es menor gue. su sucesor; A esto se refiere Pia-

get cuando habla de las relaciones asimétricas transiti--

vag de la adicién.9

2.4, La adiq}én la resta y sus propiedades

Como se sabe el signo de la suma es + y sus elemen
tos son los sumzndos y el resultado final y su notacién -
algebraica es: A + B = C.

las leyes de la suma son cinco y son: La ley de la

(9) Ibid. Te. 270
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conmutacidn,la ley de 1la asocizeidn,la ley de la disoc{é;
cidn,la ley de la monotom{a, pero en el primer ciclo esco-
lar de la educacidn primarie les m&s importantes son la -
ley de la conmutacién,lz ley de la asociacién y la ley -
del neutro.

Ley de 1la conmutacidn

Zsta ley basa sus princirics en gque el orden de los
factores no alteran el producto,esto es: 1+42=3 y 2+1=3 o
sea gue los nifios notardin que es lo mismo de una u otra -

manera.

‘Ley de la asociacién
En esta ley la suma de varios niimeros no varfan sus
tituyendo uno o varios sumandos y,R0 se alterard el resul

tado finzl esto es: 1+4248=12;(1+43)+48=12;1+(348)=12

Ley del neutro!/

Tanto en laz adicidn como en la sustraccidn existe un

nmero neutro gue es el cerc o sea gue todo ndmero sumado

o restado con el cero dard como resultado el mismo ndmero

egto eg: Z240=2 y 2-C=0
Lz suma se puede verificar a nivel primaria pocr mee~-

dio de las leyes de la conrutacidn y de la ascciacidn,

(10) A.Baldor, Algebra P, 40-47

e A e S
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La resta

Todo lo dicho con relacién a la suma gque remite a -
conceptos y obedece a determinadas reglas estdn estrecha-
mente ligadas al sistema de numeracién,as{ como la manera
en que se piensa la forma que debe abordarse por parte de
los nifios,es igualmente v4{lido para la sustraccién.

Lo mismo sucede cuando asoma el signo— gcolo que 2-
hora tendremos una cantidad menor a consecuencia de haber
gquitado algo a la cantidad inicial,indudablemente que am-
bas cosas son verdaderas.

El signo de la resta es —7F se coloca entre los ele
mentos de ella que son:el minuendo, el sustraendo y la 4i-
ferencia,siendo A el minuendo,B el sustraendo y C la dife

rencia y su notacién algebraica es: A-B=C(11)

; Porqué la resta es inversa de la suma ?

Ia resta es inversa de la suma porque en ésta,dzdo
los sumandos hay que hallar su suma,mientras que en la =
resta dado los dos elementos hay que hallar su diferencia

®n 1a resta no se pueden aplicar las leyes de la adi
cidn,La ¥Ynica ley que se puede aplicar es 1=z ley del neu-
@ro,porque si a_cualquier nfmero le restamos cero siempre

P

obtendremos el mismo ndmero esto es: 4-0=4

(11) Ivid. P. 49

R S PR ST LS
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A nivel primaria la resta se puede verificar de dos
maneras: primero sumando el sustraendo con la diferencia
debiendo dar com¢ resultado el minuendo y segundo restan-
do le diferencia del minuendo d€ndonos como resultado el
sustraendo. X

Por otra parte 12 resta no puede ser ensefizada exclu
sivamente como lo inverso de la suma,rorque adn cuando am
bas operaciones estdn estrechamente ligadas y son reci{pro
camente inversas,la resta también tiene su significacidn
propia., Por otro lado es importante gue el nifio llegue a
descubrir el sentido propio de la sustraccidn en todas -
sus modalidades, propiamente dicho la sustracciédn es la di
ferencia como resultado de dos ndmeros puestos en rela -
cidn e invertibilidad con respecto a la suma. 12

2,5. Estructuras operatorias de la adicién y la sug

traccidn

Las estructuras operatorias de la adicién son la a-
grupacidn aditiva de las clases que viene slendo el prin-
cipio de la clasificacidn y la otra estructura es la se=-
riacién,es decir el encadenamiento de las relaciones asi-
métricas transitivas. Dstas dos estructuras 14gicas apo--

yan a la construccién del nfmero en el nific sobre todo --

(12) U.2.N. Antologia. Za matemdtica en la escuela IIIT
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cuando é1 descubre la jnelusidn de clases (ejemplo:como en
1a coleccidn de 19 caballos,donde hay 11 caballos blancos
y 8 caballos negros),siempre verd que es mayor el conjunto
de todos los caballos blancos que de los cabalios negros.

Esto facilitari que comprenda la inclusién numérica
de clases (el uno esta incluido en el dos,el dos en el =-
tres,etec.),por lo tanto el 11 y el 8 estdn incluidos en el
nfmero 19.

En cuanto a la seriacién,rvienso que al contar obje=-
tos se hace caso omiso de las diferencias del color,tamafio
etc,que ellos puedan tener, solamente incluimos cada objeto
en una clase comdn a la que designamos con un ntmero (uno,
dos,tres,etc.),es decir,se toma & cada uno como una unidad
v la dnica diferencia que se puede establecer entre un ob-
jeto y el otro es el lugar que ocupa en 1a serie de obje--
tos que se estan contando.

Pero cuando el nifio descubre la necesidad de estable
cer un orden para contar y que le permita asignar un solo
ntmero por objeto sin saltear ninguno,iniciarid el camino -
que lo llevard a descubrir que los ntmeros son clases se-

riadas,en las operaciones 1dgicas.

2.6. Categorfas de las relaciones aditivas en el
primer ciclo escolar
Seghn Vergnaud "Las categorias de las relaciones a-

ditivas son seis,pero los tipos de problemas que la escug

e —— 8 . S — T S S
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la primaria plantea =1 nifio durante el primer cicloc esco--
lar,recaen dentro de la primera y segunda categoria.

1a.,=Categoria: Dos medidas se componen para dar una -
medida,ejemplo: Maria tiene dos dulces en la mano derecha
y ocho en la mano izquierda,tiene un total de diez dulces
gue son nimeros naturales; Z1 esquema correspondiente se~-
rfa: 2 y 8 = 10 ,la 1llave indica la composicidn de los ele
mentos de la misma naturaleza,y la ecuacidn correspondien-
te es: 2+8=10.

oe,-Categorfa: Una transformacidn opera sobre una -

medida para dar una medida,ejemplo: José tenfa ocho estam-
pas ¥y regalo tres estampas, ¢cuantas estampas le quedan? -
el esquema serfa: (A)---—--- - =¥,y la ecuacidén serfa:-
8-3=5,el resultado es una transformacidn negativa"13

Bstas dos categorias estan comprendidas dentro del -
esquema educativo del priﬁer ciclo escolar,pero el naestro
deberd explicar en un lengueje adecuado para que los nifios
comprendan el significado de las mignas y posteriormente -
puedan ellos aplicaflas en sus resoluciones de adiciones Y
sustracciones simultameamente.

Los nifios recurren frecuentemente al complemento,-~-
pues éste razona sobre las transformaciones Ynicamentie en

sentido directo,en cambio en los procedimientos de dife--

(13) U.P.N. antologia. Lz metendtica en 12 escuele 111

P, 87-39

m 107393
107383
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rencias implica un cdlculo mas elevado; Tero si a los ni -
fios se les facilita este procedimiento no hay que despre--
ciarlo,por que recuerden gue el procediniento del comple=-
mento, solo es funcional cuando los numeros en juego se —---

prestan 21 cdlculo mental o de conteo.

2.7. Los algoritmos en el primer ciclo escolar

Las cuentas aue todo ser humano realiza por escrito
(sumas,resta,divisidén, etc.),los matemdticos los 1laman al-
goritmos, esta palabra nos remite a un método de cdlculo --
que implica una serie de pasos que deben seguirse para re-
solverse y que a su Vez,en el caso de 1los algoritmos gue -
todos conocemos (nfmeros naturales),y usamos,estdn estre--

chamente ligados a las reglas del sistema decimal de nume-

racidn,

"

La suma y su algoritmo

Bn el algoritmo de la suma esta presente la regla de
la adicibn,la comprensibén de dicha regla requiere que el --
niflo estzblezca ciertos homomorfismos entre la representa-
cidn y el concepto,entre la representacidr ¥ las reglas de
accidn,etc.,cada uno de estos aspectos implican el funcio-
namiento de distintos nivelecs de vensamientos para los ni-
flos del primer ciclo escolar de educacidn primaria.

También es conveniente cue cuando se rretende ~lor-
dar a2l ni%o con el corocimientc de lz suma v zu relacidn -

con la representacidédn en el zlgoritmo,es neceserio que 1o0s
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materiales emdleados y las formas diddcticas en general, -
le vermitan trabzsjar en cuatro niveles del pensamiento, cl
de objetos,el de conjuntos,el de cardinezles y el de la re-
presentacidn escrita de los cardinales (estos Wltimos no -
tienen otra existencia aparente cue de las signos que la

representan), se trata de un homomorfismo compuesto,que es

puesto en prdctica ror ¢l nifo en la escritura o medida.

A todo ecto el maestro deberd explicar a los educan-
dos la distincidn entre el significado y el significante,
el significado e¢s el concepto de la adicidn y el signifi--
cante es la representacidn escrita del nfmero (son siste-
mas simbdlicos de diferentes formas con sus respectivas -
operaciones simb8licas que tienen relaciédn entre sf y con
los significados).

La relacidn de éstos nos llevarid a construir concep
tos como los invariantes cperatorios,que nos permitirdn -
conocer lss carazcter{sticas de los objetos y relacionar -
esas caracteristica§ con los procedimientos matemdticos -
para gque se puedan producir un determinado efecto sobre e
llos., Esto quiere decir que,gracias a2 los invarianties ope
ratorios pofemoz represertar merntazlmente a realidad y ro-

demos elegir aciones y preveer efectos sin la necesidad -

(%)

de realizar materialmente acciones,o0 sea,somos capaces de

efectuar ur c#flculo relacional y desarrollar reglus de ag

}

mo tiemno de ver los efectos ern los nifio

9]

cidn v 21 =i

i2

21 c4lcuwlo relacionzl es d4 en el plano de la repre
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sentacidn interna o sea en lz mente,porque lc que se Va a
llever aczbe se piensa a diferencia ée cuzndo por ejennlo”
los nifios actuan fisfcamente de una ceterminada manera so-
bre algln aspecto de la realidad a ver que pasa,por eso ui
cflculo relacional no siempre serd exitoso sobre todo si -
la comprensidn de los elementos y las relaciones entre e--
llos no son del tode claras.

Esto ocurre cuando los nifios mediante sus aciones sQ
bre los objetos 1llegan a comprender el nfmero un tanto corn
cepto,sobre todo en el primer ciclo escolar,y,8aber que 8
remite a un conjunto con objetos menores gque 9 y mayores -
que 7,y que permanecerid invariable mientras no le sumen 0O
le resten algunos elcmentos.

Cuando se pasa al plano de las representaciones que
constituyen los diversos sistemas simbdlicos y signos (la
representacidn escrita de la numeracidédn),es preciso que -
el nifio detecte 1la relacidn existente entre la representa
cidn gréfica y la realidad de ambos, pués de otra manera -
no podré comprendef las relaciones existentes entre los -
diversos siznificantes,los significados,los sistemas ni -
las operaciones de la adicién y la sustraccidén.

Para comnletar los 2lzoritmos son formas convencio-
nales,que nos perniten resolver Adetermirnadcs problemas --
que son 2 la veg representaciones de conceptos y por lo -
tanto su aprendizaje y su utilizacidn adecusda reguieren

que el sujeto comilete claramente las relaciones qgue guar
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dan los conceptos representativos ¥y las acciones involucra

des en la resolucidn de un problema ecpecifico.

~La resta y su algoritmo

Todo lo mencionado en relacidn cen el algoritmo de
la suma respectc & lo que renite a conceptos y obedece a -
determinadas reglas que estédn catrechamente ligadas al sig
tema de numeracidn,asf debe de abordarse por parte de los
maestros y niflos la enseflanza-aprendizaje de 1la resta y su
algoritmo. Es importante que el nifio descubra el sentido -
propio de la sustraccidn -en todas sus nodalidades, sustrac-
cién propiamente dicho es la diferencia como resultado de
dos némeros puestos en relaciédn e invertibilidad con res-
pecto a la sume.

Los nifios en general no tienen mayor dificultad en
aceptar que una accidn como agregar cuatro palitos 2 un -
conjunto de dos palitos puede expresarse matendticamente -
como 2+4=6,pueden entender que esta es una forma de repre
sentar gréficamenté lo que teniamos,lo que agregamos y 10
que tenemos er total,en la representacién de la adicién -
todos los nidmeros escritos remiten a cantidades que por 2
s{ decirlo tienen una existencia independiente; For lo --
contrario la expresidn 4-2=2,el nlmero 2 remite tratando-
se de 1los 4 palitos originales,rero el nimero -2 no e€c O-
tra cantidad inderendiente 2 los cuatro palitos originzale

no existe por sf mismo es digamoslo asi,los palitos que -
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se regalaron,se rerdierdén o los gque ya no estdn sin embar-
g0,es vreciso escribir un nimero gue los representen.

Bn las investigaciones realizadas por Nemirovsky I1. -
en 1978 dice que "representar la ausencia numérica ro es -
facilmente aceptadble para los nifios del periodo operatorio
por lo que de entrada pueden surgir algunas dificultades
para comprender y aceptar una representacién convencional
de la resta"14

Precisamente el representar la ausencia significa
poner algo que no existe, justamente por eso su representa-
cién expontanea es muy ilustrativa de 1o que se piensa en
cuanto a una acciédn sustractiva,todo esto implica que la -
resta no es nada f4cil para los nifios,hay quienes solo re-
presentan los estados iniciales y finales (lo que habfa y
lo que quedd),otros representan el estado finel y el operza
dor y otros intentan représentar lo que habfa y 1o que se
quitd, en una resta donde haya que pedir prestado ademds -
de lo anterior el nifio deberd comprender que un buen nime-
ro de este tipo de errores tienen que ver con la escasa =
comprensién hacfa las reglas que rigen el sistema decimal
de la numeracidén, De ahf{ que nazca la cldsica pregunta de

los nifios ¢que si es un problema de poner o de quitar?

(14) U.P.H. Antologia La matemdtica en la escuela III

p. 122



III.,- METODOLOGIA NIDACTICA PARA RESOLVER EL FPRCEBLEMA

3.1. Did4ctica General

La diddctica como todo atte -educativo es un proceso
bilateral que consta de dos novimientos simultaneos y co-
rrelativos,que son: el movimiento de ensefiar y el movi-—---
miento de aprender.

Por 1o que 1la diddctica constituye una parte de la -
teorfa pedagbgica,que investiga los nétodos mfs eficaces,
explica y justifica las normas conforme a las cuales el =
docente desea llevar acabo la tarea sistemdtica e inten--
cionada de la enseflanza-aprendizaje y ayuda a conducir 2l
educando a la progresiva adquisicién de hédbitos,habilida-
des,destrezas y conocimientos,en suna a su adecuada e in-
tegral formacidn educativa.

Tradicionalmente se ha considerado que engefiar es
nutrir o cultivar al nifio que estid creciendo o ejcrcitar-
les intelectualmente,sostenerle y enderezarle su crecimi-
ento esto es obsolgﬁo,ya cue de acuerdo con la teoria de
Piaget en la genesis del conocimiento la accién del nirfo
procede a la concenciacién de la misma y las explicacio--
nes que recihe del adulto son asimiladas por su PO INOREES
sistema de comprensién y reformados por ellos,por lo tan=-
to,la encefianga-aprendizaje debe estar estrechamcente 1iga
sada a la realidad del nifio,partiendo de sus drovics inte

reses, Debe introducir un orden y establecer relaciones -

P ]
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entre los hechos fisicos,afectivos y sociales de su grupo

y su entorno socizl en cue se desenvuelve.

2.1.1., La didéctica y la enseflanza-aprendizaje

Uno de los objetivos fundementales de la escuela --
primeria es ensefiar 2 los nifios a resolver problemas de o-
rigen matemdticos,sin embargo su resolucidén entrafia numnerg
sos aspectos que son determinados por las situaciones rea-
les en los que el nifio se encuentira.

La vercepcidén que tiene del problema para &l no es
lo mismo que para un adulto,ya que frente 2 un enunciado -
los nifios se preocupan finicamente por la operacién que —--
hay que realizar.

Tos textos escritos son problemas vresentados gene-
ralmente por escrito y su grado de dificultad para el alun
no,varia segfin el orden elegido para presentar los datos.

Bl contexto del problema que comunmente no tiene ng
da que ver con el contexto del alumno,es decir se plantean
al nifio situaciones‘que en su realidad y en su mundo sim-
plemente no existen.

Diddcticamente la cavacidad del a2lumno para resol--
ver problemas debe partir de una serie de datos ordenados
en donde las informnaciones dadas sean suficientes y nece-
sarias; Zste proceso cunple uricamente con el objetivo de
ejercitar a los ni‘ios a2 decodificar un enunciado y buscar

entre 1os conocimientos oue vosee aquellos que se duedan -
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aplicar al nroblema presentado.

Bn forma real la resolucidén de problemas debe pre-
tender estimular al pensamiento reflexivo del alumno,asi -
como induncirlo a la bfisqueda y organizacién de informacio-

nes adecuadas 21 nroblema.

"Para nue el sujeto se anodere de un conoci~=
miento no basta cue alguien se lo transmita-
por medio de explicaciones, ésto lo logrard -
solo atrzvés de las restructuraciones globta-
les que se dan en el camnpo cognitiva cada wev
Vez aparccen nuevos hechos a internretar,el
aprendizaje se da solo cuando 1o reconstiruye
porgue lo conoce como £i €1 miemo lo hubiera

inventado o descubierto"15

3.2. Hetodologfa

Se sabe oue para llevar acabo todo trabajo es de
fundamertal importgncia establecer un orden a sgeguir o --
ces una metodoloz{a mara plantear 7 efectuar los objeti--
vos nropuestos 2l rrincipio y que los efectué hajo los si
guientes aspectos.

Por medio de una pequefia evaluacidn de diagndstico

(15) 2L0CE 3. Zenjanin, Taxonomiz de los objetivos de

1z egducacidn n, 19¢

o GlhaaGo Ila J

-t




e ——

32

o e

se observa ¥y clacgiiica & los aluanos,de los cusles se Dpug

r

de dar uno cuenta quiénes saben y quiénes no saben sumar -
y restar de acuerdc al grado enr que sSe encuentran,
Posteriormente se convoca a los 2 los padres de Ta
milia del grupo a una reunidn de itrabajo'en la cual se --
les vlantea la problemdtica que tienen sus hijos y la for
ma en gque se piensa dar solucidn: Siemnre y cuando ellos
avoyen en la adquisicidn y alaboracidén de materiales di--
d4cticos que sus hijos necesitan,con la ayuda de los pa--
dres de familia y los mismos alumnos se puede recolectar
materiales de deshecho como corcholatas,piedras de gravi-
lla,certones,semillas,palitos de paletas,etc; Para que --
los nifios puedan manipular y trabajar mejor ¥y mds agusto
ya que existe ura posibilidad de que a mayor manipula---=
cidn de los objetos vor parte del sujeto que aprende ha--
brd un mayor aprendizaje; Por lo tanto los objetivos a ma
nipular deberdn relacionarse con la capacidad y el nivel
del que aprende,eskdecir,con la estructura cognoscitiva -
del alunno,por tal motivo su estructuracién con fines de
aprendizaje variari segfn sue habilidades,destrezas,capa-
cidades, etc.
Zs por ello que para el logro de los objetivos plan
teados anteriormente proponzo la siguiente metocdologia.
Partir de 1la accidr concreta,cada vez que el nifio

tenga que elaborar un concerto nuevo,una vez elatorado el
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concepto vor medio de la experiencie tuede proceder a tra-
bajar con cu representacién grdfica,puesto que el nific es-
tard preparado para la abstraccién de un concepto matendti

co,el vrocedimiento propuesto es:

ACCIOK CCUCRETA---ACCION CGRAFICA---—ACCION SIMBOLICA

~Procediniento-

Para poner en préctica este procedimiento, se sugiere

los siguientes pasos.

a) Manipulacidén de objetos

Tl nifo deberd esteblecer contacto directo con los obje
tos comunes en sus actividades diarias.

Investigar los precios dé& diversos productos, icudnto -
cuesta un 1itro de aceite?, ¢cudnto vale un xilo de maf z?

Simular la compra-venta de productos

b) Planteamiento en forma‘oral de problemas matemiticos

El slumno deberi plantear problemas a sus conpefieros --
quienes habrédn de emitir hip8tesis en cuanto a los posi---
bles procesos de resolucidn en los resultados.

21 maestro deverd tomar nota de los problemas plantea-

dos por los alumnos.

c) Redaccién de protlemas
¢ escribirén todos los protlemas surgidos de las acti-
vidades surgidas anteriormente,

3e seleccionardactividades acordes al grupo.
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d) An4lisis de los procesos de resolucidn

Los alumnos reflexionardn acerca de la relaciédn entre -
le adicidn y la sustraccién y los resultados de 1los proble
mas planteados.

En este paso el maestro deberd tener éspecial cuidado -
dejar que sean los nifios quienes obtengan las conclusiones

con resvecto a dicha relacidn.

e) Planteamientc de rroblemas en forma eacrita

Frente a un enunciado el niflo se preocupa Unicamente --
por dar solucidn al problema que se le presenta,lo que im-
porta es producir el resultado,rpor lo que se pretente en -
este paso,que el alumno pueda comprender la redaceidn y -
encontrar el proceso adecuado para resolver el problema --
pPlanteado.

Para la aplicaci&n gimultanea de la adicién y la sus--
traccidn en el vroceso de resolucidr de protlemas,es condi
cidn necesaria conocer la cavacidad de aprendizaje del a--
lumno,definir los objetivos gque tienen que ser cubiertos
por é1 y estructurar los contenidos que son la materia -
prima ée las operaciones psf{comatrices del propio alumno.

En la aplicacibh=de la propuesta el profesor debe a -
portar cierata informacién que constituyan la estructura -
conceptual de los conocimientos requeridos; Pero el maes -

tro no deberi todo al alumno,porque es el alumno el sujeto
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que se estd4 formando y que ademds cuenta con las estructu
ras légicas,conocimientos ¥y experiencias minimas para ope
rar con 1los nuevos contenidos que le vienen en su entorno
en el que é1 se desempefia cotidianamente.

El apoyo sistemdtico que el docente debe ofrecer,no se
r4 sino un elemento de la relacibén maestro-alumno cuya c2
nexidn es tnicamente el conteaidc en lo que a2 la estructu
ra diddctica se refiere.

Basado en lo anterior,durante mi prdctica docente --
primero presentaba 2 los nifios cartelones con los ntémeros
¥y los dibujos,desplies les mostraba las sumas J las restas
simultaneamente, posteriormente les escribia en el pica-==
rrén las operaciones y ellos con sus materiales en sus me
sas las efectuaban,comprobando por medio de la obgervag =--
cidn y la revisién de trabajos que la mayoria de ellos =--

lags efectuaban correctamente,

3.3. Técnicas

Ademds del método adecuado los maestros deberdn de
manejar las técnicas propicias,ya que éstas con auxilia--
res y muy valiosas para la mejor comprensién y apvlicacién
de los objetivos propuestos.

Propongo que para éste tipo de problemas adenécs de
las técnicas de la motivacidn y la observacién,sean tili
gzadas las técnicas de Celestin Freinet y combinada no en

su totalidad con la de antcn 3 Hakarenco; La razdn por -
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la que propongo estas dos técnicas es que como se sabe am
bas técnicas son colectivas en el aprendizaje y en el tra
bajo; La primera ofrece al nifio libertad para que se exX—-
prese sin llegar al libertinaje y la segunda lo llevard a
demostrar una disciplina adecuadz 2 su edad y como el ma-

estro 1o crea mds conveniente.

3.4, Recursos y materiales diddcticos

Tos recursos diddcticos utilizados en la ensefianza-
aprendizaje de las operaciones 18gico-matemdticas son pa-
ra el maestro muy esenciales,ya gque centra la atencidn ¥y
estimula al alumno a la comprensidn objetiva de las situa
ciones del aprendizaje.

Los recursos y materiales diddcticos que utilicé y
puede utilizar cualquier maestro para la direccibén de las
actividades son:

-Programa del maestro y libros del alumno

-Ldminas ilustradas

-Enunciados en tirds de cartén,cuentos,historias,palitos

de paletas,corcholatas,fbaco,ectc,

Materiales del medio ambiente de los nifios (4rboles, seni
llas, frutas,animales, ete).

~Pizarrén, franeldgrafo,gise,colores,tijers, resistol,etec.

Estos matriales did4cticos se pueden conseguir con
1a colaboracidn de los padres de familia ¥y los alumnos en

las tiendas,refresquerias y en los hogares de los niflos,
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3.5, Evaluacién

Los maestros debemos de tomar muy en serio la eva--
luacidn de la2s actividades y de los trabajos efectuzdon -
por los educandos,duesto gue la evaluacidn es una parte -
del processc dcl avrendizaje del cual a través de &ste el
profesor ejerce un control continuo del nivel de aprové——
chamiento escolar alcanzado »or los alunnos con fincs de
tratamiento correctivo(retroalimentacién),asi como valo--
rar los procedimientos y técnicas utilizadas en la educa-
cidn de los nifios.

Los tipos de evaluécién que se pueden aplicar 2 -
los nifios son tres
1.~Evaluacidn inicial o de diagndstico,antes ée iniciar -
cualouier actividad de aprendizaje nuevo, el maestro debe

aplicar &sta para saber que facilidad poseen cads uno de

los alumnos gque les ha de servir como base.

5.=BEvaluacidn coniinua o de control,se dAtiliza ern todos -
los momentos de la ‘clase pare sater sf cada uno de los a-
lumnos ecstd =lcenzzndo el aprendizaje deseable,con fines

de una retrozlimentacidn.

3.—Eva’tzc15p sunsria o final, sirve peres initegrar losg —--

=

juicios valorativos,en bzse a las obeservacicnes realiza--
das en las etapas znteriores con fines de una aprobacidn
justa para cada uno de los alucznos.

Pare asignar las znotaciones correspondientes al ni
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vel de aprovechamiento obtenidos por cada uno de los edu-
candos, es recomendable acalarse a leos lineamientos de la-
Secretaria de Zducacidn Pdblica en el Zstado.

Uno de los principales problemas que se rueden en—=-
contrar cn la rneyorfa de las escuelas rurzles de las cua-

les provoca el enforue del objeto de estudio,es la ina

s}
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tencia dc lcg 2lunnos y la pasividad ror parte de los pa-
dres de familia,por tanto,reccmiendo cue para resolver ég
te problema lcs meestros efectuen visitas domiciliarias a
los horares de los nifios y platiquen con sus tutores o pa
dres, para sensibilizarlos y hacerles comprender de la im=-
portancia de sus hijos y para el progresc de su comunicacd
v su misma decendencia lo que es una buena educacidn.
Taxbiér. el maestro deberd mantener el edificio escg
lar y sus anexos en buenas condiciones tanto materiales -
como higienicas,ya que esto hablard dignamente del docen-

te y de su trabajc.



CONCLUSICKZ3 Y SUGERDHNCIAS

Solo cuando &l sujeto reconstruye el hecho que desea com=-
prender es cuando realmente se ha apropiado del conocimien
to a través de las reestructuraciones globales de sus cam-

ros cognitivos.,.

Lz enseffanzz ern lz escuela primariz debe estar estirechacen
te ligada 2 la rezlidad del nifio,rartiendo de sus intere---
ses y de sus necesidades,

Bl docente debe conocer el estado en que se encuentre los
factores que inciden en el aprendizaje de sus alumnos, pués
el aislamiento de algunos de ecos factores repercutirdn en
el funcionamiento de los demés.

Para desarroller en el nifio habilidades para resolver pro-
blemas,es necesario trabajar a nivel del contrato diddcti-
co,establecido entre el maestro y los alumnos,este contra-
to modela los comportamientos de los nifios e influyen en -
sus respuestas, uecsto gue el nifio se forma una imager de -
la resolucidn del »roblema antes de dar la respuesta que -
el maestro espera.

El nifio habrd desarrollado su actitud para resolver proble
mas cuando nuedz enfrentarse 2 problemas variados,tanto a
nivel de presentaci6n (enunciacdcs,tahlas de datos,situacio
nes reales y revrresentadas),-oro & nivel de datos o =2 ni--
vel de preguntas nue estén o no bien formuladas.

E8 necesaric aue el docente conozca y valore los procedi--
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nientos y errcres constructivos de 1los nifics,viérdclos co
mo punto de partida y de evolucidn,mds no como aspecto =--
sensuravle que hay que desechar,

Debe evitarse la presentacidn del algoritmo como el dnico
recurso vilido de resolucidn de problemas de adicién y de
sustraccidr.

Resulta impropio e innadecuadc enseflar a los nifios prime-
ro los algoritmos y después sus aplicaciones en problemas
pués asf diffcilmente podrd encontrar la relacién de és--
tas representacicnes y concertos con su realidad,

La propuesta pedagdgice ofrece una posible solucidn a es-
te tipo de problemasg,puesto que cada individuo o grupo --

piensa,razona y actua de diferente manera.

Sugerencias

Para llevar acabo este tipo de situaciones el maestro de-
berd tomar como purto de partida el coeficiente intelec--
tual,asf como los interese de sus alumncs; Y porer espe=-
cial cuidade con ei-manejo simultaneo de las operacicnes

de adicidr y de sustraccién.

Segin la teorfa de Piaget la edad operatoria en los nifios
esftd basada en el juegp,el afecto y la cognocidn, entoncer
el maestro dete interrelacionar estos aspectos y dar a --
los alumnos libtertad para expresar y realizar sus itareas

y trabajos.
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Tanbién es recomendable que €l meestro obtenga ¢l suficien
te material didéctico y gque cree situaciones problendiicas
en donde los alumnos tengan contacto directo con lcs mate-
riales y con las rececluciones,

Sugiero que el zaestro utilize,muvestre y .pegue log maveriz

les diddcticos dentro del auwia,y Para que sepa O vea que
sus alumnos si{ estdn asimilando los conocimientos deseadcs
lleve un control continuc 7y aplique pequefias evaluaciones

cada determinado tiempo que &1 crea conveniente,

107393
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