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INTRODUCCION

EL PROGRAMA DE ESTUDIO Y EL LIBRO DE TEXTO

¢ Dos versiones de una misma historia ?

Hace apenas unos afios -cinco a lo mas- estando frente a un grupo de sexto
afio de primaria en Iztapalapa llegaba la orden de la Inspeccién de selecclonar al
mejor alumno para particlpar en la famosa, “Ruta Hidalgo", evento que llamaba
mucho la atenclén, ya que de un conjunto de escuelas que formaban la zona escolar
sélo un alumno era el elegido para representarnos en los siguientes niveles de
participaclén.

El asunto estaba claro habla que “fusilarse” todo el programa de estudio dos
meses antes de que acabara el afio escolar y poner listo por lo menos al alumno
participante. Las reglas de trabajo eran esas, y habia que acatarlas. La molestia no
hubiese llegado a tanto, si por lo menos este tipo de eventos hubiera beneficiado al
alumno, algo que nunca ocurrid. Eran esos tipos de examenes, clasicos de las
escuelas oficiales, donde se ponen en juego lo memoristico y lo mecanicista; en lo
que se refiere a los contenidos historicos, se hacla alarde de coronar datos, fechas
y nombres.

Exactamente ahora, las cosas siguen igual. Se puede comenzar por decir
que el nuevo programa de historia, surgido de la Modemizacion Educativa 19893-
1994, intenta que esta area del conocimiento tenga un valor formativo, no sdélo
como elemento cultural que posibilita la organizacion de otros conocimientos, sino
también como factor que ayuda a la adquisicion de valores éticos personales y de
convivencia social y a la afirmacion de una identidad nacional. En este discurso
patridtico y moralista, se les olvidé algo que es primordial recuperar. formar una
conciencia de la realidad social en la cual se vive, a partir del conocimiento del
pasado. Evidentemente este proposito se ve ignorado en los contenidos de los
libros de texto de los diferentes grados de estudio. Como muestra se puede revisar
el indice tematico del libro de historia de 4° afio:

Leccion 1, Los primeros pobladores; Leccion 2, Los pueblos
mesoamericanos; Leccién 3, Los toltecas y los mexicas; Leccion 4, La cultura
prehispénica y su legado; Leccion 5, Cristébal Colon llega a America; Leccion 6, La
conquista de México; Leccion 7, La economia virreinal; Leccién 8, Politica y



sociedad; Leccién 9, La herencia del virreinato; Leccion 10, El grito de Dolores;
Leccién 11, Los primercs insurgentes; Leccion 12, La consumacion de la
independencia; Leccién 13; Los primeros afios de independencia; Laccion 14, Las
Leyes de Reforma; Leccion 15, La intervencién y el segundo imperio; Leccion 186, El
porfiriato; Leccién 17, EI movimiento maderista; Leccién 18, ElI movimiento
constitucionalista; Leccion 19, La reconstruccion del pals; Leccion 20, Del campo a
la ciudad.

Se observa en este recorrido temético, que de la lecclén 17 “Revoluclén
Mexicana”, a la leccién 20, “Del campo a la ciudad”, se dan una serie de omisiones
tematicas impresionantes, sobre todo cuando mas se aproximan a la actualidad; se
nota un discurso histérico ( sin saltos ) de 1910 a 1960, pero de ahi en adelante,
los saftos histéricos son recurrentes hasta 1990, donde se intenta retomar el hllo
histérico sélo dando algunos datos tipo censo de poblacién y vivienda.

¢ Qué pasa con lo ocurrido en 1968 y 1971 en relacién a los movimientos
estudiantiles y sociales en general ?

¢ En dénde se narra los estragos soclales de la crisis econémica de 1970 a
1976 ?

¢ En qué momento se menclona el controvertido iniclo de la presidencia de
Salinas de Gortarl ?

¢ A donde lo de Marcos ...?
¢, A dénde, a dénde, a dénde?

En el caso de los contenidos del libro de tercer afio, ocurre practicamente lo
mismo ( tenlendo el mismo recorrido tematico, sélo que ubicando todos los hechos
en el Distrito Federal ), coincidentemente con fos mismos saltos entre el afio de
1960 a 1990, con la minima diferencia de que aqui es mas marcada la forma
globalizante en el discurso entre estos afios, haciendo mas complicado el analisis e
interpretacion.

En otro sentido, se observa que este libro es més rico que otros textos, en
ublcar el conoclmiento histérico en la Vida Cotidiana, sin embargo ias actividades
del libro, al llevar al nifio a realizar los procesos comparativos entre aquellas
Formas de Vida y las actuales, son mas recurrentes los como y qué, que los por
qué de los hechos.

Retomando sobre si estos nuevos planes y programas en mencién privilegian
datos, fecha y nombres, se puede decir que es todavia patente su empleo. Hay
lecciones donde podran encontrar hasta quince fechas distintas o mas, ¢ Cuél es el
propésito de este atiborramlento ?. Veamos:



“Los ejércitos de Zapata y de Villa fueron derrotados pero en Morelos y en
Chihuahua las guerrillas siguieron peleando contra los carrancistas, ain después de
que Zapata fue asesinado en 1919, Villa firmé la paz con el Goblermno en 1920.
Reciblé el rancho de Canutillo, en Durango y se retiré alll. En 1923 fue asesinado
en una emboscada, en Hidalgo del Parral, Chihuahua_."

Por otro lado, el que se le de importancia superiativa & los personajes es
todavia un viclo, obsérvese:

“Santa Anna fue derrotado por lo lberales que defendlan como forma de
goblerno la Republica democrética, representativa y federal. Los liberales
apoyaban el Plan de Ayala donde se pedia su renuncla y el restablecimiento de la
Constltuclén de 1824. El general Ignaclo Comonfort ocupé la presldencla, dicté
varlas leyes y obligé a la venta de la fincas rurales y urbanas oclosas..."”

Este encumbramiento de hombres y fechas que todavia es bastante evidente
a lo largo de los lbros de texto, viene a poner en tela de Juicio las reales
pretensiones de los respensables de las “Reformas Educativas’, ya que no es muy
clara la relacién entre lo que se pregona en el enfoque de planes y programas y su
relacién con los libres de texto.

En cuanto a la forma de narrar los hechos, se puede manifestar que sigue
siendo muy descriptiva a pesar de que en los propésitos centrales del plan y el
programa de estudio, se intenta estimular habilidades que son necesarias para el
aprendizaje permanente.

Esta practica de organizar los contenidos en la forma ya descrita ¢ hacla qué
problemas de comprension del conocimiento histérico conduce ?

Se considera que lo anterior, puede generar dos situaciones intimamente
relacionadas, y que en el nifio le complican encontrar la verdadera utllidad en el
estudio de la historia: asi, dicho estilo en el discurso, entrecortado y sin sentido
repercute en no hacer posible una verdadera generalizaclén del conocimiento en
situaciones similares y por que no, actuales; constatese ésto en los siguientes
fragmentos de los libros de texto:

“Diaz se afirmé lentamente en la direcclén del pals a partir de fa primera
presidencia, 1876-1880. poco a poco hizo a un lado el principio constitucional de la
no reelecclén presidencial, que habfa sido una de sus banderas. En 1880 Impuso en
la presidencla a su amigo Manuel Gonzélez y més tarde en 1887, logré que se
modificara 51 Constituclén para permitir por una dnica vez su reelecclén. Finalmente,
en 1890 ...

' Libro de Texto, Historia de cuarto aflo, S.E.P., p.161.
2 {ibro de Texto de Historia y Geografla, tercer afio, S.E.P., p. 90.
3 M Libro de Historia de México, quinto grado, S.E.P., p. 96.
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O blen :

“4917 es el afio de la Constitucion, asi como 1915 fue el afio del hambre con
altas y bajas, la guerra duré hasta 1920. Cuando ya parecia apagarse, renacla otra
vez. Pocos lugares escaparon a ese trastomo general."4

En otro sentido un rasge del enfoque que particularmente llama la atencién
es el que se refiere a la organizacién de los contenidos, seg(n él cual se parte de lo
que es mas cercano y concreto. Esto sl efectivamente es cierto, en el reacomodo
temético que se hace a partir del tercer afio, también es cierto que en los cursos
posteriores es olvidado, como sl la informacién histérica por si misma, pudiese
explicar una realidad en cualquier espacio y en cualquier tiempo.

Al intentar ubicar el conocimiento de la historia en nuevos terrenos
historiograficos, conduce a un aliento, y certidumbre de que las cosas empezarian a
cambiar, dando cuenta a los alumnos de la informacién que los llevaria mas alla de
contestar “cuestionarios memoristicos mensuales”, y penetrar al entendimlento de
los por qué de las rupturas o cambios en el acontecer social, posibilitando por
supuesto, comprender la propia realidad existencial en la cual se mueve el nifio.
Esto Glitimo precisamente se presentaba para ser patentizado por la tematica de las
formas de vida cotidiana; sin embargo todo ésto queda en mero propdsito
programéatico y una franca desliusién al revisar los contenidos de los libros de texto.
Simplemente las “famosas" formas de Vida Cotidiana se ven reducldas a la
informacién esporadicas sélo en algunos temas tales como “ El poblamiento del
hombre en América”, * Los mexicas”, “La época colonlal en México™; de ahl en
fuera dificiimente se puede encontrar alguna otra que haga referencia al citado tipo
de enfoque.

Aparte de esta falta de continuidad historlogréfica de las formas de Vida
Cotidiana, es pertinente decir que es practicamente nulo su enlace con la realidad
en la cual estd inmerso el nifio y ésto por supuesto le quita relevancia a todo
contenido que se intente ensefiar en determinado proceso didactico.

Centrarse a hablar sobre la cotidianeidad no es simple capricho ocasional,
sino que por su “valoracién® y por su puesta en préctica abre sin lugar a dudas al
nifio su entendimiento a los procesos histéricos de una manera por demas familiar
al considerar todos aquellos actos en apariencia “Inslgnificante” que bien
conjuntados son capaces de explicar procesos sociales més complejos; abren,
dado el "paralelismo” existencial que se puede encontrar entre todos aquellos actos
que forman el mundo del nifio y aquellos que se puedan derivar de las grandes
civilizaciones en cuanto a las formas de sustento, organizacién famillar, practicas
religiosas, clases de educacién expectativas de vida, etc.

“ M Libro de Historiade México, sexto grado, S.E.P., p. 120.
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De todo lo expuesto se vislumbra dos cosas Importantes por hacer: proponer
la inclusién de contenidos que se refieran a la Forma de Vida Cotidiana en cada una
de las lecclones de historia sin excepcién, y que se propicie ese puente de vida
entre los actos y préacticas sociales de los alumnos con aquéllos que guarden
relacion muy estrecha de los pueblos o socledades que le antecedieron no
importando que tan distante y antiglos puedan ser.

Se considera que el aspecto que puede dar una explicacion mas cercana de
lo que se qulere saber, es el como se conceptualiza al proceso de aprendizaje.

Asl en esa busqueda en el Nuevo Modelo educativo se explica lo
fundamental del Programa para la Modemlzacién Educativa 1989-1994, donde
dicha modemizacién apunta a un camblo Integral del sistema educativo cuya
finalidad es dinamizar las relaciones entre sus elementos internos y los que se dan
entre ese sistema y la socledad.

Asi mismo, los criticos han reconocido que el Programa de Modemlzacién
Educativa es un planteamiento serio y sustentado. Todo parece Indicar que se trata
de un Intento para superar el rezago global de México, que conduce a consolldar un
nuevo modelo educativo global también; donde la educacién basica cumple el rol de
establecer las bases para el despllegue de una cultura de habllidades,
conocimientos, formas de aprender y actividades futuras que desemboquen en la
formacién de un nuevo tipo de recursos humanos calificados para el nuevo patron
de acumulaclén.

Pero, ¢ qué tipo de habilidades, conocimientos, formas de aprender y
actitudes ?. Se esté ya en un nuevo afio escolar y mas de uno de los profesores
atn buscan en qué sttuaciones educativas concretas se proyecta ese intento
modernizador: es todavia alarmante ver una nula relacién curricular y programatica
entre los niveles educativos bésicos, desarticulacién y caos en la educacién
especial, programas y libros de texto con una planeacién de conocimientos con
tintes dentro de lo diverso y complejo, que desde luego suelen ser extrafios para el
nifio, no dicléndoles ni explicandoles su realidad més inmediata; conocimlentos poco
significativos que neutralizan toda situacién motivacional y por si fuera poco con una
clara tendencla a la atomizacién y a una irremediable cuantificacién. Todo ello hace
que el proceso educativo, sin duda siga siendo enciclopédico, repetitivo, tedioso y
aburrido.

Especificamente, ; qué hay con las formas de aprender en el marco de la
modernizacién educativa ? Sin ir muy lejos se puede encontrar una respuesta en el
proplo documento del Nuevo Modelo Educativo, con poca clarldad, slh embargo en
el primer capitulo del libro proporcionan los elementos para conocer esta
concepcion.

Dlcen:
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“El aprendizaje se asemeja a un procesador de Informacion para ia solucién
de problemas y aun reorganizador de lo que ya sabe para realizar nuevos
aprendizajes, en el que la funcién de la memoria parecer consistir en almacenar y
hacer oportunamente presentes los intentos para darle sentido al mundo, y para
ello se utliiza todas las herramientas de que dispone el individuo.”™

Se trata de un aprendizaje computarizado donde la memoria del niffio
almacena y procesa Informacion necesaria para darle sentido al mundo en una
relaci6n entrada y salida. Esta definicién nos permite comprender el proceso para
la elaboracién de los perfiles de desempefio, dentro de la légica en la programacion
para realizar determinadas tareas o desempefios.

; Esta es la forma de aprendizaje que se quiere para los nifios de nuestro
pais? Sera Importante acercarse ain mas para conocer su naturaleza y en
concreto las necesidades basicas que toma en cuenta.

En el modelo se establece que las necesidades abarcan dos aspectos:
primero, las herramientas esenclales para el aprendizaje tales como la lectura y la
escritura de diferentes lenguajes, la expresién oral, el célculo y la solucién de
problemas y, segundo los contenidos mismos del aprendizaje basico, conocimiento
teérico y practico, valores y actitudes. Asl se Insiste en que la lectura, la escritura,
la expresion oral y el calculo son herramientas exclusivamente, dejando de lado que
son algunas de las tareas fundamentales de la escuela, que la escuela es el lugar
para aprender éso, que permitan un desarrolio del sujeto mismo al permitirle nuevas
posibllidades de aprender el mundo y la vida.

También, nunca se precisan qué conocimientos tedricos y précticos son los
que expresan las necesidades basicas, pero lo que es evidente es que el énfasis se
pone en los aspectos practicos, pues la Vida Cotidiana de la socledad dificiimente
destacaré problemas teéricos. La escuela queda por lo tanto al serviclo de la
inmediatez.

De este tipo de aprendizaje, todavia memoristico computarizado, donde la
primaria, sobre todo, da importancia al Espafiol y Matematicas en detrimento al
resto de las asignaturas Incluyendo a la propia historla, acordes no tan so6lo a un
proyecto de nacién, sino en el marco de un proceso de globallzacién econémica
mundial, donde se busca como propdsito central la creacién de un ejérclto laboral
de reserva a la luz de la firma del tratado de Libre Comercio con E.U. y Canada.

Evidentemente aqul emergen dos grandes preocupaciones que deben
asumirse en toda propuestas pedagégica: disefiar estrateglas que rompan con esa
concepcién mecanisista det proceso de aprendizaje, concretizada en los contenidos
programético; y consecuentemente que dichas estrategias se vean permeadas por
contenidos que respondan a los intereses y necesidades més inmediatas a los

5 CONALTE, Op. cit., p.40.
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nifios, para que asi se empiece a revalorar el papel de las materlas que se les esta
restando Importancla en el proceso de ensefianza y encamine esto, a la busqueda
de una verdadera educaclén integral.

Para ser mas entendible lo anterior expuesto, a lo largo de este trabajo se
pueden leer los sigulentes capitulos:

“EL MARCO SOCIOECONOMICO DE LA EDUCACION®, donde se revisa
los efectos de la politica econémica globalizante de nuestro pals, refiejados en los
planes y programas de estudio, destacando la situacién programatica e Ideolégica
en que se ubica a la historia. En el capitulo 2 “HABILIDADES COGNITIVAS Y
CATEGORIAS HISTORICAS", se fue a la bisqueda teérica, de aquellas
habllidades cognitivas de la etapa de operaclones concretas que pudieran
extrapolarse para la adgquisicion de categorias histéricas tales como el tiempo,
sentido, proceso y causalldad; estas consideraclones pedagéglcas, junto con el
empleo de las "Formas de Vida" cémo linea de fundamentacién historiografica,
constituyen una base sélida de propuesta alternativa en la ensefianza de fa historia.
En el capltulo 3 “METODOLOGIA DE TRABAJO®, se muestran dos cosas
fundamentalmente: la manera de como Se estructura y emplea la revista
“HISTORION", ademés de Indicar los pormenores en la investigacion documental y
de campo, pudiendo observar la forma interactuante entre el objeto de estudio y los
sujetos de nuestra investigacién. En el Capltulo 4 "ANALISIS E INTERPRETACION
DE RESULTADOS A NIVEL PRETEST", con el empleo del instrumento de manejo
de las categorfas historicas, con una serie de actividades especificas (PRETEST),
fue posible percatarse de los niveles de manejo categorial en ALTO, MEDIO vy
BAJO, los cuales fueron punto de partida en el trabajo de campo planeado.

En lo que se refiere al capltulo 5 “APLICACION DE LA REVISTA
“ISTORION", es necesario precisar, que despues de los resultados del pretest, se
hizo conveniente derivar dos revistas propiamente: La No. 0, referente al tlempo
histérico y la No. 1, con actividades vinculadas a la adquisiclon de proceso,
causalldad y sentldo histérico. Con el empleo de las mismas se llevo a cabo un
reglstro de observaclones secclon por secclén, destacando el tlempo de Inicio Y
término, nivel de interés creado, aportacion de ideas, nivel de claridad (Lenguaje),
nivel de comprensién, material de apoyo y observaclones generales; este analisis
del desarrollo de las actividades permitié enriquecer y realizar las modificaciones
pertinentes y dar mejor calidad de presentacion en forma y fondo a las revistas. El
capitulo 6 que hace referencia a los resultados comparativos entre pretest y
postest, fue determinante, dado que aqui es perceptible darse cuenta, de los
avances en el manejo categorial de los nifios.

Finalmente es posible encontrar conclusiones, anexos y fuentes de consulta

que representan un marco de referencia importante y de validez para este trabajo
de investigacion.
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Evidentemente el presentar la presente tesis se busca que todos aquellos
interesados en mejorar las formas de ensefianza, conhozcan las conclusiones
obtenidas con esta propuesta pedagdgica de la historia, para que a enriquezcan
con su experiencia diaria frente a grupo, y porque no, buscar que se soclalice lo
que reaimente valga la pena en campo de las clencias olvidadas.
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CAPITULO1

MARCO SOCIOECONOMICO DE LA EDUCACION

1.1 La Politica Econémica

¢£un camino iremediablemente perdido o, una opci6n modemizadora de la
educacion?

La bisqueda de los origenes de la gran problemética educativa existente en
nuestro pals, desde el trabajo que desarrolla el maestro frente al grupo, hasta los
graves errores de concepclén del curriculum mismo, se deben encontrar sin duda,
en la Politica Econémica que subyace en todos los &mbitos en que se desenvuelve
nuestra socledad.

“Para superar el agotamiento del anterior modelo de crecimiento econémico
de industrializacién por sustitucién de importaciones y la crisis de su
correspondiente modelo educativo; las actuales politicas de modemizacién del
estado mexicano han lanzado un vasto programa de readecuacion y definicion del
sistema educativo, como factor sustantivo para el desenvolvimiento de un nuevo
patrén de acumulacion de capital convenido ampliamente en denominario como
modelo de crecimiento econémico secundario exportador'6

Podemos decir que este nuevo modelo o patrén de acumulacion no se
manifiesta en forma independiente ni autarquico, sino al reves, se vincula en una
economia mundial, dindmica y cambiante por la globalizacion, la interdependencia,
el avance tecnoldgico, el entrelazamiento de capitales la anarquia financiera y la
liberaciéon comercial en expansion.

Con respecto al analisis hecho en tomo a lo anterior, el marco de referencia
que aqul se adopta, con el propésito de relacionar el cambio educativo al
econémico, es aquél donde se destaca como lo nuevo, la formacion de un poder
econémico mundial y la era de un capitalismo global que enfrente una campetencia
y una reserva mundial de fuerza de trabajo tanto calificada como no calificada.

% Rogefio Montemayor, et.al., El sistema Economico Mexicano, p.-14
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Lo anterior se agudiza , ya que el proceso de globalizacién es dirigido por las
corporaciones transnacionales como Integradoras y regularizadoras de |la
acumulacién mundiai. Por ello algunos investigadores pronostican que a principios
del afio 2000, no llegaran a 100 las corporaciones gigantes que dominen ia
economfa mundial.”

La producci6n intemacionalizada, el vanguardismo tecnolégico, la contraccién
econémica, conducen a la absorcién, subordinacién o liquidaclén de otras formas
productivas. Ello hace que se incorporen cada vez mas actividades economicas
bajo la operacion de grandes entidades globales y la intensificacion de una
tremenda competencla por los mercados mundiales. Este contexto marca la pauta
para el analisis econémico de los cambios en todo el mundo en la década de los
noventa.

LA VINCULACION ECONOMICA EDUCATIVA

¢Cudles han sido las repercusiones de estos fenémenos en el campo
educativo? Primero, una Inquietud de los agentes involucrados (corporaciones,
gobiemos y organizaciones sociales diversas) por su papel en el dominio en el
rezago (en el caso de México) en tomo al mercado mundial.

Por ejemplo, los Estados Unidos lograron alta tasa de Innovacién tecnolégica
gracias a sistemas competitivos realizados en colaboracién con empresas, gobiemo
e instituciones de educacién superior; manifestaciones parecldas se dan en Japén
Gran Bretafia y en Espafia misma.

(Qué pasa en México ante estos cambios de palses avanzados? En el pals
aun no hay acuerdos de consenso; inclusive, a nivel oficial hay contradicciones entre
el Consejo Consultivo para la Ciencia por una parte y el Sistema Nacional de
Investigadores (SIN) y Conacyt por otra, pues éstos tienen una politica de
acercamiento con la industria.

Desde la década de los 80 se hace explicita la polftica nacional de formar
cadenas de Interaccidn goblemo - clencia - techologla - industria, operando
alrededor de problemas localizados.”

7 John Borrego, “La economia global: contexto del futuro”, Revista de Investigacién Econémica,
157,
D .H. Mayagoita, “La participacién del gobierno, universidades, y la industria en la politica
cientifica, tecnologica. En Revista Batafla, p.61.
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Hasta ahora habfa sido clara la Interacclén gobiemo - industria o gobiemo -
clencla - tecnologia, pero no la cadena completa; por ello se puede decir que
parclaimente México ya tlene partes de este proceso de enlazamiento , tan es asl,
que las Industrias del petréleo, nuclear y eléctrica cuentan con instituciones de
investigaclén. Pero en los palses industrializados ésto es muy claro, ya que los
laboratorios Industriales de clencla aplicada o desarrollo tecnoléglco son creaclén
de las Industrias privadas. Ejemplos: Bell, RCA, |IBM, XEROX, KODAK HITACHI,
etcétera.

Pese a todo, hay algunos criticos del pals tales como L. Bueno y E. |barra,
que argumentan que el proyecto modemizador de la educaclén superior y la
investigacién clentifica se encuentra ya en etapas avanzadas: “Este proyecto
transformador se ha sustentado en su concepclén de universidad que obedece a
una de desarrollo. Esto Gltimo se relaciona con el progreso técnico: el pafs requiere
cuadros técnicamente preparados en cantldades suficientes y de una élite muy
capaces que ocupen posiclanes de direcclén.”

La Integraclén de la cadena productiva empresa-investigaclon clentifica y
tecnolégica - educaclén - goblemo viene constituyendo el nicleo del proceso
educativo modemlzante.

Cada nivel del sistema educativo nacional tiene una funclén dentro de la
cadena, la cual comanda lo que se ha dado en denominar la "conexién Industrial "0
parte principal de la modemlzaclén educativa.

A su vez, esta modemizacién es la respuesta (polltica educativa
gubemamental) a la crisls o agotamiento del modelo anterior, cuyo nivel mas
afectado habla sido precisamente el de Educaclén Béaslica.

° R. L. Bueno y E. Ibarra, “Universidad de Excelencia y Modemizacién: los hilos del poder”.
Conacyt, p.29

10 Lo cual no es otra cosa que el también denominado “triangulo productive™, es decir la vinculacion
industrial y servicios -educacién e investigacién- administracién y coordinacién gubernamental, eje
central de la “reconversion educativa” término tomado este tRimo como préstamo al de
“reconversion productiva industrial”. Prudenciano Moreno, “La Politica Econémica de la
Modemizacién Educativa en México™. Antologia Pedagégica, UP.N., 1994, P. 21.
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1.2 La Modermnizacion en la Educacién Basica

En este nivel al iniciarse la crisls econémica de 1982, la matricula dej6 de
crecer y el presupuesto destinado al gasto educativo se redujo también. De todos
los sectores educativos es el basico el que mas reciente la disminucién del gasto ya
que la participacion del gasto pablico total refieja un cambio en la politica educativa
a favor de la educacién no basica. Los ganadores con el cambio entre 1977 y 1983
fueron la educacion técnica y de capacitacién, seguldas por la media y la superior.
por si fuera poco, el periodo de desplome de la participaclén del gasto en el nivel
béasico se corresponde con el de mayor crecimlento matricular. De tal manera que
es correcto afirmar que la educacién basica publica pasa hoy por su momento mas
dificil, acosada por conflictos laborales, deficiencias acumuladas por mucho afios y
demandas de numerosos grupos pollticos.

La respuesta politica del goblemo el evidente ndcleo fundamental de la
problemética educativa del nivel béslco: precarios salarlos, Insuficlente
infraestructura, baja calldad educativa, falta de preparaclén del magisterio, etc.
esta asoclada al éxito o fracaso que pudiera tener el desarrollo del nuevo modelo
educativo que se viene implementando en el pals desde 1983 Incipientemente y con
mayor fuerza en la década que inicla.

Este nuevo modelo educativo incluye varias facetas y a la vez es parte de
una estrategia global de desarrollo econémico social para México. Las variadas
facetas que incluye estan relacionadas con el desarrollo del nuevo modelo
educativo para sus distintos niveles, partiendo del patrén general de integrar
plenamente la educacién al desarrollo econdémico del pais.

La reestructuracion en México abarca todo el sistema educativo, pero fa
vinculaclén educacién - clencia - tecnologla y aparato reproductivo se le ha
reservada como funcién a los Institutos de Educaclén Superlor ( IES) y al
subsistema medlo superior concretamente.

Sih embargo, para un anélisls educativo, no se escapa el hecho de
vislumbrar una nueva relacién educacion socledad desde el subsistema educativo
basico, de acuerdo a las nuevas politicas plasmadas en la planeacion nacional,
regional y sectorial.

El 31 de julio de 1991 fue aprobado el nuevo modelo educativo y los perfiles

de desempefio para preescolar, primaria y secundaria por el Pleno del Consejo
Nacional Técnico de la Educacién en su XVIli Asamblea General Ordinaria.
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En é| nuevo modelo educativo'’ se explicita lo fundamental del Programa
para la Modemizaclén Educativa 1989-1994. La modernlzacién apunta a un cambio
estructural del sistema educativo cuyo propdsito es dinamizar las relaclones entre
ese sistema y la socledad.

En los hechos se encuentra que ese cambio estructural del sistema
educatlvo, se reduce a darle Importancia a clertas areas del conocimlento (Espafiol,
Mateméticas en los diferentes niveles), lo cual es requisto fundamental ante las
necesldades del nuevo proyecto globallzador de la economia, por lo que, es clave
el papel del goblero, en todo el proceso de enlace entre industria y educacién-
investigaclon, no tanto por una direcclén acertada que pueda ofrecer, sino por los
reales Intereses a los que responde, y que se evidenclan sobre todo en programas
y libros de texto, refiiéndose al nivel basico.

En relaclén a los objetivos de la presente Investigaclén se observara como
se manifiestan estas pretensiones oficlalistas en disciplinas como la historia, que
dicho sea de paso, se Intenta, como en algunas otras, desvirtuarias de su propla
trascendencla en la educacién de los nifios.

1.3 Los Planes y Programas de Estudio de Historia en la
Educacién Primaria.

Jun intento fallido de la Reforma oficlalista, o una Revolucién Educativa cada vez
mas cercana?

Con este plan de estudios se reintegra a la educacién primaria el estudio
sistematico de Ia historia como disclplina especifica. Como se sabe, en los pasados
veinte afios la historia, junto con otras disciplinas, hablfa sido ensefiada dentro del
area de clencias Soclales.

Al restablecer la enseflanza especifica de la historia, se parte del
convencimlento de que esta disciplina tlene un especlal valor formativo, no sélo

" La expicaclén del Nuevo Modelo Educative Basico (NMEB) fue hecha por ¢l CONALTE L publicar
en tres documentos el proceso de reforma. Cfr. hacla un nuevo modelo educativo. Perfiles de
desempefio para preescolar, primaria y secundaria ¢ Informacién para los maestros, México,
septiembre de 1991.
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como elemento cultural que favorece la organizacién de otros conocimlentos, sino
también como factor que contribuye a la adquisicién de valores éticos personales y
de convivencia social y a la afirmaclén consciente y madura de la identidad nacionat.

“El enfoque adoptado para la enseflanza de la historia pretende ser
congruente con los propdésitos arriba sefialados, bajo el supuesto de que serfa del
todo Inconvenlente gularse por une concepclén de la ensefianza que privilegla los
datos, las fechas y los nombres, como fue usual hace algunas décadas, con lo que
se fomenta casl Inevitablemente el aprendlzaje memaristico.”

Con una perspectiva dlstlnta el enfoque de este plan para la ensefianza de
la historia en los sels grados de la ensefianza primaria, tiene los siguientes
rasgos:

1.- Los temas de estudlo estdn organizados de manera progresiva,
partiendo de que para el nifio es lo mas cercano, real y avanzado hacia lo mas
lejano y general.

De esta manera en el cuarto grado concretamente, los alumnos estudlaran
un curso general e Introductorio de la historia de México, con un ampllo componente
narrativo. Este curso persigue que (os alumnos adquieran un esquema de
ordenamiento secuenclal de las grandes etapas de la formaclén histérica de la
naclén y que ejerciten las noclones de tlempo y camblo histéricos, aplicandolas a
perlodos prolongados.

2.- Estimular el desarrollo de noclones para el ordenamiento y la
comprensidn del conoclmiento histérico. En un primer momento, el propésito
principal es estimular, la curlosidad y la capacidad de percepclén de los nifios hacla
los pracesos de camblo que han ocurrido en su entormo Inmediato para superar la
espontanea fijaclén en el presente que es comin eh los nifios de los primeros
grados. Al Iniclar el estudio histérico sistematico, un elemento constante de la
ensefianza serd promover la adqulsiclén progresiva de esquemas de ordenamiento
histérico en grandes épocas que sirvan para organlzar el aprendlzaje de nuevos
conocimlentos; en los ltimos tres grados los contenldos programados permiten la
adquisiclén y ejerciclo de noclones histéricas més complejas como las de
causalldad, Influencla reclproca entre fendmenos, difusién de Influenclas y
diversidad de procesos histéricos y formas de civillzaclén. En este sentido el
supuesto del programa es que el ejerciclo de la reflexién histérica desarrolle
capacidades que puedan tranferirse hacla el anéllsls de la vida soclal
contemparéanea.

2 CONALTE, Hacia un nuevo Model Educativo, p.30
3 para profundizar en el conocimiento de este enfoque, consular el programa y plan de estudios,
S.E.P. 1994,
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3 .- Diversiicar los objetos de conocimiento histérico. Por tradiclon los
cursos de historla en la educacién basica suelen concentrar en el estudio de los
grandes procesos politicos y militares, tanto de la historla naclonal como de la
universal. Aunque muchos conocimientos de este tipo son Indispensables, el
programa Incorpora otro contenido de lgual importancla: la transformacién en la
historla del pensamiento, de las clenclas y de las manifestaciones artlsticas de los
grandes cambios en la civillzaclén material y en la cuttural y las formas de vida
cotidiana.

4.- Fortalecer las funclones de estudlo de la historla en la formaclén
civica. En esta linea un primer propésito es otorgar relevancla al conocimlento y a
la reflexién sobre la personalidad y el Idearlo de las figuras centrales en la
formaclén de nuestra naclonalldad. Se trata de estimular la valoracién de aquellas
figuras cuyo patriotismo y tenacldad contribuyeron declsivamente al desarrolio del
México independlente. Este conocimiento es Imprescindible en la maduraclén del
sentldo de la Identidad naclonal.

Un segundo propésito de formaclén civica del estudlo de la historia se logra
al promover el reconocimiento y el respeto a la diversidad cultural de la humanidad
y la conflanza de la capacidad de los seres humanos para transformar y mejorar
sus formas de vida.

5. Articular el estudlo de la historla con el de la geografla. Un
principlo general del plan de estudlos es establecer una relaclén continua y variada
entre log contenidos de diversas asignaturas de la educaclén primaria. En el caso
de la historla se pone partlcular atenclén a las relaclones entre los procesos
histéricos y el medio geogréfico. Con este propésito a partir del tercer grado se han
hecho coincidir los temas centrales de estudlo de ambas asighaturas, con ello se
pretende que los alumnos reconozcan la influencla del medlo sobre las posibllidades
del desarrollo humano, la capacidad de la acclén del hombre para aprovechar y
transformar el medio natural, asi como las consecuencla que tiene una relacién
irreflexiva y destructiva del hombre con el medlo que lo rodea.

Estos cinco puntos descritos de lo que representa el enfoque en el estudio
de la historia en la educaclén primaria, advierten dos cosas: primero que prevalecen
algunas directrices del positivismo, al referimos el estudio de los grandes procesos
paliticos y millitares en la historia naclonal y mundlal, calificandose como
indispensables; en segundo lugar, y se considera la parte bondadosa del proceso
de reestructuraclén programética, que se espera redunde en una verdadera
educacién Integral, es el hecho de tomar en cuenta para el estudio de la historia
nuevos campos como es el de “Las Formas de Vida Cotidiana", especificamente,
estos nuevos terrenos donde se ve inmerso el estudio del pasado debe Invitar a los
alumnos a Interesarse un poco méas en el conocimiento de la historla para ayudar a
transferlr sus capacidades a un anallsis e Interpretacién de su vida diarla.

22



1.4 En busca de una propuesta alternativa para la enseflanza de la historia.

Se puede estar plenamente convencido de la capacidad propositiva de los
compafieros maestros sobre todo en lo que respecta a las formas de abordar el
proceso enseflanza - aprendizaje en las diversas areas del conocimiento, sin
embargo lo criticable de ésto, es que debldo a que no existe una direccion
organizativa en ningln sentido todos esos esfuerzos quedan en meros “propésitos y
buenos deseos”, y se evidenclan en forma Irremedlable los famosos - por su
desprestigio - Consejos Técnicos convertidos en tan sélo reuniones de apapacho y
café.

Las pocas Iniclativas de trabajo, cuando las hay, s6lo quedan a nivel salén de
clases o cuando mucho a nivel escuela. Gran parté de esta problemética responde
sin duda alguna, a las condiclones salariales y de trabajo en las cuales estd inmerso
el magisterio nacional.

. ANTE ESTA REALIDAD, QUE ES LO QUE SE VA AHACER ?

Los pocos espacios que las autoridades han abierto para que los maestros
expresen en forma concreta en lo que se refiere a todo un conjunto de propuestas
educativas han sido en el mejor de los casos simples consultas de cuestionarios o
encuestas, con las cuales se quiere legitimar todo proyecto, nacido de intereses
que nada tienen que ver con la problemética emanada de cada una de las escuelas;
asi las contadas Iniclativas slempre muy particulares, se diluyen, o blen en
reuniones “independientes” poco concurridas de maestros preocupados por
empezar a darle soluclén a las mditiples fimitaciones del trabajo docente, o cuando
se ha tenido la suerte casi “milagrosa” de que la parte oficlal abra un canal amplio
de propuestas de trabajo novedosas surgidas de las bases del magisterlo,
simplemente se ve circunscrita en una reprochable “farsa” que no a pocos deja de
desconcertar, como ocurrié con el controvertido concurso de los {ibros de texto de
historia.
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¢ ANTE ESTAS ADVERSIDADES QUE ES LO QUE “YO DOCENTE" PUEDO
APORTAR EN MEJORIA DE LA ENSENANZA.?

Partiendo no sélo de este Gltimo cuestionamiento sino de todo lo hasta aqul
expresado es como se ha decidido Ir en busca de replanteamientos del trabajo
docente, que ayuden al maestro en hacer mas practica, amena y efectiva su labor
de ensefiar, sobre todo en aquellas disciplinas que se les ha mantenido al margen
de su real Importancia en la preparacién de los nifios.

Con la labor docente realizada frente a varlados grupos en primaria se puede
dar cuenta que una de las grandes preocupaciones que se tlene para apoyar el
trabajo en el salén de clases es el poder contar con orlentaclones, plasmadas en
actividades y lecturas diversas que motiven la participacién y asl mismo garanticen
el aprendizaje fundamentalmente en asignaturas como la historia que se les da un
papel secundario sobre todo en nivel basico de ensefianza.

En la préctica, para contar con esos apoyos existe |a necesldad de Inlclar su
blisqueda en curso, eventos y publicaciones, donde muchas veces no se cuenta nl
con los recursos, nl con el tlempo suficlente para ellos.

Comprendiendo dicha necesidad, y las lmitaclones que se tlene para
resolver tal empresa:

¢ Especificamente, qué se propone para lograr acrecentar la motivacion y
aprehensién de los temas histéricos contenidos en los libros de texto ?

Sl se habla de especificaclones, habré que decir que esta propuesta debe
girar en torno a algo de lo cual adolece el maestro de primarla en relaclén a la
ensefianza de la historla: “su falta de orden en la ensefianza - aprendizaje del
conocimiento histérico”. Esto debe entenderse, en el sentido de que los docentes
en el nivel basico no han sido capaces de entender, qué hay méas alla de trabajar
con simples cuestionarios, lecturas y resimenes que han llevado al nific a
desinteresarse por el estudio de esta asignatura, entre otras causas.

Para empezar a darle orden a esta ensefianza, y se pruebe su efectividad en
la aprehensién y en la situacién motivacional en el nifio, se ha pensado partir de la
comprensién y manejo - refiriendose a los mismos Infantes - de las categorias
histéricas de tiempo, proceso, sentido y causalidad; cada una de éstas, tlenen una
Importancia y significado particulares de lo cual de hablara en el capltulo slgulente y
donde se Intentaré dar ese “orden” buscado en la Imparticion de los diferentes
temas de trabajo.

Slh embargo se puede apuntar que para que el nifio Inicle la construcclén de
las ya citadas categorfas histéricas, se considera tomar en cuenta las habllidades
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cognitivas que los sujetos de nuestra Investigacién les corresponde acuerdo a su
etapa operaclonal. Es oportuno Indicar, que si los alumnos que se Involucran en
este trabajo experimental sus edades fluctian entre los nueve y once afios en
promedio, es posible tomar habilldades de la etapa de operaclones concretas:
serfaclén, reversibliidad, clasificaclén y causalldad; partiendo de su supuesta
existencla o de su proceso de formaclén y que puede llevar al nifio a niveles mas
complejos de manejo conceptual, permitiéndoles comprender los procesos
histéricos

Esta relacién conceptual puede quedar expresada asi:

CATEGORIA HISTORICA HABILIDAD COGNITIVA
EN CONSTRUCCION. DE APOYO.
TIEMPO = CLASIFICACION
PROCESO = REVERSIBILIDAD
SENTIDO = SERIACION
CAUSALIDAD = CAUSALIDAD

Todo lo anterlor expresado conduce a terrenos de la efectividad en la
aprehensién del conocimiento, pero ¢ qué pasa con el mejoramlento motivacional en
la Imparticién de los contenidos histéricos ?

Este planteamlento orllla a Ir en la busqueda sin duda, de un enfoque
historlografico, que lejos de Ignorar las capacidades ya descritas de los alumnos,
&ste hiclera caso a los Intereses reales de los nifies en un acto de
complementariedad en el punto de partida del proceso enseftanza - aprendizaje, en
este caso de la historla. Es asl como se consideré tomar en cuenta al tipo de
contenidos liberados de toda ornamenta temporal y de grandes héroes actuando en
el escenarlo de los epopéylcos acontecimientos; y sl conslderar a aquellos
contenidos que se acercaran mas a la realldad vivenclal de los niffos y con ello
hacer sentir a éstos como parte de ese estudlo del pasado.

Entonces:

¢ Qué enfoques teéricos ayudarfan a elevar la aprehenslén y motivacion del
conocimiento histérico en los nifios ?

Para tales propositos se hace necesario transitar por tres cosas

fundamentaimente: elegir una teorfa psicopedagégica, optar por un determinado
tipo de historia, y definir un medio organizador de la propuesta.
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En esa bGsqueda de la teorfa psicopedagdgica que ayudara a lograr el
enlace conceptual entre categorias histéricas y habllldades cognitivas, y permitiera
traducir dicha fusién conceptual en actividades y/o ejerciclos concretas plasmados
en un medio difusor determinado, es como se pensé en el empleo de la llamada
Pedagogia Operatoria.

¢ Por qué este tipo de Pedagogia ?

La Pedagogla Operatoria contempla dentro de sus ejes principales la Idea
de la investigaclén y el constructivismo. “El conocimiento que no es construldo o
reelaborado por el Individuo no es generalizable sino que permanece ligado
sélidamente a la situacién en que se aprendié, sin poder ser aplicado a contenidos
diferentes*'*

Desde luego, a esa construcclon aludida se le relaclona directamente con la
adquisiclén por parte del nifio, de las diferentes categorias histéricas; en terminos
mas claros se Intenta con el empleo, de esta pedagogla, una mejor aprehenslén de
conocimiento histérico, tomando en cuenta las hablildades cognitivas que los sujetos
de nuestra Investigacién le corresponde de acuerdo a su etapa operaclonal, y a
partir de estas capacidades proplclar la construcclén de esquemas conceptuales
que hacen referencia a las noclones categoriales sefialadas.

La pedagogia operatoria, entonces, como perspectiva teérica a emplear, se
basa esenclaimente en el desarrollo de la capacidad operatoﬂa‘5 del Individuo que
ie conduce a construlr el conocimlento como una necesldad a dar respuesta a los
problemas que plantea la realidad y asi satisfacer las necesldades reales, sociales
e Intelectuales de los alumnos: ésto es, la construcelén intelectual no se reallza en
el vaclo, sino en relaclén con su mundo circundante, y por esta razén la ensefianza
debe estar estrechamente ligada a la realldad Inmedlata del nifio partiendo de sus
proplos Intereses.

Comenzar de la anteror forma, el proceso de ensefianza es condiclén
insustitulble para lograr una “ generallzaclén del conocimiento *, es decir, de aplicar
lo ya conocldo & una situacién nueva donde el nifio sea creador, permitiéndole
ejercitar convenlentemente sus capacldades cognitivas, y con esto posibliitar el que
formule sus proplas respuestas y, aunque se sepa que son erréneas, dejar que sea
el mismo qulen lo compruebe. En esta comprobacién se le buscara ayudar
plantedndole situaclones que contradigan sus resultados, pidiéndole que aplique su
razonamlento a casos diferentes.

Se puede manifestar, que las ldeas expuestas sobre las noclones de
ordenamiento y la comprensién del conocimlento histérico, ast como el que todo

¥ ). Luls Hidalgo, Aprendizale Operatorio, p. 114.

15 Mdg adelants e hace referencla en forma amplia, a la etapa de operaciones concretas
propuestas por Jean Plaget y que se hace necesario caracterizar por las propias necesidades de la
investigacion.
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conocimlento debe partlr de lo més cercano, real y avanzado hacla lo mas lejano y
general, son principiosque son sefialados tamblén por el proplo enfoque de los
planes y programas oficiales en el estudio de Ia historla. Por lo que en la presente
propuesta, se trata de que lo anterlor, verdaderamente se cumpla y no quede en
meros propésitos, reforzandose las lecturas y actividades contenidas en los lbros
de texto.

Ante los princlplos columnares del constructivismo ( dotar de habllidades y
actitudes para la construcclén del conoclmiento histérico y que dicho conocimlento
parta de una realldad cercana ), § qué tipo de historla se hace Imprescindible tomar
en cuenta ?.

En la adquisicién de las categorias histéricas es necesarlo orlentar todo
contenido en un tipo de historla que lejos de chocar con la Inmediatez de la realldad
del nifio se complementen y expliquen reciprocamente, de tal forma que se cree la
idea de estar hablando de lo mismo, pero en un tlempo y espacio diferentes. Esto
asl visto, posiblitta Ir encontrando regularidades histéricas, lo que sin duda llevara a
una mejor comprenslén del pasado y por lo tanto ser4 mayor la posiblidad de
Incrementar el nomero de los que se Interesen en ello.

Es obligado entonces, considerar a La Forma de Vida, como otra atemativa
de contar la historla, misma por la que se hara transitar todo los contenidos que se
consideran en las actividades y lecturas contenidas en el medlo organizador que
més adelante se definira.

Hablar de la Forma de vida en historla, se estd haclendo referencia al
conjunto de ocupaclones y comportamlentos que los hombres tlene en socledad,
donde las relaclones que se entretelen representan los motores de transformaclon
soclal. Este campo de estudio de la historla hace caso a manifestaciones tan
diversas como: educaclén, oclo, famllla, sexualidad, consumismo, produccion,
tradiclones, etc.

Se Intenta por supuesto, bajo este enfoque, al rastrear aspectos en
apariencla Insignificantes del acontecer diarlo de las personas, de las distintas
cMilzaclones que existleron en el pasado. Con ésto es posible dar explicaclones
causales de los hechos, y no caer en una descripcién parclalizada de la realidad
que Implda alcanzar, la cientificidad del conocimiento histérico.

“El dlario acontecer ha dejado de ser un simple objeto marginal confinado a
la curiosidad de los especialistas del folclor, o de los coleccionistas del
costumbrismo y de la tradicién para transformarse en un campo riguroso del
analisis y de la explicacion cientifica, y también en mstrumentos de aplicacién y de
renovacion de la propias perspectivas de las Clencias Soclales."!

'® Nora Pérez, Revista Soclolgica, p.20.
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Con todo lo expuesto acerca de “La Forma de Vida®™ como campo de
conocimiento de la historia, viene a reforzarse lo que se establece en el enfoque de
planes y programas en el estudlo de la historla en la educacién primaria, cuando
dlcen:

“ _Aunque muchos conocimlentos de este tipo son indispensables el
programa Incorpora otros contenidos de Igual Importancia: las transformaclones en
la historia del pensamiento de las clenclas y de las manifestaciones artisticas, de
los grandes camblos eh la civllizaclén material y en la cultural y en las formas de
vida cotidlana "

Con todas las conslderaciones hlstorlogr'aﬂcas menclonadas, se hace
convenlente contrarrestar el tipo de historla mas coman en los libros de texto en la
educaclén primarla en México. A saber la historia de bronce, conservadora,
moralista, ética y monumental. Sus caracteristicas son blen conocidas: recoge los
acontecimlentos que suele celebrarse en fiestas patrias en instituciones, se ocupa
esta historla de hombres llustres, gobemnantes, santos, sablos y caudllies como
simples monumentos dignos de Imitacién.

Con todo ésto, se qulere declr que es nhecesarlo darle una verdadera
importancla a “Las Formas de Vida" en el estudio de la historla, y tal como se
pregona en el enfoque de planes y programas, y que por el contrario se ve
mayormente acentuada una historla positivista en los libros de texto.

Por tanto se debe anteponer una historla que recoja la problematica y toda
su forma de vida, a partir del recuento de acciones cotidianas, que van del hombre
comin al dirigente, permitiendo entender la forma o formas de transformaclén tanto
individual como colectiva, en lugar de otra, que sélo narra hechos sin ninguna
conexién causal totalizadora, propiciando el entendimiento de realldades
intrascendentes.

Aqui lo medular, serfa la validacién de la Formas de Vida, frente a la
corriente historiografica del Positivismo; y para ser un tanto mas puntual se intenta
demostrar en la propuesta, que a través de la Formas de Vida hay mayores
probabilidades de que los alumnos se interesen por el estudio de la historia, dada
sus nociones de compatibilidad existencial que evoca en el sujeto.

Con la finalildad de que quede claro esta dos primeras lineas de
fundamentaclién teérica de nuestra Investigacién, a continuacién se abre un caplitulo
especlal donde es posible encontrar en forma méas amplia, primero todo ese
proceso de extrapolacién de habliidades cognitivas para la adquisiclén ylo
construccién de las categorias histéricas ya mencionadas, y segundo, se defina con
mayor claridad en qué consiste el tipo de historla conslderado para esta
investigaclién.

7 planes y Programas de Educacién Primaria, S:E:P, p.25.
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CAPITULO 2

HABILIDADES COGNITIVAS, CATEGORIAS HISTORICAS Y MEDIO
DIVULGADOR

“Las propuestas pedagdgicas de Jos
maestros de grupo no deben caer
dentro de un formulismo burocrético,
sino liberarse...e ir al encuentro de
una verdadera Revolucion Educativa”.

MEVM

Piaget encontré que existen patrones en las respuestas infantiles a tareas
intelectuales por él propuestas. Nifios de una misma edad reaccionan de manera
similar aunque notablemente diferentes a las respuestas y expectativas de los
adultos. De la misma manera, nifios de diferentes edades tienen su propia forma
caracteristica de responder.

Basandose en los patrones que habia observado repetidamente en
diferentes situaciones, Piaget clasificé los niveles del pensamiento infantil en cuatro
periodos principales:

29



PERIODO EDADES CARACTERISTICAS

Sensomotriz Del nacimiento Coordinacion de movimlentos

Perfodos haste los 2 afios fisicos, prerepresentacional y
preverbal.

preparatorios,

preléglcos Preoperatorio de 2 a 7 aflos Habllidad pare representarss la
acclon mediante el
pensamlento y el lenguale

preléglco.

Perlodos Operaciones Pensamlento ¥gico, pero

avanzados, Concretas '° de 7 a 11 afios Imitado a la realidad fisica

pensamiento Operaciones

l6glco. formales de 11 a 15 afios Pensamiento l6gico,

abstracto ¢ llimitado

Ya que la presente Investigacién, esté intimamente ligada a la etapa de
operaclones concretas ( 7 - 11 ), es permisible decir que en esta etapa el nifio se
hace mas capaz de mostrar el pensamiento légico ante los objetos fisicos. Una
facultad recién adquirida de reversibllidad le permite invertir mentalmente una accion
que antes s6lo habfa llevado a cabo fisicamente. El nifio también es capaz de
retener mentalmente dos o mas variables cuando estudia los objetos y reconcilia
datos aparentemente contradictorios. Se vuelve mas soclocéntrico; cada vez mas
consclente de la opinién de otros. Estas nuevas capacidades mentales se
demuestran por un répido Incremento en su habllidad para conservar clertas
propledades de los objetos ( numero, cantidad ) a través de los camblos e otras
propledades y para realizar una clasfficaclén y ordenamiento de los objetos. Las
operaciones matematicas también surgen en este periodo. El nifio se convierte en
un ser cada vez méas capaz de pensar en objetos fisicamente ausentes que se
apoyan en imagenes vivas de experiencias pasadas. Sin embargo, el pensamiento
infantll esté limitado a cosas concretas en lugar de ideas.

'8 Gradualmente, como resultado de sus acciones, los nifios Interriorizan Ideas de clases y serles.
Cuando esto ocurre, han alcanzado el periodo de las operaclones concretas. Son capaces de
explicar las clases que han separado y de comprender las relaciones entre effas. Esto no es
empero, un abandono total del mundo activo de los nifios més pequefios, pues Plaget considera que
la accién en la realidad, es reemplazada por una accién en la imaginacién Eamada operacié que
puede depender de Imagenes, por lo menos al comienzo. Plaget, Op. cit, p.50.
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¢ QUE ES LA EXTRAPOLACION DE UNA HABILIDAD COGNITIVA A UNA
CATEGORIA HISTORICA ?

No es mas que la definicién de una categorfa determinada, para luego ir en
busca de la habllidad operacionai que dé orlentaciones y ayude a su construcclon.

2.1 Relacion entre la reversibilidad como habillidad cognitiva y el proceso histdrico.

Dentro de la preocupaciones mas sentidas por el maestro de grupo, de
cualquier area del conocimiento y de cualquier nivel, estd el de crear en los
alumnos, marcos de referencia conceptuales, que les posibilita una mejor
comprensién de los diferentes temas de la materia, pero tambien hay que
reconocer que muchos otros profesores imparten su materia, por el simple hecho
de impartirla sin detenerse a reflexionar cémo hacerla mas accesible a los alumnos.

Cada asignatura de ensefianza representa una problemética muy particular
en lo Gue se refiere a su manera de abordaria, por lo que la carga experencial que
el maestro posea al respecto, es muy vallosa dado el logro soclalizador que pueda
alcanzar de ella, y que culmine en trabajos coleglales en busqueda de un
enriquecimlento y efectividad en el proceso de ensefianza.

Esta forma muy particularizada de ensefianza disciplinar, representa ante los
ojos del docente de primaria - mas que en otro niveles -, una muitiple problematica
a resolver en todos los momentos pedagdgicos; de aqul su vigente atencién por
parte de todos los involucrados dentro del sistema educativo.

Con respecto a esa atenclén Individuallzada que merece cada asignatura
escolar en la fase de ensefianza, se ha dirigido la atencién en una disciplina que a
estas fechas se ha visto desvalorizada, tanto programaticamente como en la propia
practica educativa; sin duda se hace referencia de la historia, como una de las
materias que no a pacos les interesa desaparecer.

Por lo tanto, esa busqueda por mejorar la aprehensién y motivacion del

conocimiento histérico se enfrenta a dos grandes obstaculos a vencer: uno de
orden curricular y otra de utlidad en la formacién de educando; sin titubeo alguno,
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la presente Investigacién que se Implementa, se encamina en los pormenores de
hacer entender al alumno que ia historia tiene una utilidad Insustituible.

Para avanzar en este propdsito se han pensado lograr en los alumnos dentro
de la etapa de operaclones concretas y en el marco de una realldad determinada,
el manejo de las distintas categorfas histéricas ( causalidad, proceso, tiempo,
sentido, entre algunas otras), basandose en diversa habllidades cognitivas, que los
lleve a una comprenslén de todo acontecimlento del pasado.

Por ello se ha Ideado establecer una serle de relaclones conceptuales entre
las habilldades cognitivas que poseen los nifios y las categorfas histdricas que se
Intentan Inculcar.

Emplécese por vincular la reversiblidad que se posee en esta etape
operaclonal, y c6mo a partir de ésta, se puede lograr el manejo de los qué es un
praceso histérico.

2.2 La reversibllidad y sus generalidades.

Una accl6n operativa puede ser efectuada en un doble sentido, es decir, que
toda acclén operatoria implica simultAneamente un sentido directo y un sentido
inverso. Esta caracter(stica, conoclda con el nombre de reversibllidad constituye la
propledad fundamental del sistema operatorio como tal. Por ejemplo, la accién de
transformar una bolita de plastilina en “saichicha” Implica a la vista del nifio
simultaneamente la accién de convertida nuevamente en bolita.

De este modo, las formas de reversibilidad - Inversién y reciprocidad 19, son
explicadas como la culminacién de procesos de regulaclén mas simples, presentes
en la génesis de las estructuras coghoscltivas.

% para el caso de los agrupamlentos de relaclones, fa reversiblidad consiste en construir ka
relacién conversa a partir de una relacién cualquiera dada, de tal forma que e! resuade de ks
compusicién de ambas sea una relaclén de equivalencla. esta forma de reversiblidad propuesta de
los agrupamlentos de relaclones, reclbe el nombre de reciprocidad. Castorino y Palau. Introducclén
a la lglca operatorla de Plaget, Paldos, Espafa, 1982, p 45.
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El seguimiento de las operaclones del pensamienta concreto se caracteriza
fundamentalmente por la reversibliidad de las acclones interiorizadas. También es
este perfodo del desarrollo se constituyen las operaclones y de ahf que la
reversiblidad pase a ser la caracteristica esencla de estas altimas.

“ Desde la perspectiva psicogenética, la reversiblidad operatora es le
resuttado de un proceso en el que han formado mecanismos de compensaclén de
desequlllbrios y que han preparado su constituclén. Estos mecanismos de
regulaclén conslsten en Inversiones (anulaclén de desequilibrios ) y reclprocldades
(acomodaclones). Las operaclones son la culminacién de este proceso genético y
consisten en_un sistema de regulaclones perfectas que compensan los
desequllibrios"?

Un elemplo que se puede dar acerca de lo expresado referente a la
reversiblidad. es la de los agrupamientos aditivos, donde la operaclién Inversa
consiste directamente en sustraer la clase. Mas especificamente a una operaclén
directa “poner los elementos de una clase” (+ A), se le hlzo corresponder la
operaclén Inversa “ quitar los elementos de la clase” (- A ). Pslcoléglcamente,
puede afirmarse que a la accién de constitulr la clase de las rosas corresponde la
acclén Inversa de quitar los elementos de la clase. Esta es la forma de
reversibllidad por Inversion.

2.3 La reversibllildad y sus implicaclones en la formacién del proceso histérico como
categoria para entender una realldad determinada.

Todo lo dicho hasta aqui acerca del significado psicolégico de lo que es la
reversibliidad, y no perdiendo de vista que se intenta crear “marcos conceptuales”
de interpretacion histérica, se ha de decir, que es posible rescatar tres elementos
importantes que nos pueden posibilitar fa formacion y manejo en los nifios de lo que
es un proceso histérico,”! como uno de los objetivos centrales de la presente
investigacion.

2 José Castorina y Dora Palau. Introducién a la Légica Operatoria de Piaget, p.39.

3 | a historia, en su refacién espacio y tiempo no tendria sentido sino existiera el equivalente
histérico del movimiento, lo que solemos denominar proceso. No existe un proceso histérico
unitario. Cada modalidad histérica se ha inventado el suyo, apareciendo plasmado en el tipo de
contenidos, que cada una de effas consldera en diversos textos. Asl, para los positivistas la historia
es un analisis de los procesos politicos y mifitares, para un historiador mandsta o de la escuela de
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Iniclaimente se puede hacer referencla a rescatar la idea de partir de
situaciones conflictivas, que si blen sirve para poner en juego mecanismos
autoreguladores del sujeto produciendo camblos en los esquemas cognitivos
propiciando apreclar por ejemplo, la dindmica misma de lo que es la reversibliidad,
tamblén es posible tomaria como punto de partida en la adquisicién de los procesos
histéricos.

Ese punto de partida para el nifio debe ser [o mas claro posible, por lo que,
para introducido en la comprensién de lo que es un PROCESO, importante sera
dellmitar el espacio y el tlempo, y que dentro de éstos estan ocurriendo u ocurrieron
un conjunto diverso de acontecimlentos. A este respecto hay algo Importante que
arroja, el hecho de partir de situaclones conflictivas, y se reflere a la posibliidad de
poder selectivizar de ese “complejo entrecruzamlento” de hechos soclales, sélo
aquellos que resulten de la Inquletud o el Interés de los alumnos, o de los que
propicle la Intervencldn del maestro de grupo. Desde luego ésto evitarfa el
atiborramiento de datos que muchas veces conllevan al tedlo y confusion en los.,
nifios.

De las ventajas que representa esta selectivizaclon de los hechos histéricos
a estudlar, se ha de rescatar la idea, de que en cada una de las secclones de la
revista a elaborar, y en particular donde se pretende la adquisiclén de la noclén del
proceso histérico, se proplcle la situaclén conflictiva, a través de diversos
cuestionamientos o preguntas o blen en los términos de comparaclones
aseverativas.

Un segundo gran elemento rescatable de lo aseverado acerca de la
reversibliidad, es precisamente el que se reflere a la “INVERSION", como una
modalidad o forma de la propla reversibllildad.

Recuérdese lo que se seffalé como Inversién en los términos de una
estructura cognitiva, donde el sujeto es capaz de adiclonar o sustraer elementos de
una clase “X*, permitiendo regresar o mantener el resultado original.

Esta capacidad cognitiva de Inversion puede ayudar a aflanzar la idea de
PROCESO, ya que una vez delimitado el tlempo y el espaclo a estudiar, asi como
determinar los centros de Interés a través de diversos cuestlonamlentos, se pueden
ir dando una serle de teméticas que en realldad respondan a las expectativas
buscadas, pero a la vez agregar otras que nada tengan que ver con lo cuestionado;
en este sentldo el alumno Ird discriminando lo que le sirve o no para entender el
momento histérico estudiado.

los anales los procesos a estudiar son mucho mas complejos, porque poseen muchos niveles y
dimenslones. BERMEJO, “ Psicoanalisis del conocimiento histérice”, Akal, p. 30.
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Se puede agregar que mediante esta forma de abordar los contenidos
histéricos en varlados ejerciclos de la revista, es posible acrecentar en el nifio su
capacldad de sintesis, resaltandose algo por demés alentador; sélo estudlara lo
realmente relevante para él y lo que suglera el maestro, romplendo con el ritual de
largos clestlonarlos y resimenes que buscan agotar todas las paglhas de libros y
cuademos.

Finaimente, se destaca la reclprocidad, como otra modalidad cognitiva que
nace de la reversibllidad y que es de vallosa ayuda en adquifr la noclén de
PROCESO, en la bisqueda de mejorar la comprenslén del conocimlento histérico.

Al hablar de reclprocidad, es hablar como se vi6 antes, de agrupamlentos de
cosas, acto seguldo a ésto, es entablar relaclones de los conjuntos formados; lo
importante aqul es que el resuttado de la composiclén efectuada sea equivalente:
6+2=8y4+4=8

Esta modalldad de reversiblidad Heva a un planteamiento de contenido
Interesante, ya que sl blen en la l6glca matematica se posiblita lograr un mismo
resultado, sigulendo diferentes caminos, analéglcamente es posible entender, que
un mismo proceso histérico puede explicarse a partlr de varlas vertlentes de
interpretaclén: econdmica, politica, soclal o culturalmente.

En los términos del disefio de alguna secclén del medlo divulgador, y
retomando lo que aporta ésta forma de cognitiva en la etapa operaclonal que esta
conslderando, es posible Instrumentarla a partir de alguna sltuaclén
problematizadora, que los lleve a diferenciar y a exponer el tipo de contenidos que
confluyan en la compreslén de | proceso histérico en estudlo. Esto se puede
operativizar a través del llenado de algunas columnas explicativas del proceso;
Inclusive se les puede pedir que valoren si hay alguna explicaclén que predomine
sobre el resto.

Una vez entendiendo que todo acontecimiento o proceso, lo conforma un
entrecruzado conjunto de varlantes, es posible diferenclar cudndo y por qué
ocurren, cuando sucede ésto, hay la posibliidad que en los nifios pueda empezarse
a formar una capacldad critica al revisar los contenldos histéricos, ya que sera
capaz de distingulr los momentos tangenciales de rupturas y camblos, romplendo él
mismo con la absurda “linealldad del acontecer soclal.*

Esto sin duda, le permitira, primero, un aumento en su capacldad critica del

hecho histérico, y segundo, le proplclara momentas de reflexién de su presente
existenclal.
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2.4 La relacién entre la clasificaclén como una habilidad cognitiva y el tiempo
histérico.

¢ Una ensefianza Inadaptada a las capacldades mentales de un nifio?

Dominio insuficiente de las relaciones temporales. Los trabajos de J. Piaget
han sefialado las dificultades halladas por el niffo para adquirir la nocién de tiempo y
dominar sus elementos constitutivos.Z Dichas adquisiciones son el resuftado de una
lenta construccién en la que participan la madurez intelectual del sujeto, sus
experiencias cotidianas y su formacion escolar. La comprension del tiempo histérico
presenta dificultades peculiares. No depende simplemente del dominio del tiempo
psicolégico o fisico. No es suficiente para el nifio entender la nocion de duraci6n
absoluta o relativa de sucesién, de anterioridad, de posterioridad, para concebir el
pasado histérico. Dicho pasado no pertenece al tiempo vivido, personal, al tiempo
de los recuerdo. El conocimiento del pasado no es un hecho inmediato, la historia
es un campo en el que no cabe la Intulcldn, sino la reconstrucclon.

“ El tiempo histérico remite a un largo pasado, Infinito, muy anterlor a la vida
humana, y a cuyo conocimiento el nifio no puede acceder mas que por el
pensamiento abstracto y la reflexién. Segin Plaget, este pensamiento abstracto y
formal que libera las operaciones Iéglcas de sus ataduras Intultivas o concretas
aparece hasta los once - doce afios”.

En la edad escolar, los nifios se encuentran esencialmente en el estadio de
la operaciones concretas, La experiencia, y numerosas pruebas demuestran sus
dificutades para dominar la nocién del pasado histérico y comprender el espacio
temporal. Todos lo profesores han constatado, ya sea en la educacién primaria e
incluso en la propia secundaria, que los alumnos se hacen un verdadero lio para
fechar un acontecimiento. Un nifio de primaria puede afirmar sin pestafiear que su
abuelo vivié en tiempo de Luis XIV.

La preocupacion en esta propuesta de trabajo, es preclsamente, aportar
algunos lineamientos de trabajo que llevan al maestro a consolidar en el nifio un
manejo adecuado det tiempo histérico, ya que un dominio imperfecto de las

2 jean Piaget. Le developpment de la notio de temps Chez L enfant, p. 45.
B Jean Piaget, Seis estudios de Psicologia, p.77.
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nociones temporales implde al alumno asimlilar a la perfeccioén el discurso histérica
escolar. Para lograr ésto, se ha pensado retomar algunos aspectos Importantes de
la clasificacién, comoa una habllidad de razonamiento en este perlodo de
operaciones concretas que coadyuven a la formacién de tales noclones.

2.5 La claslficacién y sus generalidades.

La clasificacion® es un sistema: entléndase por sistema un conjunto de
clases relaclonadas entre si. Cada una de las clases adquleren significaciéon de
acuerdo con las relaciones que establecen con las demas clases.

Las clases pueden establecer relaciones hacla arriba y hacla abajo, ello
significa que mantlenen relaclones |erarquicas. Sl se plensa en ésto, se observara
Inmedlatamente que estos sistemas Involucran operaclones matematicas
elementales: Incluslén de clases ; adicidn, disyunclén de clases, sustracclén, ete.

Sl se pide a un nifio de slete afios aproximadamente, que agrupe por sus
propledades comunes un conjunto de objetos, por ejemplo flores, éste lograra
construlr una clastficaclén. Es decir, podra tomar las rosas agruparias por un lado
eh rosas blancas y por otro lado Juntar las demas rosas; ademas, podra clasificar
las flores en rosas y en otras flores, etc.

Se denomina clase o conjunto a una colecclén de objetos que tlene una
propledad en comun. Por ejemplo, el conjunto o clase de patos estd formado por
todos los Individuos que tienen la propiedad de ser patos. Los componentes de un
conjunto reclben el nombre de elementos y la relacién entre elementos y conjunto
se denomina pertenencla.

2 En una forma mas sencifa por clasificaclén se debe entender, por poner juntes los que sean
parecidos. Esto puede eJemplificarse con “colecclones de figuras”, en cuadros, circulos, etc.
CASTORINA y PALAL, op. clt. p. 62.

37



2.6 4 Como ayuda la habliidad cognitiva de la clastficacién a la formacién del tiempo
histdrico ?

sl se entendl6 anterlormente a la clasificacién como un proceso mental, el
cual hace referencia al agrupamiento de objetos segin sus semejanzas, siendo una
actividad en la que los nifios se ven involucrados de manera natural, es posible que
dicha definicién en apariencia, no diga nada acerca de como podria ayudar en la
conformaclén de la noclén del tlempo en el nifio, sin embargo su factlble utlidad se
encuentra, en forma clara, al relacionaria en la caracterizacion de lo que es el
tiempo para el estudlo de la historia.

“ Al igual que el espacio, es un esquema 0 noclén que se crea
intelectualmente con el fin de poder analizar y comprender una realidad
determinada"®

. Aqul, hay algo clave para considerar a la clasificacién, como un apoyo en a
adquisicién de la categorfa histérica del tlempo, se habla del témmino
“ntelectualimente™: este vocablo que remite a la Intangible, hace para el sujeto de
este estadlo operaclonal, serlamente dificll la compresién de la mencionada
categoria; es por ello, que adquiere su valor el empleo de la clasificaclén, ya que
evoca o conduce a un aprendizaje partiendo de situaclones concretas y sobre todo,
permitiendo el conocimlento especifica de su naturaleza constitutiva.

De esta manera se vislumbra, algunas vias medlante las cuales, la
clasificacién operatoria puede ir llevando a la conformacién del tiempo para
entender, una realidad soclal determinada, y que desde luego ayude en el disefio
del medio divuigador pretendido:

A).- Una serfa a través de la Imagen; recordando que el tipo de
pensamiento para el que esté diriglda lo propuesta es el “concreto”, y que todo
conocimiento que se pretenda impartlr debe estar soportado por una realidad
palpable. Asi, a través de la sucesion de diversas Imagenes es posible darse
cuenta de la constante movilidad y transformacién de los hechos, por supuesto
darse cuenta del paso inmensurable del tlempo. A partir de ésto, se puede intentar
armar una serle de memoramas histéricas, donde a través de imagenes es posbble
ir confirmando etapas del pasado con base a relaciones y reglas establecidas.

B8).- Se puede proponer también para la construccion del tiempo en el
nifio, un encajonamiento de las duraciones concebidas como intervalos entre dichos

 Bermeo, op. cit. p.20.
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acontecimlentos; y ésto puede verse operativizado en algin ejerciclo de la revista,
ya sea colocando un esquema o cuadro cronolégico, donde tenga que ir Indlcando
jos diversos hechos ocurridos de una seleccién temética previamente determinada.

Con relacién al procedimiento antes descrito, sera Importante cefildo en un
tipo de aprendizaje aproplado para facilitar e Incluso acelerar el dominlo del tlempo
histérico por el niffo.

En lo posible, se intenta que las secclones que ayuden a la adquisicién de
esta categorfa histérica retomen el recurso pedagdgico de los niveles temporales
del pasado préximo:

El pasado préximo (alrededor de un siglo ) faclita la Iniclaclon a la
cronologla. Permite utilizar numerosos vestiglos presentes en el entormo y recurrir a
la medlacién de un tiempo familiar accesible al nifio, ya que es concretizado por
ascendlentes generalmente conocldos.

De esta forma sera trascendente en los ejerciclos propuestos, no perder de
vista partir de:

El tiempo personal
del nifio.

Las relaclones cronolégicas de anterloridad, de sucesién y de simultaneidad
se encuentran en el tiempo vivido y en el tlempo histérico. Con el fin de que los
alumnios puedan estructurar su tiempo personal, el maestro les puede preguntar
cuales son los acontecimlentos de su vida que més recuerdan. A veces sera
necesarlo el recurso a los padres para precisar las localizaclones cronolégicas. A
diferentes puntos de referencla propuestos por los nifios, el paso de lo matemal a
la escuela, viajes, adquisicién de una bicicleta, operaclén de un apéndice...,
conviene affadir el nacimiento, aunque no pertenezca al tiempo de recuerdos.

El tiempo familiar

El tiempo familiar puede ser una siguiente instancia en su formacién del
tiempo historico, las actividades pueden llevar a los alumnos a informarse sobre
algunos acontecimientos importantes en la vida de su familia. Un minicuestionario
elaborado colectivamente debe precisar los temas a investigar, fecha de
nacimientos, muerte, boda, entrada en la escuela, sobre sus padres y abuelos, etc.
Con dos o tres fechas por generacion son suficientes, para este nivel.
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El tiempo histérico
local.

Retomar a continuaclén el tlempo histérico local, es un paso decisivo para lo
que se espera del nifio. Los vestiglos del pasado, presentes en el entorno no son
tan solo testigos de las socledades antiguas. Representan Jalones cronolégicos,
propios de un medio particular o compartidos con otros medios mas amplios. La
revista debe Incitar a los alumnos a utilizar algunos de estos vestiglos, con el fin de
estructurar el pasado préximo del medio. Se eligen del entorno arquitectural
(monumentos histéricos sl existen - ediiclos publicos alrededor de la cuales se
organiza la vida de la colectividad, edificios particulares conocidos por los nifios,
objetos raros: estatuas, placas conmemorativas, nombre de calles) y sobre todo,
los acontecimientos importantes de la historia del medio

El tiempo histdrico nacional e
Internaclonal, como medio

e e e !

de superacion.

En lo que se refiere a la superacién del medlo, es declr, conslderar el tlempo
histérico naclonal e intemacional, es una necesidad de comprensién a la cual debe
llegarse en forma paulatina pero segura. Asl, la estructuraclon del tlempo ofrece a
la revista la ocasién de introducir los demas niveles temporales: ciertas referenclas
utliizadas para el medio (por ejemplo, el monumento a los caidos ) remite
automaticamente a medios mas amplios. La referencia a un tiempo histérico
nacional e internacional permite no reducir la nocion del pasado a las dimensiones
de la cludad o las fronteras del pals. Es importante poner en claro que la historla
también existe mas alld de las fronteras. Los jalones cronologicos seran
selecclonados en funcién de las proposiciones de los alumnos ( conocimientos
generales, reminiscenclas de temas ya estudiados), de las relaciones que puedan
establecerse con el medlo y de su propia Importancla.

Es conveniente menclonar, acerca de estos niveles temporales, que su
empleo es considerado a los alargo de diversos disefios de las revistas que es
factible obtener con base a esta Investigaclon; y por otro lado se debe dejar en
claro, que en la primera publicacién que surgira para motivos de estudio y pliotaje,
por lo menos contemplara los niveles temporales Iniclales (personal, famifiar, y
local).

Para la materializacién en actividades de estos niveles temporales es

necesario la elaboracion de un cuadro cronolégico, es decir, en la medida en que se
avance en fa Investigacién y la forma de abordar los temas, los jalones cronoldgicos
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deben ordenarse sobre un cuadro en el que aparezcan claramente diferenclados los
cinco niveles: yo ( o tiempo personal), mi familia, mi pueblo, y mas adelante mi pals
y el mundo. Al materializar el tiempo en el espacio, este cuadro cronelégico permite
facllitar la toma de conclencia de las relaciones temporales. El nifio se familiariza
con los Instrumentos que debe aprender a construlr y a Interpretar a los lago de su
escolaridad obligatoria.

La eleccién de la escala propuesta, no debe Impedir que el cuadro
cronoldglco individual sea un Instrumento manejable ( 10 afios 2 o tres centimetros).
El cuadro colectivo sera mayor ( de 2 a 3 metros), sobre todo si se quiere incluir
abundantes referenclas familiares e llustraclones.

Con la manera descrita de entender el tiempo histérico en el nifio, tenlendo
que clasificar por orden las suceslones de los hechos, y reallzar un encajonamiento
de las duraciohes como Intervalos entre dichos acontecimlentos; y sl se le agrega
el praceso de estudio dosificado que se realiza con los niveles temporales, se
puede augurar no tan sélo la comprensién del tiempo histérico como categor(a, sino
el proplo aceleramlento en su manejo.

Asimismo vera las fechas histéricas, no como simples datos a memorizar,
sino referentes proplamente dichas que le llevaran a evocar hechos del pasado en
diversos planos, posibliitando penetrar en forma casi autométicamente al encuentro
de regularidades histéricas, y por ende, aumenta su Interés en el estudio y la
investigacién de la materia.

2.7 ¢ Qué aporta la seriacién como estructura cognitiva en la formaclén en el nifio
de! sentldo como categorfa histérica ?

La seriaclén y sus
generalidades:

Hacia los siete afios, se constituyen precisamente toda una serie de
sistemas de conjuntos que transforman las instituciones en operaciones en todas
las clases, y esto es lo que explica las transformaciones del pensamiento. Y, sobre
todo, es curioso ver cémo esto sistemas se forman a través de una organizacion
total y a menudo muy réapida, dado que no existe ninguna operacién aislada sino
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que slempre es constitulda en funcién de la totalldad de las operaciones del mismo
tipo.

Finalmente, y ello no antes de los seis y medio o siete, descubre un método
operativo, que consiste en buscar primero el elemento mas pequefio de todos,
luego cada vez el mas pequefio de los que quedan, y asl consigue construir su
serie total sin aproximaciones ni errores (Y puede intercalar después nuevos
elementos). Entonces es cuando se convierte, por el hechos mismo en capaz del
razonamiento.

De esta forma puede decirse que la serlacién consiste en ordenar los
elementos segiin sus dimensiones creciente o decreclentes.® Se emplea el método
operatorio, ya que un elemento cualquiern, esta comprendido de ante mano como
simultdneamente mayor que los precedentes ( E>C, B, A)y menor que los
sigulentes ( E< F, G, etc. ), lo que es una forma de reversibilldad por reciprocidad.

De esta seriaclén operatoria, adquirida hacia los siete afios, se derivan
correspondenclas serlales ( hacer que se correspondan monigotes de tallas
diferentes, bastones Iguaimente distintos y mochilas analégicamente susceptibles
de seriar.

2.8 La seriaclon y sus implicactones histéricas

Lo interesante ahora es ver como la seriaclon operatoria, posiblita fa
construccién de una de las categorfas histéricas, como puede ser la del SENTIDO.

Inténtese en un primer momento, cémo se traduciria la definicioén psicolégica
de SERIACION ( Capacidad de ordenar los elementos de acuerdo a su tamafio),
en téminos eminentemente de herramienta histérica; entendiéndose dicho
propésito, serfa convenlente que en la conversién conceptual o Instrumentai con
fines de construccién de categorfas histéricas, se hablara al nifio, ya no de ordenar
elementos por sus tamafios fisicos, sino de ordenaclén de sttuaclones o hechos
sociales especificos; asl, ya no ordenaran por sus tamafios, sino por sus cargas
explicativas, definlendo el momento en que aparecen, y que esto les obligue a
guardar relaciones de orden l6gico; ésto conduce iremediablemente a referirse de

% jean Plaget y Inhelder. Psicologla del nifio, p.25.

42



inmediato a la categoria histérica del SENTIDO”, donde precisamente contempla
un orden de los hechos, esa estructuracion 16gica del acontecer en socledad, donde
blen es posible hablar de antecedentes, causalldades, desarrollo y consecuenclas.

Lo Importante aqui, es llevar al alumno a discernir, que todo ese pletérico
conjunto de contenidos a los cuales se enfrenta en los libros de texto y otras
fuentes, tiene diversos 6rdenes de importancla y de comprensién de la realidad, por
lo que es necesario que de antemano se esclarezcan las expectativas que se
persiguen, tanto personales como grupales. El saber a qué le prestarda mayor
atencién, facllitara una lectura flulda y menos pesada para el alumno, y sobre todo,
lo llevard a procesos méas claros en la asimilaclén - acomodacién, y por supuesto a
la generallzaclén del conocimiento, que es donde empezaré a encontrar la
verdadera utllidad a los hechos del pasado.

Para Iniclar el nifio en la adquisiclién de esta categorfa histérica, es pertinente
retomar situaclones cotidianas de su entorno méas Inmediato como podria ser: su
organizacién famlllar, una boda, un bautizo, un caraval, la flesta del pueblo o
colonla, etc., donde se puede Ir encontrando los referentes de la anterior
estructuraclén logica.

Posiblemente, una vez que se domine el esquema organlzativo, se pasaria a
considerar temas del proplo programa de estudio, o de Interés del grupo, y se
trabajarfa sobre dichas condiclones para una mejor aprehensién de los
conocimlentos. Por supuesta la Idea en algunas actividades de la revista es
propiclar esa transicion al abordar los contenldos, cuyo objetivo final serfa la
creacion de un pensamiento activamente generalizador.

Con esta organizacién del trabajo, que es prevista en las secclones de la
publicaclén en propuesta, se Intenta persuadir al maestro de no abusar de los fibros
de texto, y empezar ampliar las necesidades de consulta en otras fuentes. Lo
alentador, es que del proplo nifio nazca la importancia, el Interés o curlosidad en la
obtencién de informaci6n sin la condiclonante calificacion numérica.

Sl se pregunta en que beneficiaria al nifio asimilar la categorfa histérica del
SENTIDO, se contestarfa: en proporcionarie una mayor claridad y capacidad de
generallzacién al leer los contenldos, porque se poseeria ya la noclén esperada de
“relacién®, es decir, sabrla que tal o cual conocimiento es “producto de” , “existe
por qué”® ;en otras palabras, habrfa un mayor orden conceptual, mismo que les da
mejores posiblidades de Interpretaclén y anlisis de todo “hecho soclal” que es
objeto de estudio.

7 ge puede decir que fa historia tiene un orden, una estructura 6gica, pere nunca un sentido, es
declr no sabemas a donde van los hechos de antemano, a dénde se dirigen. De ahl que se hable
que la historia no puede predecir. BERMEJO, Op. Cit. p.12.
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2.9 Causalidad operatoria y causa histérica

A partir de los tres affos el nifio se plantea, y plantea a quienes le rodean,
una serie de preguntas, de las que las mas notables son los “por qué”. Entonces es
posible estudiar la manera en que tales preguntas se formulan, porque la forma en
que un problema se suscita indica ya que indole de respuestas o de soluclones
espera recibir el sujeto.

A tal respecto se impone una primera comprobacion general: los "por qué”
atestiguan una precausalidad intermedia entre la causa eficiente y la causa final: y
tienden, sobre todo, a encontrar una razon, desde esos puntos de vista, para los
fenémenos que para nosotros, son fortuitos, pero que para el nifio pravocan
entonces mucho méas que la necesidad de una explicacion finalista. “¢Por qué hay
dos coches, uno grande y otro pequefio?”, pregunta , p. &j., un chico de seis afios.
A lo cual casl todos sus coetaneos, interrogados sobre el particular, contestaron:
“Es que se neceslita uno para los grandes paseos y otro para los pequefios”.

El animismo nace de la indiferenclacién, pero en sentido inverso: todo lo que
est4 en movimiento es vivo y consclente; el viento sabe que sopla; el sol que
avanza, etc. A las preguntas de origen, tan Importante en los pequefios en tanto
que van ligados al problema del nacimiento de los nifios, los muchachos responden
por un artificialismo sistematico: los hombres han excavado un lago, han metido
dentro el agua, y toda esa agua viene de las fuentes y de las tuberlas.

De esta forma se puede hablar que dicha precausalidad se transforma poco
a poco al nivel de las operaciones concretas en una causalidad raclonal por
asimilacién, no ya a las acciones propias en su orientacion egocéntrica, sino a las
operaciones en tanto que son coordinaclones generales de las acclones.

Pero el obstaculo para esas operatorias de causalldad, es que lo real resiste
a la deducclén y extrafia siempre una parte mayor o0 menor de aleatorio.
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2.10 La causa como categoria histérica tenlendo como base de formacién a la
causalidad operatoria.

La revision hecha sobre la forma en que se estructura la causalidad
operatoria en el nifio de 7 a 12 afios, permite ser optimistas en que propiciara el
entendimiento de lo que representa una casualidad histérica determinada, ya que el
abandono que se tiene con respecto al “animismo” y el "egocentrismo” como
caracteristicas del pensamiento Intuitivo, son ya ventajas de las que habria que
sacar partido; ésto es, el hecho de que ya no expliquen las diversas situaciones
(fenémenos naturales o, circunstancias del acontecer soclal) bajo un estigma
fantasioso y de un “yo" omnipotente, permite planear con un mayor rango de
adecuacién las actividades que los lleve a la busqueda de explicaclones més
objetivas en la génesis del devenir soclal en el que esté Inmerso

Aunque esta causalidad operatoria, acusa todavia un proceso de ajuste en
su conformaci6n final, no implica seros obstaculos de razonamiento al someterio en
algunas condiciones de aprendizaje; y si, de una vallosa ayuda el que los nifios, con
esta noclén operatorla en formacién, de cuenta de todo cuanto ocurre a su
alrededor tlene slempre una explicaclén de origen.

Se acabé de afirmar que el proceso histdrico, aunque no sea unitario mas
que idzaimente, esta dotado de un clerto orden, de una clerta légica. Ello es posible
precisamente porque en la historfa se puede rastrear la existencia de una serie de
conexiones de tipo causal. Todo proceso ordenado debe tener una ley que lo
regule, o al menos una serie de causas.

Cada fenémeno puede ser explicado por diferentes causas, segun el marco
de referencla que se este conslderando.

Para los fines perseguldos en este trabajo, sin duda, es posible Inclinarse
por esta concepci6n para entender una causalidad historica.

La causalidad es, pues, analizable, pero las determinaciones que establece
solo pueden conslderarse de un modo limitado y relativo. Y ello se debe a que es
necesarlo tener en cuenta que en andlisls histérico se enfrenta con un objeto de
estudio que nosotros mismos vamos construyenda. Como se trata de un objeto de
estudio artificial, es , pues, un objeto de estudio limitado. Si se extrapolan las
causas que en él estén actuando a un nivel mucho mas amplio, & un nivel total, no
se haré, pues, mas que deformar o Inventar a la criatura, pero no estudlarla. Asl,
las causas que se consideren, serén limitadas, porque dependen de nuestro
sistema explicativo de referencia, y seran relativos porque ninguno de los sistemas

45



que hasta ahora se han descubierto (o Inventado) pueden poseer una validez légica
absoluta.

Lo que es bien clerto, es que toda actividad que se Implemente en la revista,
se debe enfrentar a la misma conclusién. La destrucclén de la noclén de causa
absoluta y de determinacién global que dificulta enormemente la labor de la sintesis
histérica; la hace casl Imposible. Pero eso no es ninguna desgracla, sino mas blen
una bendicién, ya que de nuevo hace que la Historla pueda servir como un
Instrumento de demoliclion.

Adviértase, que se Intenta ublcar al niffo, en un sistema explicativo, donde se
le permita partir de situaclones cotidlanas (planteamiento de problemas concretos)
para a partlr de ahi entender su realidad.

Pedagégicamente hablando, qué se propondria para ir al encuentro de ese
conjunto de causas , y que por lo menos sean vélidos en el marco referencial en el
que se puedan ublicar los alumnos:

En primer instancia, se retomaré la experiencla concreta de aprendizaje que
naturaimente se posibilita orden y sentido a las estrategias didacticas y sus
correspondientes de aprendizaje, ésto se refiere al planteamliento y a la resolucién
de problemas. Estos permiten la inclusién en variadas actividades de pistas para la
educcion (proceso inductivo-deductivo) que desliza las secclones de la revista como
preguntas sugerentes, y que propicien conjeturas practicas y razonamientos
significativos para los alumnos; posibiliten que el eferciclo de saberes de orden
intelectual (interpretar, indagar, pensar en la diferencia y construir) adquiera légica,
validez e intencionalidad, en fin, se puede proponer que la resoluclén de problemas
es el terreno natural para que se de el aprendizaje operatorio.

Esto es, suscita la comunicacién comprensiva y la construcclén significativa
de modelos conceptuales.

En forma mas concreta, pudiese declr que el planteamiento de problemas
puede propiciar que los alumnos pongan en juego estructuras de conocimientos
previos para interpretar los enunclados, que en este caso vayan en busca de
causalidades del conocimiento, conjeturen a partlr de algunos indicios o pistas de
conocimlento; contrasten diferentes caminos que les parecen pertinentes y légicos;
y lo mas importante, que elaboren modelos conceptuales (gf.: entender que todo
proceso histérico no tiene una sola verdad como causa, sino mas bien un conjunto
de ellas, que habia que analizar de acuerdo al punto de vista en el que se esté
ubicado) para entender lo que se busca y por que.

Las pistas del conocimiento que Instrumenten en la revista de alguna tarea
en concreto, seran fundamentales, sobre todo cuando se trata de trabajar con
nifios pequefios (4° afio), lo que evitaria se desvien de los objetivos trazados. Por
lo que hay la necesidad de ubicarse en un equilibrio al disefiarlas; nl que den en
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forma descarada la respuesta, nl mucho menos confundan o compliquen una
resolucién.

Ofra estrategia didactica podria ser, la adopcién de un esquema de
contradicciones, donde el nifio tenga que discemir que elementos son excluyentes
por su significado; ésto es, al presentarle un conjunto de contenidos previamente
selecclonados y, siendo algunos de ellos de naturaleza antagénica al resto, se
busca que los educandos entablen un proceso de confrontacion de ideas,
propiciando conflictos cognitivos que los lieve a fa discusién y argumentacién. Esto
asl definldo, puede ser de valiosa ayuda para inculcarse, que un proceso histérico
puede tener no una causa exclusiva (como proclaman los positivistas) sino un
conjunto de ellas que es convenlente dilucidar, y esclarecer el valor de la verdad de
cada una de ellas, asi como su peso explicativo.

Un ejemplo llustrativo de lo anterior expresado, entre algunos otros, que
puede tomarse en cuenta en el disefio divuigador esperado, es la formulaclén de
preguntas, dando dos o més opciones de respuesta que lleven al suleto a
establecer limites comparativos entre las Ideas. Lo trascendente aqul, es buscar
que dichas pasibilidades de respuesta sean o representen una antitesis claramente
planteada, en ese encuentro coh la verdad.

Con estas modallidades al abordar el conocimiento histérico se dejarla en los
alumnos Importantes actitudes de trabajo: se hablarfa de la creaclén de un
escepticlsmo en lo que aprende, llevandolo a la busqueda de la verdad en
diferentes fuentes de Informacién, y por otro lado, aumentarfa su capacidad de
discuslon, echando mano de argumentos previamente preparados.

¢Sl ya se definlé el puente conceptual entre habllidades del pensamiento y
categorias histéricas, para un mejor aprendizaje de los hechos del pasado, qué tipo
de historia hay que eleglr para probar, tales conclusiones en una propuesta
didactica?

47



2.11 Las formas de vida en el estudio de la historia.

“Un campo de estudio eficaz para el conocimiento histérico o tan sélo un discurso
interesante que se debe explorar”.

En paginas anteriores se hizo evidente todo un torente de elementos
teéricos, retomados de |a psicogénesis plagetana y que considerados dentro del
proceso de la ensefianza aprendizaje de la historia, indudablemente hay la
necesidad de considerar los principios de trabajo de toda “Pedagoglia Operatoria™.

Para lograr el éxito en este proceso de aprendizaje, se hace necesario
retomar algunas habilidades cognitivas de la etapa operacional concreta, para luego
extrapolarias en la adquisicién de las categorfas histéricas de tiempo, sentido,
proceso Yy causalidad. Esta relacién entre habilidades cognitivas y categorfas
histéricas habra que expresarias en una propuesta de ensefianza clara y concreta a
través de un medio divulgador. De esta manera se hizo imprescindible retomar los
principlos orientadores en la ensefianza de la Pedagogia Operatoria, para asl idear
cada una de las actividades y/o ejercicios que se consideran plasmar en el medio
divulgador (revista); y por otro lado, el de deducidar el tipo de historia que se
pretende transmitir & los alumnos.

En el caso de la “Pedagogla Operatoria®, es pertinente decir, que son dos
los principlos columnares, los que se consideran en ia estructuraclén de cada uno
de los temas de trabajo de nuestra propuesta:

a)Que todo conocimiento es mejor aprendido sl es construido por el propib
alumno.

b)Todo conocimiento debe partir de los intereses y hecesldades del nifio, asl
como de su realidad mas inmediata.

Sablendo, por dénde se enfila el trabajo pedagdégico con los nifios, queda
definir el tipo de historia, que lejos de chocar o simplemente afiadirse, éste fuera un
campo propicio de complementaridad, y por que no, de fusion tedrica, asl fue como
se pens6 retomar a las “Formas de Vida” como enfoque de la historla, donde
precisamente ésta, encuentra su punto de enlace con la Pedagogia Operatoria en
derivar una ensefianza a partir de la realidad inmediata, que evoca hablar, con
relacién al nifio, de su familia, comida, yestimenta quehaceres, costumbres,
acontecer de su colonia, etc., que al proposito de ésto, para “Las Formas de Vida",
viene siendo dicha ejemplificacién, su campo de accién o de referencia; es decir,
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Las Formas de Vida, va a Invitar ai nifio a sumergirse en la intimidad de las antiguas
culturas, en sus actlvidades, formas de trato, educaclén, tradiclones, hasta el mas
elemental acto que reallza una persona en su cotidlanidad, y mediante este
contacto se Intenta que el nifio encuentre alguna Identificacion vivencial dque lo
proyecte a un proceso de andlisls de valoracién de su situaclén de vida en relaclon
con el pasado.

JComo se define entonces, a “Las Formas de Vida", en el estudio de la
historia?. Se reltera:

Es todo lo realizado por el hombre, producto de su cotidlanidad, hdblese de
elementos materiales, hasta su mas particulares maneras de pensar y actuar sobre
su existencla.

£s convenlente en este momento aclarar, de dénde se deriva el concepto de
“Formas de Vida “, y para ello debe menclonarse que se desprende de la definiclon
de “Vida Cofldlana” dada por Agnes Heller, que lInciuso encuentra claras
colncldenclas con otros autores en tal definicién:

“La Vida Cotidiana es la vida de todo hombre y es la vida del
hombre entero’ el hombre participa en la vida cotldlana con
todos los aspectos de su individualidad, de su personaildad: en
ella se ponen en obra todos sus sentldos, todas sus
capacidades Intelectuales, sus habilidades manipulativas, sus
sentimientos, paslones, Ildeas, ideologfas... E! hombre de la
cotidianeidad es activo, goza, obra y reclbe, es afectivo y
raclonal"®

Esta conslideraciones de lo que es la vida Cotldiana embonan perfectamente
en lo que se pretende en esta Investigacidén, es declr, que en lo historlografico se
requiere que todos lo contenidos en el campo del conocimlento histérico, transiten
por la anterlor conceptuaclén de Heller' La cotidianeldad de las personas en su
sentido més amplio, esto es, donde la actuaclén de la gente no se limite a lo
tangible, observable y que pueda captarse directamente mediante los sentidos, sino
que se vincule tambien a tado un conjunto de habltos mentales, creenclas, de
actitudes y de comportamientos culturales, de gestos y rituales. Esto Gltimo es en
esencla a lo que se le ha llamado como “Formas de Vida".

Se aclara que no se adopta el termino de “Vida Cotldiana”, sino el de formas
de Vida, porque al adoptar lo primero Implica, una complejidad tedrico -
metodoldglea, que no &s un objetivo de este trabalo, y que nos [levarfa a afillarnos a
alguna corriente de Interpretaclén existente |, al Introduclr "La Vida Cotldlana” en el
conocimiento del acontecer histérico.

B pgnes Heller. La Soclologla de lo cotidiano. Ed. Peninsula, p. 39.
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Por ejemplo, si se usara el término Vida Cotidiana en la fundamentacién
historiografica del presente trabajo, y se menclona el nombre de Agnes Heller, se
pensaria que hay alguna conexién con la linea teérico - metodolégica = de que la
transformacién de la Vida Cotldlana, de las relaclones y clreunstanclas de los
hombres, no es anterlor ni posterior, sino simultanea, a la transformacién
econémica y politica =.

Se Insiste, lo Gnico que se retoma de Agnes Heller es su definicion de lo que
es la cotldianidad, desprovista de toda conslderacién metodoléglca que le sea
inherente.

Al optar por el término de “Formas de Vida” se estd en el entendido
entonces, de conslderaclén el estudlo de los hechos histéricos a partir de la
actuacién de todo hombre y en relaclén a sus obras que en apariencla
Insignificantes, pudieran ser o no materiales.

Esta obras Insignificantes que hace referencla puntual al tipo de casa, la
forma de alimentaclén, vestido educacion, rellglén, costumbres, Ideologla, etc., es a
partir de ésto, y sélo de ésto, por donde se pretende Induclr al nifio a dos cosas:

a).- A la comprensién del acontecer histérico y
b).- Elevar el Interese en el estudio del pasado del hombre.

(Especificamente, hacla donde se dirigen los hechos histéricos,
considerando a “Las Formas de Vida®, como categorfa de andlisis en esta
propuesta?

El tratamiento que se le dan a los contenldos que se selecclonan para esta
propuesta divulgadora de la historia tlida las slgulentes consideraclones:

Una de las primeras cosas Interesantes que se pueden rescatar de “Las
Formas de Vida" y que desde luego se Intenté que gravitaran en los contenldos
selecclonados, es conslderar a los hombres que participan en la cotldlaneldad con
todos sus aspectos de Individualidad, personalldad; asl, es posible observar en
todos sus actos, sus sentimientos, capacidades Intelectuales, sus habllidades
manlpulativas, pasiones, ldeas, etc.

Aquf se romplé con esa historla de los grandes héroes con un tono de
solemnidad y patrotismo en su discurso; este eje orientador, nos lleva hablar de los
factores soclales, mas que de sus hazafias en la politica, economlia, en lo soclal o
cultural, se centré en aquellos actos casl insignificantes de su vida, de lo que se
traté es de hacerlos ver como cualquler ser humano con sus virtudes y defectos.

En ese principlo de “Cotidlaneldad Individuailzada”, es importante ubicarla en
un orden ascendente de estudio a través de su conformacién en grupos: familla,
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escuela, comunldad menores (colonla o barrlos), porque median y transmiten al
individuo los valores de las Integraclones, mayores.

Este proceso Inductivo en el estudio de comportamientos, no es una simple
formula metodolégica, sino que medlante ella se hace més facll comprender por
elemplo: JPor qué las complejas decisiones de una guerra?, JPor qué la tortura?,
L Por qué las prohibiclones de un aborto?, /Y las razones de un matriarcado, y las
de un presidente y no al pueblo para dirigir una nacion?

Como ya se mencioné esta categorfa de analisls no parte en su estudio de
las grandes hazafias o actos de los hombres, sino mas blen de sus gestos més
(ntimos de su dlarlo existlr, se puede declr entonces, que para el estudio de las
grandes hazafias, para entenderlas deben partir de la vida dlarla; "Una Revolucion
Mexicana®, como fenémeno soclal e histérico, sl no se le estudla desde las formas
de trabajo del "Valle Naclonal”, en las luchas dlarias de sobrevivencla de los indlos
yaquls, en los doce centavos que se reclblan de pago, despues de una Jornada de
trabajo de sol a sol, y su forma de distribuclén para sostener a una familia; una
Revoluclén, que para su estudlo no parte de estos pequefios engranes de la
pobreza, de la explotacién, dificlimente un nifio entenders al campesino o Indlo con
un machete o con un rifle en las manos.

Convenlente en este momento es aclarar, que al hablar de “Formas de Vida®,
no se busca que algin aspecto de la cotidlaneldad, tenga que repetirse en tlempo y
en algn espaclo, para ser motivo de conslderacién en algin anallsls; aqul hay que
ser puntuales en manejar, que el simple requisito para que fueran considerados
como dignos de estudio es que surgleran de ese motor de necesidades e Intereses
que s tuvleran como individue o grupo soclal.

Muchas veces una actitud, una palabra, una broma, una declsion precipitada,
una escultura singular, puede ser motivo de todo un proceso de Investigacién y
estudlo, primero, y ayudar a entender alguna sltuaclén mas compleja o amplia,
después.

Se retoma esta directriz, porque finalmente la cotidianeidad actual o no, esté
formada por esos pequefios detalles recurrentes o simplemente Gnicos en cualquler
esfera soclal.

En efecto, no hay hechos soclales o humanos que no tengan un lazo de union
(conceptual, Ideolbglca o tedrico), como no hay grupes soclales que no estén
reunidos en un conjunto por medio de sus relaclones.

Sl en el estudio de los actos mas elementales de los hombres en su medio

soclal, se encuentran (ntimamente relacionadas, esto indudablemente que posibilitd
dos cosas:
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a) Reforzar el estudio del aspecto o aspectos de la cotldianeidad en estudlo,
yl

b) Provocar por parte del alumno una mayor facilidad para generalizar los
conocimientos.

El anterfor princlplo pudo dar pie, a que en las actividades que se generaron
a partlr de este tipo de contenidos, redundaré en un trabajo multidisciplinario, es
decir, se pudo dar lugar a la conjuncién de disclplinas en el conocimiento histérico,
como es de sefialarse, la Integraclén de la Historla, Geografia y las Matematicas,
por ejemplo. Todo esto fue benéfico, para el logro de un aprendizaje mas Integral,
que llevd a los nifios a valorar la Importancia en el estudio de las diferentes areas
de conocimiento: es declr, encontrarl(a la real utlidad de cada una de ellas.

Uno de los principlos que se pudieron retomar al estudlar a la historia, a
través de “Las Formas de Vida", Irrenunclablemente, es el tratar de definir a la
cotldianeldad, asl como sus camblos y sus perspectivas, ordenando los hechos
aparentemente Insignificantes.

“ Las Formas de Vida” no solamente es un concepto, sino que se pudo tomar
tal concepto como hllo conductor para conocer la socledad. Y esto situado lo
cotidlano en lo global: el Estado, la técnica, la cultura. Esta es la mejor manera de
abordar la cuestién, el camino més racional para aprehender nuestra socledad.

Pedagdglcamente hablando se hizo de dos maneras.

1- Como ya se ha sefialando, ublcando los aspectos en estudio de la
cotldianeldad en lo global, y;

2.- Ublcando estos aspectos en la realidad en la cual estda en contacto
directo con .los nifios, a través de procesos comparativos.

En las Formas de Vida es donde los individuos se pueden dar cuenta de sus
grandes problemas y carenclas, més que en un estudlo exclusivamente de la
socledad.

A través de estudlo, de la manera como se cubren las neceslidades primarias
de comida, casa, vestido, educaclén y salud, es como los niffios emplezan a tomar
conclencla del progreso o atraso de alguna chvillzaclén, y lo mas importante, se
hace posible Interconectar estos aspectos de su cotidianeldad, para que dedujeran,
que es lo que estd generando la forma de comportamiento social que este
expetimentando.

La cotidlaneldad posee ese algo misterloso y admirable que se escapa a los

sistemas elaborados. Se ha experimentado en los grupes de primaria y secundaria,
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que todo aquello Interesante, para los alumnos y de un tono profético o misterioso,
atrae mucho la atenclén de ellos, y son un recurso eflcaz, ya sea para Introduclrlos
en un tema histérico determinado, para mantener el Interés en ¢l tema, o en otro
sentido, para propiclar la generalizaclén del conocimiento que se este tratando.

Este es un elemento que diffclimente se perdié de vista en la elaboracién de
la revista , como medio divulgador de la propuesta, sabre todo al principlo de cada
tema a tratar.

Consldérese que saber lo que la gente comia, como se vestia, cémo se
amueblaban sus casas segln los grupos, las clases soclales, los palses, las
épocas, tlenen un mas alla, que lo lleva a conocer mas que una simple * Forma de
Vida", lo lleva a ublcarse en un plano de comparacién, de la formulaclén de
concepto de igualdad y justicla, pero sobre todo el de conclencia; ésta dltlma surge
por supuesto de entre otras cosas: cuando al nifio al estudlar los objetos mas
usuales y mas sencillos (reciplentes, vasljas, cestos, etc. ) se da cuenta que éstos
difieren segin los lugares y las capas soclales.

A través de lecturas, actividades o eferciclos, se hlzo necesarlo , someter al
nifio a ese proceso de disoclacién en el uso de los elementos materiales y los por
qué de los mismos.

2.12 La revista educativa como Intento de complementaridad en la enseffanza de la
historla en la escuela primarla.

Resulta alentador hablar de propuestas pedagdgicas, en un sistema
econdmico y soclal que paraddjicamente, como se vi6, inhibe toda Iniclativa
educativa, adn tratdndose de alguna que ostente originalidad, y sobre todo que
posibllite el mejoramlento del proceso ensefianza aprendizaje en las diversas areas
de estudlo, buscando slempre una Interdisciplinarledad entre ellas, en aras de dar
respuesta al complejo mundo soclal en que se vive.

Cuando se manifesté los puntos de vista acerca del programa vy fibro de
historia en el cuarto afio, y la forma de aprendizaje que institucionalmente se
dispone en el sistema educativo, se marcé con claridad alguna de las vias por
donde hacer transitar toda propuesta de trabajo: inicialmente se patentiz6, algunos
abusos en los que se incurre en el manejo positivista de contenidos histéricos, en lo
referente a los datos , fechas y nombres; en lugar ublcar al niffio en la constante
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movilldad de los procesos histéricos y de dar importancla a la comprenslon de las
rupturas y camblos soclales; ésto Gitimo ha quedado tan s6lo en un intento fallldo.

Ante el interés de clerta élite de que prevalezca todavia este tipo de enfoque
historiografico que parclallza el estudio de la realidad cltado, lleva indiscutiblemente
a un aprendizaje mecanizante y repetitivo en el nifio, conduclendo tamblén en forma
Inconsclente, muchas veces al maestro a reallzar actividades pragméaticas y sin
sentldo, como los tan recurrentes cuestionarios.

Bajo esta légica de necesldades por resolver, se puede establecer el
sigulente planteamiento:

¢ Cual serla el medio de apoyo organizador de actividades y lecturas que
tlene como sustento teérico a la Pedagogla Operatoria y las Formas de Vida, y con
todo ésto se garantice la motivacién y aprehenslén del conocimiento histérico en la
educacién primaria ?.

Analizando los diversos instrumentos divulgadores del conocimlento
existentes, tanto comic, video, perlddico escolar y el propio libro de texto, entre
otros, se considera que la revista es el medlo impreso que mas se adapta a los
propésitos de este proyecto de Investigaclon, ya que:

1.- Es un recurso al cual el alumno puede acudir cada vez que haya la
necesldad de hacerlo, cubriendo algun propésito Investigativo o saclar simplemente
su curiosidad,

2.- En alguna actividad planeada en clase es posible su manipulacién a
través de diversos ejercicios, Incluyendo: Juegos, lecturas, dramatizaciones, etc.

3 - Permite trabajar extraclase cuando las condiclones de tiempo o la
naturaleza de los temas orlllan a ello.

4 - Posibilita abatir costos en la adquisicién de este medio de apoyo a través
de la reproduccién que los proplos alumnos y maestro puedan reallzar de este
matertal, bajo sus condiclones de tiempo y recursos con los que se cuenten.

En principlo, el empleo de esta opcidn divulgadora, es producte de un
proceso de seleccién, realizada Junto con otros medios, que advierte claras
ventajas pedagdgicas con su empleo, fundamentalmente una que tiene que ver con
su apego a la naturaleza del estadio operacional al que va dirigido, y en este caso
hace referencia al de operaciones concretas, donde el nifio se basa en la
experiencla directa y concreta para coritar con apoyos que faclliten el pensamiento
y el razonamlento. Esta adhesién se traduciria en alguna actividad planeada en
clase donde se hiclera posible la manipulacion de la revista a traves de diversos
ejerciclos como pueden ser juegos, lecturas, dramatizaciones, etcétera.
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Es convenlente recalcar que no se Intentd suplir de ningin modo al texto
oficlal, sino mas blen con el disefio de la revista lo que se busca es complementar
en lo posible los contenidos histéricos, y consecuentemente darle al maestro otra
propuesta de aprendlzaje de los mismos, en vias de mejorar su aprehension y nivel
motivaclonal.

Aclarando que el tipo de contenldos de la revista, estan bajo el enfoque
historlografico de “Las Formas de Vida" y que la modalldad de aprendizaje de la
misma, se cifie bajo los principlos de una Pedagogia Operatoria, dando lugar ésto,
tanto a las lecturas como a actividades respectivamente, dentro de este medio
organizador, toca decir en qué condiclones se dota de este material
complementario, tanto a los alumnos como al proplo maestro.

En principlo, la Idea es que las revistas sirvan al maestro para coordinar el
trabajo, y que los alumnos sean los ejecutores de las diversas actividades
planeadas en este medio.

En relaclén con las anteriores conslderaciones, la revista se conclbe como
una publicacién periddica y regular. Sera un Impreso con temas histéricos |,
insuficlentemente actual que comprenda diversas secclones.

Con respecto al disefio de la revista, es convenlente decir, que las
directrices tedricas de la Pedagogia Operatorla antes cltadas, permitiran la
creaclén de los diversos ejerciclos y/o actividades planeadas; asl mismo el enfoque
historlografico de “Las Formas de Vida", tendran una responsabllidad directa sobre
el tipo de contenldos selecclonados.

Con esta explicaclén genérica sobre el medlo divuigador a emplear, queda
por agregar, que el disefio y empleo de la revista esta en relaclon [ntima con cada
uno de los temas programaticos del 4° afio de educaclén primaria. Se elige este
grado fundamentalmente porque es aqul donde se Inlcia de manera formal la
ensefianza de la historla, ademas de que a partlr de este grado escolar se tlenen
algunos elementos psicopedagogico e histérico Importantes y definitivos para los
resultados de la presente Investigaclén, es decir, el hecho de haber cursado por lo
menos una historla sobre el Distrto Federal, con temas que van desde la época
prehistérica hasta lo contemporaneo en el 3o afio, posibllita un dlagndéstico en el
nivel de manejo de [as categorfas histéricas; algo que no se hublera podido realizar
sl se parte de un 20 affo, por razones programaticas fundamentaimente.

Por otro lado se qulere aclarar, para evitar confuslones posteriores, que no
por el hecho de seguir el listado tematico sefialado, significa que se retoman los
mismos contenldos, esto en efecto no es asl, como ya inclusive se ha seflalado, y
esto ultimo tampoco implica el que se quiera suplir los libros de texto oficiales, mas
bien, se intenta complementar y /o enriquecer el conocimiento histérico que se

piensa ensefiar.
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La revista pretende servir de apoyo a los maestros para optimizar sus
clases, y por supuesto que los alumnos la trabajen directamente, donde una de las
cosas Importantes en este empleo es que no comparte la posicién de un sistema
tradicionalista de ensefianza, cuyas caracteristicas de propiclar lo memoristico, lo
imitativo y mecéanico han llevado a un aprendizaje poco eficaz.

Para tal efecto se ha pensado crear un total de nueve revistas (Una por
lecclén de acuerdo al programa de estudios), sin embargo para efectos de la Tesls
que se presenta, es propio hablar de la No. 0y la No.1.

2.13 Estructura, finalidad y forma de trabajo de la revista educativa,

Al hablar de la estructura de una revista educativa, sin duda se esta
refifendo al acomodo de actividades, lecturas, ilustraclones y en general de todos
aquellos elementos de ediclén hemerografica que existirdn en cada una de las
secclones que se plensen integrar, asi mismo esta implicita en esta estructura, los
enfoques tedricos ya sefialados en capltulos anterlores, cabe sefialar, que tanto la
estructura, como la finalidad, estan disefiadas y orientadas bajo una éptica integral
de necesidades del maestro frente a grupo, es decir, la pretensién es que a través
de este medio divulgador se cuente con un apoyo mas, tanto en la planeacién,
como en la puesta en marcha de las actividades en el aula, a sablendas de las
multiples limitaciones a las que se enfrenta el docente en el proceso de enseflanza
- aprendlzale.

PARTES DE LA REVISTA

Refiréndose a la estructura de la revista a la que se habia hecho alusion, se
dira que consta de dos partes: la externa y la Interna.

A- La parte externa de la revista da ple a caracterlzarla y diferenclarla de
otras, por estar integrada de los sigulentes elementos:

1.- Cubierta o portada. Es la envoltura de cartén o papel, a veces separable,
que protege a la revista. Generalmente vendra llustrada atractivamente con figuras
alusivas al texto. En la cublerta se encontrarén datos como el titulo de fa revista, el
autor, el nombre de la editorial y el logotipo, es declr, la marca tipografica que la
identifica, asi mismo aparece el lugar y fecha de Ia publicacién.
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En relacién al nombre de fa Revista se elige el de “Historién”, no tanto
haclendo referencia a una narraclén extraordinarla de la revista, sino méas bien, por
la elecclén de la figura de un niffo Inquieto (aparece a lo largo de las secciones
acompafiado de otros amiguitos) que se supone realiza una larga aventura a través
del tlempo, y es qulen va contando lo que observa, en donde por momentos plantea
preguntas o actividades por realizar.

2.- Guardas. Son hojas en blanco (generaimente dos) que se hallaran al
principlo y al final de la revista, como protecclén.

3.- Antes del cuerpo de la revista se encontraran los elementos:

a) Una presentacién, suscrita por el autor, donde se explicaré el enfoque
dado a la obra, su plan general, Indicaclones para la lectura, etc.

En esta presentacién se invita a los maestros a soclalizar los resultados que
obtenga con el trabajo de las revistas, asl como enriquecer la propuesta con
algunas aportaclones muy partlculares.

b) fndice de contenido, es una tabla de las divisiones del texto y enumera: el
prefacio o presentacion, los diferentes temas contenidos en las diferentes
secclones, las lecturas, las Invitaclones, glosario, bibliografia, apéndice, etc.

B).-La parte interna de la revista, es el texto o cuerpo de este medio; se
diidira genéricamente en secclones, debido al tipo de extensién que presenta
(breve), y a los objetivos que persigue en cada una de ellas.

Dentro del texto se pueden encontrar en forma casl permanente los
sigulentes elementos: ublcaclén de los acontecimientos histéricos tanto en el
espaclo como en el tiempo, echando mano de mapas diversos y lineas de tiempo
que por lo regular van acompafiados de llustraclones diversas, variando estas,
dependiendo de la época; se pueden encontrar contenidos o datos Informativos que
vienen en una o dos columnas, donde son complementadas con sugerenclas de
actividades a los costados del texto o al final de él.

Es comun encontrar tamblén en algunas secclones, que a lo largo de los
textos o contenldos se vayan Intercalando una serle de preguntas, de tal forma que
los nifios no entren en situaclones de confuslon.

Como es una revista ciento por clento manipulable o Interactiva, hay
espacios en esta misma, donde se lleva al nifio a realizar dibujos o pegar recortes
de periddicos o fotografias.

Invariablemente en todas las revistas habra cuatro secciones fijas, bien

diferenciadas entre s, excepto en la revista No. 0, que es un ndmero
exclusivamente de introduccion al estudio del conocimiento histérico:
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DENOMINACION - OBJETIVO

SECCION “Pinta tu Raya” Adquisicion de la categoria :
proceso historico.
SECCION “Chipate con sangre” Adquisicién de la categoria :_
causalidad historica.
SECCION *De Tin Marin De Adquisicién de la categoria :
Don Pingue..." sentido histérico
SECCION “Ya se supo...” Manejo combinado de

las categorias.

En el caso de la categoria tiempo, es integrada a lo largo de todas las
secciones citadas, dada su naturaleza de complementariedad con ias demas
categorias, ayudando asli, a dar mayor claridad en el aprendizaje de los temas
seleccionados,

El orden de las secciones varia de nimero en nimero en la aparicion de las
revistas de acuerdo a las necesidades planteadas en el proceso ensefianza -
aprendizaje.

Generaimente, después de presentadas las diferentes secciones es posible
encontrar estos elementos:

1.- Apéndice o anexos: al respecto se integraran invitaciones a diferentes
museos, dando una breve referencia sobre lo que éstos ofrecen, ademas de indicar
los domicilios, horarios, teléfonos, etc., asi mismo se agregaran variadas dinamicas
de grupo.

2.- Bibliografia: lista de las obras consultadas por el autor o que este
recomienda para ampliar los temas tratados. Es de utilidad para conocer los
enfoques de los autores consultados.”

2 Se insertan para su consulta las dos revistas disefiadas como producto de la presente
investigacion.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA DE TRABAJO

“El origen de tal problema se encuentra en
buena medida en los propios cultivadores
prafesionales de tal conoctmiento, en los

historladores sobre todo en los consagrados
por la fama, quienes han desdefiado
ocuparse de reflexionar sobre los problemas
que presentan la difusion de la historia, sea
en su forma de enseflanza escolar o en otras
diversas maneras”.

P. Rayon

Una vez definido nuestro objeto de estudio, y las categorias de analisis que
se eligleron para tratar de mejorar la adquisicion del conocimiento histérlco, nos
remitié en forma automatica a planear el cémo implementar todo un proceso de
Investigacién que tuviera como finalldad, obtener este apoyo y, lo que es mas
importante, que sea de real utilidad

Para dar una explicacién concreta, sobre en que consistié este proceso de
trabajo, es pertinente la definicién de las variables de Investigacion.
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VARIABLE DEFINICION

DEPENDIENTE (V.D.) Elevar la aprehenslén del conocimiento
histérico en el niffo.

INDEPENDIENTE (V.I)  Conjunto de categorias histéricas
basandose en un medio.

Asl, la investigacién requirié ante tales circunstancias, de un trabajo tanto
tedrico como practico. Tedrico porque para armar una propuesta de ensefianza se
neceslta dilucldar, tendencias de orlentaclén, en este caso psicopedagdgicas e
histéricas que llevan a caminos eminentemente de busqueda blbllografica o
hemerografica. Practico, ya que al armar una propuesta didactica, obliga a probar
su efectividad y ésta, no se lograra sl no se somete a un proceso de prueba frente
a un grupo en clertas condiclones de operatividad.

Todo lo anterior planteado abre el camino para planear una Investigactén con
dos etapas: una documental y otra de campo.

3.1 Investigacién documental.

Entiéndase por investigacién documental aquella que se reallza empleando
fundamentalmente tanto libros, como periddicos y revistas, para darle solucién u
orientaciones a algin problema planteado.

As{ por motivos de la presente tesis pedagdgica, hubo necesidad de una
revision bibliografica y hemerografica que permiti6 integrar a cada una de las lineas
de fundamentacién tedrica, que estan encaminadas a dar confiabilidad, validez y
originalidad a la propuesta pedagégica; dichas lineas de sustento, que se refieren a
los aspectos psicoldgicos, pedagdgicos, historiograficos y de comunicaclion,
exigieron un trabajo de Integraciéon que obllgaron a realizar visitas de estudio
diversas, sobre todo a blbllotecas tales como: el Coleglo de México, Universidad
Pedagdglca Nacional, U.N.A.M., Universidad Auténoma Metropolitana iztapalapa, e
incluso el Instituto Latinoamericano de Comunicaclén Educativa ( ILCE ).

Asi, se puede hablar de dos momentos en la Investigacién documentat:
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o El primero de ellos es una busqueda general de informacion tratando de
cubrir con las cuatro lineas de fundamentacién referidas, llevando un control
de fichas de trabajo.

¢ El segundo obedece a un trabajo de depuracién, donde se hace evidente
una Interrelaclén de las diferentes lineas descritas: asf fue pertinente realizar
un trabajo teérico exhaustivo entre aspectos psicolédgicos bien especificos
(hablildades cognitivas de la etapa operacional concreta) y las diferentes
categorlas histéricas; asl mismo interconectar aspectos pedagégicos
(pedagogla operatorla, historlograflcos (Formas de Vida) y concretlzarlos en
diferentes actividades en el medio selecclonado.

3.2 Investigacién de campo

Otra modalidad de trabajo que la investigacién de tesis requiri6 para la
obtencién de los objetivos previstos, fue la de incursionar al trabajo de campo, ya
que al disefiar una propuesta de ensefianza de.las historia requeria probar su
eficacia, poniéndola en marcha en un grupo previamente seleccionado.

& En qué consistié dicho trabajo de campo ?

Las Clenclas Soclales, como la historla misma, se han valldo cada vez mas
de la experimentaclén para medir probabilisticamente la relacién causal que se
establece entre variable, y estar en posibilldad de confirmar o rechazar la
formulacldn de un problema determinado. Ante las dificutades de reproducir
aspectos soclales en situaclones de laboratorlo “el procedimiento usual en las
Clenclas Soclales ... conslste en la manlpulaclén de diversas varlables o
atributos."*

Con esta posiblidad que se abre para demostrar el valor de la presente
propuesta de trabajo, es como se optd por el siguiente disefio de investigacion de
acuerdo a las variables definidas al principio de este capitulo:

® Hayman Herbert, “El modelo del experimento v el control de variable”, en el andlisis de datos en la
investigacion social, p.43.
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Disefio con control minimo

Se debe comenzar por declr, que ningun disefio resuelve todos los
problemas. Las caracter(sticas o naturaleza del problema establece cial es el
disefio bésico Indicado y de que manera debe elaborarse para cubrir las
necesidades de la investigacidn.

Disefio pretest - postest para un solo grupo.

“Cuando se emplea este disefio la varlable dependlente es medida antes y
después de que se aplique o elimine la varlable independlente Luego se computa la
magnitud del camblo, sl es que éste se ha producido.”

Procedimlentos del disefio. Para descubrir sl la propuesta que se esta
presentando aumenta la aprehenslén del conocimiento histérico, el grupo de 20
niffos de 4° afio, se llevan a cabo los sigulentes pasos:

1.- El primero se refiere a la aplicaclén de un pretest 2, mediante el cual se
traté de valorar su nivel de manejo de las categorias histéricas: tlempo , sentido,
proceso y causalidad, mismas que estan en desarrollo desde el tercer afio cursado.

Este pretest, en términos de disefio, esta conformado por cuatro partes bien
diferencladas y corresponden a las ya mencionadas categorfas histéricas:>

PARTE |. Tlempo histérico.- Dénde se vié la necesldad de hacer una
selecclén cuidadosa de contenidos histéricos que resultaran significativos para los
nifies, y en segunda Instancia se tuvo que Idear sels niveles de manejo de tiempo,
abarcando desde el propio nacimiento de los alumnos hasta cientos de afios antes
del nacimlento de Cristo.

PARTE II. Sentido Histérico.- Para la Instrumentacién de esta parte
del pretest, hubo que elegir sélo un tema histérico, fundamentalmente uno de los
mas conocidos o recordados, sobre todo en ceremonias civicas.

PARTE |lIl. Causalidad histérica.- Aqul, de igual forma que la
categoria anterlor, sélo hubo la selecclén de un tema histérico, que méas adelante
se define.

* Deobokl B. Van Dalen y Wiliam J. Meyer, Manuel de Técnlea de ia Investigacién Educacional,
.279.

?1 Ver anexo al final de la Tesis.

* Existe en el capilulo 4, una explicacién mas amplia de este disefio.
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PARTE IV. Proceso histérica.- En la misma llnea de Investigacidn de
las anterlores partes, ésta tamblén consldera un sélo tema y de los de mayor
conoclmlento.

2.- El segundo momento del trabajo de disefio experimental, se concretiza en
el empleo de un par de revistas, producto de la anterior fundamentacion
pedagé6glca e histdrica; aqul, habla que recalcar que dichos medios de apoyo,
proyectan a los nifios al manejo de las cuatro categorias histéricas ya seflaladas;
de ésto, y de los pormenores en el disefio o elaboraclén de las revistas se hablara
mas adelante, sin embargo hay que adelantar, que para armar las diferentes
secclones con sus respectivas actividades y/o eerciclos se tomaron en cuenta los
resultados del pretest, para determinar el peso o cantldad de contenidos por
secclén de las revistas. Para ello se elaboré el No. 0 y con base en los resultados
se estructurd el No.1.

Para el caso de las categorias que registraron mayor problema en su
manejo por parte del alumno fue necesarlo acentuar o priorizar mayor cantldad de
actiidades en determinadas secclones (méas adelante se especifica cuales).

Asf mismo, fue necesarlo, de acuerdo con los principlos de la pedagogla
Operatoria y del enfoque historfografico adoptado, conocer los Intereses de los
nifios reallzando un sondeo directo con ellos para ver qué temas de historia les
Interesaban mas; de entre los propuestos fes Interesé El Orlgen del Hombre en
América, y especificamente sobre este tema: E! paso del hombre a América, las
diversas actividades que reallzaban, La caza del mamut, entre otros.

3- Una vez aplicada la revista No. 0 como prueba y la No. 1 ya
reestructurada, por espaclo casi de dos meses, el tercer momento se cubre con la
aplicaclén de un postest, que conslstlé en la resolucién de los mismos elerciclos
aplicados en el pretest, con el que se pretendié observar los avances registrados,
tanto Individuales como en grupo en el manejo de las categorias histéricas. Desde
luego que aqul hubo necesidad de entrar en una fase comparativa de resultados,
tanto del pretest como del postest, y de esta forma ver los resultados de la
presente Investigacion.

Para operativizar esta fase comparativa, se tuvo que establecer en forma
convenclonal tres niveles de manejo, para observar avances o retrocesos: ALTO,
MEDIO, BAJO, con sus respectivos valores asignados de acuerdo con cada
categor(a histdrica.

En el caso de la categorfa tlempo, los tres rangos sefialados fueron
instrumentados a partir de intervalos que se acercan o alejan con el nimero de
aflos que requiere el tema seleccionado, y de esa forma se valora el nivel de
manejo de eta categorfa por parte de los alumnos, donde no se le pide un afio
especlfico como respuesta, sino aproximaciones.
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Para el caso del resto de categorlas (sentido, proceso y causalidad) la
sltuaclén para integrar los tres parametros de respuesta fue diferente ya que aqul
fue a partlr del nimero de aciertos obtenidos en los diferentes eferciclos.

Valldez Interna.- En este disefio, el pretest proporclona informacion que
permite saber cémo se desempefian los alumnos antes de ser expuestos a la
variable independiente o propuesta de trabajo, y a otro tipo de variables ajenas a la
tesis, presentes por la dinamica particular de los participantes.

Esta Informacldn resuita fundamental, no tan solo porque posibilita conocer sl
habra o no camblos en la aprehensién del conocimlento histérico; sino también
evidencla las diferenclas o virtudes en el manejo de categorias histéricas, y esto
por supuesto, ayuda a la elaboraclén de una mejor propuesta de ensefianza, que en
este caso viene contenlda en el No. 0 y No. 1 de la Revista Historlén ya explicada.

Como ocurre en todos los disefios de Investigacién que se utilizan en las
distintas clenclas, presenta limites este trabajo en los resultadas obtenldos ya otras
varlables como el mismo proceso histérico de la Investigacién, el proceso de
maduraclén de los actores y factores extraescolares pueden estar contrlbuyendo a
la modificacién de las cifras originales; sih embargo considerando este matiz puede
convenirse en que clerto grado de confiabllidad enh que los camblos presentados en
el postest obedecen a la introduccidén de la variable Independiente.

Para hacer mas clara esta propuesta alternativa de ensefianza de la historla,
donde se relaclonan la Pedagogfa Operatorla y Las Formas de Vida, asl como su
Inserclén en actividades y contenidos en la revista, se debe mencionar que dicha
propuesta fue aplicada a un grupe de 4° afio, conformado por 20 alumnos
perteneclente a la escuela primaria “Tlaloc” 42-394, turno vespertino, ublcada en la
colonla “Renovaclén” de la delegacién (ztapalapa, cuyo disefio experimental se
apfica durante el ciclo escolar 1996 - 1997.

Asf mismo hubo la necesidad de aplicar un estudio socioeconémico - cultural
a esta poblacién de alumnos y a sus padresa‘, tenlendo dicha aplicacién dos
objetivos centrales: por un lado se intenta tener un conocimiento especifico sobre
cada uno de los alumnos, en cuanto a los aspectos econémicos y socioculturales
que les son propios, para que asi se obtuvieran indicadores - intereses y
necesidades a partir de los cuales s¢ lograra insertar en las revistas actividades
realmente significativas; en ofro sentido, dicho estudio, posibilité saber en que
condiclones pudiesen soclallzarse los resultados de la presente investigaclén. La
idea de la generalizacién, es que los productos obtenidos no queden marginados, y
de esta manera el maestro sea capaz de hacer las adecuaciones pertinentes,
aprovechando las bondades que la propuesta ofrece dentro del proceso ensefianza
- aprendlzaje.

* En el apartado de “ANEXOS", se puede consultar las dos encuestas tanto la referente a padres
de familia, como a alumnos.

64



Se puede partir diciendo, que la poblacién considerada en el estudio
experimental es en promedio de un nivel socloeconémico bajo, ya que el analisis de
los datos obtenidos indicaron: que un 75% ( 15 de 20 familias ) reportan que solo
una persona sostiene a la familia, donde siete padres manifestaron ganar menos de
$200 semanales; cuatro de ellos entre $200 y $400 semanales: dos entre $400 y
$700; uno entre $700 y $1000.

Los otros 25% de famllias encuestadas, reportan que son dos las personas
que sostlenen el hogar; de éstas dos familias reportan ganar de dos a tres salarlos
minimos ( $600 en promedio); otras dos familias cuatro salarios mfnimos ($800 en
promedio); una Gitima la mayor en ingresos semanal reporta ganar mas de $1000.

El anterlor panorama econémico, se torna mas dificll, cuando se destaca que
un 55% de las mamas tienen que abandonar esporadicamente sus casas, para
ayudar al gasto familiar, dando apenas un apoyo cerca de los $200.

En lo que se reflere a las categorias ocupacionales, se indica que sdlo el
20.83% de los padres tienen el rol de obreros, destacando en este renglon, “Los
oficlos varias® ( carpinteros, herreros, plomeros, etc.) con un 54.16%; y asl como la
de los comerclantes con un 50% .

Sl se busca alguna razén del que se prefiera un oficlo particular “como los
menclonados, se podra conjeturar que la edad de los padres tiene algo que decir al
respecto, ya que la frecuencia mas alta la registré el intervalo que va de los 25 a
fos 30 afios con un porcentaje del 27.50%, siguiéndole de 30 a 40 afios con un
17.50%. Asi mismo, otro Indicador de esta tendencla laboral, lo representa el
nimero de hijos que se registro por familia, que sl bien el comportamiento es hacla
la baja, ho deja de llamar la atenclon. Se encuentra que el 50% manlfesto tener
entre 5 a 7 hijos, sigulendo con un 35% con 2 a 4 hijos, y hubo incluso un 15% con
8 a 10 hijos.

En cuanto a las condlclones materiales, se Informé que el 70% , los muros
de sus casas son de tabique, siguiéndole un 25% que dijo tenerlas construidas con
laminas o desperdiclos de construcclon; en cuanto a la construcclon del techo el
registro mas alto fue de 35% Informando, tenerlo construido de lamina Industrial, un
30% de losa de cemento y un 25% de tenerlas de desperdicios de construcclén o
laminas: en cuanto al piso lo mas alto fue de un 50% construido de concreto,
siguléndole con un 25% de tlerra y linleum con un 15%.

En la allmentacién se reporta que el 5% tiene la posibliidad de comer carme
diario , y un 50% cada tercer dia; el 40% leche diario; el 15% huevo cada tercer
dia, el 20% verduras diarias; el 35% frutas todos los dias: cereales el 10% diario, y
entre otros alimentos, el 15% manifiesta comer yoghurt y flan diario.
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En lo cultural el 97.5% de los padres, reporté saber leer y escribir, sin
embargo el nivel de estudios con mayor frecuencla fue la de un 45% que tiene
primaria no terminada, siguiéndole con un 30%, de los que no tlenen ningdn tipo de
estudlo. Los Indices mas altos de escolaridad, fue el de un 2.5% que manifestd
tener estudlos a nivel profesional, el 12.5% Indicé tener secundarla por lo menos en
alguno de sus grados, un 2.5% tiene bachillerato.

En relaclén a los alumnos, se arrojaron datos Interesantes, que conjugados
con los ya manlifestados anteriormente , nos dan el perfil socloeconémico - cultural
completo, hacla el tipo de poblacién al que va dirigldo la presente Investigacién.

{El 40% de los encuestados!, reportan combinar el trabajo con el estudlo; de
éstos, el 20% de alumnos se dedican a realizar oficlos varios ( carpintero, herreros,
talacheros, etc.,), 10% realizan serviclos domésticos(slrvientas), y el otro 10% de
ellos se dedlcan al comerclo y a ser cobradores. La ayuda que estos nifios aportan
semanalmente en casa, va de los $20 a los $ 100.

Lo anterlor explica, por ejemplo que cuando se recomlenda un libro en la
escuela el porcentaje mas alto fue del 35% que contesté comprario, y no adquiririo
de otras maneras . Los que acuden a museos y bibliotecas con la frecuencla de
siempre y casl siempre es bajisimo con un 5% respectivamente, slendo el mas alto
el de 60% manifestando Ir algunas veces. El tiempo libre que es Importante en todo
lo que significa la dindmica de vida de una persona, el 85% de los nifies reportan
dedlcarlo a Jugar y un balisimo 5% dicen leer .

En esta colonla de referencla (Renovaclén) es muy comin aslistir a los balle
sonideros que se realizan en las calles o plazas del lugar, al respecto el 30% (el
més aito) de los nifios dijeron asistlr slempre, otro 30% rara vez , un 20% algunas
veces y un 10% dijo que hunca aslistlan.

Antes de cerrar este capltulo, y para evitar que aparezcan algunas
Imprecislones en la comprensién de este trabajo, aclaro la forma en que se
determiné los niveles socloecondmicos aludidos aqul, que Incluso tildan en una
postura “funcionallsta” cuando se conslderan algunos aspectos o Indicadores
especificos para la construcclén de los mismos:

66



NIVEL
SOCIOECONOMICO

INDICADORES......... cooeissieneessssens. FRECUENCIA

ALTO

MEDIO

BAJO

a) Ingreso famillar:

Mas de $1500 semanal.
b) Aparatos electrénicos:

Todos los habldos y por haber.
c) Automavil NINGUNO
d) Casa propla.
e) Materlales de construccldn:

Paredes de Tablque, techo y
pisos de concreto.

a) Ingreso familiar:
$700 a 1.000 semanal
b) Aparatos electronicos:
Solo los indispensables.
¢) Con o sih automaovil. 2
d) Casa propla o rentada.
e) Materlales de construcclén:
Paredes de tabique, techo y
plso de concreto.

a) Ingreso familiar:
$200 a $600
b) Aparatas electronicos:
Con alguno de ellos o ninguno.
¢) Slh automavil 18
d) Casa rentada.
e) Materlales de construcclon:
Paredes y/o techo de cartén o
lAmina, pise de tlerra o concreto.

FUENTE: Cuadro Estadistico No. 1
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NIVEL EDUCATIVO

INDICADORES FRECUENCIA

CULTURAL

ALTO

MEDIO

BAJO

a)Escolaridad de los
padres;
Universidad o estudios
técnicos.

b)Tiempo libre: lectura,
visita a museos o exposiciones, etc.
¢)Ocupacion; Profesionista.

a)Escolaridad de los
padres;
Estudios técnicos o secun-
daria terminada.

b)Tiempo libre: lectura, visitas al
museo, deportes, etc.

¢)Ocupacion; oficios diversos y
comercio.,

a)Escolaridad de los

padres:
Primaria completa - incompleta
o ningun tipo de estudio.

b)Tiempo libre: juego y ver television.
¢)Ocupacion. Obrero y oficios varios.

Fuente. Cuadro Estadistico No. 1
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CAPITULO 4

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS A
NIVEL PRETEST.

“Dictamas ideas. No cambiamos ideas.
Dictamos clases. No debatimos o
Discutimos temas. Trabajamas sobre

el educando. No trabuajamos con él. Le
imponemas un orden que &l no comparte,
al cual el solo se acomoda. No le
afrecemos medios para pensar
auténticamente, par que al recibir las
Jarnmlas dadas stmplemente las guarda.
No las incarpora, por que la
Incarparacidn es el resultado de la
busqueda de algo que exige, de quien lo
intenta, un esfiuerzo de recreacion y de
estudlo. Exige reinvencion.”

FREIRE

Para conocer el grado de manejo de cada una de las categorias historicas:
tiempo, sentido, causalidad y proceso, se hizo necesario el disefio y la aplicacion
de un pretest, donde en efecto se pudiesen valorar los aspectos arriba citados. Fue
asf como se ided su elaboracion conteniendo cuatro partes bien diferenciables:
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TIEMPO HISTORICO
( PARTE | }

Para trabajar la categorfa de tlempo histérico en el nifio de 4° afio, fue
necesario, al menos asl se consideré comenzar con la formacién de esta nocidn,
tomando en cuenta los acontecimientos mas significativos y cercanos a ellos en
tiempo, para Ir después alefandose paulatinamente a hechos que sobre todo le
resultaran mas famillares y de Interés.

Fue asf como a través del pretest se exploré el nivel de avance que el nifio
presentaba en el manejo de esta noclén del tiémpo histérico, partiendo por ejemplo
de las “Olimpladas de Aflanta en Estados Unldos” en 1996 y de ahi Involucrario en
forma regresiva en acontecimientos detenidamente seleccionados, hasta llegar a la
época prehistérica, buscando, que en cada suceso de época se detuviera,
comparara los culturales para que a través de ellos diferenciara un hecho de otro o
una época de otra.

Asl fue preciso diriglr su atencién en la forma de vestir, allmentar, construir,
etc., y la manera de actuar de los actores histéricos, que no necesaramente se
hace referencla a los grandes dirigentes politicos o militares, sin no més blen, a la
gente comdn, al pueblo.

De esta forma el pretest y su relacién con la categoria de tiempo histdrico,
se dividi6 para su manejo y evoluclén en vartos momentos:

1.1.- Manejo de su tiempo personal
en relacion a hechos reclentes

(Del nacimiento de los niffos 1980 en
promedio & lo ocurrido en 1996).

En la blisqueda del agrupamiento de los resultados en los diferentes
manejos de las categorlas, en forma convenclonal, se Ided, los parametros: ALTO,
MEDIO, BAJO; donde a cada nivel se le dlo un valor en tiempo, de acuerdo al
acontecimlentos que se est4 considerando, que hace aluslén a qué tanto se acerca
o aleja el nifio a definir no una fecha exacta slho un intervalo de afio que se
aproxima a la respuesta acertada.

Asl del naclmlento de los nifios en promedlo a las "Ollmpladas de Atlanta”,
existe un intervalo de 10 afios, quien se acerque a este nimero se le considerara
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que tlene un alto manejo del tiempo personal; conforme se alejan se agrupan en el
BAJO.

A partir de esta consideracioén los resultados fueron agrupados en los tres
niveles de manejo ya cltados, camo a continuacién se llustra; el mismo método fue
usado con ef resto de los ejercicios de tiempo histérico, desde luego considerando
rangos de alejamiento y acercamlento en que se varfan en funclén de la respuesta
esperada.

ALTO e iiiiiiirreeinneirassinssssesiassnrsanssasassiss MEDIO siiisiiisinavsssisvissisivimmassams BAJO
(B8 T0).ceiieiiiiiiiirieieieeca e ) S (4a1l)
YT 1= T T PP T AROS s siavin i s e sy ailos

Cabe sefialar que en esta primera parte del pretest, mas que exigirle al nifio
como respuesta un aflo especificamente, se le piden aproximaciones, [deando para
ésto diversos rangos de tiempo.

1.2.- Manejo de tlempo personal
en relaclén a hechos reclentes
(De los actuales a

60 afios atras).

Este tope temporal conslderado fue Ideado a partlr de uno de los hechos
trascendentales del pals desde el punto de vista econdmico, el cual es
representado por la “Exproplacién Petrolera” hecha por don Lézaro Cardenas en
1938.

A partir de esta fecha fue como se consideré el manejo del tiempo en los
nifios, dividiendo su aproximacion en los tres niveles ya seffalados: ALTO, MEDIO,
BAJO, espaclando en éstos, un total de 60 aproximados, surglendo de las
diferenclas entre 1997 y 1938.

| ALTO MEDIO - BAJO |
(60 a 41) (40 a 21) . (20a0)]
aflos affos afios
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1.3 Manejo del tiempo préximo
pasado ( 100 afios) sin
referencia personal.

Para este proceso de analisis en el manejo temporal, fue necesario tomar en
cuenta un hecho por demas renombrado por parte oficlal y que de alguna manera
es motivo de charla en los grupos a este nivel de primarla; me refiero a la
“Revolucién Mexlcana®, tomando como punto de partida 1910 a la fecha. A partir de
esta relacion temporal, se operativizé el tiempo en los tres niveles mencionados.

ALTO . MEDIO BAJO
(1910 a 1939) (1840 a 1969) (1970 a 1997)
afios aflos afios

1.4.- Manejo del tiempo en
acontecimientos de
mas de 200 afios

En el manejo de esta temporalidad se ided presentar a los nifios algunos
personajes de los aflos 1810 que corresponde a la etapa de efervescencla
independentista de México, etapa también remembrado por mucho en la historia de
nuestro pals. Asl que considerando el anterior afio a 1997, fue como se decidié
espaciar la temporalidad en los tres niveles convenidos.

[ ALTO ~ MEDIO BAJO
(1810 a 1866) (1867 a 1633) (1934 a 1997)
affos aftos aftos
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1.5.- Manejo del tlempo
en acontecimientos
de mas de 200 afios.

En la busqueda de temas apropiados para el manejo de tiempo histérico, en
este caso se considerd tomar en cuenta la “Conquista de México” fechada a partir
de 1521 d C. De esta referencla temporal a 1997, fue coma se procedlé a
considerar su manejo:

ALTO ___MEDIO BAJO i
(1521 a 1679) {1680 a 1838) (1839 a 1997)
aftos afios afios

1.6.- Manejo de fechas y su
relaclén con elementos
culturales

Aqul la seleccion de acontecimientos fue muy amplia desde el movimientos
zapatista de liberacién naclonal (1996 - Marcos) hasta la época prehlstérica; asl en
los ejercicios del pretest se les llevé al sondeo de manejo de tiempo con la amplitud
de épocas seffaladas, buscando Identlficaran etapas histéricas y/o afios con
refacién a esos elementos materiales (ropa, objetas, construcciones, etc.)

En el manejo de esta categoria, debido a la gran amplitud de tiempo, que se
conslders, solo fue posible valorar dicho manejo en los términos de aciertos
obtenidos, y de esta forma se procedié a conformar los niveles de manejo a partlr
de 16 aciertos.

_ALTO B MEDIO BAJO
(16-12) _(1-7) (6-0)
acierlos aciertos aciertos
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SENTIDO HISTORICO
(PARTE Il )

Esta categoria que tiene que ver con la causalidad, desarrollo y
consecuencias, se patentizé en el trabajo efectuado con los alumnos y que fue
motivo de un diagndstico y una valoracién final, se vinculd al tema de la
“Independencia de México”, donde el alumno con base a una lectura minuciosa
tenia que discriminar que columna iba primero, quién a continuacion y cual al final.

Para la valoracién en el manejo de esta categorfa, se considerd el nimero
de aclertos obtenldos y en relaclén a ello se conformaron los diversos niveles:

ALTO MEDIO BAJO
(3-2) (1) (9)
aciertos aciertos aciertos

CAUSALIDAD HISTORICA
( PARTE Il )

El tema de la “Conquista de México” fue el hecho histérico que sirvio de

referencia para el manejo de esta categorfa, al Igual que la categorfa de sentido
historico, aqui se tomé en cuenta el nimero de aciertos obtenidos en los momentos

evaluativos efectuados para conformar los niveles:

ALTO MEDIO BAJO
(3) (2) (1)
aciertos aciertos aciertos
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PROCESO HISTORICO
{ PARTE IV)

“El porfiriato” fue el tema que nos sirvié de soporte para trabajar con los
alumnos la categoria de proceso histérico, donde fue propiclo que el alumno
“dellmitara” en lo posible el acontecimlento tanto en el espacio - temporal, como en
los aspectos explicativas del proplo acontecimiento ( en lo econémico - politico y
social ).

Aqul se valoré el nivel de aciertos contenidos para conformar los niveles de
manejo ya descritos:

ALTO MEDIO BAJO
(5-4) (3-2) B (1-0)
aciertos aciertos aciertos
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Una vez disefiado el pretest con todos los requerimientos exploratorios para
el sondeo o diagnéstico en el manejo de las diferentes categorfas, se procedié a su
aplicaclén en espaclo de dos dias, evitando con ésto, confundir o cansar a los hifios
por la gran varledad de ejerciclos ¥ complejldad conceptual.

En todo el proceso de aplicacién, fue necesarla una vigllancia estrecha
evitando que se dieran respuestas no deseables, y por supuesto eliminar toda duda
que Hlegara a presentarse.

Los resultados se concentraron en un cuadro estadistico que a continuacion
se presenta, donde se puede observar una correlaclon, tanto de los niveles de
respuesta de fas diferentes categorfas histéricas en vinculo con los niveles
socloecondmicos de cada alumno.

Esta correlacién permiti6 mas adelante,. la realizacion de un analisis realista,
del estado de desarrollo de los esquemas conceptuales en los nifios, que en esta
investigaclén interesan.

Dificimente se puede dudar, de que los elementos (sexo, edad y nivel
socloeconémico) considerados en el cuadro estadistico No.1, pudieran incldir en los
niveles de respuesta del manejo de las distintas categorfas histéricas, donde
también es posible inclulr esta incidencia, al trabajo desarrollada en el curso escolar
anterior.

Aunque no es objetivo central de nuestra Investigacion saber lo anterior, al
realizar el anallsls de como se comporta la poblacién de alumnos como universo de
la investigacién en los aspectos referidos, ayudarfa a conformar el marco
referenclal hacla donde dirigir los resultados al final de este trabajo de tesls

Asl, este universo poblacional conformado por 20 alumnos, de los cuales 9
son hombres y 11 mujeres, seréd interesante conocer su comportamiento en el
manejo categorial, y observar sl existe alguna condicién de superioridad o no por
esta situaclon.

La edad promedio que se reporta, oscila entre los 9y 13 afios, siendo la de
mayor frecuencla la de 9y 10 afios .Se considera entonces que tas alumnos que se
someten al experimento de trabajo en su mayorfa estan en la edad normal en
relaclén al 4° afio que estan cursando.

Se evidencian también que las familias a ias cuales pertenecen los nifios, se
ubican un 90% en un nivel socioecondmica bajo, y el resto (10%) en un nivel medio,
de acuerdo a los parametros convencionales establecidos.

Finalmente, aunque en el cuadro anterior no se deja entrever, es de
considerarse el proceso de trabajo escolar implementado en el curso anterior, ya
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que ayudarfa a explicar en mucho a nivel pretest, los indices alcanzados en este
manejo categorial preliminar.

Considerando los anteriores elementos, y por motivos de nuestra
investigacién, se da pie para Informar en que condiclones de manejo en las
diferentes categorias histdéricas se recibe a los alumnos; cuestion necesaria para
una confrontacién de resultados posterior.

En la aplicaclén del pretest respectivo, los resultados fueron los sigulentes:

Nota: Se podra observar a continuacion en forma priorizada, los resultados mas
acertados de las categorfas, con la idea de un posterior analisis.
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|.- A nivel general

De acuerdo con lo registrado en el anterior cuadro ( No.2 ), se puede inferir
las slgulentes consideraciones que nos acerca un poco mas a la realldad de manejo
de las diferentes categorias:

En primer lugar, es conveniente mencionar que porcentajes son los que
refleren a un manejo satisfactorio en las cuatro categorias ya explicitadas, incluso
advertir ¢l nombre de ellas para un posterlor seguimiento de su movilidad
categorlal. De esta manera se obtlene que el 50% (10 alumnos) tiene un manejo
satisfactorio, apareciendo con uno o dos registros en los cuadros de mejor manejo
y estos mismos con uno o ninguno en las columnas de problemas de manejo. Asl es
meritorlo nombrar a: Monserrat, Octavio, Justino, Xochitl, Carmelo, Remedios,
Socorro, Liliana, Pedro y Alberto.

Se observa tamblén que las edades de estos alumnos fluctian ente los 9y
los 12 afios, siendo los de mayor frecuencia los de 9, 10y 12 afios.

En relacion al sexo en este manejo satisfactorio existe un equilibrio, es decir,
hombres y mujeres comparten este nivel de manejo con un 25% respectivamente.

Si se habla de los rangos socioeconémicos - culturales registrados, se tiene
que, dentro de estos diez alumnos aparecen los dos dnicos casos (Monserrat y
Alberto) reglstrados con un nive! medio, slendo el resto de un nivel socloeconémico
bajo.
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4.3 Niveles comparativos del manejo de las diferentescategorias.

CATEGORIAS HISTORICAS

CUADRO No.3
RANGO TIEMPO | SENTIDO |CAUSALIDAD| PROCESO | PROMEDIO
3 0% 0% 10% 30% 10%
ALTO (0) (0 2 (8)
35% 55% 45% 35% 42.50%
MEDIO (N 1) 9) N
65% 45% 45% 35% 47.50
BAJO (13) (9) (9) (7)

Cuadro comparativo que se desprende tanto del tendldo estadistico
individual, como de los andlisis por categoria con datos globales

35 \er cuadro No.1
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Il Nivel especifico

4.4 Categorl(as mejor manejadas:

Se destaca también en el cuadro No. 3, que las dos categorfas mejor
dominadas son la de proceso y causalldad histdricas, con un dominio conjunto alto y
medio del 65%y 55% respectivamente, es declr, estos porcentajes son el resultado
de la sumatoria entre esos dos rangos, en las respectivas categorias.

Para motlvos de un seguimiento en el capitulo que continua, es conveniente
especificar a los alumnos con un dominlo aceptable de las categorlas citadas:

Rango proceso historico

Alto : Edith, David, Carmelo, Alberto
Litana, Nelly.

Medio: Luz Angélica, Monserrat, Justino,

Xdchitl, Remedios, Sacorro, Pedro

Fuente: Cuadro No.3

Como se observa, el 65% de los nifios, reportan un manejo satisfactorio, de
los cuales el 40% son mujeres y un 25% son hombres. Por otro lado, el 40% de
éstos, sus edades oscilan entre los 9 y 10 afios.

Rango Causalldad Histérica

Alto: “Carmelo, Liliana, ]

Medio: Martin Octavio Justino, Borja, X6chitl,
Remedios, Alberto, Pedro, Nelly.

Fuente: Cuadro No.3
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Del 55% con mejor manejo de la causalldad histérica que requiere de la
capacidad de identificar los porqués de los acontecimlentos, et 40% son hombres, y
un 15% mujeres.

Las edades de éstos (40%) fluctdan entre los 10y 12 afios.

S| se revisa con detenimiento a las trece personas consideradas en el
manejo del proceso histérico satisfactorio y los once de causalidad con esa misma
calldad de dominlo, en ellos se encuentran los dos tnicos casos del nivel
socioeconémico medio.

Es posible hacer otras consideraciones de los alumnos anteriormente
nombrados: Del 40% que manlifiestan trabafar y estudlar a la vez en el estudio
socioeconémico aplicado, el 30% aparecen con este nivel de manejo satisfactorio.

En otro sentido, los tres casos de niveles culturales mas elevados
(secundaria, bachillerata y profeslonal ) pertenecen a padres de nifias conslderados
en este bloque que manejo.

Si se busca alguna otra explicacién de por qué los nifios mostraron un buen
manejo de las categorlas sefialadas, se hace casl automaético referirse al curso que
tuvleron el affo pasado (3er.).

Revisando algunas de las lecciones de sus libros de historia de tercer curso,
se puede encontrar actividades Interesantes donde se manefa el procesa Yy
causalldad historica. Aunque dichas actividades, a lo largo de estos libros no
aparecen con la frecuencla y sistematizaclon deseada, al menos es un buen intento
sU inclusién.

Es plausible ver entonces en éstos textos, de tercero, lecciones que
contemplan la construccién en los niffos de un esquema delimitador de los
acontecimientos que exige todo proceso histérico; véase como gjemplo en estos
libros algo que se titula “Introduccion al Estudio de la historia”, paginas 8 a la 37.

En lo que conclerne a la causalidad como categoria, que ayuda al nifio a
entender las rupturas de los acontecimientos y los por qué ocurren, el libro de
historla felizmente sino en todas sus lecciones, si en temas importantes, considera
actividades donde se lleva al nifio a ese proceso de busqueda de regularidades
histéricas, revisese por ejemplo la pagina 80, del tema del "México independiente”
,en el libro de 3er. afio Historia y Geografia, SEP.
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Leccion A
| .

El Distrito Federal en la Repiblica Mexicana

Nuestro pais oficialmente se llama El territorio mexicano tiene
Estados Unidos Mexicanos, una superficie de casi dos millones
pero también lo conocemos de kilometros cuadrados

como Republica Mexicana o México. y en él vivimos mas de 90 millones

de habitantes.

Si observas el mapa, podras darte

cuenta de que México limita al norte El Distrito Federal ocupa una parte del
con Estados Unidos de América, territorio nacional y es la capital de

al sureste con Guatemala y Belize, nuestro pals porque aqui residen los

al oeste y sur con el Océano Pacifico poderes de la federacion. También se le
y al este con el Golfo de México. llama Ciudad de México.

Océano Pacifico

Disteite Federal




Si observas el mapa de la pagina
anterior, te dards cuenta
de que el Distrito Federal se localiza

en el centro de la Republica Mexicana.
En el mapa de esta pagina puedes ver

que limita al norte, este y oeste
con el Estado de México y al sur con
el estado de Morelos.

Tiene una superficie aproximada
de mil quinientos kildbmetros
cuadrados y mas de ocho miliones
de habitantes. Es la ciudad mas
poblada del pais, aunque

su territorio es el mas pequeno

de la Republica Mexicana.

Aprende a orlentarte. N
Para conocer la ubicacién

de cualquier lugar donde

te encuentres puedes

emplear como referencia

los puntos cardinales. Para
ubicarlos, sal al patio de la escuela
y pérate con los brazos extendidos
d ha

de do que tu

“sefale hacia donde sale el sol,

es declr, al este; la izquierda

3 B P
sefialara ‘el oeste. En esta poslcion

. estaras mirando al norte y daras

1a espalda al sur. gHacia dénde
esta tu casa? JY la de tu compaiiero?
tHacia dénde se encuentra

el mercado de tu colonla?

Los puntos cardinales

se representan en los mapas

con un simbolo llamado rosa

de los vientos.

La Ciudad de México es una
de las mas pobladas del mundo




4.5 Problemas de manejo de algunas categorlas.

A este respecto, se puede uno referir al tiempo y sentldo histéricos, con un
porcentaje del 65% y 45% respectivamente, reglstros del rango bajo en el manejo
de las categorias. (ver cuadro No. 3).

Como anteriormente se dio, ésto, tlene una explicacién de fondo, que lo
clreunseribe en los mismos cuatro aspectos antes cltados: sexo, edad, nivel
socloeconémico y proceso educativo antetior.

En lo que respecta al tiempo, y sus dificultades de manejo, se puede enlistar
a las siguientes personas.

Rango % Tiempo Historico

Bajo 65% (13) Estrella, Martin, Edith, Luz Angélica,
Adriana, Davld, Justino, Borja,
Socorro, Remedios, Nelly, Pedro y
Alberto.

Fuente: Cuadro No 3

Se denota que del 65% de los casos, el 30% son varones y con un 35% se
incluyen a las nifias. Las edades de estos alumnos fluctGan entre los 9 y 13 afios,
sin embargo los de mayor incidencia en este manejo conceptual son los de 9 y 10
afios (35% de los casos).

Rango % Sentido Histérico

Bajo 45%(9) Estrella, Martin, Edith,
Adriana, Luz Angélica,
Carmelo, Liliana, Ricardo,

y Nelly.

Fuente: Cuadro No. 3
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Del 45% de alumnos que aqui aparecen con pésimo manejo de esta
categorla, el 15% son hombres, y con un 30% aparece el sexo femenino. Las
edades de todos ellos fluctdan entre los 8 y 13 afios, y los de mayor incldencla en
ese mal manejo estan entre los 9y 10 afios ( 30% de los casos).

De entrada se puede manifestar, que todos los alumnos considerados, con
deficlencias en el manejo de las categorias historicas de tlempo y sentldo
corresponden a un nivel socioeconémico bajo, de acuerdo a los criterios adoptados
al respecto; 26% del 40% que manifesté en la encuesta trabalar y estudlar a la vez
estan dentro de este bloque con anomalias en el manejo.

De los encuestados que manejaron no tener ningan tipo de estudios ( 256% )
resultaron ser papas de los alumnos considerados en las listas anterlormente
cltadas.

En la busqueda de las explicaciones de por qué los problemas de manejo de
estas categor(as (tiempo y sentido),se encuentra que:

Tlempo histérico. SI blen es clerto que el fibro de historla de tercero
comlenza estupendamente con una lecclén que titula “Introducclén a la historia”,
donde esenclaimente el nifio se encamina al entendimiento y empleo eficaz del
tlempo histérico (pp. 30a la 37), por otro lado es también clerto que en muchas
otras lecclones, el texto olvida ublcar correctamente al nifio, en una linea de tlempo,
donde tenga que manipular elementos culturales (ropa, armas, construcciones, efc.)
en relacién a las épocas o etapas histéricas en revisién; aunque a lo largo de las
lecciones se menclonan fechas, se consldera que éstas deben de tener er primer
lugar un orden (antes y después del nacimiento de Cristo), y en segundo lugar que
eh esa linea de tlempo organizadora, los lleve a procesos comparativos de orden
cultural para que a través de esto el nifio sea capaz de diferenclar épocas o
acohtecimlentos histéricos sin tanto problema (revisar paginas del lbro de historla
de la 52 a la 55). Véase:

87



La medicion del tiempo

Desde tiempos muy antiguos
los seres humanos
empezaron a calcular el paso
del tiempo, para ello
observaban el movimiento
del Sol, la Luna y las estrellas.
Lo que observaron

les permitié inventar

el calendario.

Para llevar la cuenta del
tiempo también inventaron
otros instrumentos, por
ejemplo, las velas marcadas
y los relojes de sol o de arena, hasta
llegar a los modernos y exactos relojes
que ahora usamos.

Si observas un reloj notaras que sus
manecillas miden el tiempo en
segundos, minutos y horas.
Sesenta minutos son una
hora. Con 24 horas
se forma un dia.
Cada semana tiene
siete dias y un mes
g.eneralm’ente l’ielujg?;@ﬂsﬂ;o
tiene 30 6 31 o
Doce meses forman un afio. Al sumar
los dias de todos los meses obtienes
365 dias, con los cuales

se forma un ano. Cinco anos

forman un lustro, diez anos
una década y los siglos
abarcan cien anos

Relof digital |



Los siglos se representan con numeros
romanos. Ahora estamos a finales

del siglo xx y pronto comenzara

el siglo x«.

Con la medicion del tiempo podemos
organizar nuestras actividades:
sabemos a qué hora levantarnos,
cuando ir a la escuela, a qué hora
comer o acostarnos a dormir.

a

L -




Como puedes ver, la linea del ti hiF q que nos permite ubicar

un En ella pod e llustrar los acontecimientos mas importantes

en el orden en que o_c.ui'riemﬂ y también el tiempo que duraron.

Ghiciction defa
‘Tarre Lallinoamericann

Al medir el tiempo, también podemos
registrar los sucesos mas importantes

de nuestra vida, de la ciudad, del pais
o del mundo.

¥ Pregunta a tus familiares o vecinos
como era hace una década la calle
donde vives. Escribe en tu cuaderno
un relato acerca de los cambios que
han tenido las casas, los edificios

o los lugares de los que te platicaron.

= Con la informacién que
obtuviste dibuja como
era antes tu calle
y cémo es ahora.

= Comparte con tus
comparieros tu trabajo.

Vista de la cludnd desie el Ajusco de niche




En el caso del sentido histérico, que exige de parte del alumno de clerta
noclén o capacldad de “orden” (causas, desarrollo y consecuenclas), se observa en
el llbro de historla y geografia que de sus 28 lecclones sélo en dos la 19 y la 8,
estdn blen definidas las actividades para la adquisicién de esta categorfa, por lo
que es necesarlo el reforzamiento e Implementacion de actividades simllares en
otras lecciones, véase por ejemplo:
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Leccion

Durante muchisimos afios lo que hoy
es el continente americano o América
no estuvo habitado por seres humanos.
Se cree que los primeros pobladores
llegaron a este territorio hace
aproximadamente 40 mil afios.

En ese tiempo hizo tanto frio que parte
del mar que separaba Asia de América
se congeld, formandose un paso
temporal entre ambos continentes

a través del estrecho de Bering.

40

Muchos animales atravesaron

el estrecho de Bering rumbo a América
en busca de comida. El poblamiento
de nuestro continente se inicié cuando
grupos de hombres, mujeres y nifnos
cruzaron el estrecho siguiendo

a los animales para cazarlos. Aunque
te parezca extrario, los seres humanos
de esta época eran ndmadas, es decir,
iban de un lugar a otro en busca

de alimentos para vivir. Utilizaban

la piel de los animales para vestir
y la carne para alimentarse; ademas
pescaban y recolectaban frutos.




Primeras ciudades de Ia
cuenca de Meéxico

Lago de
Texcoco

Al paso de los anos,
Teotihuacan se convirtid

en una ciudad muy importante
que tuvo influencia sobre otras
ciudades asentadas

a las orillas de los lagos,

como Azcapotzalco, Culhuacan,
Iztapalapa, Coyoacan y
Zacatenco,

entre otras.

Pirdmide de Ia.i Lunn en
Teotihuacan

ARos mas tarde, los habitantes

de Teotihuacan abandonaron

la ciudad. Muchos de ellos

se fueron a vivir a Tula, localizada en lo
que hoy es el estado

de Hidalgo.

Mientras tanto, varias tribus llegaron

a la cuenca de México. Fundaron
ciudades y después formaron seforios.
Un seforio era un territorio integrado
por varias ciudades, cuyo gobernante
era llamado senor. Algunos seforios
fueron Xaltocan, Xico, Azcapotzalco,
Culhuacan, Coatlinchan-Texcoco.




Estas ciudades y seforios

que mencionamos, como otros
que se fundaron mucho tiempo
después, formaron parte

de lo que actualmente llamamos
Mesoamérica. Sus habitantes
intercambiaron productos,
compartieron costumbres

y conocimientos. Pero también
lucharon entre si y unas ciudades
dominaron a otras para que

les pagaran tributo, es decir,

un impuesto.

’h)’

0l
i 3

= ;_Por qué Ius pnmems puh!adnres arn(!rlcanos eran nomadas'l
" .l_Cérr:o se ccmvirﬂemn en sedentarius?
= 2En qué era‘diferente Una aldea ‘de 'una ciudad?

2. Ordenala secuencia en quc ocurrlemn las slguicntcs hechos. Anota en el cuadro
que Cﬁl‘l’BpGrlda el namero 1 para, indicar qué pasd primem, el numero 2 para’
lo que paso ‘después y ‘asi hasta llcgar al ndmero 5. En'tu cuaderno dibuja los hechos
que. ordenaste Para que no olvides. gunns detalles repasa Ia leccidn.

Fundacfon de una’ El hombre desarrollé
la agricultura

una. aldca ciudad en la cuenca
en Iq__p_uen_ca ; de Méxice
| Los primeros. © Grupos de hombres,
pobladores -~ .~ v _mujeres y ninos

. de ‘América ‘cruzaron - se desplazan dentro
; r porel estrecho 5 . del territorio de la
= “de Bering” 1 s e cuenca de México




Después de conocer el nivel de manejo grupal e individual de las categorias
en construcclén que se posee, y por supuesto después de conocer los intereses
teméaticos de los nifios, como haber obtenldo el perfil socloeconémico de cada
alumno, se procedié a Instrumentar dos revistas, que desde luego conslderan
elementos de las acclones anterlor expresadas, resultando asi, una propuesta de
ensefianza mas realista.

De esta forma, la primer revista es producto, efectivamente, de esa gran
dificutad mostrada por los alumnos en su manejo en diferentes niveles

temporalesse‘ . Donde las dificultades de este dominio categorial, son mas notorias si
se compara los niveles de respuesta Alto y Bajo”; el nivel Atto obtuvo el mas
austero porcentaje de incidencias, el nivel Bajo, al contrario fue el mas recurrente

por los alumnos en sus respuestas.

Por las diferentes dificultades halladas, surge la revista N.- 0 que se dedica
al trabajo de construccién de tiempao historico.

Z‘;Ver cuadro comparativo No. 1
Ver cuadro comparativo No. 3
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CAPITULO 5

APLICACION DE LA REVISTA “HISTORION"

“Una experlencia didactica para compartir”

Los ejercicios preparatorios y
esquemas explicativos, representan
ser dos momentos de reflexion
pedagdglica, que puede llevar al
maestro, no tan sdlo a

efectivizar la enseffanza, sino
también a elevar los indices

de motivacidn en e aprendizaje

de los nifios.

MEVM.

Cuando se egresé de la maestria en docencia y divulgacion de la historia en
fa Universidad Pedagdgica Nacional, hubo la necesidad de regresar a trabajar
frente a un grupo (1996-1997), en una escuela primaria; la razon era clara, se tenia
la necesidad de ocupar un cuarto afio y echar a andar el proyecto de trabajo
personalmente, para asi, obtener resuitados satisfactorios.

La aplicacion que se realiza entre los meses febrero y marzo, arrojo
resuftados importantes que sirven para dos cosas esencialmente:
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1 - Realizar modificaciones necesarias en aquellas partes de la revista donde
se requerfa (méas adelante se seffalan cuales), y

2 .- Soclalizar la experiencia del trabajo lo mas ampliamente posible.

Es momento oportuno para indicar que a confinuacion se encontrara dos
tipos de Informaclén en columnas: la primera es referente a la forma como se
planes en lo teérico el trabajo de las dos revistas, Incluyendo los apartados de
CONCEPTO, ORIENTACION y REFERENTES DEL CONCEPTO Y DINAMICA DE
TRABAJO.

En la columna de Concepto, se define con claridad a cada categoria
histérica (tlempo, causalldad, sentido y proceso); en “Orientacién y Referentes del
concepto”, se hace alusion a la extrapolacion conceptual realizado, donde apartir de
las hablidades cognitivas previamente selecclonadas sirven de base para la
construceion y/o adquisicién de las diferentes categorias histéricas.

Finalmente en este primer tipo de columnas informativas se encontrara el
encabezado “Dinamica de Trabajo”, en éste, se descrlbe como el maestro
desarrolla las actividades de la revista con sus alumnos.

El segundo tipo de columnas informativas hacen referencia a la aplicacién
que se hizo de las dos revistas en el grupo de 4° affo. y su consecuente registro de
datos en los aspectos: tiempo de inicio y término de la seleccion, nivel de interés
creado, aportacién de Ideas, nivel de claridad, lenguaje, nivel de comprension,
material de apoyo y observaciones generales.

Independientemente de lo que se sefialarad en cada uno de los aspectos
anteriores, se puede manlifestar en forma general la forma sigulente: fue
fundamental que el personal asumiera el desarrollo de la propuesta de trabajo y
para ello tuviera que pedir desde el principlo de curso de cuarto afio, ya que sélo
asi fue posible manejar los tiempos necesarios para dicho trabajo, que incluso por
espacio de mas de dos meses, la historia se priorizé por encima del resto de las
asignaturas. Sin duda la variedad de ejercicios de la propuesta (entre otras cosas)
logra despertar en los niffios una actltud de trabajo positiva por los temas histéricas,
ya que una de las tendencias de la revista Historion, es mantener al nifio en una
permanente interaccién con los diferentes contenidos ya sea llevandolo a procesos
comparativos de situaciones de vida donde se ve Inmiscuido, o bien hasta el grado
de responsabilizarlos en la estructuracién y/o discriminacién de contenidos.

Evidentemente con ésto, entre otras cosas, los alumnos se vieron
sumergidos en condiciones de trabajo diferentes a lo que estaban acostumbrados,
desplegando su interés creado, en una actitud anecdética mas participativa y en
ocasiones imaginativa.
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Se nota con esta experiencla de trabajo, que los niveles de Interés y
comprenslén crecen sl el alumno es capaz de construlr historlas ya sea por la via
de la estructuraclén que él mismo haga de contenidos, o cuando encuentra
relaclones entre diferentes vestiglos u objetos del pasado con su entorno en donde
se desenvuelve.
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REVISTA: “HISTORION” No. 0

SECCION: (Fodas las secciones de esta revista se refieren a estas categorlas histéricas)

CONCEPTO

(Espacio y tiempo histérico).

El espucio y el Hempo
40N esquemnas ¢ nociones que se
crean intelectuatmente - a partir de
referenteu perspectivas [
sustanciales « con el fin de poder
analizar y coniprender una realidad

determinante,

En lo que conciemne el
espaciv y 2 la hisqueda de
sustancialidad, para romper con le
nocién abstracta en el nifio
respecto, es pertinente referirse al
espacio como una cosa tangible
gjemplificando su existencia como
lo hace F. Braudel, diciendo << las
civilizacicones son espacios >>.

Siguiendo con la
ejemplificacién espacial, se pueden
manejar las nociones de un espacio
politico - administrative o de un
espacio  estratégico,  espacios
agricolas, industriales, geograficos,
etc

Asl el espacio se puede
concebir como wia raagnitud frdte
que se define por una cualided
propia: el control politico o militar,
fo explotacién de los recursos
econdmicos, etc.

Se trata de una nocién
inhativa, pues todes y ceda une de
los capos los historiadores tienden
a trasladar el esquema de su
etpacio peicolégice, e decir, delt
espacic propio de la percepeidn
sensorial, al andlisis de fendmenos
que estan estudiando

E= pertinente decmr, que
para efectos de esta investigacién
se retoma lo dicho por un gran
niimero de historiadores, que en
ocasiones es conveniente utilizar
un esquema especial cerrade y
definide por un nimero arbitrario
de dimensiones, en oftras no
serviian esquemas abiertos y

ORIENTACION Y
REFERENTES DEL
CONCEPTO

En la construccién de la
categorfa de Hempe y espacio
histérico  se hace necesario
considerar a la CLASIFICACION
OPERATORIA, como base para
dicha adquisicién; esta habilidad
cognitiva alude o sentido de
agrupacién de elementos tomados
como referencia las caracter{sticas
comunes que poseen, asl, es
factible proyectar que aqul, un
conjunto de actvidades
coadyuvantes en la construccién
de esta categoria, sobre todo de
las nociones de duracién y
especialidad que puede
consolidarse con el empleo de
procesos clasificatorios ¥
comparativos de diversos aspecto
de la vida social ( ropa, vivienda,
alimentes, costumbres, etc. ), asf
como su ubicacién geogrifica.

Estas actividades, en un
priner momento consistieron por
ejemplo: en el intento de
reacomodo de imigenes que nos
dardn nociones de alguna etapa
histética  determinada; en el
ordenamiento de diversos
momentos que conforman a los
hechos de alguna cultura; der lugar
a un esquema o0  cuadro
cronnlégico donde se tenga que i
registrando  variados hechos del
pasado, empleando tanto imégenes
como contenidon breves de algin
tema especifice.

Es posible contemplar
estas aclividades en un orden
ascendente de asimilacién donde
hay la posibilidad de hablar de
tiempo personal del nifio, familiar,
Hempo local, nacional ¥ mundial,
con sus respectivas ubicaciones
especiales.

Este orden tiene que ver

con las capacidades vivencizles
que ya existen en el nifie o bien en
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DINAMICA DE TRABAJO

l.- Para el conocirmento
y manejo del Hempo y espacio
histérico del miio, se implementa
una técnica grupal denominada "Rl
buque”. Esta técnica tiene como
fin el levarlos a que manifiesten el
lugar de su nacimiento, asi como
manejor  tempes, y haciendo
mencién  de  algunos  otros
farniliares

En este ejercicio se
pretende partir de una realidad
inmediata en lo temporal 'y,
eupacial, redondeando osta
informacién  con un  registro
anecdotario de cada uno de ellos,

2.- De las actividades
anteriores se desprende otra mas,
donde se destaca que a través del
tempo, las cosas como las
personas cambian
irreversiblemente, Lo interesante
en esta seccién de la revista es
que ese nocién de cambio se hace
a parfir de su propia persona
donde se hecha mano de fotos
personales, familiares y de sus

respactivas colonias

Se sugiere la elaboracién

de un dlbum de vida grupal.

3,- Paso siguiente, se le
conduce al manejo de una linea de
tempe personal familiar, de su
comunidad y mnacional, donde
tendrd  que it manipulando
referentes graficas ( dibujes, fotos,
ete, ), ad como namaciones
interesantes y hasta cierto punto
sorprendentes de lo que les ha
tecade vivir, escuchar o leer

Algo que es necesaro
realizar, es una explicacién muy
minuciosa cen los nifios, acerca de
como hay que entender y explicar
una linea de tiempo histdrica,
donde se maneje el “ antes y
después de Cristo™.



determinados, Serén los datos y
muesira  capacidad de  razonar
objetivarnente lo que decidan en
cada momento cual es el espacio
que 10g conviene, suporiendo que
necesitamos alguno

Teodo agquello que se ha
dicho acerca de los componentes
de la nocidn de espacio, se puede
aplicar casi autornéticamente a la
del Bempo '

Asl pues, solo queda
decir, cuales deberfan ter las
nermas de utilizacidn légica de la
nocién del tiempo histérico:

1.- El pasado no o5 més
que, la sustancializacién del
tietnpo.

2,- El tiemnpo es lo que
{6gicamente  convenga  Hay
ocasiones en las que se necesita
manejar el concepto del hempo
para llevar a cabo un andlisis, pero
en obras no.

Unas veres C'JHViEnE
usar una nocién del tiempo lineal:
dla a dia y afio a afio, en obras se
necesita otras  nociones mAs
amplias. La ldgica y los dates
ser4n de nueve quienes decidirén.

las capacidades psicolégicas en
proceso de formacién, en este
cayo ve parte de la idea de que los
alumnos =n esta etapa operacienal
tienen nociones del maneje de un
tiempo y ubicacién, que les permite
planear sus actividades tanto
personales como familiares.

Esta ubicacién temporal
ascendente del nifio, implica por
supuesto una ubicacidén espacial,
donde habré la necesidad de partir
desde su propic espacio en casa y
colords, hasta el empleo de
plenisferio pera realizar diversos
sefialamientos

Es por demds obvie, que
al hablar de la categorda Hempo
histérico, implica por regla natural
relacionarle con la nocién de
espacio; ein embargo existe otra
categoria que también  esta
intimamente relacionada con estas
dos, me refiero al procese
histérico, La explicacién de esta
relacién es simple; el proceso
histético tene como objetivo,
especificar y delimitar de qué
acontecimiente social se  esta
hablande y para lograr tal
propésito es indiscutible que se
apoya =n forma definttiva tantc en
&l tiempo como en ¢l espacio, ya
que esta categoria representa ser
también un factor estmcturador y
delirnitante, que hace diferenciar a
los proceso como  entidades
lnicas.

Con todo este proceso
referencial y orfentador, sin duda,
se pretende apoyar al nifio en su
adquisicién, de manera égil y
consciente, de la nocién de Hempo
y espacio histérico, para que
represente para él verdaderos
instrumentos interpretacion de la
realidad, siempre empleandolas a
patir de situaciones vivenciales
retomande elementos importantes
de su entorno uunediato, hasta
arribar a un estudic de Hempo més
amplio.
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4,- As( mismo, se lleva al alumno a
través de diversas actividades, a
reflexionar acerca del por qué el
hombre ha venide ordenande los
liechos en el tierpo

S.- En un ejercicio final,
el alumno Hene que explicar lo
comprendido sobre el espacio ¥
tiempe histénico, ubicando
diferentes acontecimientos en una
tinea de hempo



REGISTRO DE OBSERVACIONES EN LA APLICACION DE LA REVISTA HISTORION

]

REVISTA No.0 - CATEGORIA HISTORICA: TIEMPO
TIEMPO | NIVEL DE | APORTACION  DE | NIVEL DE | NWEL DE | MATERIAL OBSERVA
DE INTERES IDEAS CLARIDAD | COMPREN | DE CIONES
INICIO Y | CREADO. {LENGUAJE) | SION APOYQ GENERA-
TERMI- |~ LES
NO. Para ser un |En esta parte |No hubo | Fue el | Como o

poce mas | Inlelal, no  hubo | problema | adecuade, |apoyo a la | En general
Se precisos, se iaponacidn de | con el len- | ya que las | revista, en | no fue
trabalé | dirs que Ila | ldeas, por parte del | guale, ya actividade | esta necesario
las revista No.0, | alumno, donde se | que en ge- | s fueron | seccién se | modificar
primeras | yane varias | imité a participar | neral fue- | planteadas | emplearon | las activi-
dos secciones que | de fas actlvidades, | ron puras | a base de | mapas de | dades vya
Semanas | ceran unicas e | planeadas, asi | sugerenclas | interrogan- | la republi- | planteadas
de irrepetibles, en [ como de Infor- de actlvl- | tes. ca. en la re-
febrero; | .\ ,anto a titulos | Macién propuesta. | da-des, vista .
se esia y contenldos. mas que Después
hablando de informa- de todo
gzras 101, primera clén. este
sfactivas seccién que se trabajo
de titula:  “¢Cual | inicial, se
clase. es ese pasado piensa
Para y lugar donde respetar,
— venimos?”, tal cual las
primera resuhté por activida-
secclén demas de des plan-
de la Interés, ya que teadas en
revista | 2 través de la la seccibn
co técnica del debido a
necesl- | buaue se in- los resul-
16 dos trodujo al nlito tados a-
[ al estudio del ceptables.
© | pasado, de su
pasado,
ubicandolo en
un espacio y
tiempo
determinado,
partiendo  de [ I
su realidad | |
mas inmediata: |
lugar  donde [
vive, el tiempo | |
que tlene
viviendo en ese
sitlo, ete.
| i




NIVEL DE | APORTACION DE | NIVEL DE | NIVEL DE
INTERES IDEAS CLARIDAD | COMPREN
CREADOQ. (LENGUAIE} | SION
En esta seccion
Secclon hubo una pro- | Hube cla- | Fue el
“Nosotros puesta, en lo que | ridad debl- | adecuado,
camblamas refiere al empleo |do a que | consideran
__todo cambla® | de  folos, esta | en general | do la ex-
consistlé en suplir | fueron In- | tensién de
Este segundo | las fotograflas por | dicaclones | activida-
momento  de | recortes de revis- | de activi- | des  pro-
trabajo fue por |fas o periddicos a | dades,mas | puestas y
demas motl- | fata de los mlis- | que conte- |2 la natu-
vante, ftanto | Mos. Aqul, hubo | nldos in- raleza in-
por la técnica |algo de culdado, | formativo. terrogatl-
grupal  Intro- de respetar en lo va de los
ductora, “ La |posible a la rea- mismos.
persona  per- Hdad a la cual se
dida”, como | éstaba represen-
por las activi- | tando.
dades  pro- | Esta  propuesta
puestas. nacié de un grupo
Fue necesarlo | humeroso de alum-
manejar foto- | nos, debldo a la
grafias  per- | carencla det mate-
sonales, como | rlal fotograflco;

de su colonia,
y fue en ver-
dad expectan-

te, como los
alumnos se
acercaban

unos a otros a
observar como
fueron cam-
blando a través
del tlempo

hay que recordar
que se esta ha-
blando de un
medio socio-
econémico  bajo,
colonla de donde
sus primeros po-
bladores fueron
“pepenadores”
(Renovacién
iztapalapa).

Esto provoca que
los alumnos ca-
rezcan de una
tradicién que cues-
ta dinero man-
tener, y por otro
lado, esta cos-
tumbre no puede
considerarse una
prioridad, estando
por debajo de lo
que representa la
comida, vestido,
salud, etc.
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MATERIAL
DE
APOYO

Se hizo
imprescin-
dible apo-
yarse de
fotogra-

fias, re-
cortes, de
periédicos
y revistas
o en la
elabora-

cién mis-
ma de
dibujos.

Por el ma-
nejo fuildo
y motivan-
te de las
activida-
des se
con-sidera
pertinente
respetar
las activi-
dades
propues-
tas en es-
ta seccién
de la revis-
(ER



3
:

§|H

i? IEE

tristeza, etc.

T

3

LY

bt

555
» 3

realizar
las acti-

:

propues
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NIVEL MATE- OBSER
DE RIAL VACIO-
COM- DE NES
PREN- APOYO GENE-
SION RALES
Fue ol Se Dados
adecua- eché los
do, vya mano buenos
que de resulta-
comple fotogra- dos en
menta flas, el ftra-
con b papel bajo de
explica- bond y esta se-
cién y pinturas ccién,
conduc- : no hubo
cién del necesl-
maestro dad de
reakzar
alguna
modlfi-
caclén.




TIEMPC | NIVEL DE | APORTA- |NIVEL DE |NWEL DE | MATERIAL | OBSERVA
DE INTERES CION DE | CLARIDAD | COMPRENS | DE CIONES
INICIO | CREADO IDEAS LENGUAJE | ION APOYO GENERAL
Y ES
TERMI | Secclén : “4Cémo |No  hubo | Se  consl- | Fue  satls- | Es necesa-
NO y por qué or- | ninguna dera  que | factorlo; és- | ro el apo- | No existlé
denamos los he- | [dea fue acep- | to es posible | yo de foto- [fa necesl-
3 horas | chos en el tiem- | complemen |table, va | afirmarlo ya | grafias, re- | dad de
po?. taria  por | que al tra- | que un 50% | vistas, pe- | replantear
parte  de | bajJar esta |de lo con- | riédico alguna
Aqul, el nivel de |los alum- | gecclon hu- | tenlde  en | papel bond | actividad,
Interés se mantuvo | nos. bo un minl- | esta  sec- | y pinturas. | ni antes nl
aceptable, debido mo de du-|clén, hace después de
a que s8 continué das acerca | referencla a trabajar
trabajando con su de como se | la ejecucién con esta
historla  famlfar, lba a tra-|de activida- secclén
personal y de su bajar. des donde sl dabldo al
comunidad, aun- alumno se le buen nivel
que en algunos fleva a re- de com-
alumnos este In- dactar, tra- pren-sién
terés 1] vio zar, recor- que existid.
mermado por fal- tar, dibujar,
ta de referentes facllitAndose
histéricos  Impor- el compren-
tantes: fotos, his- der en este
torias, orales, etc. caso lo que
Sin  embarge se es ol tlempo
pudo mantener el histérico

Interés,  Introdu-
clendo algunos
elementos his-
térlcos para com-
prender la impor-
tancla del ordena-
mlento de los he-
chos en el tlempo,
caso concreio: [a
conceptualizacién
de! tlampo para el
grupo mexica.
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TIEM- | NIVEL DE | APORTA | NIVEL DE | NIVEL | MATERIAL DE
PO DE | INTERES CION DE | CLARIDAD | DE APOYOQ
INICIO | CREADO IDEAS LENGUAJE | COMP
Y TER- RENSI
MIINO | Secelén: "los | No hubo | Para dar | ON Se eché mano de
hechos buscan..” | apoita- mayor una linea de tiempo,
thora |y “cuando la|clén de |claridad 2| Con (a|elaborada por el
historia se pierde | ideas, ni | esta propues | grupo Independiente
on ol tlempo”. de conte- | seccién,  [ta  de [al ejerclcle  pro-
Para el trabajo de | nl-dos, nl fue nece- | activida | puesto en la revista.
estas secclones se | propues- |Sarlo fra-|des vy |En la revista se
acha mano a una |tas  de |bajar  de | coordi- |propone la  ela-
dindmica de ani- | activida- | manera naclon | boracién de dos
maclon - Introduc- | des com- | especial no hubo | lineas de tiempo:
clén asl como ta |plemen- |con R ll- | mayor |una personal v otra
Implementacién de | tarlas. nea de | proble- | famlliar, que abarca
un ejercicio de tlempo, ma en |una temporalldad
refacién entre Implemen- | | desa- | “préxima  pasada”
acontecimientos, tando ejer- | rrolio de | (no mas de 100
complementando clelos  dl- | [ag acti- | afios). Sin embargo,
una linea de versos de |vidades. | sl-gulendo un pro-
tiempo histérica. localiza- ceso de lo mas
Es presumible cién entre préximo a lo mas
decir que, una por los  diver- antiguo se Intenta
tratarse de una sos slglos Insertar a  estos
actividad kidica vy para saber hechos en una linea
otras por sintetizar efectiva- de tlempo mis
al conjunto de mente 2 amplia, que tiene
actividades cual  de que ver con el na-
trabajadas a b elios  se clmiente de Cristo,
largo de  esta estaban como punto central y
revista No-0, reflriendo. ordenador de todo
remitieron a acontecimiento, tan-
mantener una to nacional como
situacién motivante mundial; asl se Ile
por parte  del sugiere al grupo una
alimno. linea de tiempo
histérica, disefiada
en  papel Dbond,
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debléndola pegar en
el grupo donde se
buscéd que todo
acontecimiento  del
pasado que se fuera
revisando, fuera
acompafiada de di-
bujos o ilustraciones
elaboradas por los
alumnos e ir
pegandolas a lo fargo
de dicha linea.

se en re-
sultados
acepta-
bles de
esta
uktima
seccién
no hubo
necesl-
dad de
realizar
modifica
cion
alguna.



Sera comun encontrar, en cada numero que aparezca de la revista
“Historién”, el que comience con una “lectura infroductoria®. La idea de
iniciar con un texto, es retomada de los principios mismos de la
pedagogia operatoria, que dicta en estos casos, realizar una verdadera
seleccion de los contenidos que respondan a las necesidades de los
ninos, para que éstos sean realmente aceptados; ademas deben de
tener la caracteristica de ser interesantes que motiven su lectura o la

investigacion de algan cuestionamiento.

La sugerencia aqui, por experiencia, es que no se dé a leer al nifo
en forma individual sino que sea el maestro quien inicie la seccion,
explicando este tipo de lecturas, dandole un tono especialmente enfatico,
de acuerdo a la naturaleza del tema; los nifios al respecto son mas
perceptivos, logrando con esto despertar un real interés, pudiéndose
comprobar en el nimero de preguntas que ellos mismos formulen en

clase.
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REVISTA “HISTORION™ No. 1

SECCION: “PINTA TU RAYA™
CONCEPTO ORIENTACION Y
REFERENTE DEL CONCEPTO
(PROCE30 Ll
HISTORICO) Paa h ndqpidciin de esim
categorfa se hace necesario apoyarse en la
Ad capacidad de reversbilidad opersioria que
se denomina & puudﬂoendmiodnupmonﬁ
aqud o concretes, donde s mociones  de
aconlecimento transformar un objeto y ser capaz de
que ooETE M regresado a su estado onignal, favorece n
un  eespac ¥ preyeccién a siuaciones do un marco de
determmada, hablsnda, que variados aspectos (social
donde le ex ' Hica, $micq, cix) pueden cxplicar wn
distinguible 1 Mismo suCes0 que ocurre en una sociedad o
comunlo  de grupo hmano.
aspecios
ecomdmicos En forma mids especifica se echa
polfiicos, &%, mano de dos modakdades cognitives que se
qus  por la deriven de Ja reversbilidad y que por
movisdad  de supuesto possen ks nifios en esta stapa
£stos, lo recprocidad e mwersén
expiicsn
determinan,  ya La reoprocided es
sea ea forma agrupamsento de elementos y de relaciones
pacial (aspectn de conpmitos formados; lo imporiante aqul es
por aspecto), o @e o resuitado de la  comoosicibn
de manera froinsda sea equivalente: 2Hd=6 yfo
global  {por 33=6.
suma de tudos
los aspecios). W 36 extropols esta hablidad 2
Par dinacmaes les, 1n meamo puede
moviidad de Jos soc axpicade por vinios sspecios: por uno
aspecto se debe zuln, por la canbinarién de algmnss de £stos
enlander, que o por =l conqunto de ellos:
echin en
coastante La wmversién como estructura
h‘anfclmaf:iﬂn, cogmtiva hace posble que el wgein cea
por su inevitable capaz de adicionar o sustraer elemendos de
refscifn  como wa chase “K”, permiiends regresor a
por las ouevas mantener & resltado oniginal
crcunstencias
sociales a que Extrapolande esta otra hobiidad
den bugar. serk posble poder en m fevin exiraer o
agregar mfommacidn que sea convincende
can o poceso histdrice eshawlado. Ex
pecimeate detir entonces, que su capacidad
dr andlicis v sintesis se verdn favorecidas.
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DINAMICA DE TRABAJO

1.~ Para iniciar el trabgjo en pro
de la adquisicién de esta categorfa
histbricas, se considera la lechmra de uma tira
cémica la cusl se refiere a un grupe de
nifios que hablan acerca de sus preferencias
en la bisqueda de una pareja, terminando
todo ello en disgusto; la idea de miroducir
este tipo de lecturas tiene dos razones:

a).- En primer inetancia se
pretende darle continuidad a la temética
tratada en la primera revista sobre tiempo
histérico; ésto es, se busca contmuar con el
manejo de las nociones de transformacién o
cambno.

b).- Segundo, comenzar con una
lectura de tipo ice, #i 90 idera
atractive, yu que es el tipo de lectura que
profiere el mifio; este interés crece si se
considera que la temilica tratada en el
comics se refiere a los juegos que son muy
cormmes a esta edad.

2.- Como uno de los propésitos,
como ya se dio en los cuadros analiticos del
proceso  fustbrico, es el de debmitar
explicitamente todo fenémeno social, con la
temidtica elegida (F1 poblamiento americane
) se busca en principio una ubicacién
especial ( a través de mapas) y temporul
con el manejo ( de una linea de tiempo).

3.- Se conbinua con una lectura
interesante scbre el tema, derivéndose de
ella una serie de actividades, que mds que
responder 2 1ma serie de cuestiones sobre
lo leido, ¥ checar su nivel de comprensién,
se intentu Hlevar al nifio, @ un proceso de
reflexidn y andhsis,

4.- Para arnbar eopeclﬁcamente
al tema central sel do se impl

una dindreica grupal de animacién y
concentracitn biulada “La viejita”.




Con respecto a la metodologia a
amplear puede  manifestar que el
“PROCESO  HISTORICO" comoe un
“Ente” totalizador, es decir, que aglutna
para s comprensién al tiempo espacio,
sentide y causalidad, echa mano de
variados elementos ( pollacos, econdmicos,
ete.) mstrumentales pera dar explicacién
certera de lo ocurido ya sea en algin
momento del proceso misme o en forma

general

Es oportuno decit, que ef hecho de
tomar a los aspectos (pollticos, econémice,
etc.) como indicadores explicativos de un
acontecimiento, no implica mvadir terrenos
de los objetivos que persigue la categorfa
histérica de la causalidad - o del propic
sentido histérico en su conjunto -, ya que
mientras estos “ indicadores exphcativos”
definen especificamente de que hecho se
trata en diferentes érdenes o aspectos
sociales, la causalidad, por ejemplo, va al

rastreo de los origenes del mismo suceso,

Con todo lo enterior se persigue
que los alumnos entiendan que existen
variades elementos que pueden explicar el
conjuato © por separade a un Proceso
Histérico, y que el empleo de unos y otros
son bien validos sierapre y cuando no se
aparten de In realided a la cual se truta de
explicar,
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El objetivo de este ejercicio, es la
de adentrar ol mwfic ol estudio del
poblamiento americano, con apoyo de un
juego sencillo que trata de wna persona
perdida, acorde con lo que 90 va a estudiar
en las lecturas subzecuentes de la revista.

5. Se connua con la
presentacién de una lectura breve sobre el
tema de estudio sefialado, donde se cond
al nifio, a parte de informarse, ala ejecucién
de una serie de actividades que van desde
una investigacién de tipo familier, hasta la
resolicidn de una guin de trabaje
especifica, y as{ cumplir con une primera
fase en la comprensién de la categorda de
proceso histdrico”

6- La fase findl en la
comprensidn y manejo de esta categora
histérica, es la de completar, ideas de
diversos phrrafos que al propésito se
idearon de forma inconclusa; estos parrafos
Henen como denommador commin, la
explicacién de un mismo tema,

Cabe sefialar que estas ideas
hacen referencia a aspectos geogrificos,
biolé gicos y sociales, que logran delimitar la
nuturaleza tematica seleccionade, que junto
con la ubicacién , temporal hecha al inicio
se pretende meulear en el nifio el menejo de
la categor{a histérica de proceso histérico.

7.- Para reafirmar el manejo de
esta categords, se sugiere al niffo, realizar
vatiadas  actividades, wsobre tode de
aplicarién en situaciones vivenciales.



A continuacion se leerd lo registrado con el trabajo hecho sobre la
categoria de proceso histérico, de la cual se quiere indicar, algo que no
aparece en la revista, y que no hubo la posibilidad de llevar a cabo con
los nifios por falta de tiempo; esto se refiere a efectuar con los nifios,
como ejercicio preparatorio, antes de abordar la construccion categorial
e histérica, la eleccion de un tema propuesto por los niftos, no
importando su naturaleza temética, y a partir de éste, pedirle al grupo que
manifieste todas aquellas ideas que se refieran al tema seleccionado;
aqui lo importante no es tanto fa idea por la idea, sino que tiene que
argumentar con un por qué; asi mismo se desecharan todas aquellas que
se alejen del tema central.

Una cosa imporfante que debe hacer el maestro es dar una serie
de elementos “delimitadores” del tema, para que el alumno no divague; un
ejemplo de esto, pudiera ser el tema de la “drogadiccion”, siendo los
elementos delimitadores, la juventud, México, 1997, el papel de los
padres de familia y la autoridad.

Se habla de elementos delimitadores, ya que en la construccion de
lo que es un proceso histdrico, esa nocién es fundamental.
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[ REVISTA No.1 CATEGORIA HISTORICA. PROCESQ J
ggMPo NIVEL DE | APOR- gl;/EL NIVEL DE [ MATE- | OBSERVA-
DE INTERES TA- DE COMPRENSION RIAL CIONES
IMICIO_Y | CREADO CION |CLARE DE GENERA-
% DE DLE;AS- Les costé un poco de | APOYO |LES
e IDEAS GUALE trabajo, distingulr que
4 N Secclén: parrafos del texto leido | Fue Se consldera
horas “Pinta tu raya“ | En En me- | M le correspondian, | necesa- | como un
* | Se considera | efecto, N el dada su temdtica; ésto |rlo el | primer
que el Interés | existi6 dida es, s Inclulan de forma | empleo | acercamien-
que desperié |[la po- ia intencional un pdrrafo | de to, es bueno
con la activi- | siblidad q:: 16n | Gue no coincldan a fa | dicclon | el elercicio,
dad se man- (de que :ntecrlor época y el lugar del que | ario vy | sin embargo
tuvo debl-do a |los a- fue | 5 sstaba  hablando. | mapas | en el trans-
3 circuns- | lumnos |’1ecesa- Estos, apoyandose de su [ de la | curso de los
tancias : externa- flo bus- hablidad cognitiva de | repibli- | temas sl-
ran un| o ak reversibildad tenlan que | ca guientes del
a) En primer | buen anas defimitar los contenidos | mexi- programa de
lugar por la | niimero g ia reales del  proceso | cana. historia sera
inclusén  de | de e on | Mistérico conslderado necesarlo,
una dlndmlca | Ideas, o dic- aqul se {uvo que dar segulr  des-
grupal de | surgl- cionario pistas educativas para tacande que
animacion. das al y que el que discriminaran el para explicar
proposi- proplo parafo que podia ser cualquler su-
b) Una razén |to de la maestro eliminado. Se considera ceso que
mas es que | realiza- diera que cuando se inicia el ocurra  en
una carac- | clén de iina proceso de comprensién sociedad se
teristica propia | las ac- explica- y manejo de una tendra que
de la revista, | tivida- cién categorla histérica como echar mano
o5 que las | des ; en este caso ol de de los as-
lecturas in- | propues “‘PROCESO” es valido pectos eco-
formativas van | tas; que proporcionarle “pistas némicos, po-
acompafiadas | sl bien eductivas”™ que los leve a fitlcos, geo-
de una serle | no Inci- dar respuestas correctas graficos,
de actividades, | dieron a lo gque se les pide etc., para
Intimamente en |a conteste; al respecto consolidar su
relacionadas modif- estas “plstas™ manejo y
con su vida | icacién consideraron en darle en distinelén.
cotidiana. de [a forma escrita un ple de
) Fhés :eccioll; pér;alfo donde  ellos
[+ naimente | de tendrlan que
se conduce al | revista, complementar con sus
nif:lo Iéa dla si e|i1ri- propiasI piad!abrai,s' palza
aplicacién  de | quecie- cerrar fa idea; ésto los
esla categoria | ron los condujo a discriminar
histérica a | resulta- ideas y a centrar el
situaciones de | dos. discurso; paso siguiente

su realidad
mas inmadiata.

se le llevé a concluir, por
qué razdén otros parrafos

o Ideas fueron excluidas.
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REVISTA “HISTORION™ No.1
SECCION: “CHIPOTE CON SANGRE™

:

CONCEFPTO

lectura

ORIENTACION Y DINAMICA DE TRABAJO
REFERENTES DEL CONCEFTO
1.- El trabajo con los nifios parala
Para la construccitn de b que es agmilacién y mancjo de esta categorin
Edad titirica, es pertinente decrr, histdrica, empieza con una
qnlﬁpluthamum infroductoris que alude a la busqueda de
hdad ya da exto e, ol pifio a nuestro pasado,
ﬂhhhmﬂummmh
eapuridad de trer 1ma fidad 2.- A continuacién se emplea la

ona biisqoeda mds Bgira y racional de las
caeslss do un determinado fendmeno
social

pnpdlu de mnslmnuh e haea

Bty

Mﬂmo@em“wm
s dvconimienin sobve qué demenins son
sxcloyentes por s mgnificado, y sl
mmﬁ:tmcn'ﬁwsw:hk\ml
h discosdn y agumentacidn, en esta

L.- La consalidad histérica puede
ser irabagada por separado en cuaniv a que
e e procesc de sdpiccin de las
calegorias histéricas, ésta ayudada a
ﬁ&rmm’dﬂnde::dsmymmmmlos

bisténico que los leva a sistemalizar y
enconirar cobsrencias enire causalidades,
desarrolio y consecuencias de los hechos,
se le ejercita en las bisqueda de Jos por qué
de s conocimientoz, distincién que es
necesana porque es ia causalidad histérica

105

préctica de una  dingmica grupal de
enimacién titulada |CAOS|. Desde el
propio juego al cual se somete al alumno se
lo hace buscar a toda accién un efecto:
OATO, MAULLANDO; VACA,
ORDENANDO, ETC.

3.- Antes de ubicar al nifio en la
temilica a trotar, se le nduce a externar
todo “el mundo de actividades existentes en
su colonia® , y 2 por supuesto ¢l o ella
participan en alguna de las mencionadas.
Esin es posible; ya que la revista en esta
seccién en especifico da pie a establecer
este tipo de charlas, a través, una vez mis,
de una tira cémica.

4.- Al trabajar especificamente
con los contenidos seleccionados se realiza
una ubicacién espacio - temporel, con el
spoyo de un maeps y la linea de tiempo,
adem#s de agregar otra serie de actividades
mteractivas con estos recursos.

5. Fn la consolidacién de la
categorfa histérica de la “causalidad™ en el
mifio, se idea algo que resulta mteresante y
acertado, que es el de reorganizar los
contenidos a ftratar en dos columnas
informativas donde se combina el texto y la
imagen

Fl propésito de colocar los
contenidos de esta maners, obedece a que
el miio en base ol emplee de la
contradiccién y su idad comparativa ,
tratord de encontrar Jos por qué de los
sucesos que aparecen a la derecha
buscando respuestas en la otra columna
Para ello manipulars una serie de nimeros.

6.- Para la  reafirmacién

conceptual y el manejo en los nifios de la
causalidad histérica, se propone al final de

la ién actividades de aplicacién de lo
asimilado acerca de esta categoria en
situaciones cofidianas y reales.



la que marca los procesos de ruptura o
cambios entre los fendmenos socieles,
ademés de que posibilita el encuentro de
regularidades listéricas, que a la larga le
petmitir4 sl alumno desarrollar su capacidad
deductiva en el estudic de los grundes
temas del pasado,

Asl mismo es posible también
trabajar esta categoria por separado, ya que
ayuda a enfatizar aspectos que merezcan
clerta reelevancia a lo large de tode
proceso histérico; ésto puede operativizarse
a través de la thisqueda de explicaciones
acerca de la  determinacién  de
circunstancias  sociales que nos sean

significativas.

b.- 8in embargo, también os
P sugerir exchusivamente el manejo
paralelo o oimulténeo entre causalidad
tistérica y sentide histbrico, debido a su
naturaleza de complementariedad
urevocable.

i

De hecho ésto es asf, porque uno

no se podria explicar sin la ofra, ya que la

tidad de los hechos del pasado, tienen

irroversiblemente efectos en el desarrollo y

conocimiento de todo procese social y que

en corjunte son inherentes al sentido
histérico.

Aqul lo sugerible, ya que se esta
en una etapa operacional concrets &%
tomar ejemplos de fenémenos naturales
como la “Duvia” y dar una explicacién en
cuanto a su origen, formacién gasecosa y
precipitacién. Al bosquejar este tipo de
explicaciones y extrapolarlos al escenario
social, se hars més tangble en
conocimiento  histérico del ahmume, al
interpretar alguna realidad social.

Indiscutiblemente, puede
destacarse como una finalidad con tode lo
aqu explicade que se intenta que los
alumnos tengan la capacidad de distinguir a
o partir de que momento se dan los cambios
o transformaciones sociales, y esto lo fleva
a #er més criticos y reflexives sobro los
hechos a través del tiempo.
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Al llegar a esta parte del trabajo de investigacion de la propuesta de la
ensefanza de la historia, se puede uno percatar de la conveniencia de
realizar, antes de que se aborde la construccion de cada una de las
categorias historicas en cuestion, de una serie de “ejercicios
preparatorios”, y desde luego hay que decirlo sin ningun prejuicio de
cerrazén ante la ‘“interdisciplinariedad” que debe existir en todos los
campos de estudio, para resolver un problema, de que estos “ejercicios
preparatorios” adopten sin temor a errar, a esquemas conceptuales de
explicacion, retomados de las propias ciencias naturales, que son cien

por ciento experimentales.

Para efectos de la construccion de la causalidad como del sentido
histérico, es importante retomar aquelios esquemas de las ciencias de la
naturaleza que se refieren a la causalidad de los fenbmenos y sus

implicaciones secundarias.
El esquema especifico que se adopta para la construccion

categorial, tanto del sentido como de la causalidad, se define a

continuacion.
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| REVISTA No. 1 CATEGORIA HISTORICA.! CAUSALIDAD__]
TIEM- |NIVEL DE |APORT [NIVEL DE [NIWVEL DE | MATE- | OBSERVA-
PO DE | INTERES |ACION |CLARIDAD |COMPRENSION RIAL DE | CIONES
INICIO | CREADO DE LENGUAJE. APOYO | GENERA-
Y IDEAS LES
TERMI- | Seccion: No Esta seccidn | Indiscutiblemente que fue | Solo fue | Al poner en
NO “Chipote hubo fue una de |necesario remitirse a | sufi- marcha esta
con aporta- |las de mayor | explicaclones y al empleo | clente | seccién fue
3 horas. | sangre”. clén de |claridad pa- | de sjemplos basados en [ ¢l em- | necesarla la
No se duda |ideas, ra la re-|las clenclas naturales, | pleo de | modificaclén
que en esta | se solucion, ya|para que los alumnos, |la revis- | en la redac-
seccldn se | concre- |que la Infor- | entendleran que es una |ta. cion de al-
haya man- |16 ex- | macién se | causa en un gunos  pa-
tenido el | clusiva | mezclé con | acontecimlento social rrafos
Interés, vya | mente a | Imagenes o | determinado; hacer ésto referentes a
que fas di- |la Infor- | llustraclo- fue sin duda medular. las  activi-
versas sec- | macién |nes, para|Echando mano de los dades  del
clones se |y activi- |una  mejor | ejemplos concretos que hombre
caracterl- |dades |relaclén de|se manejan en las ptimitivo,
zan por | propues |Ideas y lo-|clenclas naturales para que no da-
comblinar tas en |grar una (darfle a2 sus temas o ban la idea
varias la revis- | eficiente co- | contenidos, ciartos de la cau-
actividades |ta. nexldn entre | grados de “clentificidad”, salldad bu-
, Y en ésta causa efecto | sobre todo por que esta scada , asi
no es la ex- en los e-|se logra  con la como  fue
cepcion: fectos  re- | experimentacion; fue asl sugerente el
visados. como se pensé retomar cambio de
1.- Una di- el clisico ejemplo del algunas
namica de “ciclo del agua”, mismo ilustraclones
anima-cién. en el que los propios empleadas.
alumnos dedujeron con
2.- Partir de base a2  situaciones
las  situa- vivenciales, causales
clones  viv- eran las causas de tales
enclales v, fenémenos naturales.
Entonces fue necesario
3.- relomar el siguiente
Manipular cuestionamiento:
informa- ¢POR QUE? = CAUSAS.
cién, ya sea A partir de la explicacién
recortanda, de este fendmeno
coloreando natural, se extrapolé este
dibujando, marco de referencla
ete. conceptual, aun
fenémeno
eminentemente  social,
como es el “Origen del
Hombre en Amérlea”.
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REVISTA: “HISTORION™ No. 1

SECCION: “"DE TIN MARIN, DE DON PINGUE...”

CONCEPTO
SENTIDO
HISTORICO)

3e

entiefide por sentido
histérico al orden o
estruchia  [6gica
que los usnarics del
conocirento
histérico le dan al
comunte de heclos
del pasade, con la
idea de efectivizar
su Ccomprensidn en
apartados que
vayan desde las
causas  que  los
explica,  pasande
por un desarrollo,
hasta amribar a les
consecuencias que
implica todo devenr
social,

Es
conveniente zclarar
que este orden que
se le da al conjunto
de acontecirmentos
que se han venido
sucediendo a través
del Hempo muestra
una conetante cofne
esquema
explicativo; asf es
posibla encontrarlos
en los diferentes
enfoques
historiograficos,
solo con diferencias
enn su forma de

nominarlos,

Por
gjemplo, para el
mandsme las

causas serfan “las
condiciones de vida
materia” en la
escuela  de  Jos
Annales se referir{a
a  ‘rupturas™ o
“cambios”, etc.

ORIENTACION Y
REFERENTES __DEL
CONCEPTO

Para el logre de  esta
construceion de categorias histéncas, se
hace evidente contar con la senacion
operatoria.- como habilidad existente en el
nific o en proceso de formacién -, y que
es definida como la capacidad de
agrupamiento, tomando como referencia
exclugivarnente los  tareafios de  los
clementos  y  sus  rorrezpondientes
nociones de orden, s partir de esta
habilidad es posible proyectar en los
términos de una  categoria  histérica,
aBianzar lo que se conoce con el nombre
de 3ENTID'O, que hace alusién en forma
concreta & como se estucturan los
acontecimientos o procesos  sociales
(ceusa, deserrollos y consecuencias),

En ests fase seré importante
proporcionar 2l alumne,  elementos
distintivos o definitorios de cada uno de
estos apartados, par poder relacionarlos o
estructurarles, en donde enféticamente se
les sefiale, a que apartado en forma
regular le debe dar mayor carga
explicativa,

SENTIDO HISTORICO

CAUSAS DESARROLLO CONSECUENCIAS

Este procedimiento ordenador
que ea posible gracias a la seriacién come
habilidad del pensamients, permite
aprovechar las nociones que se poseen de
“anterioridad” y “pesterioridad” en series
ordenadas o eticadenadas; situaciones que
se pueden concrebizar al sener diversos
momerntos en que se puede descomponer
un procesc secial determinade, buscands
darle un orden.,

Metodolé gicammente  hablando,
para itrabajar en sentido histérico es
converuente emplear: causas, desarrollo y
consecuencias para  entender  todo
fenémeno social, realizando la
manipulacién de los mismos, tal y como se
sefialan en el pérrafe anterior,
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DINAMICA DE TRABAJO

l.- Siguiendo casi la misma
ténica de trabaje de las anteriores
secciones, en ésta, se considerd
pertinente  empezar &l trabajo, de
adquisicién de la categorfa histética en
tumo, con una dindmica grupal de
anirnacién, ttulada “Cuerpos Expresivos”.
De hecho la temdtica de la misma, mas
que ir a acorde con el manejo ¥ dornindo
del “sentido histérice “ como categoria, se
inclina mds por el tpo de contenidos que
ze consideran en la seccién, es decir se
buscé que fueran de cierta similitud, ésto,
como simple pretexte para no romper con
los objetivos ternéticos,

2.- Acto seguido, una vez
mtroducido al alumne en el tema a tratar,
se le presenta informacién de “La casa de
los mamuts” en forma desordenada en
tres  sencillos pérrafos. para su
ordenamiento Hene que considerar qué es
lo que ocurre primero, retacionado con las
causas; qué e lo que ocurre después, que
tienen que ver con un desarrollo y que
sucede al final que tiene una relacién
directa con las consecuencias de todo
fendmenc social

El nifio tendrd que mamipular la
informacién, recortande pérafos y
pegarlos en crden en la pagina siguiente

3.- Pezra hacer poszible Ia
actividad amtetior, previamente el maestro
debe de haber explicade lo gque 25 una
CAUS DESARROLLO ¥
CONSECUENCIAS

4.. Para ejemplificar los ftres
motnentos (causs, desarrollo K4
consecuencia) que conformaren al sentido
histérico, acertado es echar mano de
fenémenos naturales, para que se
enfiendan con mayor claridad esos tres
momentos.

5.- A continuacién el maestro
deberd  extrapolar el ejemple  gue
seleccionen, al escenario social,




Asf una finalided destacable con
esta forma de trabajo, 25 que los nifios
sepan 3 qué elementos o elemento
estructurunte se le debe der mayor
importancia explicativa, de acuerdo a los
objetives de antemano conccidos.

Por ctro lado se puntualiza que
es mevitable la relacién entre las
categor{as  histéricas,  sentidos ¥
causalidades como ya se sefialé en los
cuadros analiticos, para evitar confundir a
los alumnos .en el manejo da las
categor{as- en necesario proporcionarle
claves eductivas, como pueden ser los
cuestionamientos:

NIVEL

CUESTIONAMIENTO
CAUSALIDAD = {PORQUE?
DESARROLLO ,COMO?
COMNSECUENCIAS (PARA
QUE?
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6.- Je finaliza con dos
actividades medulares 2n esta seecién de
trabajo:

a).. La primera se refiere a
reafirmar el concepto de sentido histérico
y sus implicaciones

instrumentales,

b).-3egunde, se conduce al
alumno a la aplicacién de esta categorfa
histérica en temas de actualidad

sobre todo lo referente on los
periédicos



Si somos muy dados al empleo y diversificacion de actividades en
el proceso de ensefianza aprendizaje, y se gusta del empleo de una
variedad de juegos, existe uno, que desde luego ayudaria en demasia en
la construccion del sentido histérico: éste se refiere a “ los juegos de

domino”.

El hecho de que a un texto se le fraccione en un nimero moderado
de partes, para luego intentar darle un orden es una estrategia que es
idénea para crear en el nifio la "nocién” del sentido, ya que esta -como
se ha dicho en capitulos anteriores- alude a un orden u organizacion

partiendo de la causalidad, desarrollo y consecuencias de los hechos.
Por lo tanto esos juegos de domindé con puntos y figuras, para

luego transformarse en textos, representa ser un excelente ejercicio

preparatorio.
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REVISTA: “HISTORION™ No. 1
SECCION: “YA SE SUPO”

En “pa se supo™ ae intepta un manejo combinado del tiempo, causalidad, proceso y sentido histérico, requiere de
una mayor capacidad de ingerio del maestro para que a través de diversas actividades arménicamente organizadas, se logre
la comprensién integral de un nismo conocimiento histérico; por lo que aqui, hablar defimdamente de un ejercicio es dificil,
pero si se puede aseverar que dichos ejercicios encuenitran su punto de partida y de conformacién de los ya antes
mencionadas sobre tode de la idea interactiva de manejo de informacién de un texto, ya sea por parte del alumno o del propio

maestio,

La sugsrencia es que este tipo de ejercicios de integracién, se implementen en aquellos temas histéricos donde alumnos y
maestros (sobre todo alumnos), corwideren que son de un interes mayisculo, en los términos de una generalizacién del

conocifento.
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CAPITULO 6

RESULTADOS COMPARATIVOS ENTRE PRETEST Y POSTEST.

“Si Ja construccidn del futuro y el resuffado
final de todos los tlempos no es asunto
nuestro, es todavia mas claro lo que debemos
lograr en ef presente: me reflero a

la critica despiadada de fodo lo que

existe. despladada en el sentido de que

fa critica no retrocade ante sus prapios
resuftados ni teme entrar al conflicto

con los poderes establecidos.”

Karl Marx, carta a Arnold Ruge,
Kreuznach, septiembre de 1843

Resulta fundamental el presente capitulo, ya que a partir de aqul es posible

saber sl la investigacion realizada fue o no fructifera. Para saberlo se tuvo que
retomar los resuttados obtenidos del pretest conociendo especificamente tanto
datos generales, como particulares en el manejo de cada categoria; asi mismo fue
necesario, el pilotaje de la revista “Historién” donde est4 contenida la propuesta de
trabajo; y finalmente fue considerado para motivos de comparacién y analisis, los
resultados que se obtienen en la aplicacién del postest.

Este es el camino recorrido para ofrecer contihuacién los resultados

obtenidos en este orden: resultados del proceso comparative en el manejo general
de cada categoria histérica, resultados especificos categoria por categoria, y
resuttados de quienes mejor manejaron las categorias en forma general.
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8.2 Proceso comparativo en el manejo de cada categoria histérica,

PRETEST- POSTEST
(Se consideran nada més
los rangos medio y alto )

B TIEMPO 8 PROCESO 1 SENTIDO £ CAUSALIOAD

CATEGORIAS HISTORICAS
FUENTE: Cuadro No. 4

Lo primero que salta a la vista es que existe un mejoramiento discreto en
cada categoria: en tiempo mejora en un 45% @', proceso en un 10% ). sentido un
35% () y causalidad en un 15% @ con estos datos se esta hablando que existe en
promedio grupal, un mejoramiento del 26.20%, representado por 5 nifos
aproximadamente.

En segundo lugar, se nota algo curioso en este proceso comparativo, que no
por ello demerita los resultados de la investigacion: la categoria histdrica de tiempo
y sentido que en el pretest, habia evidenciado los niveles de mansejo mas bajos con
un 62.50% Yy 45% respectivamente, en el postest, se invierten las cosas, ya que
pasan a las de mejor manejo con un 80% y 90% respectivamente, incluso esta
ultima es la de mejor dominio que el resto.

* Representa el numero de alumnos
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Desde luego que estos Ultimos resultados, que pueden ser satisfactorios, no
se dleron por arte de magla o a la casualidad, sino que responden al trabajo y a la
planeaclén que se llevé a cabo por espaclo de dos meses en el salén de clases. Se
consldera, al respecto de estos resultados, que tuvieron que ver con dos cosas: en
primera Instancla el tiempo destinado al trabajo de estas dos categorfas ( tiempo y
sentido ) que por supuesto fue mayor al dedicado a los demas, ya que el pretest
habla evidenclade éstas, un bajisimo nivel en su manejo; y una segunda razén en el
claro mejoramiento de estas categorfas, fue sin duda el tipo de actividades
planeadas para fortalecer estas noclones, donde se llevé a los nifios a manipular
materiales, desde la selecclén de Imagenes diversas hasta el recortado y pegado,
en relaclén a determinados contenldos.
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6.3 Resuitados especificos en el proceso comparativo del
manejo de categorfas histéricas.

{.- Manejo del tiempo histérico,
considerando el promedio.

CUADRO No. 5
RANGO PRETEST POSTEST ]
ALTO 0% (0.) 0% (0)
35% (7) 80 % (.16)
OCTAVIO* OCTAVIO*
MEDIO XOCHITL XOCHITL
CARMELO CARMELO
LILIANA LILIANA
RICARDO RICARDO

( BERENICE, MONSERRAT) 1 { ESTRELLA MARTIN, ANGELICA, EDITH.
ADRIANA. DAVID, BORJA, REMEDIOS,
SOCORRD ALBERTO, FEDRO )2

65% ( 13) 20 % (4)
JUSTINO* JUSTINO*
BAJO NELLY NELLY

(ESTRELLA, MARTIN , ANGELICA, EDITH, | (BERENICE, MONTSERRAT) 1
ADRIANA DAVID, BORJA, REMEDIOS,
SOCORRO, ALBERTO, PEDRO ) 2

|
Fuente: Cuadro No.4

* Nifios con un dominio constante en el manejo de la categoria.
1.- Niffos de altas y bajas en el dominio.

2.- Niffos en ascenso en el dominio.

x.- Niftos con estancamiento en el manejo categorial.

—

—_
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En esta categorfa de tiempo historico llama la atencién, que en el nivel aito,
no existe ningtn alumno reglistrado; esto viene a demostrar la gran complejfldad en
su adquisiclon; ahora ésto no quiere declr, que en la Investigaclén no se hayan
logrado avances en la comprension y manejo del tiempo histérico, ya que del 35%
obtenldo del nivel medio del pretest, el nimero de alumnos ascendid a un 80%
existiendo un avance del 45% representado por 8 alumnos, no en valde se dedica
un nimero completo de la revista “Historién” para proporcionarle a los alumnos los
elementos o herramientas necesarias para efectivizar su manejo, algo que fue ya
dicho en capltulos anteriores.

Se observa que los slete nifios que demostraron un nivel medio de la
categorla de tiempo histérico, cinco de ellos se mantuvieron en ese nivel de
acuerdo a los datos del postest, agregindose once nifios mas, que provienen del
rango BAJO.

Llama la atencién también, que cerca de la mitad de estos nifios que
asclenden del nivel MEDIO. sus edades fluctian entre los 12 y los 13 afios, lo que
permite pensar que la edad puede ser un factor determinante en facilitar el manejo
de los hechos en el tlempo.

Otro dato Interesante de estos mismos nifios, es que sels de ellos estudlan y
trabajan; hay que recordar que la encuesta en general arrojé el dato de 8 niflos que
combinan el trabajo y el estudio, por supuesto todos ellos son de un nivel
socioeconémico BAJO.

Finalmente el caso de Justiho y Nelly, que son personas que no logran
superar su manejo del tlempo histérico (los Unlcos), dan ple a reafizar las slgulentes
observaciones en relacién a la forma de cémo se trabaja con la categoria de
tiempo histdrico.

Por otro lado, dentro de los inconvenientes detectados en el manejo de esta
categoria, se puede citar que éstos fueron de orden material, es decir esta
categoria histérica, requirié del empleo suficiente de diversos materiales, donde se
encontré problemas de perdidas por el cambio de turno y no contar con algunos de
ellos por la situacién econémica dificil de la mayoria de los nifios

Otre obstaculo encontrade para llevar a cabo eficlentemente el manejo de
todas las actividades planeadas en al revista, tiene que ver con el "costumbrismo”,
esto es, en el medlo (colonla Renovacién) donde se llevd a cabo la investigacion,
existe en las familias, una nula tradiclén de conservar objetos que posean para ellos
un apreclo personal o sentimental, concretizando: se esta haclendo referencla a la
tradicién familiar de conservar o coleccionar (lo antiguo) fotografias, cuadros, ropa,
platos, etc.
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Esto desde luego limité mucho la objetividad de las actividades, sobre todo
en lo que se refiere al manejo de las lineas de tiempo donde se tuvo que conformar
con simples dibujos o recortes de perlédicos y revistas.
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6.4 Manejo de! proceso histérico

CUADRO No. 6
RANGO PRETEST POSTEST
30.% (6) 35.% (7)
LILIANA® LILIANA®
ALTO (EDITH, DAVID, CARMELO, ( ESTRELLA, MARTIN
ALBERTO Y NELLY ) 1 OCTAVIO, BORJA, RICARDO)?2
35% (7) 40 % (8)
MONTESERRAT* MONTESERRAT'
MEDIO XOCHITL XOCHITL
REMEDIOS REMEDIOS
SOCORRO SOCORRO
(ANGELICA, JUSTINO) 1 (ADRIANA, BERENICE ) 1
PEDRO 2 (DAVID, ALBERTO) 2
35% (7) 25% (5)
(ESTRELLA, MARTIN, ( ANGELICA, EDITH, JUSTINO,
BAJO OCTAVIO, ADRIANA, CARMELO, NELLY )1

BERENICE, BORJA,
RICARDO)2

Fuente: Cuadro No.4

* _ Niftes con dominio constante en el manejo de la categoria
1.- Nifios de altas y bajas en el dominio.
2.- Nitos en ascenso en el dominio.




Haclendo una comparacién en el cuadro estadistico general, de como se
debié el comportamiento, de manejo de cada una de las categorias, el proceso
histérico resulté ser la que experimentd la mejoria mas baja en el orden del 1.33%,
es decir de apenas un niffo en promedio. Esto obliga a realizar ajustes importantes,
no tanto en los contenidos, sino méas bien en las actividades de la revista,
esencialmente en la No. 1. Los ajustes fueron en el sentido de proponer mas
eferciclos de reforzamiento en el manejo de dicha categoria, ya que en efecto, hay
que reconocer que hay un descuido al respecto; la otra carencia, es que
minimamente debié existir al final del trabajo de las categorfas, un par de ejercicios
donde tendria que trabajarse de manera conjunta o interdiciplinaria, las cuatro
categorfas tomadas en cuenta, algo que por supuesto no ocurrlé en la revista No.
1_"Historlon", donde se presenté sélo un ejercicio de esta naturaleza.

Hay que agregar a lo anterior, que esta categorla de proceso histérico, junto
con la de tiempo, representan un grado superior de complejidad en su adquisicion o
comprensién; , por qué tal complejidad en la adquisicién de proceso histérico?, la
respuesta estaria en los elementos que hay que conjugar y armonlzar para su
comprensién y manejo, donde el nifio en efecto, debe Ir hilando aspectos tales,
como el espaclo, tlempo, elementos geograficos a veces, en otras ocaslones se
agregan lo politico, econémico, social y cultural. Esto hace definitivamente
dificultoso una plena asimilacién del esquema conceptual (proceso histérico) y por
consigulente en el propio trabajo generalizador.

Retomando el cuadro comparativo del pretest y postest relacionado al
proceso histérico, llama la atencién que s6lo una persona {Lilana) de los que se
inscribleron en el rango ALTO del pretest, haya permanecido ahl, despues de
aplicar el pretest correspondiente; dos de eflos descienden al rango MEDIO y tres
restantes hayan descendido al rango BAJO, que son los casos de Edith, Carmelo y
Nelly.

Se puede hablar que de los nifios que mostraron desde un inlclo un
comportamiento satisfactorio, el 50% lo mantuvieron y otra 50% por razones que ya
se manejaron lo plerden.

En el nivel MEDIO, se manifesté en el pretest un porcentaje del 35%,
representado por siete nifios, de ellos sélo dos descienden de rango ( Justino y
Angélica ), cuatro se mantienen después del postest en el mismo nivel y uno
asclende al maximo nivel.

En lo que respecta al comportamiento del rango BAJO, satisfactoriamente
se puede decir que del 35%, representado por 7 alumnos, todos, absolutamente
todos, ascienden de rango o nivel de manejo: Ricardo, Borja, Octavio, Martin y
Estrella se van al nivel ALTO, quedando en el MEDIO, Adriana y Berenice.
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Ante este proceso descriptivo de movlidad en los diferentes rangos,
tenemos entonces que en el comportamiento ascendente se Inscriben con un 40%,
representado por 8 alumnos: de los que permanecen en el mismo rango
(considerado sdlo el MEDIO y el ALTO) es en el orden del 25%, representado por
5 alumnos, los que desclenden al nivel mas bajo es en el orden del 25%.

Estos porcentajes nos dan un 65% del nivel de manejo satisfactorlo y por
consigulente un 25% con problemas en el dominio de la categoria al término de
nuestro trabajo.

Finalmente llama la atenclén, motiva para un andlisls posterior, que tanto

Nelly y Justino , vuelven aparecer al final del proceso de trabajo en el rango mas
bajo.
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6.5 Manejo de! sentido histérico

CUADRO No. 7
RANGO PRETEST POSTEST
0% (0) 40%(8)
ALTO ( ESTRELLA, ANGELICA,
EDITH, ADRIANA, DAVID,
REMEDIOS, ALBERTO vy
RICARDO ) 2
55% ( 11 ) 50 % ( 10)
MONSERRAT* MONSERRAT*
OCTAVIO OCTAVIO
MEDIO JUSTINO JUSTINO
BORJA BORJA
XOCHITL XOCHITL
SOCORRO SOCORRO
PEDRO PEDRO
( DAVID, ALBERTO,| ( MARTIN, LILIANA, NELLY ) 2
REMEDIOS) 2
BERENICE 1
45% (9) 10%(2)
( ESTRELLA, MARTIN, BERENICE 1
BAJO ANGELICA, EDITH, ADRIANA, CARMELO x

LILIANA, RICARDO, NELLY ) 2

CARMELO x

Fuente:; Cuadro No.4

* Nifios con un dominio constante en el manejo de la categoria
1 Nifios de altas y bajas en el dominio
2 Nifios en ascenso en el dominio

Y KR

A sta

ne Ny
1o LWl

estancamientc en ! manejo categoria
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St se habla de alguna categorfa histérica que en este trabajo experimental
repunta en su manejo, es sin duda la del sentldo histérico ya que pasa de un 55%
satisfactorio a un 90%.

La explicacién de este repunte, se vuelve a repetlr, es debldo a que existld
una Importante retroallmentacion en el manejo de la categoria de la revista, como
en sus llbros de texto oficlal, y por supuesto esto Implicé dedlcar eh segunda
instancla un poco més de tlempa de trabajo, en relacién al resto de las categorias.

As{ los resultados son mas que alentadores: en el rango Alto, del 0%
existente en el pretest, pasa a un 40% representado por 8 alumnos de los cuales
vienen del rango BAJO.

En el rango intermedlo se nota una pequefia descompensacién, ya que pasa
de un 55% (11) al 50 (10), sin embarge lo Importante aqul, es que slete de los once
permanecen en el nivel, y tres ascienden al rango méas alto, y uno desciende nada
mas.

El comportamiento en el rango BAJO, es importante, ya que los nueve nifios
que estaban ublcados, cinco ascienden al rango mas ALTO tres de ellos se ublcan
eh el nivel medio y sélo uno, Carmelo, se estanca en este nivel.

En suma, existe un 35% (7) en promedio de mejoramiento, slendo uno de los
mas altos, junto con la de tiempo.

De los inconvenientes en el manejo de esta categoria, existe uno de “orden
conceptual” ya que el alumno en esta experlencia de trabajo, se le facliita en un
50%, el manejo categorial, es decir al alumno préacticamente se le sugiere el asunto
histérico a tratar, quedéndole por reallzar séla la aplicaclén del esquema conceptual
del sentldo histdrico. Aqul es donde se abre una gran probleméatica metodoléglea a
resolver: que el nifio sepa en que momento o clrcunstancla histérica es propiclo su
aplicacién, sobre todo cuando se le da la libertad en la investigacion, o estudio
sabre algin tema.
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6.6 Manejo de fa causalidad historica

CUADRO No. 8
RANGO PRETEST POSTEST
10% (2) 25%(5)
ALTO LILIANA LILIANA*
CARMELO 1 ( ESTRELLA, OCTAVIO,
XOCHITL, PEDRO ) 2
45% (9) 45% (9)
MARTIN MARTIN
JUSTINO JUSTINO
MEDIO BORJA BORJA
NELLY NELLY
(OCTAVIO, XOCHITL ( ADRIANA, DAVID, BERENICE,
, PEDRO ) 2 RICARDO ) 2
( REMEDIOS, ALBERTO ) 1 CARMELO 1
45% (9) 30% (6)
(ESRTELLA, ADRIANA, DAVID, |  ( REMEDIOS, ALBERTO) 1
BAJO BERENICE, RICARDO ) 2
(ANGELICA, MONSERRAT , | (ANGELICA, MONSERRAT
EDITH, SOCORRO ) x EDITH, SOCORRO ) X
i

Fuente: Cuadro No.4

* Niffos con un dominio constante en el manejo de la categoria
1 Nifios de altas y bajas en el dominio

2 Nifios en ascenso en e} dominio

« Nifios con estancamiento en el manejo categorial.
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Sl alguna categorfa se puede callficar que haya tenido una mejor(a
“discreta”, esta es la de “causalldad histérica”.

Discreta porque, en términos de promedio, se puede hablar de un 30% en
mejoria en los diferentes rangos de manejo, representados por 6 alumnos. Una de
las explicaclones de este comportamiento en la construccién de este esquema
conceptual, se reflere al tlempo y las actividades que se planearon, que fue en
condiciones de un trabajo moderado, es decir que respeto los tiempos de trabajo
de las diferentes categorlas; sin afectarlas en lo que se planeé para ellas; por otro
lado, esta categoria “causalidad histérica” son las que mostraron en el pretest un
manejo mas o menos aceptable.

Este avance discreclonal, tamblen tuvo que ver con el trabajo
interrelacionado que se realizé con el sentido histérico; tanto causalidad, como el
proplo sentido, son “esquemas conceptuales” complementarios, es decir, la
causalidad histérica por sl misma es una categoria por los alcances de
Interpretacién que permite realizar en todo acontecimiento; sin embargo posibilita
una mejor interpretacién de los hechos (mas integro) sl se complementa con el
sentido histérico, que en esencia (esta ultima categoria) alude a las causas
desarrollo y consecuencia de los hechos.

El comportamiento en los diferentes rangos fue aceptable: en el ALTO, de
las dos personas que aparecen en el pretest, una permanece ahl (Lllana) la otra
desciende al nivel medio. En el postest este rango mejora en un 30%.

En el nivel MEDIO, permanece exactamente igual en el porcentaje del 45%
representado por 9 nifies. Lo satisfactorio aqul, es que de estos nueve, tres
asclenden al rango méaximo, cuatro de elios permanecen en el mismo nivel; y solo
dos de ellos desclenden al nivel mas BAJO (Alberto y Remedios). Ante esta
aclaraclén es posible entonces decir, que existe una mejorfa del 15% en relacién a
un 10% que en lugar de mejorar su proceso de construccion de esta categoria se
les complica.

S| ge hace referencla al nivel BAJO, es reconfortante declr, que los nueve
reportados en el pretest, cinco de ellos asclenden a los niveles MEDIO y ALTO,
existiendo un estancamiento o rezago del 20% (4), siendo el mas alto de esta
Investigaclén. Las cuatro personas Implicadas en este rezago, (Angélica,
Monserrat, Edith, y Socorro) curlosamente todas mujeres, tlenen dos de ellas 9
afios, una 10 y otra 13 afios (Angélica).

Pese a todo, existe un avance de mejoria del 256%.

Ante el problema de rezago, en relacion al rango BAJO, es posible encontrar
algunas de las razohes de ese comportamiento, en la dificultad de los nifios en
indicar la causa acertada de un hecho histérico en un estudio, incluso, dificultandose
todavia mas ésto, debido a las diferentes verslones que hay al respecto, de un
texto a otro.
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Por lo que existe la necesldad de ser mas claros, a “qué” se le trata de dar
explicacién y en referencla a "quien”. Definiendo perfectamente estas dos cosas,

puede haber una excelente respuesta por parte del alumno.
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6.7 Resultados de quienes mejor manejaron las
categorias histéricas en forma general.

Para destacar a las personas que mejor manejo hicieron de las categorias,
tanto en el pretest como en el postest, se obtuvo un promedio de sus niveles de
respuesta ya explicado de ALTO, MEDIO y BAJO, dando los sigulentes resultados:

CUADRO No. 9
RANGO PRETEST POSTEST
10% (2) 25% ( 5)
ALTO LILIANA * LILIANA *
CARMELO 1 ( ESTRELLA, OCTAVIO,
PEDRO, RICARDO ) 2
60% (12) 75% (15 )
MONSERRAT * MONSERRAT *
DAVID DAVID
JUSTINO JUSTINO
BERENICE BERENICE
MEDIO BORJA BORJA
XOCHITL XOCHITL
REMEDIOS REMEDIOS
SOCORRO SOCORRO
ALBERTO ALBERTO
NELLY NELLY
( OCTAVIO, PEDRO ) 2 ( MARTIN, ANGELICA ,EDITH
,ADRIANA ) 2
) CARMELO 1
30% (6) 0% (0)
BAJO ( ESTRELLA, MARTIN,
ANGELICA, EDITH, ADRIANA,
RICARDO ) 2

|
Fuente: Cuadro No. 4

* Nifios con un dominio constante en el manejo de la categoria

1 Nifios con aitas y bajas en el dominio.
2 Nifios en ascenso en el dominio
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NIVELES DE MANEJO GLOBAL POR ALUMNO

Nivel: ALTO

80% -

T70% 4
80% 4
60% 4
40% 4
0% 4
20% -

10% -

0%

OLILIANA @& CARMELO

PRETEST
Fuente: Cuadro No. 4

2%

92%

0%

88%

86%

84% -

82%

80% -

78%

OLILIANA B ESTRELLA OOCTAVIO  OPEDRO # RICARDO

POSTEST
FUENTE CUADRO No. 4
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Revisando el cuadro estad(stica No.-9 ,se observa en términos glabales una
mejoria del orden del 20% (4), destacando en este repunte, el rango BAJO que
pasa del 30% en el pretest al 0% del numero de nifios Inscritos en el rango. En
forma discrecional avanzan el nivet MEDIO Y ALTO con un 15%.

Otro dato interesante que se puede destacar del anterior cuadro, es que de
este grupo de 4° afo, venla con un aceptable manejo en las categorlas sobre todo
en el MEDIO y en el ALTO que suman un 70% (14), y esto Indiscutiblemente tiene
que ver como ya se anallzaba anterlormente, a la rescatabllldad de algunas
lecclones del libro de historla de 3er afio que seguramente revisaron, y por otro lado
es de llamar la atenclén que la mayoria de estos nifios se encuentran en edades
que van de los 10 a los 13 afios. Hay que recordar una edad promedio para el
cuarto afio es de los 9 a los 10 afios.

La revisién por niveles trae cosas méas que analizables. En el rango ALTO
destaca el papel desempefiado por Lillana que es la tnica que prevalece tanto en el
pretest como en el postest. La edad de esta nifia es de 10 afios, slendo de un nivel
socloecondmico bajo, dnlcamente se dedica al estudio, su mama tiene sélo la
primaria terminada, ganando un salarlo minimo.

Al nivel ALTO, de acuerdo al reporte del postest, asclenden cuatro alumnos
(Estrella, Octavio, Pedro y Ricardo). Dos casos son destacables aqul el de Estrella
y el de Ricardo, que reportan en el pretest un rango BAJO y en el postest los ubica
enh un nivel mas ALTO.

Estrella es una nifia de 10 aflos y Ricardo de nueve afios, ambos son del
nivel socloeconémico bajo al igual del resto de los que aparecen en este nivel. Los
papas de Estrella son comerclantes ganando no mas de tres salarios minimos a la
semana, ambos no tlene primaria terminada.

El caso de Ricardo, su papéa es obrero, ganando dos salarlos minimos; el

papa tiene la secundaria termlihada, la mama tiene primaria terminada, por lo que
ocupan uno de los tres mejores niveles educativos reportados.
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NIVEL: MEDIO

PRETEST
Fuente: Cuadro No. 4 12 alumnos
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POSTEST 15 alumnos
Fuente: Cuadro No. 4

0%

| [

50%

0%
MO%

(30%
%% o

Ri0%

0% -

0O MARTIN 8 ADRIANA O BORJA Q SOCORRO O ANGELICA
O DAVID O XOCHITL O ALBERTO B MONTSERRAT O JUSTINO
0O CARMELD HNELLY B8 EDITH E© BERENICE B REMEDIOS

El pretest reporta 12 alumnos en el rango MEDIO, diez de ellos se mantiene
eh el mismo nivel de acuerdo al postest, es decir, no mejoran, pero lo mas
importante es que no desclenden en su nivel de manejo de distintas categorfas
(Monserrat, David, Justino, Berenice, Borja, Xochitl, Remedios, Socorro, Alberto y
Nelly). ocho de estos alumnos tienen el denominador comin de ser de nivel
sacioeconémico BAJO, de no tener sus familias arriba de tres salarios minimas,
donde la ocupacién de sus padres o es de obrero oficios varios o comerciante.

Berenice, Borja, Xochitl, Remedlos, y Alberto, reportan combinar el trabajo
con el estudio.

De este grupa de diez se distinguen tres de ellos : Monserrat, Alberto, y Nelly. Los
dos primeros por tener un nivel socioeconémico MEDIO ( los unicos de todos los
encuestados) y Nelly cuyos papas reportan el mejor nivel educativo a comparacion
del resto: el papa cuenta con una carrera profesional y la mama con bachillerato; lo
extrafio de esto, es que manifiestan ganar no mas de tres salarios minimos a la
semana.
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Nivel: BAJO

49% 49%

Y

0%
[ ESTRELLA B MARTIN OANGELICA B EDTH W ADRIANA @ RlCAP.DOl

PRETEST
Fuente: Cuadro No. 4

POSTEST (No registrd a ningin alumno).

Resulta sorprendente y a la vez grato que el pretest haya reportado un 30 %
de nifios con problemas en el manejo de las diferentes categorias, y mas
interesante es que dos de ellos hayan arribado posteriormente al nivel mas ALTO, y
los cuatro restantes al rango MEDIO ( Martin Angélica, Edith y Adriana). Estos
cuatro niffos tienen en comun ser de un nivel socioeconomico BAJO, con un
promedio de sus familias de no mas de tres salarios minimos.

De los cuatro nifios Martin y Edith combinan el estudio y trabajo.

Los niveles educativos de estos nifios, son los mas bajos del resto de los
encuestados:; Los papas de Angélica y Edith no tienen ningun tipo de estudios,
mientras que los de Martin y Adriana tienen solo primaria no terminada.

Las edades de estos nifios fluctian entre los nueve y trece afios.

' Una de las cosas importantes que se pudieran observar después de concluir
este trabajo de investigacion, es que este rango BAJO que en el pretest reporté un

30 % ( 6) en los resultados del pretest no exite ningan alumno dentro de este
rango.
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CONCLUSIONES Y PROPUESTAS

A pesar de que el trabajo de tesis presentado, tiene ya mas de un afio de
haberse iniciado, exactamente ahora, no se puede decir que éste haya finalizado,
sino al contrario, toda propuesta de ensefianza, atn cubriendo con los requisitos de
cientificidad, es susceptible de modificaciones, a corto o largo plazo; este trabajo al
respecto no es la excepcion.

Para darle claridad a los aspectos susceptibles de generallzaclén hacia los
campos que Interese, se pueden establecer las sigulentes conclusiones:

Es importante no perder de vista tode problema a investigar, debe partir de
una macro-realidad, en este caso nuestro problema que hace referencia a la "falta
de motivacién por parte de los alumnos en el aprendizale de la Historia a nivel
primaria”, debe explicarse de la forma directa en que la Economia, Globalizadora
Mundial envuelva a las economias nacionales, acomodando asf a la educacion a los
intereses de una burguesia que requiere a seres humanos “dotados” de
habilidades, aptitudes, conocimientos acordes coh los nuevos patrones de
acumulacion, sin importar donde quede la "verdadera educacién integral”. Esto
tiene dos tipos de implicaciones:

UNA CURRICULAR -Se observa a la historia en planes y programas de
estudlo, no con el nimero de horas requerida para su ensefianza (2 a 3 hrs.
semana-mes); a su vez le quitan su importancia promocional frente a asignaturas
como el Espafiol y las Mateméticas.
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EN LA FORMACION DE MENTALIDADES.-En ese marasmo de formacion
de alumnos con habilidades, aptitudes y conocimientos que requiere ese proceso
globalizador de la economfa en las diferentes esferas, se quiere desaparecer a la
historia, sino programéticamente, si en forma funcional, no propiciando las
condiciones ldéneas para su pleno desarrolio en el proceso de ensefianza,
redundando en la “no® formacion de actitudes criticas en el acontecer social del
alumno.

Preocupadas por esta sltuacién por la que atraviesa, asignaturas como la
historia, dandoles un papel allenante en la formacién de los alumnos, reflejandose
en la apatia casl sistemética al trabajar con sus contenldos y actividades que se
Implementan en todo el proceso educative, es como se elige trabajar como tema de
investigaclén, a la “revista educativa como medlo para el acercamiento del niffo al
conocimiento histérico”, cuyos resultados fueron los siguientes:

1 -LA REVISTA COMO MEDIO DIVULGADOR -Resulta por demas menclonar, que
dada la situacién critica que viven asignaturas como la historia por las desventajas
programéticas y allenacién que en los hechos padece, por centrarse la Importancia
de preparacion en otras que se consideran vertebrales en el proceso de
globalizaclén econémica, hoy por-hoy, se debe estimular la capacldad propositiva
de los maestros en la bsqueda de alternativas mas eficaces de ensefianza, sobre
todo para aquellas dreas del conocimiento que se mantienen en el polvo del olvido
pedagdgico, que muchas veces, sélo sirven para justificar una calificacion y un
trabalo no realizado.

Este trabajo de Investigacion demuestra, la necesidad existente de
materiales de apoyo, que se encaminen no tanto a sustituir los programas y libros
de texto, siho a complementarios o enriquecerios tanto en contenidos como en
actividades. Los resultados del presente trabajo, arroja, sin duda, avances, aunque
modestos en el manejo de las diferentes categorias histéricas (tlempo sentido,
proceso y causalidad) que representan ser herramientas fundamentales, para una
mejor comprenslén de la historia.

Concretando’ la necesidad de estos materlales de apoyo, hablese de
revistas, videos , guiones de radio, filminas etc., para el proceso de ensefianza
deben tener trascendencla si:

a) ENRIQUECEN CONTENIDOS -Entiéndase aqul, sl cumplen con las
expectativas e intereses de los alumnos, siempre partiendo de la idea ya tan traida
y llevada a lo largo de este trabajo de partir de una realidad inmediata del nifio; de
aqui la importancia en la fundamentacion tedrica de las “Formas de Vida”, desde el
punto de vista historiografico, y de la Pedagogia Operatoria, cubriendo la esfera de
las necesidades e intereses.
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b) ORIENTEN LA FORMA DE ENSENANZA-En el caso del proceso
ensefianza-aprendizaje de la historia, donde es evidente la aberracion de parte de
los alumnos en tal asignatura, el reorlentar formas de aprender, no s una moda, ni
mucho menos un capricho pedagdgico, sino mas bien una necesidad irrenunciable
por mejorarla, y por lo que significa en la formacion de las alumnos.

En el caso especifico de la Historla y de sus programas y libros de texto que
la organizan metodolégicamente, a pesar de que existen avances en sus
propuestas de actividades y contenldo, éstos todavia no llegan a ser lo
significativos que todos los maestros esperan de ellos. Primero, por que sl bien es
clerto que intentan Inculcar o formar en los alumnos clertas habllidades o manejo de
“esquemas conceptuales” tales como el tiempo histérico, sentido y proceso
fundamentalmente, &stos no tlenen una Idea de contluldad y de una eficaz
integraclon de todas aquellas a lo largo sobre todo de los libros de texto. Califico, el
manejo de estas noclones histéricas, como apenas un esbozo de lo que debleran
ser, de aqul el gran reto de la Revista “Historién” en dar esa coherencia y
continuidad a lo largo del curso de historla en el cuarto afio.

2.-EN EL MANEJO DE CATEGORIAS HISTORICAS.

Se qulere ser claro diclendo, que uno de los propésitos centrales de este
trabajo de tesis, es de retomar la Idea de darfe “orden” a la ensefianza de la
historla, sobre todo a partir del 4° afio de primaria, porque no es por nadie
desconacido que entre los maestros existe una anarqula mayudscula en el proceso
de ensefianza de esta disciptina.

Asl las cosas y después de casl dos meses de frabajar estas categorias con
los niffos de 4° afio, los resultados fueron aceptables: en conjunto en el manejo de
las cuatro categorfas ya indicadas, pasan de un 10% en el nivel ALTO a un 25%; vy
el BAJO de un 30% a un 0%. Existe por tanto un mejoramiento grupal del 26-25%,
que equivale a 5 nifios aproximadamente.

Con estos datos es senclllo deducir, que la movllidad de alumno por alumno ,
en las diferentes categorfas y niveles, mas que ser desfavorable, slempre en un
porcentaje mayor de alumnos, fue en un tono ascendente, salvo casos muy
contados de estancamiento.

En esta movilidad ya sea en lo ascendente o descendente, se nota que mas
que ser determinados por el sexo, la edad o nivel socloecondmico de cada alumno
(ya que en estos aspectos existié un equilibrio Incidencial en los diferentes
resultados o porcentajes), se observa una influencia determinante del curso préximo
pasado (3er afio) de acuerdo a lo arrojado o evidenciado en el pretest.

Para ser mas claros todavia, es posible menclonar que el nivel satisfactorio
en el manejo de las diferentes categorfas, no fue privativo de una edad
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exclusivamente, sino que esta variante influye indiferentemente en todos sus rangos
y en todos los niveles de manejo categorial.

Ocurrié casi lo mismo con el rol sexual en su relacion con dicho manejo,
donde en general hubo un equilibrio casl permanente, sin ver claramente, qué sexo
sobresalia mas que otro, con excepcién del sexo masculino que tiene una ligera
preponderancia en el manejo del tiempo histérico.

Lo socloeconsmico no fue la excepclén en este comportamlento equllibrado
de Influencla en el manejo de las categorlas, ya que se puede dar cuenta, que un
alto nivel socloeconémico-cultural pueds favorecer un buen dominlo de las
categorias histéricas, pero también fue percatable que un nivel socioecondémico
bajo, no era privativo para tener un desempefio aceptable a tales propositos.

En relacién al rumbo metodolégico ef cual se elige, para lograr los objetivos
planteados, es oportuno referirse, al trabajo desarrollado con la revista “Historién”,
y destacar algunos aspectos claves que fueron importantes en los resultados
obtenidos en la presente propuesta:

1.- Debido a que existl6 una planeacién en tiempos y actividades idoneas, la
aplicaclén de la revista fue en una sola ocaslén, ya que después del trabajo
desarrollado, se cumplieron con las expectativas planteadas.

2.- Fue importante no delegar la responsabilidad en la aplicacion del proyecto, y sl
en asumirlo directamente, optando en tener un grupo escolar permanente durante el
afio (maestro frente grupo) pensando en alguna adveniencia que se pudiera
presentar, como en efecto asl ocurrld, con el estudio socloeconémico empleado, el
cual al perderse ,se tuvo que volver a aplicar.

3.- De los elementos o partes que conforman a la revista, uno que resulté de
Interés para los nifios y que proplamente se rescata de los principios mismos de la
Pedagogia operatoria, es el del empleo de lecturas Interesantes que fueron
implementadas al princlplo de algunas secclones, como parte motivaclonal, Junto
con clertas dindmlcas de grupo.

4.- Los resultados obtenidos en algunas categorfas tuvieron mucho que ver con la
introducclén de “esquemas conceptuales” tomados de las Clenclas Naturales para
dar alguna explicaclén de algan fendmeno soclal, caso concreto, s¢ apoya en este
tipo de esquemas, la causallidad y el sentldo histérico.

5- Con la pretensién de lograr la construcclon en el niio de los diferentes
categorias, se echa mano de juegos tradicionales, y dindmicas de grupo
adaptandolos a nuestros propésitos de investigacién. Se puede considerar que este
es un terreno que poco se aprovecha, sobre todo en los grados superiores de 4°,5°
y 6° afio de educacién primaria, cuando existe sin discusién en estos nifios una
necesidad lGdica importante, la cual hay que aprovechar.
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6.- En el caso de como se llevd a los niflos a la construccién de la categoria del
proceso histérico, se logra esquematizar el empleo de “pistas eductivas”, es declir,
se usan frase o palabras claves, que sirvieran de apoyo para el alumno en su
delimitacién de algin tema histérico en estudio; este tipo de pistas ayudaron a
conformar, Inclusive a una seccién completa de trabajo en la revista, girando todas
las actividades en torno a este elemento constructivista.

Con estos aclertos o logros obtenidos en la experlencia desarrollada, en
forma especifica se puede sefialar que las categorias histéricas de tiempo y
sentido que en el pretest, reportaron ser las peor manejadas, después del pilotaje
de la revista y la consecuente aplicacién del postest, pasaron a ser las que mejor
se dominaron por amplio margen, continuando en orden de Importancla el proceso y
causalidad histérica.

Dejando a un lado el balance estadistico de como se comporté el manejo de
las diferentes categorlas historicas por parte del alumno, es conveniente retomar la
Idea que se manifesté en parrafos anteriores, sobre ese “orden” que debe existir el
proceso de ensefianza aprendizaje de la historia, ya que es la clave de revalorar su
importancla en los planes y programas existentes.

Una de las grandes concluslones del trabajo de tesls, es el de establecer
que todo contentdo histérico que se pretenda someter a un proceso de ensefianza-
aprendizaje, debe tener como marco de referencia, al tiempo, proceso, sentldo y
casualldad y asl concletlzar ese orden buscado.

En relacién al tiempo histérico: todo contenido cualqulera que sea éste, debe
ubicarse en un espacio y un tliempo determinado; existe necesidad de esto ya que
ayuda a diferenciar las épocas en que ha vivido el hombre, y emplece asi a
preguntarse el porque de los camblos. Este proceso de diferenciacién e ubicacion
de los hechos es conveniente Imprementarla a partir de tiempo personal, famillar,
de su comunidad, nacional y finalmente mundial, es importante que dicha
diferenciacién de etapas histéricas sea en principio considerando los varlados
elementos culturales (ropa, casa, armas, etc ); los affos deben convertirse en
meros referentes. capaces por si solos de evocar el amblente econémico, politico y
soclal que se vive.

Este manejo de tlempo historico, debe considerar para garantizar su
asimilacion el el nifio, a la claslficaclon operatoria como la habilidad cognitiva que lo
fleve a concretizar la ubicacién y distincién de los hechos en lineas de tiempo a
través del empleo de elementos culturales bien determinados.

Después de la ubicacién en tiempo y espacio de un determinado hecho, el
paso a seguir es que el maestro Inicle un andlisis del tipo de contenidos, es decir,
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que informaclén se ubica en periodos de tiempo targos (complejo), cortos (simples)
y que datos histéricos requieren una explicacién especifica por su importancia dado
los objetivos que se persiguen.

Para el acontecimiento tipificado como "complejos” se recomienda para su
tratamiento la aplicacién de la categoria histérica de sentido ya que esta, somete a
los contenidos a un anélisis dentro de la casualldad, desarrollo Y consecuenclas;
importante aqul son los ejercicios preparatorios ya explicados en los capitulos
anterlores, donde se lleva al nifio a darle, orden a los contenidos.

Precisamente para el logro de ese orden en el momento de trabajar con los
contenidos, es Imprescindible considerar a la habllidad cognitiva de la seriacion,
dado que a partlr de ella es posible idear actividades de acomodo de Informacldn
con clerta relacién légica, ahora no de tamafio o cantidades de contenidos, sino por
la condiclonante causa-efecto.

Lo relativo a hechos histéricos conslderados como “simples” (que forman
parte de uno mas complejo) que suglere emplear la categorfa de proceso histérico
donde es posible delimitar los sucesos del pasado en un espacio, tlempo, ademas
de considerarlos en diferentes aspectos que pueden ser el politico, econémico y
social. Estos puntos de referencla pueden llevar a los nifies a realizar
comparaclones con otros sucesos e ir al encuentro de regularidades histéricas,
existiendo con esto una mejor comprensién del pasado; asl mismo ayuda
diferenciar contenidos y romper con el mito de la universalidad de las causas de lo
acontecimlentos.

Para Instrumentar actividades que conlleven a la adquisicién y/o manejo de la
categoria histérica del proceso, es fundamental basarse en la reversibllidad como
la habllidad cognitiva que va a permitlr Idear varlados ejerclclos donde el nifio
encuentre una riqueza de explicaciones sobre un mismo suceso, posibilitando esto
un erecimiento Indiscutible en los niveles de razonamiento y critica de los alumnos

Con respeto a la causalidad histérica, es sugerible cuando se quiere
destacar algin hecho en especial, sea este "simple” o "complejo”. Lo importante
aqul, es determinar los causales del hecho, para estar en la posibllidad de dar
explicaciones mas amplias o simplemente encontrar relaciones entre lo que ocurre
en el pasado.

El empleo aqul de la causalidad operatoria que posee, el nifio (preguntar el
porque de las cosas) facilita ir al encuentro de el movil de los sucesos y €S
‘precisamente en ese cuestionamiento particularizado donde permite idear
actividades donde el sujeto no se ciffa en una sola explicacion, sino en la diversidad,
siempre y cuando existan valores de verdad que los sustenten.
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Dejando a un lada las bondades de este trabajo, y ubicandose en el terreno
de lo no fogrado se puede establecer lo sigulente:

En el casc del proceso histérico, donde se pretendio crear en el nifio
noclones de “delimitacién” de los hechos histéricos, se puede conslderar que falté
trabajar ain mas con los niffos para que tuvieran claridad sobre en qué momento se
estaba haclendo referencla a lo politico, econdmico y social; aqul la tarea a
resolver es buscarle al nifio algin elemento “conceptual” diferenciador que pudiera
aplicarlo en cualquler tiempo y en cualquier lugar.

Sl se habla del sentido histérico, donde se pretende crear en el nifio el que
pueda darle un ‘orden u organizacién’ a los acontecimientos del pasado, se
observa que se le complica en demasia si el vocabularlo de los textos o el nivel del
lenguaje no es el aproplado para ellas, incluso en los libros de texto de la SEP, se
nota dificultad. Entre otras cosas, ésto justifica y valida el hecho de tener que
elaborar las revistas restantes y asl cubrir el programa de cuarto en forma
completa.

En lo que respecta a la causalldad histérica se encuentra una gran
problematica a resolver: el encontrar de una manera 4agil y verdadera las reales
razones de todo hecho ocurrido en el pasado. Para lograr ésto que por supuesto
no es resuelto en forma integra por esta Investigacién, necesita ublear al nific en su
realidad mas cercana, para luego ublicarlo en la temporalidad en estudio; aqul la
otra dificultad seria el localizar especificamente los aspectos que den explicaclén
tanto a los hechos reclentes, como a los acontecimlientos del pasado, se considera
que este es el camino para no errar en la bisqueda de una verdadera explicacion
de los hechos en el tiempo.

Existen otros pendientes que se dejan a ralz de la presentaclén de este
trabajo: hace falta en primer lugar, terminar de disefiar los nimeros subsecuentes
de la revista, hasta cubrir con tados los temas de la historla de 4° afio, sl se quieren
solidificar resultados, ya que apenas toca uno, de los veinti tantos temas que se
contemplan estudlar a lo largo del afio.

Con estos nimeros que aparecen con motivos experimentales, pueden ser
suficientes para darle continuidad al trabajo docente respectivo, pero tamblén es
clerto, que habra dificultades que salvar y por supuesto dependera del tiempo y
recursos disponibles por parte del maestro que retome la propuesta; IAhi esta el
detalle!.

Salvando este curso del 4° afio, con (a revista N® 0 y N° 1, con las
subsecuentes revistas o sin ellas, se debera planear: jQué pasard con la
ensefianza de la historla en §° y 6° afio?, JQué pasard con este mismo grupo
experimental en el préximo curso en el terreno de la historla, si le toca diferente
maestro? ;Seran suflcientes los libros de texto slgulentes, aunque el maestro
nuevo, desconozca nuestra propuesta?.

141



JSeran el mismo nivel motivacional, mejor o peor? /Sera importante socializar
huestros resultados, en vias de darle continuidad a nuestra propuesta por lo menos
a nivel escuela primaria, zona o sector? £ Qué hay que hacer?.
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ANEXOS



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
MAESTRIA EN EDUCACION, CAMPO:
DOCENCIA Y DIVULGACION DE LA HISTORIA

ESTUDIO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DE LOS PADRES DE FAMILIA DEL
GRUPO 40. ANO DE LA ESCUELA PRIMARIA “TLALOC" 42-394
IZTAPALAPA, D.F.

PRESENTACION:
ESTIMADO ALUMNO DE CUARTO ANO

El presente cuestionario tiene la finalidad de proporcionarnos algunos datos
sobre tu persona, por ejemplo: gastos que realizas, tu tiempo libre, ocupaciones,
visitas, lugares de estudlo, ya que todo esto nos servira para conocerte mejor, ¥
asl planear con mayor facilidad y con buenos resultados, el trabajo dentro del salon
de clase.

Asi mismo, dichos resultados ayudaran a elaborar una tesis profesional en
este aflo escolar 1996-1997; por lo que todos los datos que aslentes seran de
vallosa ayuda.

Por otro lado cabe aclarar, que toda la Informaclon que de manera amable
proporciones, a este documento, serd secreta, es decir se utilizard con fines
estrictamente de estudio, por lo que ninguna persona o institucion cualesquiera,
tendra facilidad para conocer lo que bien te sirvas contestar.

Ante lo cual, agradezco tu desinteresada colaboracion.
ATENTAMENTE

PASANTE DE LA MAESTRIA EN DOCENCIA Y DIVULGACION DE LA HISTORIA
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DATOS DEL ALUMNO:
Instrucciones: Anota en el paréntesis de la derecha el nimero que coincide o mas

se acerca a tu respuesta; o bien contesta brevemente lo que se te
pregunta, escriblendo sobre los renglones.

1.- EDAD: 1) 9 afios cumplidos 2) De 10 a 12 afios ()
3) DE13 a 15 afios 4) 15 afios cumplldos
5) Mas de 15 afios

2.- SEXQO: 1 Masculino 2) Femenino ()

3.- (TRABAJAS APARTE DE ESTUDIAR?

4.- SI TRABAJAS ¢CUAL ES TU OCUPACION?

5.- TU AYUDA AL GASTO SEMANAL DE LA CASA ES: ()
1) Menos de $20 2)De $20a$50
3)De$50a$100 4) De Mas de § 100

6.- SI NO TRABAJAS, ;CON QUE CANTIDAD A LA SEMANA CUENTAS COMO

AYUDA? ()
1) Menos de $10 2) De $10 a $30
3) De $30 a $50 4) Mas de $50

7.- ¢ EN QUE GASTAS TU DINERO ?
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8.- LAS TAREAS ESCRITAS QUE REALIZAS EN CASA, § LAS HACES EN

MAQUINA? ()

1) Siempre  2) Con frecuencia 3) Algunas veces  4) Rara vez 5) Nunca
9.- ¢ LA MAQUINA DE ESCRIBIR ES? ()

1) De tus papas  2) Tuya 3) De tus hermanos 4) De tus tlos

5) Prestada.

10.- ; ACUDES A LOS MUSEOS, LAS BIBLIOTECAS O EXPOSICIONES
CUANDO TIENES QUE REALIZAR INVESTIGACIONES ESCOLARES.?

()

1) Slempre 2) Casi siempre  3) Algunas veces 4) Rara vez 5) Nunca.

11.- ¢ A DICHAS VISITAS VAS CON ? ()

1) Mama o papad  2) Hermanos 3) Amigos  4) Otros 5) Solo

12- ; CUENTAS CON ALGUN LUGAR DONDE ESTUDIAR ?  (SI) (NO)
s CUAL ?

13.- ¢ A QUE DEDICAS EL TIEMPO LIBRE ?

14.- ; TE CELEBRAN TU CUMPLEANOS O SANTO ? ()
1) Sl 2)NO
15.- ; TU CUMPLEANOS SE CELEBRA ? ()

1) Slempre  2) Casl slempre 3) Algunas veces 4) Raravez 5) Nunca

16.- 4 ACUDES A LOS BAILES SONIDEROS DE TU COLONIA ?

1) Siempre  2) Casi slempre 3) Algunas veces  4) Rara vez 5) Nunca

145



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
MAESTRIA EN EDUCACION, CAMPO:
DOCENCIA Y DIVULGACION DE LA HISTORIA

ESTUDIO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DE LOS PADRES DE FAMILIA DEL
GRUPO 4° ANO DE LA ESCUELA PRIMARIA “TLALOC” 42-394
IZTAPALAPA, D_ F.

PRESENTACION.
ESTIMADO PADRE DE FAMILIA

El presente cuestlonario tiene por objeto obtener informacién acerca de los
intereses de su familla a fin de eleglr con mayor eficacla las actividades escolares.

Asi mismo. dichos resultados ayudaran a elaborar una tesls profesional en
este sfio escolar 1996 - 1997; por lo que todos los datos que usted aslente seran
de valiossa ayuda.

Por otro lado cabe sefialar, que toda la informacion que de manera amable
proporcione en el presente, tendra el caracter de confidencial, es decir, se utllizara
con fines estrictamente de estudio. Por lo que ninguna persona o Institucién
cualesquiera, tendréa acceso a lo que blen se sirva contestar.

Ante lo cual, agradezco su desinteresada colaboracion.

ATENTAMENTE

PASANTE DE LA MESTRIA EN DOCENCIA Y DIVULGACION DE LA HISTORIA
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DATOS DE LOS PADRES

INSTRUCCIONES: Anote en el paréntesls de la derecha el nimero que coincide o
mas se acerca a su respuesta, o bien conteste brevemente a lo
que se le pregunta escribiendo sobre las rayas.

1.- EDAD: EL ()
ELLA ()
1) Menos de 25 aftos. 2) De 25 a 30 affos 3) De 31 a 35 affos.
4) de 36 a 40 afios 5) Mas de 40 afios
2.- ESTADO CIVIL: ()

1) Solteros  2) Casados 3) Viudos  4) Divorciados 5) Unién Libre

3.- OCUPACION: EL ()
ELLA ()
1) Obrero  2) Campesino 3) Comerciante 4) Profesionista

5) Otros (Carpintero, herrero, etc.)

4- ; CUANTO GANA SEMANALMENTE PARA EL SOSTEN DE LA CASA ?
EL ()
ELLA ( )

1) Menos de § 200
2) De $ 200 a § 400
3) De $400a § 700
4)De $700 a § 1000
5) Mas de § 1000

5.- NUMERO DE HIJOS: ()

1) Uno 2)De2a4d 3)Deba’7 4)De 8a 10
5) Mas de 10.
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6.- NUMERO DE PERSONAS QUE HABITAN LA CASA

1) Menos de 3 personas 2) De 3 a 6 personas
3) De 7 a 10 personas 4) De 11 a 14 personas
5) Mas de 15 personas.

7.- ¢ LA CASA DONDE VIVES ES ?
1) Propia 2) Alqultada 3) Prestada -
8.- NUMERO DE HABITACIONES DE LA CASA:

1) Una 2YDe2ab 3)De6al 4)de 9a12
5) Mas de 12

9.- MATERIAL DE CONSTRUCCION DE LOS MUROS DE LA CASA:

1) Desperdiclos de construccién, materlales amontonados o l[aminas de
carton.

2) Maderas, varas, otates.

3) Adobe o tepetate

4) Mamposterfa de pledras, tabique o bloques.

5) Laminas Industriales con estructuras precoladas.

10.- MATERIALES DE CONSTRUCCION DEL TECHO DE LA CASA:

1) Desperdicios de construcelén o laminas de cartdn.

2) Maderas.

3) Tejas sobre vigas.

4) Losa de concreto.

5) LAminas industriales con estructura de acero o madera.

11.- MATERIAL DE CONSTRUCCION DEL PISO:

1) Concreto 2) Marmol 3) Madera

4) Linoleum 5) Tierra.
12.- CUENTA CON TELEVISOR A COLOR: 1) Sl 2) NO
13.- CUENTA CON REFRIGERADOR 1) 8l 2) NO
14.- CUENTA CON LAVADORA 1) Si 2) NO
15.- CUENTA CON VIDEOCASSETERA: 1) Sl 2) NO
16.- CUENTA CON ESTEREO 1) st 2) NO
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17.- CUANDO SE ENFERMAN A QUIEN ACUDEN:

1) Médico particular 2) farmacedtico 3) Casero

4) Instituto del Segura Social 5) Ninguno.

¢ SU ALIMENTACION SE COMPONE DE ?

18.- CARNE: 1) Dlarlo 2) c/3er. dia 3) 1/por semana 4) Ocasion_almente 5y Nunca( )

19.- LECHE:

20.- HUEVO: *

21.- VERDURAS: . ’
22 - FRUTAS: “ =
23.- CEREALES: i "
24 - QUESO: - B
25 - MANTEQUILLA: “ )
26.- YOGURT: “

27 - FLAN: n

28.- 4 CUAL ES TUTIPO DE MATRIMONIO?

e 2 E

e — o~ — i — — —
T T e o o

29.- ¢ SABE LEER Y ESCRIBIR 7 1) Sl 2) NO

30.- ¢ GRADO DE ESTUDIOS ALCANZADOS:

1) Primaria 2) Secundaria 3) Bachillerato
4) Profesional 5) Ninguno

31.- ¢ A QUE DEDICA EL TIEMPO LIBRE LA FAMILIA ?

EL ()
ELLA ()

—

EL
ELLA (

—
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

Examen de dlagnéstico sobre la adquisicion de categorfas histéricas
eh el tercer afio.

Alumnao; Grado: Grupo:
Ac. Calf.

e S R s ea et e s s s bbbt b idflededodododflbliododaded AR AAARAARAR AR RANAR AR AT AANAAT TR RR AR A AR T

|- Relaclona las Imagenes, escriblendo en las rayas los afios aproximados que han
pasado entre uh hecho y otro.

Yo... Olimpladas de Atlanta,
Estados Unldos

Naci: Han pasado afios cuando ocurrié ésto.
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Aprendi... Lazaro Cardenas,
Presidente de México.

a caminar: wrreannn Han pasado affos cuando ocurrid ésto.
aflo.
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¢ Qué hacen las personas de ambas fotografias ?

¢ La gente de la foto de la derecha, se visten Igual que td,
¢ Si,No ? sPor qué ?.

¢ Los revolucionarios que observas sabrfan leer y escriblr como td ?

¢ Te pareces en algo a ellos ?

¢ A tus padres crees que les tocd vivir en la época de la foto de la derecha ? Si,
No. ? ; Por qué ?

¢ En qué afio o época crees que vivieron las personas de esa foto ?
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¢ En qué se parecen la gente de la foto de la derecha a ta familia ?

¢ La forma de vestir de las dos familias de la fotografia es la misma ?

¢ Crees que hayan tenido los mismos trabajos o quehaceres ?

(Tus tios es posible que les haya tocado vivir con la gente de la foto de la
derecha? ¢Sl, No ? ;Por qué ?.

¢ Las personas de dicha foto, a qué afio o época plensas que pertenecen. ?
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¢ Qué hacen las personas en estas dos imagenes ?

¢ Se visten de igual forma ? ¢ Si, No ? ;Por qué?

¢ tienen las mismas armas ? ;Que diferencia notas ?

¢ Qué idioma o lengua te imaginas que haya tenido las personas de la imagen de la
derecha, en relacion a los de la otra foto ?

¢ A qué época o aflo pertenece la gente de ambas imagenes ?
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il.- Une con una linea la flecha con (a Imagen que le corresponda.

1950

300.000

1910

1996

155 LA Lok



1810

1492

900

1621

166

.‘\
" I
Ll

o5

.

cristobal colon &

Josefa Ortiz de Dominguez.



¢Qué fechas aproximadas le pondrias a estos personajes, de acuerdo a la época
en que vivieron ? No olvides poner a. C.od C

Benito Juarez.

Afio: Afio: Afio:

Marcos
-
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Observa culdadosamente estas Imagenes, y completa las afirmaciones:

De acuerdo al tipo de ropa que cada personaje tiene, se puede decir que

ésta es por qué
(igual - diferents) —
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Si hablamos de las armas que aparecen en las Imagenes anteriores qué diferencias
observas entre ellas:

Sabes, que para sobrevivir las personas deben trabajar; los seflores que se te
presentaron se dedicarlan a
por qué

¢ Trabajarfan en alguna otra cosa ? ¢ En qué ?

Todos ellos vivieron época o affo, ya que
la misma - diferente

De todos los personajes presentados, el mas antiguo es

por
slendo el mas reclente , dado que
ignacio Allende y Emiliano Zapata pelearon en el mismo pero en

época, debido

(diferente - tgual)

vivieron en la

{ Mls papés, mis tioa, mis abuelos, ninguno de elloa
época a la que pertenece el sefior azteca.

vivieron en la

(Mis papas, mis tlos, mis abuelos, ningune de sllos )
época a la que pertenece el sefior Ignacio Allende.

De acuerdo al affo en que vivié cada uno de estos personajes, cémo quedarfan
acomodados, del mas antiguo al mas reclente: Ignacio Allende, Emillano Zapata, El
seffor azteca y Marcos..
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V.- Lee con mucha atenclén estos parrafos y después coloca dentro de los
paréntesis el nimero 1 a lo que ocurtié primero, 2 a lo que le sigulé, y 3 a lo que

sucedid al flnal.

« )
El 27 de sepliembre de 1821,
al frente del Ejército

Trigarante, o de las Tres
Garantias; lturbide eniré en
triunfo a Ia Ciudad de México.

La nueva naciébn comenzaba
su propia vida. Habia
conseguido la libertad vy
ahora tendria que organizar
un gobierne  propio Yy
reconstruir lo que habia sido

dafiado durante [os once
afios de Ilucha por Ia
independencia.

Pocos se dieron cuenta que
al pafs se habia empobrecido
alin mas; faltaban caminos y
habla grandes territorios
deshabitados.

La sociedad habia quedado
desorganizada y existia un
desorden en el gobierno.

Hidalgo y Allende
adelantaron la fecha en que
debia levantarse en armas.

De inmediato, en la
madrugada del domingo 16
de septiembre, Hidalgo

mandd a tocar las campanas.
de la iglesia para reunir a la
gente. Les recordé las
injusticias que sufrian y los
animé a tuchar contra el mal
gobiemno.

Los hombres y las mujeres
que siguieron a Hidalgo no
eran un ejércilo organizado.
Era un pueblo que queria un
gobierno justo, en el pudiera
participar. No tenian armas
suficientes, pero tomaron
palos, hondas, machetes y
objetos de labranza. La pelea
habia iniciado.

¢ )

Desde [a Conquista de
México por lo espafioles n
1521, los reyes de Espafia
mandaban en estas tiemras
sin tomar en cuenta Ila
opinién de los habitantes, la
mayoria de los puesto
importantes en el gobierno, la
iglesia y el ejército de la
nueva Espafia se les daban a
espafioles peninsulares que
habian nacido en Espafa en
la peninsula ibérica.

Los hijos de

criollos,
espafioles que hablan nacido
en el virreinato tenian mucho
menaos oportunidades.

El despojo o robo de tierras a
los indigenas, la esclavitud

de éstos, en fin las
diferencias entre ricos, que
eran pocos, y los pobres que
eran muchisimos, causaron
un malestar cada vez mayor.
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VI -A continuacién te presentamos un texto de lo que se conoce con el nombre de
Porfiriato; éste es un perfodo o época de nuestra historia, donde el gobierno de
Porfirlo Diaz fue verdaderamente largo, de 1876 a 1911. Este presidente en
principio traté de poner orden, sin embargo, a medida que pase el tiempo fue
creclendo el descontento por la miserla que vivia la mayoria de la gente.

Lee con mucha atenclén o que a continuaclén te colocamos y subraya solo las
ideas o enunciados que expliquen este episodio de nuestra historia. Te advertimos
que algunos datos no tienen que ver con el tema {Ponte listo al subrayar!

El 15 de julio de 1867, la capital de México se vistio
de flesta para reciblr a Benlto Juarez, que
retornaba victorloso. Con su triunfo se consolidaba
la replblica que habla sido amenazada y atacada
por el imperlor de Maximiliano.

Con el trlunfo de Juarez y graclas al respeto que su
gobierno tuvo por la constitucién y por las leyes de
reforma, se conhsolldé el Estado mexicano.

Juarez ocupé la presidencla desde 1858 hasta su
muerte, en 1872. El afio anterior Juérez habia sido
' reelecto, y el general Porflrio Dfaz se levantd en
§8 armas para protestar pero fue derrotado. Mas

tarde al morlr Juarez asume la presidencla
8 Sebastlan Lerdo de Tejada. Cuatro aflos mas
8 tarde, en 1876, cuando Lerdo de Tejada buscé que
¥ lo reeligleran, Dlaz vovié a rebelarse; esta vez tuvo
éxita y tomé el poder.

Diaz, cuando asumié la presidencla estaba en contra de que el presidente
volviera a ser electo. Pero después él mismo se reeligi6 muchas veces. Su gobierno

fue largo.

Como el pueblo estaba pobre, desorganizado, con mano dura, Porfirlo Diaz
traté de eliminar las diferencias de opiniones sobre algunos asunto de politica y se
dedicé a mejorar el funclonamlento del gablerno

Sih embargo, a medida que paso el tiempo, fue creclendo el descontento por
la miseria en que vivia la mayorla de la gente y porque Diaz tenla demaslado
tiempo en el poder.

Emliiano Zapata se rebelé en Morelos contra Madero apenas veinte dias
después de que éste ocupd la presidencia, y Pascual Orozco lo hizo en Chlhuahua
a principlos de 1912.
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V.- A continuacién te colocamos una serle de datos, lee con mucha atencién a
todos ellos, seleccionando los que consideres hayan causado ta Conquista de
México en 1521, y escribelos sobre las rayas:

Clerto es que a los mexicas, la guerra les sirvié para ampliar el imperio. Sin
embargo algunos sefiorios lograron resistlr al pueblo mexica, fue el caso de los
tlaxcaltecas y los purépechas.

Al norte del terrltorio olmeca, en Veracruz, florecid durante el clasico y el
postclasico la cludad de El Tajin.

Cristébal Colén creyé que habla llegado al Asla. Qulzd nuca supo gque habla
encontrado un continente, al que llamarfan América.

La Nueva Espafia era un posesidn de la Corona de Castilla, es decir, del relno mas
Importante de Espafia. La autoridad méxima era el virrey.

Espafia buscé explotar en su pravecho las riquezas de América: el oro, la plata, las
perlas, el trabajo de los indlos las tlerras, los cultivos.

A~
B.-
“LA CONQUISTA
PROVOCARON: DE
MEXICO"
C-
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VIl.- Lee con mucha atencion el texto

de la izquierda, y en seguida trata de

contestar en forma correcta lo que se te Indica en los eferciclos de la derecha.

El 14 de noviembre, en Chihuahua,
Toribio Ortega se levanto en armas con
un pequefic grupo de seguidores. El 18
del mismo mes, en Puebla, fue
descubierta una conspiracién maderista
en la casa de la familia Serdan. Al
resistirse contra la policla y los
soldados, Aquiles y Maximo Serdan
perdieron la vida fueron unos de los
primeros martires de la Revolucion

En Chihuahua Madero logro que
Pascual OQrozco y Francisco Villa
estuvieran de su parte. En Morelos
sucedié 1o mismo con Emiliano Zapata.
En la ciudad de Meéxico hubo motines
contra Porfirio Diaz.

A.- A QUE PERIODO O HECHO DE LA
HISTORIA SE REFIERE EL TEXTO.
SUBRAYA LA OPCION CORRECTA:

CONQUISTA DE MEXICO

INDEPENDENCIA DE MEXICO

INVASION NORTEAMERICANA

REVOLUCION MEXICANA

QUE PARTE DEL PAIS PARTICIPO.
SUBRAYA LA OPCION CORRECTA:

EL NORTE
EL CENTRO
EL SUR

TODO EL PAIS
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B.- ENCIERRA EN UN CIRCULO LO
QUE HAYA CAUSADO EL
ACONTECIMIENTO QUE TU ELEGISTE
ANTERIORMENTE:

* La Constitucion fue promulgada en
1917, pero en algunas regiones de
México la guerra continud hasta 1920.

Cuando termind, muchas cosas habian
cambiado. El pais quedé en manos de
una nueva generacion de personas.

* Emiliano Zapata se rebelo en Morelos
contra Madero apenas veinte dias
después de que éste ocupd la
presidencia, y Pascual Orozco lo hizo en
Chihuahua a principios de 1912,

*

Muchos mexicanos vivian en una
extremada pobreza e ignorancia, donde
muchos hombres querian participar en el
gobierno, sin embargo el poder quedo en
manos de un pequefio grupo de
personas, encabezadas por Dlaz.

C.- A QUE MOMENTO DE LA
REVOLUCION MEXICANA SE REFIERE
EL PRIMER PARRAFO DEL INCISO “B”
QUE YA LEISTE:

SUBRAYA EL CORRECTO

INICIAL
( Causas )

!
INTERMEDIO

( Desarrollo o lucha armada )

FINAL
( Consecuencias )

l
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ii QUIHUBOLE AMIGOS !!

ME LLAMO RISTORION
¥ QUIERO CONTARLES UNA GRAN AVENTURA

PERO, {VENGAN, ACERQUENSE!

SE LAS CONTARE AL OIDO

ESTE ES UN SECRETO ENTRE USTEDES Y YO

i S55855S55SSSSSSHHHHHHHHHHHHH!




TODOS VENMOS DE UN PASADD

=ss PERO TAMBIEN DE ALGUN LUGAR

=Te quie / a’
gar_de donde provenimosj
juiente, juego junto: con t
e THL 5 ESA' BUSQU

n'n,: compafieros

o3PS TS AL,

Técnica del buque

TECNICAS
PARA LA
CONFIANZA

IPresentacién de la técnica

Un alumno con los ojos vendados hace de buque. Debe llegar a
jpuerto seguro sorteando obstdculos.

Objetivo

t Reflexionar sobre la confianza depositada en el grupo.

Besarrolio H
]
1. Se elige un alumno que quicra hacer de buque. Este debe mnw.,r
con los ojos vendados, una serie de obsticulos para llegar a
puero segum. Sus compaiieros constitnyen los obsticulos, colo--
cados estratdgicamente en el caming. Estdn ubicados con sufi- |
ciente espacio como para permitirle su pasaje enue ellos.
2. El buque comicnza a hacer su recurridpoa,sl'.!:unndo esul en peligro,
de chocar con un obstdculo (es decir, con uno de sus compa- |
fieros). éste hard el sonido de oo bmiu: ("uh™) para indicarle que |
debe cormegir el recormido. Asi hasta llegar a destino. Al terminar
el recorndo se le destapan los ojos y se le pregunta qué ha
sentido, |
Se clige otrv alumno que quicra hacer de bugue. Una vez que’

1

uene los ojos a desy hacia su propio;
desuno enire los obsticulos. Pero en esta oponunidad el docente o
prev ha indicado a los al ue ot licen mis eli
caming, colocdndose mids cerca uno de otro, pam que ¢l bugue -

*

pase justo enue cllos, sl final de la experiencia se le preguntal !
eGmo se sintid, gqué sintd, At
)4. Se elige an tercer alumno para realizar la misma expeliencia. Unn.
vez que esté con los ojos vendados, el docenic indicard en seereio
n los alumnos que hacen de obsticulo que se cambien perma
nentemente de Iuguéquc realicen bmuuf.un hacer mis difici
¢l paso del buque. Este tardard mucho mis uempo en liegar a
desting. Se le pregunta al final del recorrido que ha senudo. F

o m——— T

- r

ni ey
]
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CUAL ES ESE PASADD Y LUGAR

. DE DONDE VENIMOS ?

N 4

= A

| DISTAITO FEDERAL \/

. N . o \ ;"
REPUBLICA MEXICANA e

ILUMINA DEL COLOR QUE QUIERAS, SOBRE EL MAPA DE LA REPUBLICA MEXICANA, EL LUGAR (ESTADO O
ENTIDAD) DONDE NACIERON TUS PADRES:HAZ LO MISMO SOBRE EL MAPA DEL DISTRITO FEDERAL, INDICANDO
EN QUE DELEGACION POLITICA VIVES.

CONTESTA EN T U LIBRETA

TUS PADRES PROVIENEN DEL MISMO LUGAR ?

CUAL ES LA RAZON ?

TU, EN QUE LUGAR DE LA REPUBLICA MEXICANA NACISTE ?

TODA TU FAMILIA VIVE EN EL DISTRITO FEDERAL ?

POR QUE...?

SI ALGUN FAMILIAR TUYO VIVIO EN ALGUN ESTADO DE LA REPUBLICA, AVERIGUA EL
TIEMPO QUE AHI DURO.

¢ SABES APROXIMADAMENTE CUANTO TIEMPO TIENES DE VIVIR EN EL DISTRITO JUNTO
CON TU FAMILIA ? *

[

COMPLEMENTA:

* Consigue otro mapa de la Repiiblica Mexicana, pégalo en tu libreta y sefiala que
estados de ahi conoces.

* Elabora un dibujo sencillo de lo que te agradé de cada lugar que has visitado.

* Elabora dibujos o pega fotografias de los sitios en que ha vivido tu familia.



NOSOTROS CAMBIAMOS...TODOD CAMBIA
pgrdida

TRACICD TeRA BESetioiag

LA demIDaD T MEtGuaize .
WELEAARIT (4 LA LATALITALIDN ]
TLAEET U G W Coavusinta |
,.____\ Si bien es cierto, que en algu-
| nas ocasiones vivimos de sitio en
'\4/ 3 H sitio, también es cierto que no -
. = Qh‘-\\—\—li" l sxemprzlheilosfsxdo los mismos; es
ST N - increible la forma como cambiamos
= f( L 1"' - __k a través del tiempo; basta con mi-
-“-:?-"—“ > rar una fotogratia de cuando éra -
h.d @os bebés, y no acabar de asombrar
|1 — DESARROLLO Fr—. nos de lo diferente que ahora so -
. mos.

W= ) VAT Al ; )
A o Wz Frtnpa ——
G AR B AR LS
AL, fdeD P & égﬁ

s

1 - Se pide @ un 0
luntario Que &35
oel s> conoe
tocos Bnanresn
dos y se le cue

Te presentamos a continuacidn
un ejercicio, que te ayudard a des
cribir a la persona que eres, jun-
to con tu grupo y maestro.

Mera dtad Wit R,
e ¥ AN

Sttt

2.~ El testo de cefie
ciparies ehzen 2
un comczieo oel
grupo cue €5 18
“‘petsora ce'd
@’

A- Entra e volun
ario; el resto no
mira 8 'lapessona
etcogida. Em
piea a preguntar

4 aER 2 _1.-
PES CATuagl ""—

& ~ Para oz2tle dinamismo s¢ cueden eceblecer peniten
cas y £remios 51 & compiiero 1027E YO« 3 fe ce
sona perc.da

11— DISTUSION
Ve 12 wm33vianca Ce Ja formulacide Ce ote

clasey y orecnas Para e o losceeC
€ 1.00 Ce préegsrias coe se h-lieron
oc




A TRAVES DEL TIEMPO, NO SOLO LAS PERSONAS CAMBIAN, SINO TAMBIEN LAS
COSAS, ¥ CLARO ESTA( TODO VA SIENDO DISTINTO. REFLEXIONA DE COMO
HAS VENIDO CAMBIANDS A FECHA.

Hace 8 afios Hace_4 aifios Ahora Después Coloca
|
1
\ tu foto

! o
dibijate
- '}
|
ARo ARo ARG —
El darte cuenta de los cambios que se
S = = Ha

sufren, te facilitard comprender, cuando y me:gﬁ:g? ?nqsgquzsegf
por qué ocurren. Existen momentos o hechos das desde‘que naciste?

que te han tocado vivir, sb6lo o con tu fa-
milia. Hay otros en los gue para conocer -
los, tiemes que buscar la informacidn con
personas, libros, periddicos, peliculas o

¢ Hay algin recuerdo
que te agrade mas que
otros, cual ?

fotografias. Tienes que saber que
todos estos recuerdos
Debes tener presente, que toda historia forman parte de tu his
que ti conozcas, te ayudard a entender mu - toria.
chas cosas que te rodean, desde por qué e - Escribe en tu cuaderno
xistes, hasta por qué somos un pais con tan- un relato acerca de tu
tas dificultades. vida o alguna historia

familiar. Coméntalos y
forma un album de vida
grupal.

Coloca fotografias o elabora dibujos de cémo ha venido cambiando tu colonia o
comunidad. Trata de averiguar las razones de esos cambios y escribelos breve-
mente abajo de cada ilustracidn.

e




TODOS TENEMOS UNA HISTORIA

o~

De la misma manera que la gente y la familia, las colonias,

los pueblos, las ciudades y los paises también poseen una historia.
Y esto es gracias al trabajo que estdn haciendo tanto historiado -

res como arquedlogos y antzopologos, que dia tras dia investigan al
go nuevo para conocer mejor, cdmo y por qué cambian las sociedades. |

¢ COMO SE REGISTRAN LOS HECHOS A TRAVES DEL TIEMPO ?

El ir anotando los dias, semanas, meses y afios que se viven '
|es una costumbre muy antigua de las personas que nos antecedieron.
|Han sido diferentes las maneras de hacer este registro del tiempo,
sin embargo todos tienen un punto de partida, para contar desde a ﬂ
hi.

Empecemos por hacer un registro propio del tiempo: ubica tu
edad con afios y meses en esta linea del tiempo, donde el punto de
partida serd tu nacimiento.

L i 4 P 1 " f ' L | — |

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | .11 12

Tu nacimiento o : ) .
ACTIVIDADES

-

Apoydndote en una linea del tiempo como la anterior, y con ayuda de
tus papas, describe o narra lo mis importante que te ha ocurrido has
ta la fecha, ejemplo: tu nacimiento, ddnde ocurrid, si fue complica-

do, etc; caminar, te costd trabajo, qué impresidn causd a la familia
cuando lo lograste, etc; tu entrada al kinder, dénde fue, qué fue
lo primero gue aprendiste ahi, etc.

Te sugerimos que debajo de cada segmento de la linea de tiempo, ela
bores recuadros donde escribas tus narraciones, ademids de que puedes
ilustrarlas con dibujos o fotografias.

Pidele a tu maestro que se elabore una linea del tiempo grupal, don-
de se registren los principales sucesos de cada uno de ustedes, que
vayan desde su nacimiento hasta lo que les ha sucedido a la fecha.
De igual manera que la anterior, podran colocar descripciones, na -
rraciones, dibujos o fotografias.

ii A TRABAJAR




Asi como las antiguas civilizaciones han tenido necesidad
de organizarse a través de calendarios, nosotros por supuesto te-
nemos esa necesidad, aungue en algunos aspectos diferente, coin-
cidimos que es necesario ordenar todos nuestros actos en el tiem-
po por motivos de sobrevivencia.

Ya revisamos gue tu historia personal empieza a partir del
afio en que naciste, sin embargo:para estudiar lo que ha pasado en
el pais y en el mondo a lo largo del tiempo, el punto de referen-
cia o partida es el nacimiento de Cristo, el cual nos sirve para
marcar el inicie de nuestra era. Por ejemplo, al decir gue tu na-
ciste en 1987, indicamos que tuvieron gue pasar mil novecientos o
chenta y siete afios de nuestra era (n.e)para que tu nacieras.
Cuando situamos un hecho gue sucedid antes de nuestra era, como
la fundacién de Roma, sefalamos que se did en el afo 753 a.de n.e
es decir, tuvieron que transcurrir setecientos cincuenta y tres
afios antes de que Cristo naciera.

Es comiin observar las abreviaturas a. C © d.C, gue quieren
decir antes o después de Cristo, y son iguales a las abreviaturas
a. de n.e y 4. n.e.

ACTIVIDADES

Elabora en tu cuaderno una linea del tiempo, como la que te colo-
camos a continuacidén, ubica en ella acontecimientos de tu histo -
ria personal y familiar. Ejemplo: tu nacimiento, cudndo caminaste
el casamiento de tus padres, los quince afios de tu hermana, entre
algunos otros.

SIGLO XX

1900 1950 2000

Puedes ilustrar con dibujos o fotografias

* Con ayuda de tu maestro, elabora en el saldn, una linea del tiem-
po grupal con papel bond, y ubica en ella los acontecimientos per
sonales y familiares de tus compaiieros; con la diferencia que ésta
puede elaborarse a partir del nacimiento de Cristo.

*+ Esta linea del tiempo es permanente, en ella puedes ir registran-
do los acontecimientos que te parezcan relevantes tanto de México
como del mundo. ; Qué te parece !

Te sugerimos
que antes de rea
lizar las activi
dades que se te
proponen, inves-
tigues: qué es
un siglo, una dé
cada, un lustro;
un afio cudntos
meses tiene, un
mes cudntos dfas.
Puedes emplear
gréficas para in
dicar las dife =
rencias de tiem-
po Yy hacer mas
claras sus conve;
siones. -

— L —



iCOMO Y POR QUE ORDENAMOS
LOS HECHOS EN EL TIEMPO ?

S NS ity % A AT A B S RN

ESTA PREGUNTA TE DEBE LLEVAR A REFLEXIONAR, DE COMO ¥ PARA QUE SIRVE
ORDENAR EN EL TIEMPO, TODO LO QUE OCURRE EH SOCIEDAD, YA NO TAN SOLO
AFz4 Lo gue TE HA SUCEDIDO A TI, SINO AL RESTO DE LAS PRRSORAS DE LOS
,’._:‘ | DIFKRENTES SITIOS DE MEXICO Y DEL KUNDO

I R e B e B il

oso, acerca de la forma como el pueblo azteca

ordenaba el tiempo, y las razomes que tenian para hacerlo asi. ¢ Te gusta -
rfa conocer &sto? ; Si...? 51 es asf, comenzaré por decirte que estos antepa
sados nuestros no se conformaron en tener un calendario, sino dos: el civil

y el religioso.

Quiero contarte algo asocabr

Pilisa dut Sol
6 Calendatls Armes™
Que 8e conserva en ol
Murso Macionsl de
Antropologla. Tallads
enladpocede |
Aunsyicad, es uno
s b ik imporisntss
ejamaing del
et Dngailaibl rrama e
En ells estn
repreventados
numerasos slgnon
calentiatiton
prehispanicos
como los d
edndes césmicas

Obicacidn de México-
Tenochtitlan, lugar
donde vividé el pue -
blo azteca.

& Tienes idea del por qué dos calendarios ? Podrds tratar de respon-—
der 8i reflexionas un poco acerca del para qué noe sirve el que llevamos

actualhente de 365 dias, dividido en 12 meses.
Mientras piensas... te diré que los calendarios aztecas estaban orga

plzados asi:
CALENDARIO CIVIL = 365 dias, dividido en 18 meses con 20 dias
{ Tonalpohualli) + 5 dias nemontemi (Dificiles o de mala
Afio Solar suerte ).
CA[:ENDARIO RELIGIOSO = 260 dias, dividido en 13 meses de 20 dias.
( Tonalamatl)

10
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Aqui viene lo sorprendente acerca de los anteriores calen-
darios. Resulta que el pueblo azteca tenia un ciclo miximo de
ciento cuatro afios solares que dividian en dos ciclos de cin-
cuenta y dos afios. Al terminar cada ciclo de cincuenta y dos
afivs, se realizaba la ceremonia del fuego nuevo, tiempo en
gue los aztecas llenos de miedo y respeto a sus dioses, rom -
pian sus vajillas y objetos personales, apagaban el fuego de
los teocallis y en sus casas, y sin pensarlo doa veces se po-
nian cenizas en los cabellos y, angustiados, esperaban la ce-
remonia del fuego nuevo, porque creian que en caso de no rea-
lizarse se terminaria el mundo=

Todos preocupados, sus pensamientos se dirigiam al cerro
de la Estrella, que se encuentra cerca de Iztapalapa, al co -
menzar el nuevo ciclo, los sacerdotes producian el fuego nue-

. vo frotando maderae en ese lugar. Dicho fuego al ser visto
por todos, daba lugar a fiestas para demostrar la alegria de
que el Sol salia de nuevo y la vida continuaba.

WAL AfEae )0 calMTeggrr 2t Lo 0w o L3

CONTESTA EN TU LIBRETA
¢ Como organiza el pueblo azteca el tiempo ?
Por qué dos tipos de calendarios ?

¢ Qué importancia tiene el calendario solar para la vida azteca ?




LOS HECHOS BUSCAN...

Es importante ordenar cada suceso en el tiempo en el gque ocurre,

como lo intentaremos en la siguiente leccidn, por medio de una

linea del tiempo mids amplia o general; sin embargo antes de que
ocurra ésto, te invitamos a que organices en tu grupo el presen-

te juego con nimeros, donde se trata de dar una noticia gue tu
inventes, en un dia y un afio determinado...

ii COMENZAMOS !!

‘e

- conversando con nimerocs

i DOs ML Tagy-
CleNTes Ve -

€ venlficufao?

< W VIO Sers-
CIENTOS DIRZT Hi
CudTeoCiEg et

I, OBJETIVO: ANIMACION

Il. DESARROLLO:

Sentados- todos en circulo, un panid-
pante le dice al de su derecha cualquier
nimero, pero con una entonacién parti-
cular (temor, risa, sorpresa, etc.). Este
debe responderle con cualquier numero
pero con la misma entonacion y gestos,
Luego se vuelve donde el compaiiero que
le sigue y cambiando fa entonacién le
tice otro nimera y asi sucesivamente,

Si un panticipante no hace bien la ento.
nacién, reacciona de manera diferente o

pasan tres segundos sin que responda,
pierde, sale del juego o da una prenda,

Debe hacerse de forma rdpida y utili.

zando gez:9s, expresidn de la cara y en-”

tonacién rara darle vida a ia canversa.
cidin can rumeros.

12
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LOS MUSEOS LUGAR PARA

VIR LA HISTOR

ST Ry

Uno de los lugares para vivir la histona es el
museo ya que muchos temas del libro de texio se
relacionan con el acervo de los museos que hav en
la Civdad de México,

En esta ocasién se suglere, para apoyar los
contlemidos relalivos a los origenes del hombre
americano y las culluras mescamericanas, la visita al
Museo Nacional de Antropologia. Este’se ubica en la
primera secadn del bosque de Chapultepec, sobre
la avenida Paseo de la Reforma. Al frente del
edificio se encuentra la monumental escultura de
Tliloc. dios de la fluvia

Las salas que apoyan los contenidos
menaonados  son:  -Mesoamérica,  -Origenes
amencanos y prehisiona de México, -Culturas de
Predisico, -Cultura Teouhuacana, -Cultura Tolteca.

-Culura Mexica. -Culiuras de Oaxaca -Culluras del

Culfo de México -Cultura Mava, -Culluras del
Norte ue México  -culluras del Ozcadenle de
Meéxico

Es convenienie elegr una ¢ dos salas
unicamente para yue los alumnos aprecien 1a
nqueza de los matenales v comprendan me:or 1a
cultura a estudiar.

tl horano de atencion a grupos es de marles
a wviernes de 9 a 18 horas. es necesario hacer ata
nomte dias antes) directamente en la seccion de
servicos educauvos o dl Leléfono 553 62 53

El museo esid abierto al publico de martes a
domingo de 9 a 19 horas
VISITALO *
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dn HISTORION.
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NACIONAL

Las costas de Alaska, en una fase Revista Educativa  Mensual
antigua de la ultima glaciacidn, .

presenciaron durante el paleoliti Elaboracidn: MANUEL MEDINA VAZQUEZ
co el paso de varios grupos huma- Asesoria:
nos gue llegaban por el estrecho

de Bering. Mtra. FLORA A. VAREA FALCON
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l {8 'a:;_i

%\J‘QE‘

' LA
A MANERA .DE PRESENTACION D
LA APARICION' DEL HOMO SAPIENS 3
PINTA TU RAYA 6
EN BUSCA DE NUESTRO PASADO. o 9
CHIPOTE CON SANGRE 10
DE TIN MARIN DE DON PINGUE 16

i YA VIENEN LLEGANDO A..




ii QUIHUBOLE AMIGOS 1!!

ME LLAMO HISTORION
Y QUIERO CONTARLES UNA GRAN AVENTURA

PERO, jVENGAN, ACERQUENSE!

SE LAS CONTARE AL OIDO

ESTE ES UN SECRETO ENTRE USTEDES Y YO

i S. SHHHHHHHHHHHHH !




JUGANDO EN LA CALLE CON MIS CUATES, ME VI EN LA NECESIDAD DE
EXPLICARLES A TODOS, POR QUE UNOS A OTROS SOMOS TAN DIFERENTES

EN_NUESTRA_PERSONA.
¢¥a llegaron Parece que
todos? si.

1

jOigan!
Quisiera que
jugaramos a

los casamientos.

iForma td las
parejas Aiza!

jBueno!

Pero si no
les gusta
yo no sé&, jEH!

Las parejas pueden

=] quedar
asi: Haguel Y Samantha,
Historidn y yo.

Me parece bien iYo no estoy

de acuerdoj

iYo, tampoco!

jCalma, calma! ; por qué el que .
¢Por qué no estan me gusta eres ta !
de acuerdo ?

i Y a mi me gusta
Aiza !

ANTE ESTE DESACUERDO, TRATE DE
DEJAR EN PAZ LAS COSAS.

NG tienen por qué sentirse mal
ya que cambiaremos a través del
tiempo y a lo mejor al rato -
nuestros gustos cambian.

Al propdsito ;sabian que los -
primeros hombres que vivieron -
en nuestro planeta eran en mu -
chas cosas diferentes a noso -
tros ? Les explicaré...




LA APARICION DEL HOMO SAPIENS

Para iniciar nuestra aventura,
lo primero es saber de donde se
originaron los primeros hombres,
cémo fueron cambiando, y después
conocer la forma como poblaron
la Tierra. Observa este mapa y
remarca con rojo las flechas que
indican los diferentes sitios -
que se fueron poblando.

DESPUES DE LO OBSERVADO CONTESTA EN TU LIBRETA

" ¢ De qué continente se cree que surgieron los primeros hombres sobre
- . ‘la Tierra ? i . .
¢ Qué continentes se observan en elkmapa que fueron pobl&ndose ?

"¢ Hasta donde crees que llegarian los hombres primitivos en sus

Lo viajes ?

La edad aproximada de estos hombres que salieron de Africa, la pue
des ver en la linea del tiempo.

2 000 000
“Salida de los primeros seres parecidos al H.C
hombre de Africa™. L I



¢ Por qué viajar a lugares
y tiempos tan lejanos 2

LECTURA

Quisiera contestar, que viajar al pasado nos lleva entre otras
a la biisqueda de nuestro verdadero origen, y asi entiendas por
qué pinamos este planeta gue cada dia estd mis poblado.

Te cuento que hace millones de afios, unos seres mis 0 menos pa-
recidos al hombre salieron de Africa. Su caminar obedecia al encuen -
tro con los animales que se pudieran cazar y asl alimentarse y vestir.
Poco a poco, estos hombres empezaron a sufrir cambios en sus cuerpos
viviendo en los bosques tropicales; por fin estos hombres pudieron ca-
minar en dos patas, habiéndose acostumbrado a la vida en el campo a -
bierto, donde pasaban casl todo el tiempo en el suelo, caminando en pe
quefios grupos para buscar comida. Asi, cada dia se alejaban min y mis
del sitio que los vio nacer.

REFLEXIONA:

w

: Qué cambios en su cuerpo sufrieron estos seres

¢ Qué crees t{, que haya provocado estos cambios 7




. El hombre primitivo salid del Africa y pasd por el Medio
Oriente; entrd en la India al Sur del Himalaya, donde dejd sus
herramientas de piedra; mis tarde llegaria a Java.

Cuando estos hombres mono de Java caminaron en forma erec
ta, el tamaiio de sus cerebros aumentd en comparacidn al de sus
antepasados.

Este aumento fue fitil para los que pensaban extenderse y
seguir peregrinando por todos lados, pues debian ver nacer a
sus hijos entre los peligros de nuevas tierras y adaptarse al

nuevo modo de vivir. Podemos decir hasta aqui, que la aparien-
cia de su cuerpo de estos seres, era ya humano.

- = ot 2
& & |

Ausltralopileco Pitecaniropo Neanderlai

Cro-Magnon Craneo moderno

Escribe sobre las lineas, gué cambios observas en los
craneos, tanto en las mandibulas, como en la parte cerebral.
Recuerda que estos son hombres fdsiles encontrados, y que el
mis antiguo es el Rustralopiteco.

Finalmante_;e diré, gue mientras los hombres de Java y de Pe-
kin prosperaban en el E;tremu oriente, otros igualmente primitivos se

establecieron en Europa y Africa.
Quedarian entonces un par de preguntas:

¢ QUIENES SON LOS POBLADORES DEL CONTINENTE AMERICANO 7

Z Y CUANDO OCURRE ESTO 7? . i



" 11, DESARROLLO:

Es:a d.ndmica s2 cuede 2zt
de un alier,

El ccardinsdor, m3t oo comp2aiiero QuUE toncil2
ponen ge azuerdc €5 una ¢ 3v2 gue el festo ce os

El coordinzdor inventa una hisieria
sobre una vigjita que [leva un basion
{una escoba o un fpalo] y gue va cami-
nanda coa £sstino 3 algin . Lz his
t0na debde ser hecha lo m2s cre2tivemen-
te pasible. El coordiracer va ¢
do zpoyadoen el baston mien
ta hisioria, basta liegar drer:e
comganiero al que Je pasz el

ar 2 lo targs ci wra jor

i PINTA TU RAYA !

ACION, CONCENTRACION

© derarics dizs

VESIAS
W cutA2
[}

¢ Te has perdido alguna
vez ? ; Qué feo se ha de sen
tir no saber por donde ir ?
Qué te parece si iniciamos
el tema del poblamiento ame-
ricano, con el juego de “"La
Viejita®", donde al estar per
dida trata de encontrar el
camino correcto gue la lleve
a su casa.

Hin adelante iniciare -
mos otros ejercicios que nos
permitan conocer cémo los
hombres primitivos llegaron
a Am@rica, nuestro continen-
te.

que este |1 contrnde,

iORGANICEMOS AL GRUPO!

10 cr pasar el tasion c:ar:
1a pasé”  La clave 51y en
cemo se £2ea el DIsIDN {puece ser Cam
Liango €@ mano, o haciendo un gesto de-
radn_eic )

1w

L ZCIONES:

miciar el yuezo -
cemrifeo
Gar Coony

2 Es converente nt jugarla po- 4
macho 131C. 4 13512 pecingc:
la jornsne cz




=
ara o
algin

-

FLIJATE

;= *Remarcar con |
"'rojo las flechas
L:del mapa, gue in
i dican el pobla -
mlento de Améri-
i DI e
i¥ % Escciblr en
tuilibreta, de -
16 continente -
W provenian los -
:‘:prl‘a:ﬁl pablado
= amecicanos.
-’l‘:f,,,ﬂ_ Hombrar los
sitios de Asia,
onda se han en-
- ¢oatcado restos
\-Ebuiles de hoa -
2 Bres primitivos.
* Hombrar los
tios de Amici
¢a, pisados tam
bién por aque -
“1los hoambres.

= K.'r?_v]‘tl.ge_ntu americano ?
a g

ct ol 5 opd L s .
Este es un mapa, donde te presentamos
el camino que siguieron los primeros
pobladores en su paso de Asia a Amé& -
rica.

UEL - LONTINEN I E
AMERICANG

onocer mejor este misterioso tema, te sugiero investigues sobre
familiar o conocido, acerca de por qué ha venido cambiando de

lugar donde vivir y luego_trata de hacer_localizaciones_en_un mapa.

PUTAS DF LOK PORCADONEE DEL ESTL O 4RI

e BT
Por qué ocurcid -
el poblamiento del

EN LA FLECHA. —— 1
— T
e
L
yies=
A =T

r 5 J
L,N ... BIL, EMPOJON LO DIERON LAS GLACIACIONES »
! Desde hace muchisimo tiempo los primeros hombres vinie-
: ron por el Estrecho de Bering para poblar América. Por lo vis-
; to, venian en.busca de mejores sitlos donde vivir, ya que du -
rante toda la edad del hielo o Pleistoceno, nuestro planeta su
! £r16 grrndes congelamientos y descongelamientos. El frio fue
' tan fuerte, que llegd a convertir en hielo a gran parte de los
mares existentes.

. ¢ Con mares y tierras congeladas, piensas que alguien

| podria sobrevivir ? Es pricticamente lmposible, por eso al pre

: sentarse el congelamiento de las aguas en las cercanlas de A -
laska y el territorio asidtico, permiti el paso de grupos hu-
manos y animales, desde el helado norte a la parte sur del con
tinente.

Venir desde Asia hasta América es relativamente facil,
;@ través del Estrecho mencionado, pues ambos continentes estan
- separados por poco mis de B0 kildmetros; asi mismo, el hombre
V1o pudo cruzar a pie firme y con cierta seguridad, ya que la
“profundidad midxima alcanzada por esas aguas, debido al enfria-
miento, fue de tan sdlo 40 metros; todo &sto hace mds créible
.dicha hazaila.

~ Los primeros amaricanos,  probablemente fuessa de cabes
za alargada, cabello negro, estatura media y rasgos en la ca-
ra tipo "mongoloide", cuecpo robuste y visidn aguda. Este ti-

e PO de& caracteristicas tuvieron gue acostumbrarse a las bajas

Procedimunts pars .
da ta piedre dursnte of ¢ Con
o inferior ¢ Hay

y -
Fuiitin g buger teladay ded
Palelitica tuperior

temperaturas o ylaclaciones de la época. Los hombres gue ha-
bian llegado, eran exsctamente como los actuslea, plenamente
desarrollados en todas las partes de su cuerpo. Podemos doclr
que América fue el (ltimo continente que pobld =l hombre de
la prehistoria.

Todo lo anterlor fue posible, gracias al PROCONSUL, o
un ser muy parecido, que probablemente es el antepasado del
hombre y grandes monos. Vivid en Africa Oriental hace 20 & 25
millones de afips. Aungue sus brazos y manos lo hacian parecer
mono ¥y tener un cerebro pequefio, pudo ir cambiando con el pa-
so del tiempo.

2 h |

a.Cc d.C

N.C

L Hace 40 000 afos llegan los primeros
hombres a América

REFLEXIONA:
toda esta explicacién qué te intentan decir ? L
algo del poblamiento americano que te haya llamado la atencion?¢

v

Qué ?

:Qué parte del texto no corresponde ni a la época, ni al lugar sefalado ?

¢Es posible gquitarlo, sin que afecte la comprensién del resto del texto ?
COMENTA ESTO ULTIMO CON TUS COMPANEROS DE CLASE.

7



Basindote en la lectura anterior, intenta completar
siguientes ideas, escribiendo en las rayas.

Algunos sitios asidticos de donde
provino el hombre americano fueron:

Los hombres que llegaron a nuestro 1
continente eran parecidos a | ——— ==

N
™ ¢ TODAS ESTAS IDEAS QUE
BUSCAN EXPLICARTE ?
A§i.mismo algunos de los primeros
sitios que los hombres cuando llega-
ron a América poblaron fueron:
América fue el filtimo
7 CONTESTA BRVEMENTE

+ Las ideas o aspectos gue completaste nos llevan a una )

U~ explicacidn. ee K (misma-diferente)

6L VJ;? + Entonces, todo proceso o acontecimiento histérigo puede explicarse por
aspecto(s) y no por eso estan eguivocados.

{ un - varios ) ) o
* Todo proceso histdrico, como el poblamiento de América, sucede en un
determinado del planeta

Y =
{ tiempo - infinito) ( lugar - vacio )

ACTIVIDADES
* 5i elegimos el tema de "Mi familia y el Distrito Federal", pregunta a
papa sus razones del por qué eligidé vivir aqui, y después haz lo mismo
con mama, tios y abuelos. Escribe en tu libreta las respuestas y com-—
paralas.
+« Qué ideas son parecidas, cudles no. ; Todas tienen la razén ?

*« En cuanto a las razones o aspectos para explicar algiin acontecimiento,
¢ en qué se parecen los resultados a les que llegaste en tu investiga-—
cidén sobre tu familia y los del tema del poblamiento de América ?

PARA QUE NO TE EQUIVOQUES EN TUS RESPUESTAS, REVISA LO QUE CONTESTASTE
EN LAS RAYAS DE ARRIBA.



EN BUSCA DE NUESTRO PASADO

Cerca estdn las cumbres
de los cerros;

pero largo es el camino
que a ellas conduce.

PAUL RADIN.

( EL hombre primitivo
y su filosofia )

i
ws L e

L A N T P PR AT RV TR SR

Hemos dicho que todos los pueblos del mundo
tienen historia, y México, nuestro pais, desde
luego que posee una; la importancia de conocer
la, arranca de saber quiénes somos, de ddénde
provenimos, y para ello, conveniente es pene -
trar al pasado, e ir descubriendo en cada lu -
gar, todo lo gque ocurria en la vida diaria de
la gente: sus quehaceres, creencias diversas,
costumbres que los distinguian, el deleite de
los juegos, los temores permanentes, sus inti
mos secretos..., en fin, enterarse de lo que
ocurria en su cotidianidad nos permite no sélo
conocer a nuestros antepasados, sino esencial-
mente debe servirnos como un gran espejo, y
ver si hemos mejorado, o seguimos igual o peor

de quienes provenimos.

Preparate, porque es hora de iniciar
nuestro viaje a través del tiempo.




\l

" CHIPOTE CON SANGRE"

i Te has puesto a pensar, qué guehaceres tenian los primeros hom-
bres sobre la Tierra? @ Tendrian los mismos que tenemos ahora ? |

Iniciemos una nueva aventura para conocer loranterior, y que te
parece si iniciamos con un ejercicio titulado ngl caos®, donde podras

jugar al doctor, al campesino, al cantante, al boxeador, etc.
~ i ESTAS LISTO ? 7 ABRIMOS EL TELOOOOOOON !

Ei zoordinsdor, una vz eaxpbcade lo-anienion, cdrny
In A Eriuar y poifd senal 1edas patEn P LR poigny 3
AL NEEry

ACIONES

A 0170 L CifOs Ccorn
enen

Ejemn! Viaca, ordeNanco, (1L

Fara 0sia vanizQiGn se 6ebe Cif un liempo
mas l2rgo para Gue s¢ enc en los
dilerentes purticipantes gque ¢snfrrman
lz accion,

10



CHIPOTE ...

i Oye | Desde cuando

te he querido preguntar,

qué cosas hace la gente
jHola Historidn! de tu colonia, durante

el dia.

Entonces:

; Coémo era su forma de
vida ?

[Muchisimas cosas lmportantes |
Don Lucho por ejemplo, repara
las luces de lon autos: o se -
baatian que hace ilavens, nacan
do de apuros a mucha yente gue
las pierde. Son tantos traba
Jos que me Llevaria buen rato
platicandoles.

11






PARA SABER LA FORMA DE VIDA DE LOS HOMBRES QUE LLEGAN A NUESTRO CONTINENTE, RELACIONA AMBAS
COLUMNAS, COLOCANDO EL NUMERO CORRECTO DENTRO DEL PARENTESIS QUE COMPLETE LA IDEA. RECUERDA
QUE EN ALGUNDS PARRAFOS DE LA DERECHA PUEDEN COLOCARSE HASTA DOS NUMEROS DIFERENTES. NO SE
PUEDEN REPETIR HUMEROS.

1.-Mucho tuvo gue ver 1os

conocimientos en la
forma de cultivar la
tierra.

, 2.-La caceria y recolec-
- cidén ayudaron a ello
| también.

)

|

|

i 3.-Poseian una cultura
muy atrasada, pero

suficiente para so-
brevivir.

4.-Hicieron uso del fuego
para cocinar la carne.
Es posible que conta -
ran con agujas e hilo,
sacado de fibras de

tendones de animales.

5.-Complementan su alimen-
tacién con la recolec -
ci6én de frutas y semi -
118s silvestres.




6.-Se puede decir que los
conocimientos del hom-
bre en esa época fue i
gual en todo el conti-
nente. No trabajaron
el modelado y conoci -
miento del barro para
hacer vasijas.

7.-No tenian la ayuda de
animales domésticos,
aunque algunos auto -
res sostienen gue el
perro acompaiid al hom
bre en su mligracidén
al Nuevo Continente.

8.-Es muy posible que es-
.tos primeros pobladores
hayan tenido una organi
zacién de tipo familidi/

agrupindose en conjun -
tos de familias, necesif
tando la proteccidn y
direccidn de alguién. S
[
A

9.- El1 no saber por qué
ocurrian los fendme-

nos de la naturale -
za pudo dar }ugar a
variadas practicas

ceremoniales.




10.- Su pueblo estaba
formado d& cazadores
noémadas principalmen
te.

1l1.-Las armas de caza nds
importantes eran la aza-)
gaya o lanza y el pro -
pulsor de dardos o a .
tlatl, interesante ob -
jeto que usan todavia en
tre algunos pueblos. Pa-
ra la obtencién de aves
es posible qgue hayan usa
do las boleadoras, cuyo—
uso se practica todavia
—en-Arqentina——

"
12.-Creian que en la natura-

leza ninguna fuerza era ]
superior a otra.

»

13.- En la sociedad primitiva
las tierras, aguas, bos-
ques, etc., eran duefos
todos. Por lo que no ha-
bia ricos ni pobres.

) ‘14.—Sin embargo tienes que
saber, que estos hom -
bres creian en fuerzas
desconocidas, misterio-

sas, como un huracan,
un rayo, los temblores,

etc.

CONTESTA EN TU LIBRETA
: Cuil es el acontecimiento o proceso histérico tratado en el ejercicio gque resolviste ?

<
: Por qué crees que se pudieron relacionar las columnag de_la derecha cfﬂdlé& Eﬁélﬂﬁﬁéﬂaéeaéa k4

Si un acontecimiento tiene siempre una causa o causas que lo originanf,

los parrafos de la izquierda se escribieron juntos. ¢ Coémo explicas eso ?
: Qué nimeros se escribieron solos ? ; Por qué ?
ENTONCES PODEMOS DECIR QUE ‘TODO ACONTECIMIENTO PUEDE TENER

CAUSAS QUE LE DAN ORIGEN.

0
{ UNA - NINGUNA ) { VARIAS-UNA )
TE PROPONEMOS:

Ver junto con tus compafieros, un mismo noticiero por televisioén: selecciona alguna noticia que
mis te haya llamado la atencidn, y junto con los que eligieron lo mismo que tid, dialoga sobre
el por qué ocurrid. Compara las diversas causas que cada uno explicé. 15



DE ~~MARIN me

e L Y . T =

R A S e e i

conseguir su alimento, como lo acabamos de ver en la leccidn anterior;

sin embargo no deja de ser emocionante sa
sobre todo al mamut.

gan anim-al prehistdrico que te llame la atencidn.

¢ LISTOS 2 j FORMEMOS UN Z00LOGICO ! .. _ ..

cuerpos expresives

I. OBJETIVO: ANIMACION
If. MATERIAL:

Pepcles paquedot,

Hi, DESARROLLO:

Se escriben en los papelitos nombres de
animales {macho y hembral, ejemplo:
Leén en un papelito, en otro Leona (tan-
tos pzpeles como participantes),

Se dittribuyen Io:. papelitos v se dice que, durante § minutos, sin kscer sonidos deben

3(.‘_“.3! cu'n;\o_el enimal que les tocd y buscar a tu r2reja. Cuando creen que la hen encon- |
1rado, sclwn-cn del brazo y se quedan en silzncio zlrededor del grupo; no se puc=ie cecir i
asu firepa qué animal es, . .

(8 [ { | ‘
A

Una vi7 que todos tienen su pireja, dice
qQué inimal estaha repcrsniandn cacde
une, (ara ver sioaceriason Tammbitn
puede hacerse que la parcja vuclva a
actuar y el resto de los paricysules
decir qud 2nemal tepresentan y st loiman
la pareja correcta,

No cabe duda, que el hombre primitivo debid sufrir muchisimo para

ber cbémo cazaban a los animales,

Antes de averiguar &sto, qué te parece si empezamos el tema con el
ejercicio titulado " CUERPOS EXPRESIVOS", donde podrds representar a al-

1€



pentro de su forma de vida del hombre primitivo en América, llama mu-
cho la atencidn una de las actividades que realizaban para poder sobrevivir,
me refiero a la caza del mamut. -

; Quieres saber cOmo se cazaban los mamuts ?

La muerte sobrevenia después de horas, quiza, era necesario darle
golpes en el crineo y mediante lanzas clavadas en el cuerpo de la bestia
gracias al esfuerzo de dos o tres hombres.

pespués venia el destazamiento, escena de locura y alegria, en la
que quedaban pintados de rojo los cuerpos humanos, armas, utensilios y -
las revueltas aguas alrededor del gran banquete secrvido.

i HABRIA COMIDA PARA VARIOS DIAS, Y SE PODRIAN ELABORAR MAS ARMAS
CON EL ESQUELETO DEL ANIMAL !

e e TRNECee o g e T T

—_————

La falta de alimento de aguellos grupos humanos, propiciaba que

todo comenzara con el acorralamiento Yy persecucién de loz mamuts gue a- !
cudian a abrevar a orillas del lago. Valiéndose de astugia, un grupo - I
de cazadores los rodeaban hasta separar de la manada a uno o dos mAmuLs,

pantanoso en las orillas del lago, intento que desde luego debid fraca - |
sar en numerosas ocasiones. Una vez alli, los cazadores procuraban espan
tar al animal cada vez mas hacia adentro, hasta dejarlo casi inmbévil e =
inde{engctﬁ}}gnq de_luﬁn gﬂ_giﬁpaﬂtﬂ"Q;_T_f_n_ - —

et

a quienes asustaban con gritos y cortindoles el paso hacia el lugar mas [

N Continuaba la larga tarea de darle muerte gue, seguramente no se logra
ba sélo con las puntas de lanza y dardos gque le arrojaban_en_gran ndmero. 1-
atlatl o lanzadardos tenla, desde luego, una gran poeencxa ya“que fasglmabg
gravemente al animal, pero sin duda no podia esperarse derribar pronto al enor
me mamut con estas armas primitivas.

Algunas heridas, sin embargo, debian debilitarlo y reducir su fortale -
za.

B e e T

|
K
|

__ Como te habras dado cuenta, el texto estd mal ordenado. ¢ Qué hubie-
ra sido lo primero que leeriamos, qué enseguida y cual seria el dltimo parra
fo en leer ? -
: piensalo... y platicalo con tus compafieros de clase; después recorta

cada parrafo y en la seguiente pdgina trata de ordenarlos como se te indica.



LO QUE HAS HECHO ANTERIORMENTE ES TRATAR DE DARLE UN ORDEN, UN SEN

'\ TIDO A UN SUCESO HISTORICO
PARTES QUE RECORTASTE Y

ACUERDO ASI SE TRATA DE CAUSAS,

CAUSAS ( POR QUE OCURRE LA CAZA DEL MAMUT )

€04 QUE, BUERE, QUER DR, YRS EL RRCGROREEMOBRMOS ESAS : ]

DESARROLLO O CONSECUENCIAS DEL ACONTECI -

DESARROLLO ( COMO SE REALIZA )

CONSECUENCIAS ( QUE SE OBTIENE CON ESTA ACTIVIDAD )

COMPLEMENTA

(

Este orden de los hechos,
rés, y a travé
en tu libretaj
EHPLEA SOLO PURAS IMAGEN

* Todo acontecimiento o proceso histdrico,

s de recortes de periddico,

o bien, puedes idear
TRATA DE DAR UNA EXPLICACION

asibie s aa's

tiene un o

+ Si ordenamos las partes de todo proceso histérico,
un.en el 2 y quién el 3.

CONSECUENCIAS
)

( ) (
PRACTICA, . .

rden o

{ Sentido - discurso |

quién tendria el niimero 1, ) : i

CAUSAS DESARROLLO
)

seleccionando algin tema de actualidad o de td inte-_, ...
revistas o dibujos,
un sencillo periddico mural en tu grupo.
A TUS COMPAREROS.

las organices

< Cranea y tipo hums

o dsl hombre de Cromzgnoa,
que vivié duranta al Pateolit
co wupecior y cuyss caracterts:
tieas fiviologicas ersn ya moy
camajsnier o las del hombre
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SI QUIERES SABER COMO SE REALIZARON LAS PRIMERAS POBLACIONES
UNO
MODALOS EN ORDEN EN LA SIGUIENTE PAG
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Desde que el
hombre pasd .
de Asia a A-

México que po -
séia una buena
végetacidn, fau
nd y agua en a-
buandancia,

1
L}
1
1
i
1
1
i
]
Py | nente,
mérica por - : F
el Estrechd i
de Bering} S
: il
i
|
4
I
l »
] X
1
L}
i
i
1
l - 3
P Tt L e b d
‘ i)
' I
. [} |
En la Cuenca de J surgiendo
|

L
o Myay

- QUEDARIAN ORDENADOS CORRECTAMENTE CADA UNO DE LOS RECUADROS.

y poblaron una
basta regidn
que se le congo
ce como Mesoa-
mérica.

fueron poco a
poco desplazin-—
dose hacia el
sur del conti -

ciudades ta-
les como za-
catenco, Tla

Yy Cq£‘
entre

pacoya
cuilco
otros.

UNA VEZ QUE HAYAS HECHO LOS RECORTES, DIALOGA CON TUS COMPANEROS, COMO
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HO TAPAR 10S NUMEROS,
- )

;:ODI MUCHO CUIDADO LOS CUADROS QUE RECORTASTE ANTERIORMENTE ENM EL LUGAR CORRECTO. PROCURA

otr, PORQUE TRABAJAREMOS CON ELLOS.

TE PROPONEMOS:

* C ar con tus p 08 la forma como acomodaste loe pacrafos.
* Dialoga por qué los acomodaste de esa manera.
* Con ayuda de su maestro, unifiquen sus respuestas.




BASANDOTE EN LOS PARRAFOS QUE PEGASTE ANTERIORMENTE, ESCRIBE SOBRE LAS
RAYAS LOS ASPECTOS QUE EXPLIQUEN EL POBLAMIENTO MESOAMERICANO.

Qué hizo poblar de grupos :Estos grupos humanos llegaron
humanos a mesocamérica: | a mesoamérica hace unos 21000
—_— creando las ciudades:

J POBLAMIENTO

MESOAMERICA

Qui&n crees que propuso que -

A qué se dedicaban los priJ darse a vivir en Mesoamérica:

meros pobladores de esta -
pacrte de América: I

Qué otras razones crees tii que
existan para que se llevara aca-
bo este poblamiento:

21



bathn o e et s

‘i .
Cl'ul de eatos -apa- ublca en forma correcta el proceso hlsc&rico del po &
blamiento en Mesoamérica.

- 5 "'1‘"5\}

EUL TURES DL DECH e

| ARLA CULTURAL MESCAMEMCANA

e

ARIOA AMERICA

6 50 000 afos

3
¢ Qué nimeros de los piarrafos hablan de las CAUSAS del poblamiento mesoamericano?, !@ o
:‘}: * ; Culilee de ellos hacen referencia al desarrollo de los acontecimientos? !

{ qus numuru dus:ncnn las consecuencnas de
R e MR A
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