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IRNTRODUCCION

o de investigacidn tiene como finalidad -

B
o
o
o]

Bl presente b]
berdar el estudio de los fundamentos tebricos y metodolbgicos -
para la construccidn del conccimietno de lo secial, en el sexto

grado de educacibn primaria.

Lo anterior deriva de la necesidad de cimentar las bases ng
cesarias y suficientes para que el alumno tenga urna mejor y ma--
yor visibn de su realidad y conocimietno de 1o social. As{ mismo
y mediante estrategias fundamentadas, buscar en el educande una
postura critica, reflexiva y participativa; que no sblo describa
su realidad social sinc que aprenda a involucrarse en su  trang-

formacibn.

El problema emerge del trabajo en el sulz, =n donde se ob--
4

serva claramente el rezago de una insbtruccidn de 1o social, por
asumirse en forma subjetiva, tradicional vy memorista entre —-
otros; 0 e haber avances, nemnanecicndo

?
innas astiticas vy carentes de proyeceidn bara el alum-
z i Y L,

no.

Esto nos da 1la idea de plant2ar -como ya mencionamos-, la -
urgencia dz ulilcar el conccimiento de 1o social que responda a -
las caractaristicas 2n 1 £n social y realidad de los di-

i
desenvuelven los alumnos.

estigacidén docunental, cuyos fundamentos tebricos, --

histbricos y metodoldgices, dan la pauta a saguir y constituyen
as bases que justi;ican l1as nﬁfra~eglas metodeldgicas que se si

Por lc mismo, dentro e esta fundamentacién, tiene relevan-

ia el mencicnar que €l conocimiento de las ciencias scciales es

(t

de suma importancia en 1z compr&nsién del coniexto his
cial y politico en el cu2 ocurre el proces o aducziivo; en donde
el alumno tome un papel active y que su evaluacifn sea e inskru

s & - - - o
mento Jde la ceomprensifn, 2l raclocinio y la reflexibn, para qua



responda a las necesidades presantes y futuras del educando.

Dichas premisas pret~nden conltribuir a gue 21 sujeto gue es
X gy %

tudie, adquiera y desarrolle los

i

Jje
conocimientos tedricos y metodo
légicos que le ayuden 2 formarse una mentalidad de reflexibdn y -
una conciencia critica y creadora para la blsqueda y logro des —-

una sociedad m&s justa.

Otro de los postulados que prasenta el trabajo de investiga
cidn y que conducen z la mejor comprensibn del conocimiento de -
lo social lo es en relacién a ver de otro modo la instruccidn en
este campo; vy no dende todavia se observe que las escuelas pro--
muevan ideologfas y mensajes culturales que limitan los modos —-
del discurso y a la vez las pré&cticas sociales, que disminuyen -
las experiencias sociales,

s ) 3

Asf mismo 31 se rechazan les puntos de vista funcionalistas

-

socbre la sociedad, el conccimicento y el compartamiento humano; -
&

[
fﬁ

una nueva sociolegia de :ducacién, tona como punto de partida

un profundo interfs en entender patrones comunicativos y simbo--
los de interaccibn cue dan forma a la consbruccidn sccial de  la

realidad,

Cuando s= enfatiza la noturaleza activae de la comprensidn -
humana y la visién dialéctica del conocimiento, la nueva socicle

V' 4 4 ar " -
gla en mencion, desarrcllia un medoe importants e critica gue  w-

i

3 chuo manskrosz y alumnos

fD

&

%]

rlantea preguntas profundaz referen

rerciben y responden a2 Ia dindmics cootidiana dantro de lo que es

ia vida egecnlar en ol avlia,

Por otro lado, enhre las fuentes tedbricrz y metodelégicas -
& ue S b 1 s 1. o l~- ba¥s s R 3 ',--] =
ono gue asa la presente propussta nedagdgica, se considerd la

técnica Freinet.

s importante sefialar que esta técnica de educar para la vi
cda -llamada asi-, busca sus fundamenktos en la psicologia del ni-
fin, y su finalidad no se concreta a procurarle un medio escolar
adecuado a sus necesidades; sino gue aspira entre okras cosas a

i

i
I 21n =

et

a creacidén de un medin socia gue el nifio encuentre todas

J

= clreunstancias ygue Favorszcean sy educacién natural.

-
.



Paralelo a2 ello, la teoria cognitiva de Jean Piaget tiene -
ese

ién su aportacidn en el pr nte escrito. Piaget se dedica -

3
o8

dio de la génesis del nensamiento, especialmente en ¢l ni

a

1 u

10. Asf, siguisndc algunos principios suyos sabemos gque una de -

as grandes satisfacciones que hemos tenido los docentes, es el

arse cuenta de losz logros al haber ayudado a los alumnos a desa
1

o
ar su capacidad para pensar y para resolver problemas

gque este preocceso llamado desarrollo cognitivo,es
influfdo por la ensefianza gue los alumnos raciben. Las contribu-
ciones del maestre al respecto; son modeladas a su vez, por 10 =

que éste concce y cree acerca de la naturaleza del intelecto.

Por lo tanto, lo que en materia pedagbgica implica la teo—-
ria de Piaget, sugiere qué clase de refermas hacen del aprendi-
zaje un hecho realmente active y alientan las inkteracciones so-—-
ciales entre alumnes para cultivar un espfritu critico, integran

do los aspectos cognitive, afectivo y sacial.

DJ 1N

Por otra parte, 21 tralLajo eski

U‘J

estructurado en cuatro cani
tulos, los cuales se =zubdividen por aspectos para su estudio; —-
ademis se incluye la forma de e valuar, las conclusiones y/o re-

L4

comendaciones, apéndices; y finalmente la biblicgrafia.

Asf, en el Capitulo I se define 21 objeto de estudio a tra-
v&s de un planteamiento del proplema en el gue interviesne la -
construccibn del conocimiento de lo social como obeito de estu=-

dio y los sujetcs que acceden a 81.

En el Capitulo I aparece 21 marco tebrico, que contiene —-
los fundamentos tebrices, histbricosz y metodolbgicos, entre -

otros, para la comprensidn en ciencias sociales.

El Capitulo III incluye un marco de referencia, que nos in-_

dica los datns del contexbo donde se encuentra inmersa la presen
te investigacion

1o IV, se indica en &l 1a metotodologlia -

u
tegias metodolégyicas para llevar a cabo lcs



En este {(ltimo caplitulo, primeramente se da una conceptua-
lizacién de cada una de las estrategias propuestas gque son: Ob-
jetivizacién de contenidos y su estructuracidn en cuadros y co-

iumnas, extrapclacibdn de sucesos histdricos, cuestionamiento vy
encauzamiento hacia la critica y la reflexiﬁn, elabeoracidn de -
ente

la construccidn de un texto =—

Posteriormente, estas estrategias metoriolbdgicas son aplica
S r

i
cdas a la lectura de la uverrz Mundizl: retomindese a la
vez algunos materiales de los alumnog, producto de las activi-

dades llevadas a cabo,

Zn cuanto a la forma ds evaluar, se menciona que si la edu
cacibn es formativa a travéds de estas estrategias metcdolibdgicas
1a evaluacidn que ella imnlica serd tamkisn formativa; a través
del razenamiente, del conccimiento de la realidad y de los jui-
cios de valor respecte d2 la comprensidn de 1o social por el —-

alumno.

Las conclusiones y/ 2 recomend
1

dos obtenidos  también las inno
cizles, si son retomados se tendrén las bases suficientes para
la construccién del connoimiente de lo social.

Asl mismo, los apéndlices nos indican el material de apovo,

e
que valoran y ccaplementan las estrategias metedoldégicas aplica

Finalmente, se presenta la biblingrafle, cuyas aportacio--
nes tebrice- metodelbglicas dan luyar a buenos rasultades de los

trapajos llevados a cabo.



CAPITULO I

PEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
A. Planteamiento del problema

Es fundamental cuestionar en vrincipio qué papel desempe-
fia el método empleado por el maestro en la comprensibén de con-

tenidos de cilencias sociales en los alumnos de sexto grado.

Este cuestionamiento UDparte de la necesidad de abordar el
objetivo general que es el introducir al nifio en el conocimien
to de la sociedad en gue vive, comprendiéndola como un produc-
to de su pasado, para que participe en la transformacibn de su
medio social. Por lo contrario, también se dice que la no com-
prensibén en ciencias sociales es resultadc de contenidos mal -
encauzados y solamente llevados a la préctica con fines ideolé
gicos y acordes con el sistema.

Otra de las situaciones es referente a los libros de texto
del maestro y del alumno de sexto grado, en donde observamos -
que la vida social se muestra hasta cierto punto estitica y lo
que se plasma nada mis se torna repetitivo, memoristico, no -
dando lugar al alumno a prepararse como individuo en la incor-
poracibén a la vida productiva y servicio a la comunidad.

//Eé por ésto quejse requ;ere llevar a cabo un anflisis cri
tico de lo social en el sexto grade de educacidn primaria, en
donde el alumno externe libremente criterios, asi como también
la valoracidn e interpretacidn de los hechos sociales que apa-
recen en los libros de texto y que estos contenidos en ocasio-
nes sblo dependen de enfoques individuales de los diversos au-

tores e historiadores, o bien, de enfoques oficiales.

Por otra parte,cabe sefialar que los alumnos cuando hacen
preguntas espontéineas referente a determinado tema o aconteci-
miento actual, se observa claramente que tienen el interés o -
quizé la duda de lo que son y representan los sucesos de nueg-
tra sociedad, asi como las causas que lo originan. Enfatizan -
también que en) las pruebas de conocimiento que se les aplican,



estdn saturadas de nombres y términos -muchas veces-, aparte de
ser subjetivos son diffciles de escribir y pronunciar; por cie-
tar algunos: Toussaint Louverture, esclavo que encabezd la iu -
cha de Independencia de Haiti y organizé un gobiernc autbnomo;-
de Robespierre, jefe revolucionario francés, de Rousseau, y de
muchos otros casos a lo largo de los textos. Detalles como &s--
tos al parecer los alumnos estdn sujetos a ciertos razgos de =
disciplina en donde el maestro explica, muestra, experimenta vy
pregunta, mientras -aislados entre si- , los educandos tienen -
frustraciones en cuanto a miras de intercambiar ideas, escuchar
y contestar cuando se les interroga, dando lugar de que dia con
dia tengan menor aceptacibn, y por lo mismo menos comprensibén -

de los contenidos.

Habiendo hecho este breve bosquejo de las diversas situa--
ciones que los alumnos retienen y repiten el proceso educativo
de lo social, y que puede ser el principio de 1la bilisqueda de al
ternativas gque conlleven al mejor entendimiento de las cilencias
sociales, considerc importante sefialar una de las forma de qui-
tar el enfado y desinterés que los alumnos muchas veces han ma-

nifestado en clase,

Cuando se abordan temas del libro de texto, nada mis se en
focan algunos antecedentes y breve explicacidn de 1o m&s sobre-—
saliente; &sto se puede mejorar tratando de que el nifio, a tra-
vé; de la motivacidn y encauzamiento d& sus opiniones, de que -
exteriorice libremente lo que siente, exponiéndolo ante el gru-
po cen la ayuda del maestro.Asf{ mismo,cuando se abordan temas -
de movimientos armados (Revolucibdn Francesa, Revolucién Indus—-
trial,Revolucibn Rusa,Revolucidn Mexicana, Sequnda Guerra Mun--—
dial,etc.),se les invita a los alumnos a gue den su opinibn per
sonal de cudles serfian las consecuencias si surgieran hoy en —-
dia dichos movimientos.Vienen pues,a relucir una serie de parti
cipaciones en donde los alumnos dan ejemplos de movimientos que
se han dado en las {iltimas fechas (Golfo Pérsicoc, El1 Salvador,-
Rusia,etc.); surgen comentarios que explican situaciones de di-

versos paises de la tierra, de los diferentes sistemas de go ==



bierno, de armamento bélico sofisticado, técnicas cient{ficas -
super-desarrolladas, entre muchas otras cosas, que pueden plas-
marse con dibujos y textos libres en un periddico mural elabora
do por los alumnos y maestro. He ahi de hecho, el pequefio ini -
cio y muestra de que el alumno sienta que se le esti tomando en
cuenta su participacién.

B. Justificacibn

Hemos de suponer que todo conocimiento esti en constante -
expansidn y cambio y que es una de las razones por las que la -
metodologia de ensefianza propuesta hoy en dia rechaza el apren-
dizaje memorista y el acopio de detalles hist8ricos. Por el con
trario, se busca que el alumno aprenda aquello que es perdura -
ble aunque el conocimiento se modifique; es decir, los instru -
mentos para conocer, la habilidad de buscar respuestas, mas que

los resultados acumulados por la disciplina.

Es por lo mismo que para que el nifio adquiera una imagen -
de la historia problemética, controvertida, producto del cons -
tante esfuerzo critico del historiador en la seleccidn e inter-
pretacibén de los hechos, entre otras cosas, el libro de texto -
debe hacerle ver que no siempre los distintos perfodos histdri-
cos han sido interpretados en la misma forma; que el relato que
estd leyendo es sélo una posible interpretacibn, la "més adecua
da" quiz&s en el estado actual de conocimientos, pero que podri
an'ser modificables y discutibles en muchos de los casos.

Haciendo este breve bosquejo y come maestro del grupo de -
sexto grado, me di cuenta que los alupnos necesitan de los ele-
mentos metodolbgicos claros y esenciales que conlleven al campo
de accibn de las ciencias sociales y su respectiva comprensiébn.

Lo anterior fue en base a pruebas de diagndstico Y pregun-
tas directas en cuanto a cébmo habian 1llevado el estudio de esta
drea de aprendizaje en grados anteriores.

Fueron algunas respuestas, las cuales redundaban en apren-
dizaje retensivo y repetitivo, poca interpretaci®n de aconteci-



mientos pasados y de actualidad, entre otros.

Es por ello que considero pertinente abocarme a este pro-
blema con el fin de disminuir lo m&s posible algunos formalis-
mos tradicionalistas, por una lectura critica que abarque cono
cimientos en constante cambio, asf como también el razonamien-
to y fortalecimiento de normas cuyoc fin es preparar al educan-
do en el compromiso con la sociedad a la cual pertenece.

Por otra parte también surge 1la idea y la necesidad de -
impulsar estrategias tebrico-metodoldgicas, que conduzcan al -
cumplimiento de objetivos, permitiendo que la escuela primaria
cumpla con la funcibdn real y que el educando responda a las de
mandas econbdmicas y culturales de los diversos grupos sociales
en dicho contexto. Ello permitir& ademds, asegurar en los alum
nos, el desarrolloc de una actitud critica, reflexiva v partici
pativa, en el compromiso con el progreso y transformacibdn de -
su comunidard y demds &mbitos sociales que llegue a. abarcar.

C. Objetivos

_ Propiciar en los educandos un mayor interés por las Cien-
cias Sociales.

_ Desarrollar en ellos actitudes de buen ciudadano y saber-
que toda sociedad tiene problemas que resolver.

_ Buscar la informacidn necesaria y estrategias acerca del-
tema en mencibn.

__Aplicar estos conocimientos a los niftos, usando las estra
tegias metodoldgicas apropiadas en la solucidn de este -~
problema, y que &stos a la vez, tengan una inclinaciébn ha
cia la comprensibn de los contenidos.

_ Propiciar el desarrollo de actitudes de crftica, reflex -
ién y participacidn, en los probiemas que corresponden a
su comunidad.,

_ Despertar la capacidad critica en el nivel que se indica-
( 62 ), y sepa elegir cuando llegue el momento de hacerlo.

_ Relacionar la teoria con la pré&ctica aquellos fenbmenos -
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histbéricos del pasado con la actualidad.

_ Lograr una mayor participacibn del nifio en la adquisicidn -
de conocimientos y en la formacidén de h&bitos y habilida --
des; es decir, haciendo sus propias interpretaciones, inte-

rrelacionando ideas, entre otros.

D. Hipbtesis

Se puede decir que el objetivo de desarrollar el pensamien
to critico del nifio puede alcanzarse con la metodologia emplea-
da y que el contexto general que ofrece el curso o0 programa es-
téblecido, no crea las condiciones favorables para esa finali--
dad. Contrariamente a los propbsitos enunciados, el an&lisis -
sugiere que lo que el curso puede lograr no es que los nifios de
sarrollen el espiritu critico que el texto les propone en su -
concepcibén de la realidad politica y social mexicana e interna-
cional. También, que dicha critica sea la motivacibdn que impul-~
se al educando a la comprensibn de los contenidos de ciencias -
sociales, no de la forma como tradicionalmente se ha venido -
haciendo, en donde el maestro es transmisor solamente - se pue-
de decir-, de una teoria reproduccionista, Es importante sefia--
lar también que el docente necesita deshacerse : de ciertos ras-
gos. normativos.y memoristicos, cambiindclos por otros que -

ayuden al nifio a detectar las causas y conseccuencias de cbmo se
desenvuelve un hecho histbrico, ayudado a la vez de estrategias
que pueden llevarse a cabo y que pueden ser: La Objetivizacidn-
de Contenidos, en donde los alumnos vean a través del encauza -
miento, sb6lo aquellc que puede ser objetivo y causa de partici-
paciones de todo el grupo para entender y comprender el tema.
Otra serfia la Extrapolacibn de Sucesos Histbricos, en don-
de nos interesa que el nifio entienda cbmo se han generado los -
acontecimientos que suceden,al mismo tiempo que &l estudia en -
la escuela; cbmo se han constitufido las naciones o bloques de -
naciones, las ideologias, los sistemas de gobierno y los fenbme
nos sociales y econbmicos que se mencionan en peribdicos,revis-
tas, radio, televisibn, cine, etc., y que forman parte de su -
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&mbito de informacibn.

En suma, que comprenda los acontecimientos de nuestros -

dfas y la posicidn de México frente a ellos.

También, otra estrategia propuesta en este trabajo de in -
vestigacidén lo es la Estructuracién de los Contenidos en Cua =-
dros y Columnas; es decir, cuando la informacibn recogida del -
tema en estudio se procesa en clase, se interpreta, se relacio-
na con lo ya sabido y se llega a una conclusibn. Aunque es im--
portante que los nifios se formen juicios criticos, también es -
necesario que entiendan que todo juicio critico puede modificar
se si se amplian nuestros conocimientos y, ademis, que es diff-
cil que dos personas tengan la misma opinibn sobre las mismas -
cosas. Para ello se pueden realizar aigunas actividades en el -
procesamiento de datos que pﬁeden ser la elaboracibn de cuadros
mapas, listas, esquemas, textos, entre otros. El objetivo es do
ble, ya que por una parte se afirman los conocimientos y por -
otra se sistematizan los datos para ufa mejor comprensibébn. ¥ -
otro paso a seguir en la comprensidn de las ciencias socia-
les, es el Cuestionamiento y Encauzamiento hacia la Critica vy
la Reflexibn. Ante é&sto cabe referirnos primero a la funcidén -
que desempefian los objetivos informativos y formativos en el de
sérrollo de los temas del programa. Por lo mismo, los dos tipos
de objetivos cumplen una funcidn definida, pero los b&sicos son
'log formativos. Bien, si los objetivos se cumplen, el nifio desa
rrollard su capacidad critica, tanto en la aplicacibdn de conoci
mientos como en la toma de decisiones y reflexiones; establece-
rd yrélaciones entre su mundo inmediato y lo que aprende en 1la
escuela; participard més libremente en la vida de la familia,la
escuela, la comunidad; se sccializar8, es decir, comprender& -
que es un miembrp de la sociedad, con derechos que ejercer, -
obligaciones que cumplir, autoridades a quiénes dirigirse, asf
como exigir que cumplan con su deber; y usari el método de las
Ciencias Sociales come una herramienta Gtil para la vida diaria,
como una manera de examinar el mundo. A los alumnos tambi®n es-
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importante ensefiarlos a pensar y a utilizar los medios de infor
macibn, ya que el conocimiento est& en constante expansidn y -
cambio. Cuandc ellos crezcan, los conocimientos habrin cambiado
tanto que de nada les servir& haber aprendido de memoria datos-
que serdn anticuados para entonces. En cambio, si aprenden a -~
buscar respuestas por sf mismos y con el apoyo del maestro, es-
tarén preparados para sequir haciéndclo durante toda su vida.

Esta hipbtesis de trabajo, no pretende descubrir o compro-
bar, sino. buscar una solucibdn al problema de la falta de com-
prensibébn en la lectura de las ciencias sociales en el sexto gra
do de la educacidn primaria.

El desarrollo metodoldgico se realizar& a partir de las es
trategias que esta hipdtesis presupone, aplicadas a la lectura-
de la "Segunda Guerra Mundial",

E. Delimitacidén y Limitacicnes -

Este trabajo de investigacién estd enfocado a un grupo de-
veinte alumnos pertenecientes al sexto grado de 1a Escuela Pri-
maria Federal "An&huac" de la Comunidad de Guaymitas.Navojoa, -
Sonora. Se tiene la buena intencidn de llevar a cabo el anili -
sis, comentarios, criticas, reflexiones, entre otros de la lec-
tura intitulada "La Segunda Guerra Mundial®" del libro de texto,
no en la forma como tradicionalmente se ha venido haciendo, si-
no en este caso tendran su aplicacibdn las estrategias metodold-
gicas que para el caso se han estado fortaleciendo con las di -
versas consultas tebrico-metodolbgicas, v en s de los previos-
comentarios de los alumnos en cuanto al conocimiento de las -=
ciencias sociales en grados anteriores. Ello, para que el nifio
se lidentifique poco a poco con lo nuevo, 1o novedoso y compren=—
da muchos otros aspectos en donde puede estar inmersc con la -~

ayuda del maestroce.

Referente a las limitacicnes, se dice gue lcs lineamientos
en que estln basados los planes y programas de estudio, por lo
regular van encaminadeos hacia una ideologia marcada cuyos inte-
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reses redundan en teorfas gue nada mds son reproductoras de las
siguientes, y que por lo mismo el maestrc y el alumno adquieren
dichas posturas si se sujetan a algo sin cambio y estitico.Otra
de las limitaciones que se han encontrado, en este caso, cuando
abordamos el estudio de las Ciencias Sociales y en cualquier -
otra frea en el grupo, es la falta de material did&ctico, ta--
les como: los diccionarios, folletos, enciclopedias, rincones -
de lectura, biblioteca, etc., en donde los alumnos puedan enri-
quecer y ampliar mis sus conocimientos y despertar su participa
cibn.

Por lo mismo, la mayoria de los alumnos del grupo provie--—
nen de un nivel socio-econbmico en donde las familias tienen po
cas oportunidades de asistir a eventos culturales y de proyec-~-
cibn a la comunidad y gque pocas veces o ninguna han tenido ac-
cesc a- elementos de consulta como los ya mencionados.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO. FUNDAMENTOS TEORICOS, HISTORICOS
Y METODOLOGICOS PARA LA COMPRENSION DE
LAS CIENCIAS SOCIALES

A+ Antecedentes histbricos
1. Evolucidn del hombre como ser social

El hombre en un principio nbmada, dedicado a la caza y a
ta recoleccibdn de frutas, tuvo la dicha de encontrar en sus -
andanzas, un lugar donde le fue posible acampar, prefiriendo -
las ribergs de los rfios para proveerse del fundamental 1fquido
y entre éstas,aquellas que asequran el alimento y el material -
para €onstruir sus habitaciones. Convirtiéndose en sedenta-
rio, inicia la domesticacibén de animales y la agricultura. El1 -
habitat de cuero de su vida anterior se reemplaza con una choza
estable, mejorada con el tiempo. Otros hombres se establecen -
juntos y se inigia la vida social. Las mujeres y los nifos ya -
no son seres inactivosj; ahora ayudan a las labores del campo Yy
el interés traer& el afecto y la vida familiar. Esta nueva vida
de trabajo, asegura el mafiana, hace olvidar la vida anterior,de
.instintos bélicos. Asi, los seres humanos han creado dos medios

diferentes para vivir: el rural y el urbano.

En el medio rural se establece una relacibn directa entre
el hombre, el lugar y los organismos que lo habitan, ya sea pa-
ra controlar su crecimiento y desarrollo, como en el caso de la
agricultura y la ganaderfa; o para extraer productes, como suce
de con los &rboles de los bosques, los minerales y el petrbleo.

Las actividades realizadas en las zonas rurales generan to

dos los productos bédsicos para la subsistencia de los hombres.

En el medio urbano se encuentran las ciudades, las grandes
industrias y abundantes servidios sociales.

En las ciudades se elaboran la myyoria de los objetos que
utilizamos: medios de transportes, prendas de vestir, materia--



les para la construccibn, etc.

De la misma manera, la vida cultural, las escuelas de estu
dios superiores y los centros de capacitacién estdn ubicados en
este &mbito, asi como los servicics especializados de salud; en

tre muchos otros.

Lo anterior nos da una idea de lo importante que es 1la evo
lucibén del hombre como un ser social, las dificultades por las
que ha atravezado, el ser capaz de transformar su medio y forma
de vida a través de todos los tiempos; y por lo mismo, adaptar-
lo a sus propias necesidades, mediante la organizacibdn y socia-
lizacibn con los demés, para actuar en consecuencia.

También es bésico referirseéhue en las Instituciones Edu-
cativas debieran de contemplar o abordar en los planes y progra
mas de estudio, la importancia de estos principios de formacibn
social del ser humano; para que asi, el alumno conozca los ele-
mentos conducentes para actuar adecuada y participativamente en
la modificaéibn de su entorno social.

2. Desarrollo Histbrico de la Polftica y Reformas Educativas en

la Sociedad Mexicana.

Siempre se ha mencionado en el transcurso de los estudios-
y anflisis de politica educativa mexicana, que ésta ha sido ob-
jeto de diversas modalidades y reformas en su aplicacibn, y 1la
historia prevaleciente ha ido encaminada al desarrollo politico
del pafs. Por ésto, en cada uno de los perfodos presidenciales
se han dado visiones, tal vez con buenos elementos, pero que a
la vez, en ocasiones son diffciles de aplicar por las mismas -
condiciones de que son objeto.
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El sistema educativo en sus diversas mcdificaciones, ha te

nido que ver con varias ideologfas en cuanto a nuevas reformag
y estilos en los métodos de ensefianza. Y también, la educacibn

T4

antigua O tradicional nos ha dado a entender que tenepos que -

formar individuos cuya meta sea el ser cuidadosod: que se identi
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fiquen con su patria, apoyados en métodos de ensefianza cuyas ca-
racteristicas de memorizacidn de las ideas terminan en un acervo
cultural definitivo y estdtico.

Bosquejando a grandes razgos lo anterior expuesto sobre 1la
Educacibn en México y sus antecedentes histéricos, podemos remi-
tirnos a perfodos en donde se dan algunas premisas en el aspecto

educativo.

Por ejemplo, en la época de la Sociedad Mexicana Indepen --
diente, se da lugar a la libertad de individuos sobre la concep-
cibén de la sociedad, la cual no est§ sujeta al Estado. Por lo -
mismo,deriva la libertad de ensefianza, pero é&sto no trae buenos
resulatdos, ya que el Estado al estar ajeno al control, quedaba

en manos de instituciones privadas.

Ensequida se da paso a la Etapa de Reforma con sus ideas --
positivistas, con lo cual se dice que a1l Estado le corresponde -
el control educativo y una nueva doctrina educativa. A través de
este principio se dice que la razbn 2s la base para conocer la -
verdad y que ésta a su vez nace del terreno cientifico. De esta
manera, la pedagogia de la é&poca se convencia que la aplicacidn
de métodos cientificos podrian solucionar problemas en estudio,-
Yy en efecto empieza la rutina en donde el educando utiliza sobre
todo su razbn y entendimiento de lo que lo rodea.

Otra de las etapas lo es el Porfiriato, en donde se estable
ce y se da al Estado un control verdadero sobre los procesos y -
planes educativos, al decretarse é&sto en la Constitucibn de 1917.

Asi, en el método de ensefianza continfia prevaleciendo el método-
antiguo, racionalista, lbgico y cientificista, orientado en el -
socialismo m&s no en el socialismo cienti{fico marxista, sino en

el socialismo interpretado en dicha Constitucién.

Enseguida viene la Educacibn Socialista en el perfiodo de L&
zaro C&rdenas, en donde surge un proyecto nacional de grandes -
proporciones en el campo educative y otros, pero que luego fina-
liza con Avila Camacho quien imprimié otra visibdn a la educacibn.
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que a la lucha y justicia sccial. Y es por lo mismc que el senti
do dado a la ecducacibn, serd para la unidad nacional, amor a la
patria, conciencia de solidaridad internacicnal, en la indepen—-
dencia, etc., y no para la lucha spcial. En consecuencia de to--
das estas relaciones ya establecidas, el sentido dado a la educa

cibn ser8 pues, nacionalista sin rasgos de socialista.

Por G1ltimo, cabe decir también que siempre se han venido im
plantando metodologias —como ya se anotd-, siempre guiadas por
el rumbo o interfs que el desarrollo social le aplica a la educa

cibn.

Para 8sto se han dacdo algunes principiles tales como: que el
alumno "aprenda haciendo", "Pedagogia activa", "Did&ctica criti-
ca", "Modernizacibn Educativa', entre otros, que son metodolo -
gfas cecncluyentes de ideologfas pecdagbgicas dominantes que condu
ciré&n -segfin-, a nuevos planes y métodos de estudio. Y para fina
lizar, se dice que en la Pedagogia moderna, se evidencfan hoy en
dfa distintas posturas acerca de la educacién y en donde se estu
dia dicha coerriente come una ciencia, como teoria, con métedos vy
técnicas, que son casos mucho muy distintos a lo que es la reali
dad dentrc de las aulas y en si de nuestra prictica como docen--

tes en el campo educativo.
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B. Objetivos Institucionales
1. Educacién Primaria

"La educacibn es abierta y dindmica; influye en los proce-
sos sociales y es influida por ellos. Le corresponde proporcio-
nar al pais valores, conocimientos, conciencia y capacidad de -
autodeterminacidn. S1 la educacibn cumple con este fin, respon-
diendo a los intereses actuales y futuros de la sociedad y del
individuo, se constituye en un verdadero factor de cambio".(3).
Es por ello que con la educacibn primaria se busca la formacibn
integral del nifio, que le permitir& tener conciencia social y -
convertirse en agente de su propio desarrollo y de la sociedad

a la que pertenece.

De ahi el caricter formativo, mds que informativo, de la -
educacibn primaria y la necesidad de que el nifio aprenda a -
aprender, de modc que durante toda su vida, en la escuela y fue
ra de ella busque y utilice por si mismo el conocimiento, orga-
nice sus observaciones por medio de la reflexibn, y participe -

responsable y criticamente en la vida social.

También, en cuanto a las finalidades de la educacibén que -
imparte el BEstado, las necesidades del nifio y las condiciones -
socioecondmicas y politicas del pals, se pretende que al conclu
ir la educacién primaria el alumno logre algunos objetivos ta--

les como:

_ El1 conocer y tener confianza en si mismo, para aprovechar ade

cuadamente sus capacidades como ser humano.

_ Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sano.

(3) Libro del Maestrc. Sexto grado. S.E.P. México, 1975, p. 10.
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Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica.
Comunicar su pensamiento y su afectividad.

Tener criterio perscnal y participar activa y racionalmente --

en la toma de decisiones individuales y sociales.

Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de tra
bajo.

Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.
Identificar, plantear y resolver problemas.

Asimilar, enriquecer y transmitir su cultura, respetando, :a la

vez, otras manifestaciones culturales.

Adquirir y mantener la prlctica y el gusto por la lectura.
Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, dogmatismo y
prejuicio,

Comprender que las posibilidades de aprendizaje vy creacibén no

est&n condicionadas por el hecho de ser hombre o mujer.

Considerar igualmente valioso el trabajo fisico y el intelec--

tual.

Conocer la situacibdn actual de México como resultado de los di
versos procesos nacionales e internacionales que le han dado -

origen,

Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su amor a
la patria.

Desarrollar un sentimiento de solidaridad nacional e interna--
cional basado en la igualdad de derechos de todos los seres hu

manos y de todas las naciones.

Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en todas ==
las &reas del aprendizaje.

Aprender por si mismo y de manera continua, para convertirse -
en agente de su propio desenvolvimiento.



Para alcanzar estos objetivos, es necesario organizar el -
trabajo docente de tal manera que los contenidos de las &reas -
de aprendizaje que integran el programa ~entre &stas las Cien—-
cias Sociales-, se desarrollen equilibradamente, concediendo -
igual importancia a todos los elementos que favorecen el desa—-—

rrollo integral del educando.

2. El1 Programa

En los dos primeros grados se introduce al alumno al estu-
dio de la familia y de la escuela para continuar con su comuni-
dad, después su pueblo & ciudad Y, finalmente, nuestro pafs, su
historia, sus instituciones sociales, poifticas y econbmicas.
Por lo mismo, la base principal es llamar la atencidn del nifio-
hacia los fenbmenos mé&s importantes de la sociedad que 1o ro --
dea: interesarlo en los conceptos fundamentales que se refie—-—-
ren a su realidad. El nifio ejercita su juicio critico, al mismo
tiempo que se inicia en el método de las Ciencias Sociales, y -

en el uso de los medios de informacidn a su alcance.

Se trata de que el nific sea consciente de lo que ve, vive
Y sabe; por eso, cada unidad trata un aspecto de la realidad so
cial -que el nifio experimenta como un todo-, con un criteric —-

que puede ser sociolbgico, econdmico, antropolégico, etc.

En el tercero y cuarto grados la preocupacibdn fundamental
es introducirlo al conocimiento de la historia y de los proble-
mas de México, para que el alumno comprenda por qué es mexi ——-
cano, qué significa serlo, y entienda el pluralismo geogr&fico
y humano que constituye nuestra nacibén. Por eso, en este nivel,
las Ciencias Sociales se han integradc dentro de una concepcibn
geogrifico-antropolbgica, que en el tercer afio se centra en el
México rural y en el cuarto en el Mé&xico urbano. En tercer gra-
do se presentan la historia prehispénica y la de la conquista,-
en cuarto, la colonial e independiente. Se propone una historia
que subraya la Unidad de la Experiencia Humana, la cual permite

entre otras cosas, comprender cbémo se formaron los problemas ac

22
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tuales. Asi en el quinto gradc se parte de los principios del -
hombre, los primeros descubrimientos, la aparicidén de las insti
tuciones fundamentales y de las primeras culturas, hasta las <=

dos revoluciones del siglo XVIII.

El programa de sexto grado.empieza ahi{ precisamente, con -
las revoluciones politicas y la Revolucidn Industrial, que dan
origen a los nuevos sistemas polfiticos y crean los sistemas eco
nbmicos de dependencia. Contiene los hechos fundamentales de -
los dos (ltimos siglos, entre ellos, los sucesos latinocamerica-
nos, asiaticos y africanos. También, el programa de sexto grado
continla con el estudio de la historia universal iniciada en el
quinto; el tratarla como un conjunto de procesos relacionados -
en donde los factores concurrentes no estén aislados entre si,-
sino que permiten al nifio comprender la relacibén entre el pasa-
do y el presente. Los contenidos propuestos tienen como objeti-
vo introducir al nifio en el anllisis de la problemitica actual,
conducir el estudio de las Ciencias Sociales, de tal manera que
el educando ccnozca las caracterfsticas mls sobresalientes del
proceso de desarrollo y expansidn del capitalismo a nivel mun--
dial, asi como los rasgos mds significativos del desarrollo eco
nbémico, politico y social de México de 1917 hasta 1982. Con --
ello se pretende ayudar al nifio a ampliar su conocimiento sobre
la realidad social, sentar las bases para que en lo sucesivo --
asuma una actitud critica y participe en la bfisqueda de solucio
nes a los problemas que vive nuestro pais.

10736
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3. Libros de Texto

El libro de texto del alumno est& estructurado de tal forma
que tiene correlacibén con el método contenido en el libro del ma
estro. Ambos tienen el propbsito de afinar las técnicas de inda-
gacibdn que los alumnos han adquirido en los grados anteriores.
Pensamos que si el grupo establece un método de trabajo desde el
principio del afio escolar, si se familiariza con las actividades
y cada alumno se percata de que es capaz de explorar por su pro-
pia cuenta el universoc de informacibn, el desarrollo de las uni-
dades siguientes ser8 m&s sencillo y flexible, pues el maestro y
el grupo escogerdn las actividades de aprendizaje que convengan,
y tomar&n las indicaciones del auxiliar did&ctico como mergs su-
gerencias. También la unidad del método del libro del maestro --
propone doce actividades b&sicas (discusibn, trabajo en equipo,
trabajo individual, an&lisis de las ilustraciones, etc.), y una
gran variedad de actividades derivadas. Como ya se ha dicho, es-
tas actividades se realizan inicialmente con la unidad Cbémo en--
tender el mundo en que vivimos, pero el maestro puede usarlas en
el desarrollo de las siguientes unidades, de acuerdo con las ne-
cesidades del grupo.
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4, Consideraciones sobre el material de evaluacidbn

Cabe hacer mencidn que los materiales de evaluacibn de ca-
rlcter normativo, est&n saturados de fechas y acontecimientos -
sujetos al programa y por lo mismo redundan en los libros del -
alumno para que éste a la vez cumpla con dicha normatividad.Son
extensos, en el sentido que las pruebas & evaluaciones corres—-
pondientes a cada una de las unidades de aprendizaje, est&n re-
gidas como una secuencia de respuestas que sblo pueden encon---
trarse en las lecturas o temas de estudio, sin tener en ocasio-
nes el tiempo suficiente de vertir otras cosas perscnales o --

agregados.

También cuando se realizan estudios de cualquier cuestibn
los alumnos esperan de momentc que se les ponga el clésico cues
tionario para buscar las respuestas en el libro y ello pues, se
mantiene como algo monbtono, sin cambio y con una visibn memo--

ristica por parte del educando.

Contrario a ello, y siendo escencial que el campo de estu-~
dio de las Ciencias Sociales tenga repercusidn en la biisqueda y
logro de una sociedad m&s justa, una vez elaborado un método o
programa de trabajo, se puede presentar a los nifios, y conser--
varlo de cualquier forma a la vista, a fin de que el grupo tome
interés vy, estimulado por el maestro, trate de cumplir los pla
zos y constate los adelantos en su curso de Ciencias Sociales.

En este sentido se propone que la base de la evaluaciébn --
sea la verificacibn constante de las actividades desde dos pun-
tos de vista: uno, el dominio de cada uno de los pasos del méto
do; y otro, el mds importante quiz&, el cambio de conducta del
nifio, reflejado en su creciente capacidad de convivencia y coo-

peracidbn con los demis.

Por 0ltimo, es importante decir que los libros del maestro
y del alumno estin concebidos como auxiliares para el aprendiza
je; importa sefialar que es el maestro, en Gltima instancia, ===

" —

— e = —
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quien habrd de decidir sobre la aplicacibdn de estos materiales.

Lo fundamental es que cumplan los objetivos en cada unidad
mediante la participacibdn del alumno, pero las actividades de -
aprendizaje y las complementarias son {inicamente sugerencias pa
ra que el maestro haga uso de ellas, segflin las necesidades vy ca

racteristicas de su grupo -en este caso el sextoc grado-.

C. Fundamentos Cognoscitivos y Metodolbgicos en Ciencias Socia-
les

1. E1 Conocimiento de 1o Social

En la prictica docente es necesario implementar estrate —-
gias adecuadas para la construccién del conocimiento de lo so--
cial, a partir del mundo que nos rodea y del discurso social en

la comprensidn de la lectura.

En ésto, la participacién y el encauzamiento del maestro -
es determinante y, para lograrlo es de suma importancia una se-
rie de reflexiones, que pueden ser bases que conlleven hacia el
cambio educativo, por lo que: ¢Cufndo sucede que un alumno no -

comprende?.

En su sentido m&s general, cuando comprende mai, no com —-—
prende, comprende a medias o no ve la necesidad de comprender.
Cuando comprende mal queda con la creencia equivocada de que ha
comprendido; cuando no comprende se ha esforzado sin fortuna -—-
por conseguir ésto, y est8 consciente del fracaso; cuando ccm--
prende a medias capta algunos rasgos sobresalientes de aquello
que debe comprender, pero otros se le escapan; cuando no ve la
necesidad de comprender, acepta como cierto aquello a lo que se
enfrenta, pensando -seglin &l- que todo est& bien.

De modc paralelo a lo anterior, el mzestro puede promover
la comprensibén destruyendo lo mal comprendido, abatiendo las ba
rreras que le impiden al nifioc comprender, procurando ampliar —-

los limites de 1la comprensidn, intrigando al nifio primero Y ha-
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ciéndolo comprender después.

A continuacibén se dan algunos fundamentos cognoscitivos vy
metodolbégicos para el conocimiento de lo social, considerados -
de mucha relevancia de lo que se pretende lograr en este traba-

jo de investigacibn.

En un principio, el maestro al realizar su labor como men-
tor, crefa que al volcar los conocimientos en sus alumnos, cum
plia con su deber; no le preocupaba si tales o cuales conoci ==
mientos serfian o no de utilidad para el educando; no le intere-
saba relacionar la vida escolar con proyecciones a la sociedadg
crefa que el nifio era un recipiente en donde se podfa vaciar to
do el saber; la personalidad del nifio no se tomaba en cuenta, -

el maestro lo era todo.

"lLa pedagogfa moderna, basada en las aportaciones de la -
paidologia, la psicologia y la sociologfa, tombd como centro —--
principal al educandoj; el papel del maestro, debe ser el de un
guia o conductor del aprendizaje; su labor debe realizarla to--
mando en cuenta las caracteristicas del nifio; en su capacidad -
mental, en sus intereses, en sus impulsos, en su constitucibén -
fisica; el educador debe conocer al nifio, apoyarlo y comprender
lo; pero lo que mis importa a la educacibn actual es la accién,
su sentido préctico; es decir, que el nifio aprenda haciendo, vy
para que el estudio le sea interesante, debe comprender que 1lo
que aprende tiene una finalidad, un sentido fé&cilmente identifi
cable por é1"., (4)

(4) Francisco Valdez y Daniel Vsrgas. Didéctica de la Geogra —-—
fia. México, Oasis, 1972. Citado en Antologfa: Alternativas
Didécticas en el campo de lo social. UPN. México, 1988,p.
117.




28

También, la escuela tradicionalista es memoristaj; su mayor
preocupacibn es formar buenos alumnos para la escuela, y cuando
ésta es abandonada por el alumno, no sblo no sabe utilizar 1lo
aprendido en teoria, sino que por no serle de utilidad inmedia-

ta, sencillamente lc olvida.

Al observar este fenbmeno, la ensefianza moderna hace con--
sistir su preocupacién mayor en la formacibén de individuos inte
gros; es decir, con personalidad, con hébitos de trabajo y de -
inicidtiva, con conocimientos que permitan aprovechar mejor los
recursos naturales y sociales en su beneficio, para que sean -

asi, un factor de progreso en la colectividad.

Cuando el maestro transmite y el alumno repite, el aprendi
zaje no llega a realizarsej pero si al nifio se le ancauza a 1la
observacibén, a la investigacibdn, a la realizacidn, al acto de
aprender si se logra y en esta accibén el maestro ha servido pa-

ra guiar el proceso y corregir errores.

Una forma de encauzar al zlumnc al conccimiento de la rea-

Roaas

lidad social; es a través de los conocimientos del lugar donde

reside, ya que le servir&n de punto de referencia o comparacidn
para que al ser informado de hechos, acontecimientos, etc., de

regiones remotas, comprenda mejor las referencias que se le ==
dan; también le servirdn los sucesos de la comunidad y sus alre
dedores, para explicarse cdmo son ctros lugares prbximos o leja
nos, pero diferente de su propio medio. Ello indica, que no se
debe caer en lo tradicional, evitandc algunos defectos tales -

como:

_ El planteamiento de asuntos en base a definiciones o concep--

tos que ha de memorizar el alumno.

_ Proyectar y tratar los temas haciendo caso omiso de los inte-

reses, necesidades y deseos de los alumnos.

— Seiflalar a los alumnos tareas de estudio a base de los materia
les de ejercicios contenidcs en el 1ikro de texto.
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Emplear mapas, croquis, diagramas y esquemas recargados de =~

datos e informaciones numéricas.

Tratar los aspectos geogrdficos de la localidad o regidn ais-
ladamente, sin relacionarlos con la patria y el mundo.

Abusar de la exposicidn verbalista.

Que el tratamiento de los temas sea sistemiticamente esporadi

co e informal y carente de motivacidn.

Dejar entrever la falta de dominio en los temas a tratar.

Ahora bien, en el campo de la técnica de la ensefianza, -
" todo procedimiento ha de ser elegido con todo cuidado y aco--
plarse a las aptitudes y condiciones individuales de los nifios,
para el aprendizaje. Ese medio didéctico -el procedimiento- que
emplea el maestro para hacer su trabajo de conformidad con cies
tos fines, deja fuera de toda especulacibn su bondad, cuando -~
los alumnos consiguen adquirir, parciaslmente o su totalidad,las
metas prefijadas en los programas escolares, asi como los propé
sitos que por libre iniciativa, idea el maestro para ampliar el
4mbito de conocimientos y experiencias de sus discipulos y asi

completen su formacibn." (5)

Se advierte pues que hace bastantes afios, para la ensefian
za primaria, ya revestian importancia algunos aspectos tales -

como:

(5) Ibidem. p. 1274



Los métodos y procedimientos intuitivos que facilitaban el --
aprendizaje a través de los sentidos.

Los procedimientos expositivos porque la contemplacibn y la -
observacidn de la naturaleza constituian la forma objetiva vy

concreta de adquirir el conocimiento.

Los procedimientos aplicativos manifestados en el poder de -
ejecucidn de los nifios que entraban asi en accidn para satis-
facer necesidades, intereses o deseos; y

Los procedimientos de enlace cuyo manejo equivalia a tratar -
de entender las cosas, los hechos y los fendmenos para descu-

brir la conexibn entre causas y efectos.

Con estos puntos se pretende que la blsqueda de los por -~
qués y de las correlaciones entre los factores debe ser motivo
de permanente ejercitacidn, De esta manera, progresivamente se
despertar& entonces la capacidad de analizar, comparar, buscar
causas y establecer conexiones hasta acostumbrar al alumno a --

ver sintéticamente la realidad.

Ahora bien, estos puntos podrian ser aplicables en el &area
de Ciencias Sociales, la cual se propone, en la escuela, favore
cer el proceso de socializacibn del nifio como miembro de la so-
ciedad en general y de un grupo social en particular. Esto es,
propiciar la experiencia social cotidiana y ampliarla con el es
tudio sistemitico de su ambiente para que al comprenderlo tenga
una participacibn activa y eficiente en las actividades que rea
lizan los diferentes grupos sociales. Por lo tanto, es de consi
derarse ante ello el campo de estudio de las ciencias sociales

y los estudios sociales. Por lo consiguiente, se dice que: "con
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tra la tendencia comiin en la escuela primaria de tratar por se«

parado las diversas ciencias sociales para ser ensefiadas inde--
pendientemente una de otra, en muchas ocasiones sin establecer

la relacibn que existe entre todas ellas, contamos con los estu
dios sociales identificados como amplios problemas generales --
que, basados en contenidos especi{ficos de las ciencias sociales
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que llevan a la escuela primaria para proporcionar a los alum--
mnos un cimulo aceptable de experiencias que les sean Gtiles pa
ra comprender la complejidad de las relaciones humanas, alcan--
zar los conceptos b&sicos necesarios y llegaf a dominar las re-

laciones entre los hombres". (6)

También el objetivo primordial de los estudios sociales es
lograr la educacidn social o socializacibn del nifio que asiste
a las escuelas primarias, a fin de prepararlo para comprender -
la vida conjunta de los hombres y con ello hacerlo apto para --
participar en ella. Luego, especificamente la formacién social
del nifio, dentro de sus amplios matices, debe dirigirse hacia -
la preparacidn dé buenos ciudadanos. Ciudadanos que posean una
serie de caracteristicas cualitativas que mejoren nuestra cam--
biante sociedad actual, dentro del marco demogr&fico deseable y
que sean duefios de un pensamiento objetivo, cuya actitud criti-
ca, sirva para estar preparadc para el cambio, o sea el devenir
que caracteriza a una dinémica social que nos lleva hacia el —--
progreso, el orden, la libertad y a la justicia, en todos 1los
aspectos de la existencia humana. Por lo mismo, si las Ciencias
Sociales en el nivel primario permite al nific comprender que su
vida perscnal est§ ligada a lo social y ante lo cual deberi re-
conocerse como persona vinculada a las demds y producto, en par
te de las circunstaneias histbrico-sociales, es importante ver
que la comprensibn es un aspecto fundamental dentro de los estg

dios sociales.

(6) José Luis Rangel Abud. Dialéctica de las Ciencias Sociales

Xalapa, Ed. Ediciones de la Normal Veracruzana 1974. Cit.en
Antologfa: Lo Social en los Planes de Estudio de la Educa-~-
cibén Preescolar y Primaria.UPN México, 1988. p. 257
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Asi, "el nifio tiene la necesidad de darse cuenta del mundo que-
les rodea para que de esta manera esté en posibilidad de cono--
cer inteligentemente los problemas sociales. Lo anterior se lo-
grara a través de la informacidn®. (7)

Aunque la escuelz primaria es; de hecho, informativa, ello
no implica que pierda importancia el hecho de tener que propor-
cionar a los escolares un fondo -en este caso al grupc de traba
jo-, de informacidn basica y funcional que le otorgue la oportu
nidad de mejorar su comprensién de los conceptes fundamentales
de las distihtas ciencias sociales, todo ellc encaminade a re--
solver los continuos problemas que confronta la humanidad.

Es aconsejable asimisme que la comprensibén de conceptos vy
de acontecimientos diversos no deba ser manejada en forma confu
sa con el educando, ya que resultaria incorrecto enfrentar a la
infancia con situacicnes incomprensibles para ello, debido prin

cipalmente, a su nivel de desarrolilo.

"Los estudios sociales son, entonces, indicados para lo -~
grar una funcional comprensidn de la vida social y de 1la comple
jidad de la convivencia humana". (8)

Se entiende también, que el conocimiento de las Ciencias -
Sociales tiene gran relevancia en la comprensibén del contexto -
histbrico, social y politico en 21 que ocurre el proceso educa-
tivo; siempre y cuando se engloben alternativas didécticas, en
donde el alumno tome un papel activo vy que su evaluacibn sea el
instrumento de lo ya comprendido, no importandc la buena o mala
actuacibn del docente, sino ver que responda a las necesidades

presentes y futuras del educando.

La educacibn y la docencia, como una situacibén educativa
espec{fica, son realidades sociales de una gran complejidad. En

{7) Ibidem. v. 259.
(8) Tdem.

Ly



el acto de ensefiar, o si se prefiere, en el procesc de ensefian-
za-aprendizaje, hay una concrecién de miiltiples relaciones y -

procesos sociales.

Por otro lado, se dice también que el proceso educativo se
realiza en situaciones de espacio y tiempo determinados; es de-
cir, quien ensefia, debe ubicar su actividad docente en las con-
diciones histdbrico-sociales que prevalecen en su regibn, estado

o nacibén.

Otro postulado nos indica que la educacibn debe responder
a los problemas y necesidades de ia sociedad. Esto implica que
los profesores conozcan las situaciones y los problemas de di -
cha sociedad; que se preste atencidn a su formacibén y que se &=’
cultive el conocimiento de la problemdtica social en que se en-

cuentran insertos.

Aplicgndo dichos principios a mi préctica docente, es re-
calcar que se propone contribuir a que el sujeto que estudia ad
quiera y desarrolle los conocimientos tebricos y metodolbgicos
que le ayuden a formarse una mentalidad digamos cientifica y -
una conciencia critica y creadora para la blsqueda y logro de

una sociedad mé&s justa.

Lo anterior expuesto puede realizarse, pero en ocasiones -
pueden surgir algunos obstdculos y dificultades al llevar dicho
proceso; pueden ser diversas las causas: empleo de técnicas no
adecuadas, ensefianza mecanicista y empirista, poca fundamenta -
cidén tebrica de carfcter cient®fico, entre otros. La propia for
macibn profesional de los profesores en el campo de las cien -
cias sociales se convierte por lo tanto y frecuentemente, en un
obstéculo y en una d%ficultad, -como se ha dicho-, perc ahora -

en el plano mds bien-cierta deformacibn profesional.

También 1las obligaciones y cargas académicas de los docen
tes impiden aprovechar las instancias de formacidn y superac+- .
cibn académica, repercutiendo légicamente en conocimientos po -
bres en los alumnos.
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Otro obstéculo es el que se refiere a que la formacibén -
educativa que se proporciona no se vincula en forma directa a —
la especificidad de los problemas propios de la docencia en el

Area de Ciencias Sociales.

Ello pues, se convierte en una resistencia, en un franco -
rechazo a las instancias y acciones de formacidn docente. Exis-—
ten también problemas en cuanto al estudio de 1lo social; esto -
es, por ejemplo: el ahistoricismo, el formalismo, entre otros.
El primero hace referencia a que el conocimiento se manifiesta,
se ensefla y se aprende como algo suprahistérico, lineal y como
proceso de acumulacidn del saber. El segundc aspecto (formalis-
mo), consiste en hacer abstraccidn de la realidad de los conte-
nidos especificos, y ensefiar y aprender leyes, tendencias, fbr-
mulas, modelos tebricos, etc.; y el cientificismo, que consiste
en planear el conocimiento adquirido como inamovible e incues -
tionable en la medida que se produce o ha sido producido a tra-

vés de métodos cientificos.

También se dice que; "el problema de la instrumentacidn di
déctica y de las técnicas de ensefianza no es una instancia en -
si, valedera por si misma, sino que est& supeditada vy subordina
da al caricter y especificidad del conocimiento; en este caso -

del conocimiento de lo social"., (9)

Son pues, "los contenidos de las Ciencias Sociales los que
establecen los criterios para llegar a una organizacién estraté
gica de las técnicas de ensefanza que permitan o propicien el

logro del aprendizaje®. (10)

(9) Martiniano Arredondo. “La Formacién de Profesores en las -

Ciencias Sociales" en:Educacibn,No. 42, México, C.N.T.E.,
1982,pp.262-272.Antologia:Sociedad y Trabajo de los Sujetos

en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje.UPN México,1988 p.79

(10) Idem.
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Ahora bien, para organizar y preparar a los alumnos en cuanto -
al papel que deben desempefiar en el estudio de las Ciencias So-
ciales, se toman en cuenta algunas etapas de sociabilidad del -
nifio, Esto, que el medio representa el complemento de una mane-
rFa estrecha, de una manera necesaria, de una manera inevitable
del ser vivo. "El ser vivo se adapta a un cierto medio seqlin —-
Sus preplas necesidades Y seglin los medios de satisfacerlas que
se encuentran a su disposicién. En el CUrso de la existencig ~-
del nifio, el medio juega un roil primordial. El medic comienza -
pPor ser, para tcdos 1los seres vivos, un medio fisico. Peroc 1o -
que caracteriza esencialmente a la especie humana, es que ella
ha sustituido o Superpuesto al medio fisico un medio sccial.®
(11)

Se dice que de los 5 & 6 anos en adelante, el nifio se So--
cializa. "Esta socializacibn le sirve para explicar la apari -—--
cidén de 1lo que &1 llama 1la inteligencia propiamente dicha; es -
decir, 1a ceomprensién de las relaciones que puedan existir, no
sclamente de persona a persona y entre miembros de 13 sociedad,
sinc también entre las diferentes nociones sobre las que el ni-

fio puede razonar". (12)

Ahora bien, el nifo primeramente dentro del medio social -
(familia), est4 ligado a su madre; pero muy pronto este horizon
te social se extiende para él1. Liega el momentc en que ciertas
personas que 1o rcdean son distinguidas por &1, nc como indivi-
duos, sinoc en tanto 21105 juegan, en su amblente,un cierto roi.

(11) Henri Wallon-Estudios sobre psicologia gendtica de 1a per-
§onalidad.B.Aires,Lautaro,1965, pPp. 47-63. (Mecanograma)
Antologia: Sociedad Yy Trabajo de los Sujetos en el Proceso

de Ensefianza~Aprendizaje, UPN México, 1988. p., 128

(12) Idem.
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En cuanto a la escuela, considerada como otro medio social para
el nifio, éste se concibe entre sus camaradas como una unidad -
que puede agregarse a grupos diferentes, que puede clasificarse
a través de actividades afines, facilidad en el aprendizaje --
(lectura, dibujo, etc.). En fin, tiene su punto de vista parti-

cular sobre los actos de ejecutar.

Por otro lado el espiritu de responsabilidad conforme pasa
por la nifiez a la adolescencia, el alumno va cimentando su per-
sonalidad y forma ante si colaboracién con otros en provecho di
gamos de una colectividad. A través de ellos se establecen la--
zos concretos entre la escuela y los organismos econdmicos o -~

culturales de la regibn.

2. La nueva sociologia de la educacibn.

Otro de los postulados tebricos y metodolbgicos que condu-
cen a la mejor comprensidn del conocimiento de lo social, lo es
en relacién a ver de otrc modo la instruccién en este campo; vy
no donde todavia se observe que las escuelas instituyan ideolo-
gias hegemdnicas y mensajes culturales, que limitan los modos -
del discurso y a la vez las précticas sociales, que disminuyen

las experiencias escolares.

Asi el modo de instruccibdn que podria fundamentar el cono-
cimiento de lo social, lo es una nueva sociologia de la educa--
cibén. Esta nos indica alqunos supuestos en donde los maestros -
cuestionen las nociones bisicas que los guien en su manera de -
ver y de estructurar sus encuentros escolares; y es que: "2l re
chazar los puntos de vista funcionalistas sobre la sociedad, el
conocimiento y el comportamiento humano, la "nueva™ sociologia
de la educacidn toma comc punto de partida, wun profundo -



37

interés en entender patrones comunicativos y simbolos de inte—-—

raccidén que dan forma a la construccidn social de la realidad."
(13)

Es por lo mismo que la sociedad es concebida desde este —--
punto de vista como un conjunto esencialmente dindmico de rela-
ciones sociaies estructuradas a través de las acciones de hom--
bres y mujeres que en forma constante tratan de darse una idea
de redefinir su existencia. De tal manera que una visidn de los
seres humanos como sujetos activos, reemplaza la visién funcio-
nalista, en donde las personas son descritas como simples porta

dores de papeles sociales preestablecidos.

Ademés, este nuevo enfoque en sociologfa, rechaza la arbi-
traria divisibén entre formas objetivas y subjetivas del saber =
que apoyan varias formas positivistas. "En lugar de la divi--
sibn, la "nueva" sociologia plantea una visidn de la epistemolo
gia que considere al conocimiento como intenciocnalidad humana -
como punto de partida mis valido para reconstruir el conocimien
to". (14)

También esta sociologia de la educacibdn trata comc proble-
miticos los aspectos del procesc de escolaridad; o sea que re--
chaza las nocicnes pedagbgicas de sentido comflin, considerando -
asi el conocimiento escclar, las relaciones gociales escolares
y la nocibn de evaluacidn como una continua construccidn social
que estf en forma constante negociada, redefinida y desafiada -
por maestrocs y alumnos.

(13) Patricia de Leon=rdo. La nueva sociologia de la eduecacidn

.;33. Ediciones El Caballito, SEP, Cultura. México0,1986 p.

(14) Idenm.

EE e —
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Por 1o mismo, cuando se enfatiza la naturaleza activa de -
la comprensidén humana y la visidn dialéctica del conocimiento,-
la nueva sociologia en mencidn, ha desarrollado un modo impor--
tante de critica que plantea preguntas profundas referentes a -
cbmo maestros y alumnos perciben y responden a la din&mica coti

diana dentrc de lo que es la vida escolar en el aula.

Siendo por ello importante conocer nuevas formas para el -
conocimiento de lo social, y no considerar asi mismo a maestros
y alumnos tanto comc productores y consumidores de los conoci--
mientos; por 1o mencs la nueva sociologla de la educacidén pro--
porciona los fundamentos tedricos y metodolbgicos que ayudan a
los maestros a comprender los conceptos y estructuras necesa. --
rios para producir conocimiento escolar. Aln mis importante, --
propone la necesidad de examinar cbmo la ideologia dominante se
expresa y se construye a través de los libros de texto, pelicu-
las escolares, enfrentamientcs sociaies dentro del saldén de c1§

ses y otras cusstiones ideoldgicas.

En sf,la nueva sociologia nos indica de la necesidad de un
modo de critica que, por un lado, sea capaz de identificar a --
través de un anilisis de contenido cbdmo el significado se dis--
torsiona en las técticas culturales gque se usan en el saldn de
clase y, por el otro, reconoce la importancia de aquellas rela-
ciones sociales escolares en donde los maestros y alumnos tie--
nen la posibilidad de afirmar su proplo pocder mostrando maneras

de producir conocimientos capaces de revelar su propio conjun-

to, génesis y verdades, entre otras cosas.

S
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3. Educar para la vida

Una de las fuentes tedricas v metodoldgicas en que se basa
la presente propuesta pedagbgica, lo es la Técnica Freinet, que

fundamenta en mucho lo que se pretende llevar a cabo.

Es importante seflalar que esta técnica busca sus fundamen-
tos en la psicologia del nifio, y su finalidad no se concreta a
procurarle un medio escolar adecuado a sus necesidades; sino --
que aspira entre otras cosas a la creacidn de un medio social -
en el que el nifio encuentre todas las circunstancias que favo--

rezcan su educacidn natural.

Se sirve de hecho de todos los métodos y técnicas existen-
tes, adaptindolos a sus fines, enriqueciéndclos con frecuencia

y creando constantemente aguéllos que le son indispensables.

Ninguno de los sistemas existentes se opone a la Técnica, -
todos colaboran con ella; el maestro, de acuerdoc con las cir—--
cunstancias tanto del medio sccial como natural, asi como de --
los particulares del grupo; es decir, lcs intereses inmediatos
del nifio, sus necesidades y su situacidn frente a la sociedad -
de que forma parte, asi como la personalidad del propio educa--
dor, determinarln las modalidades que sean mis apropiadas vy re-
sulten mids eficaces, en relacidn con métodos, procedimienfos, -

entre otros.

"La Técnica Freine:t es la reunidn de varias técnicas que -
en estrecha relacibn, transforman la escuela popular; pero, co-
mo no siempre es pcsible contar con los elementos indispensa--
bles para su implantacibn, la imprenta es factor decisivo y mo

tivo suficiente para iniciar la renovacibn de la escuela". (15)

(15) Ma.del Gonsuelo Bonfil Castro.la Técnica Freinet.México,
BEscuela Nal.para Maestros,Tesis,1947. (Seleccidn).Cit.Anto
logia: Alternativas Didécticas en el Campo de lo Social.
UPN. México, 1988, p. 252.




Esto permite entre otras cosas, la realizacibn de los pos-
tulados de la Técnica, aprovechando lo que se utiliza de los mé
todos tradicionales existentes en una gran mayorfia de las escue
las, transformindolos o adecuindolos Yy poniéndolos al servicio
de sus propbsitos, en lugar de destruirlos o expulsarlos, efec-
tuindose con ello un proceso evolutivo que conduce a 1la comple-
ta y definitiva transformacién de 1a escuela, sin cambios radi-
cales y que conllevan al retraso de esta labor.

Por otra parte, el iocal o saldn de clases donde se lleva
a cabo la préctica de esta técnica, debe estar adecuado con 1la
finalidad de facilitar 1la adaptacidn del nifio al ambiente esco-
lar, haciéndole mds f&cil la transicidn entre el hogar y la es-

cuela,

Por lo mismo, "la libertad que tienen estos nifios es muy -
amplia, pudiendo unirse al grupo que deseen, participando en —-
cualquier momento de sus actividades, si les interesan; ésto —-
permite que se familiaricen con los demis alumnos de la escuela,

con los maestros y con la vida escolar". (16)

Ello permite ademés que el nifo, al ingresar a la escuela,
sea favorecido por todos los medios su desarrollc armbnico e 1n
tegral, creando las circunstancias indispensables para su educa

c1on.

+ En cuanto a los grupos, todos son mixtos, y contribuyen a
la creacidn de un ambiente familiar caracteristico de la escue-

la,

(16) ibidem,p. 253.
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Los alumnos reunidos de todos los grados en un solo grupo ,
no representa en ningin momento, un inconveniente para la marcha
del trabajo, pues se ha abandonado el sistema del aprendizaje si
multéneo, por considerar que no todos los nifios est&n en condi--
ciones de asimilar un conocimiento en el mismo momento, ni con -

la misma rapidez.

"La organizacidn del trabajo, permite que cada uno manifies
te y satisfaga sus intereses, sin detrimentoc de la personalidad-
de sus compafieros, contando adem&s, con la colaboracibn de és --
tos". {17) <Cabe aclarar que, tradicicnalmente una clasificacién
de alumnos se hace con el fin de seleccionarlos para formar gru-
por homogéneos, y ello propicia que la escueia se obligue a los

alumnos a seguir un mismo ritmo de aprendizaje.

Por el contrario, y considerandso que la homogeneidad de un
grupo es muy relativa por ser muy profundas las diferencias indi
viduales y que la escuela debe capacitar al nifio para desenvol—--
verse con naturalidad en un medio tan heterogéneo en la sociedad
actual, la Técnica Freinet trata de crear un medioc natural en la
escuela misma, en donde el nifio observe una conducta semejante a

la que estd sometido en su vida cotidiana.

"Esto no quiere decir que el maestro no haga clasificacibn -
de sus alumnos, no, el maestro esti en la obligacibdn de conocer
lo mis profundamente que le sea posible a cada uno de ellos, con
el obieto de proporcionarles en el momento oportunc, directa o -
indirectamente, los elementos indispensables para su correcto de
senvolvimiento, procurandc el desarrollo de las aptitudes positi
vas y tratandc de evitar o corregir las posibles deformaciones -
de su personalidad". (18)

(17) Op. Cit. laria del Consuelo Bonfil Castro. p. 253.

(18) Idem.
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Dicho conocimiento solo puede ser logrado si el maestro se
vale de todos los medios que estén a su alcance: Test psicolégi
cos y pedagbgicos, la observacibén ocasional y sistemitica, y, -
sobre todc, el estudio de sus trabajos de expresidn que son de
gran valor para el maestro, pues los nifios se proyectan en -——-
ellos. También, la coleccibdn de redaccicnes, dibujos, grabados,
peribédico mural, etc.,forman una historia completa del desenvol

vimiento de cada nifo.

Es importante ver ademés, que lo gue se persigue hoy en —-
dfia es que los alumnos que actlan en la clase, nc vean dicha --
instruccidn como un dogma derivade de ideologias reaccionarias

cuyas metas conducen a lo tradicionail.

Lo esencial es que lleguen, permanezcan y continfien en la-
pridctica de una escuela actliva que es secuencia natural de la -
vida de la familia, del maestro que no sblo domine lza situacidn,
sino que sabe crear un clima de confianza y de iniciativaj; que

son condicieones que garantizan un excelente rendimiento.

También el pasc de la pré&ctica escolar tradicional basada
en la autoridad del maestro a la prictica de la escuela moderna
centrada en la libre expresidn infantil es siempre posible, sin
embargo, para el maestro que ha sentido la necesidad de una re-
novacidén pedagbdgica, hace falta simplemente reflexibn, tacto vy
prgdencia. La pedagogia Freinet se basa en instrumentos y técni
cas, los cuales modifican la atmbsfera de la clase y en conse--
cuencia, el propio comportamientoc del maestro y para lo cual ha
cen posible ese espiritu de liberacibn y de formacibn que es la

’ » -
razon de ser de estas innovaciones.

Paralelc a ésto, vemos que el dinamismo que Freinet enmar-
ca en la maycria de sus escritos, ncs dan una idea del por qué
&1 llama Escuela de la Vida a los diversos y hueveos progresos -—
que el alumnc va adquiriendo dia con dia a través de su entu —-
siasta participacidn que tiene en el procesc enseflanza-aprendi-
zaje y en la sociedad dcnde se desenvuelive. También propone ca-

minos que conllevan en muchos de los casos el ser aplicades en



el campo educative moderno. En las alternativas de solucidn, --
asi como en innovaciones plasmadas en esta teoria, se observa -
claramente el hacer a un lado las.clases tradicionales, que gi-
ran en torno a reglamentos y normas establecidas y que por lo -
mismo llevan o repercuten directa ¢ indirectamente a alumnos vy
maestro, ya gue se reduce la participacibn, ocasiondndose el de
sinterés, el desgaste pedagdbgico, etc., en lugar de dar al nifio
un papel activo en la clase, dindmico y reflexivo hasta donde -

£

sea posible, entre otros.

Pero, ¢ Por qué es necesario hacer este breve comentario -
en relacibn a la Pedagogia de Freinet? bilen, "hubo una época,-
hasta principios del =iglo, en que la evolucibn social y técni-
ca no se hacia sino al ritmo de las generaciones. Los padres vy
los educadcres podian preparar a sus hijos para la existencia -
con la casi incertidumbre de que tendrian que enfrentarse a los
diversos problemas que ellos mismos hablan encontrado y resuel-

to mAs o menos bien.

Los maestros sabfan tambi&n por anticipado qué necesita ---

rian m&s tarde.

No tenian qué considerar un cambio de técnicas y de pedago

gia en el curso de su ejercicio.

Lo que habian aprendido en la escuela normal era todavia -
vélido en visperas de su jubilacidn se ensefiaba con los mis—-

‘}l
mos libros y los mismos matodos'". (19)

~ {(19) Celestin Freinet. Téﬂnicas Preinet de la Escuela Moderna.
Siglo XXT edit. S.A. Iﬂé}{ico, 19860 pclo

- W L
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Lo anterior nos da una idea del drama en que vivimos; es -
decir, si los tiempos fueran otros, la pedagogia de antes toda-
via seria plenamente v&lida. Pero por las circunstancias, ac —-
tualmente queda relegada a la prehistoria, se puede decir. No -
hay que sorprenderse entonces si, en el plano escolar, los ni--
fos no se interesan por los textcs aprendidos de memoria, por -
los ejercicios, las explicaciones, los modos disciplinarios y -

de vida que datan de dicho pasadc.

También, en ocasicnes vemos que los nifios de hoy no se in-
teresan ya por la escuela, creen saberlo todo y no saben ni si-

quiera leer correctamente.

El trabajoc esceclar no les interesa porque no se inscribe -
ya en su mundo. EBntcnces, de manera inconsciente, sb5lo le pres-
tan una minima porcién de su interés y de su vida, y todec lo de

m&s lo reservan para lo que consideran la verdadera cultura.

La Pedagogia Freinet de la escuela moderna aparece actual-
mente, no sblo en Francia sino en todo el mundo, ya que muchos-
la consideran como una férmula pedagbgica del futuro, con préc-
ticas objetivas, un espiritu entusiasta y armonizador, asi como
los fundamentos psicolbgicos, filoséficos y sociales que afec—-
tan para renovarlas, las bases mismas de la Escuela del Pueblo,
con equipos de investigadores cuyo dinamismo es garantfia del -
éxito. Ma&s aln, que una pedagogia moderna no debe adaptarse a -
los cambios que han transfecrmado la vida de los pueblos, a las
incesantes mutaciones suscitadas por el nacimiento de la era -
atémica, por la brusca extensibn de una democratizacidn ya irre
versible. Y también, "La Pedagogia Freinet de la Escuela Moder-
na tiene la pretensidn de aportar las respuestas indispensables
y no sblo respuestas tebricas siempre féciles, sino sobre todo
la prueba de que las teorias generosas de lecs grandes pedagogos

pueden volverse actualmente realidad, ya que lo son en miles de
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escuelas donde han afirmado sus beneficios y que, por tanto, en
los caminos todavia cadticos del futuro se conforman ya como -

una. esperanza". (20)

4. Teoria Psicogenética

Es importante decir que una de las mas grandes satisfaccig
nes aue hemos tenido los docentes es el darnos cuenta de aque hg
mos ayudado a2 los alumnos a desarrollar su capacidad para pen—-—
sar y resolver problemns. La forma en cue trabaja la mente de -
una persona y los pensamientos y soluciones aue produce cambian
gradualmente con el tiempo y la experiencia. Este proceso, lla-
mado desarrollo cognitivo, es influido por la ensefianza que los
alumnos reciben. Las contribuciones del maestro al respecto, -
son modeladns, a su vez, por 1o aue éste conoce y cree acerca -

de la naturalezz del intelecto.

En esta teoria absrcaremos tres aspectos para su estudio,-
a szber: Caracteristicas y Etapa de desarrollo de los alumnos -—
del grupo, La Vida Social del Nifio y Principios Pedagbgicos Ba-

sicos de Piaget.

a) .Caracteristicas y Etapa de desarrollo del alumno en el perio

do de las operacicnes formales.

La Teoria Cognitiva de Jean Piaget, es otra de las fuentes
de conocimiento en nue se basa la presente propuesta Pedago-
gica. Piaget se dedica sl estudio de la génesis del pensamiento

en sus escritos, especislmente en el nific.Defiende también la te

(20) Ibidem. pe 7.
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sis de que la natalidad infantil es diferente a la del adulto,-
en una era an la que se concebla al nifio como adulto en miniatu
ra, logrando que se aceptaran las diferencias. Se distingue en

el campc de la lbgica y también de la epistemologia gendtica a
la que se considera la base de la filosoffa. Sus investigacio -
nes las reaiizd en forma natural observando el desarrollo de -

sus tres hijos.

La teoria del desarrollo cognitivo de Piaget sugiere que -
tode individuo atraviesa cuatro estadics en el proceso gue le -
lleva a alcanzar su madurez intelectual. El estadio sensomotor,
el preoperatorio, el de las operaciones concretas y el de las -
operaciones formales. Por lo tanto, las personas adquieren vy mg
difican sus habilidades intelectuales o esguemas mediante gl «-
procesc de adaptacidn, el cual se constituye por los subproce--
sos de asimilacidn y acomodacidbn. Al mismoc tiempo, organizan y
reorganizan sus esquemas para poder responder mejor al mundo -~

que les rodea.

Al mismo tiempo, como esta propuesta se enfoca a los alum=-
nos de sexto gradoc, nos concretameos a ubicarlos en el periodo -~
de desarrollo de las Operaciones Formales, en dconde los alumnces
se encuentran en la edad de 11 1 14 afios; y por lo consiguiente
se dan algunas formas de ccomportamiento de dicha etapa: Los ni-
fios, a medida que van desarrollando su personalidad, sufren cam
biocs que le permiten asimilar nuevos conocimientcs para adaptar
los a nuevas situaciones, las cuales se van acumulando a las es
tructuras del pensamiento v que servirén en lo sucesivo de nue-
vas estructuras. Aunado a ésto, tanto la socializacibn como el
lenguaje le permitir&n al alumnc superar poco a poco los conoci
mientos que posee, para integrarlos a nuevas formas o estructu-
ras de pensamientc a través -como mencionamos-, del preoceso de
adaptacidn, asimilacidén y acomodacidn. Paralelo a ésto, la capa
cidad del alumno para emplear clases y relaciones se hace mas -
fira, con mayor precisibén para registrar sus experimentos y to-
dc lo que ve; es capai de, formar clases completas y de compren~

der situaciones donde intervienen algunos factores y trata de

Y
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superarlos. En las operaciones formales, también el nifio comien
za a producir un cenjunto de combinaciones que le son posibles,
por lo ques &sta vendria siendo una manifestacidn de su pensa--

miento autbénomo.

Después de hacer estas definiciones del conocimiento que -
hace Piaget y concret&ndonos al grupo en estudio que es el sex-
to grado, podemocs decir que el alumno estd en cocndiciones de or
ganizar, clasificar, reflexionar, comentar, entre otros, los as
pectos de las Ciencias Sociales al adentrarse en su estudio. Di
chas condiciones le permitir8n al alumno realizar las investigg
ciones que vengan a aclararle la relacidn existente entre los -
elementos de los libros y otras fuentes que se le ofrecen para
su estudio y que por lo consiguiente vendrin a desarrollar las
habilidades, aptitudes e innovaciones necesarias Yy fundamenta--
les para ccmprender su entorno social,a través del encauzamien-
to y de las estrategias tedrico~metodoldbgicas del maestro. For
medio de &sto, las actividades a manejar, tenderadn al desarro--
1lo de los procesocs intelectuales y de conocimiento que ayuden
al alumno a la comprensidn de la sociedad en que vive y por lc
tanto podri entrar en el andlisis de aquellos aspectos que des-
conoce para sacar sus preopias conclusiones, que le encauzarén a

emitir juicios de valor.

Otra de las habilidades que el alumno desarrollari = por
pfincipio de cuentas- en esta propuesta pedagdbgica,son aquellcs
valores de conducta y socializacidn que le permitan apreciar -
el medio en que vive, asi como valorar las condiciones que su =
medio le ofrece para organizarlo de acuerdo a sus intereses. --
También el educando tendrd la oportunidad de la precisibn y el
control de los datos, que le permitan alcanzar los conocimien--
tos y objetivos apropigdos en el proceso ensefianza-aprendizaje

de 15s ciencias sociales.
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La vida sccial del nific

Otro de los postulados en la construccidn del conocimiento
de lo social en la teoria cognitiva, es referente al enfeoque da
do a la vida social del nifio. Respecto a ésta, se dice que hoy
en dia la relacidn social propia de la infancia, es uno -
de los puntos en que la escuela nueva y la escuela tradicional
se oponen de la forma mds significativa. La escuela tradicicnal
no ccnoce apenas mas que un tipc de relaciones scciales; es de-
cir, la accidn del maestro sobre el alumno. Sin duda, los nifios
de una misma clase constituyen un verdadero grupo, cualquiera -
que sean los métodos aplicados en el trabajo, y la escuela ha -
aprobado siempre la camaraderia y las reqglas de solidaridad y
justicia, que se establecen en una scciedad comoésta. Pero apar
te de las horas reservadas a los deportes y al juego, la vida =
social entre nifios no es utilizada en la misma clase, los ejer-
cicios falsamente llamados colectivos son en realidad una conju
gacibén igual de los trabajos individuales ejecutados en un mis-
mo local. Al estar revestido de la autoridad intelectual y mo=-—
ral y deberle obediencia al alumno, esta relacibn social perte-
nece de la manera m&s tipica a situaciones de coaccidn; es de--
cir, la no participacidn del alumno y que nc le queda mis reme-
dic que aceptar este carfcter coercitivo. Es por elle que "los
nuevos métodos de educacién que pueden ser aplicados, han reser

vado un lugar esencial a la vida social entre nifios". (21)

(21) Jean Tiaget. Psicologfa y Pedaacogia. Edit. Seix Barral,
S.Aa 'TéX.CO, 1983, p- 35.
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También se ha visto que "los alumncs han tenido libertad para -
trabajar entre ellos y colaborar en la blisqueda intelectual,asi
como en el establecimiento de una disciplinz moral; también el
trabajo por equipc -entre otros-, ha conllevado a la esencia -

dentro de lo que es la prictica de la escuela activa". (22)

¢) Principios Padagbgicos bdsicos de Plaget

"Un primer capitulo extrafdo de la teoria de Piaget, lo --
constituye la opinidn de que el aprendizaje debe ser un proceso
activo, porque el conocimiento se construye desde adentro".(23)
Al respecto es importante sefialar que cuando se le permite al -
nifio efectuar su propio aprendizaje, podemos dar un pasoc hacia
la comprensibn, ya que ésta no se da simplemente hablandoc con -
&1, sino encaminéndolo hacia la accidn. También la buena pedago
gia debe abarcar situaciones que, presentadas al nifio, le den -
oportunidad de que &l mismo experimente en el mds amplio senti-
do del término; es decir, probando cosas para ver qué pasa, ma-
nipulando simbolos, haciendo preguntas y buscandc sus proplas ~
respuestas, conciliando lo que encuentra una vez con lo que des
cubre la siguiente, comparando sus descubrimientos con lcs de -
otros compaierocs del grupo. "Esta declaracidén expresa la dife--
rencia principal entre la teoria de Piaget y ctras teorias so-=-
bre las que se basa la educacidn moderna. La ensefianza tcdavia
es, en lineas generales, considerada comc una cuestidn de pre-—=
sentar el contenido que se ha de aprender complementade por las

respuestas correctas que el educando devuelve al educador".(24)

(22) Idem.

(23) Kamii Constonce. Princinios Pedagdgicos derivados de la teo

ria de Piaget.Milton Schwebel y Jane Raph.Piaget en el aula.

Buenog Aires,Huemul,1985, p.247-267,Cit.en Antolcgla:Teori-

as del Aprendizaje.UPN,Méxicoe, 1987, p. 360.

>4) Ibidem.p. 361
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Es por ésto que cuando se insiste por un método de descubrimieg
to, este términc - "descubrimiento™ -, habitualmente significa

descubrir tan sdlo aquelloc que el maestro quiera que se descu—-
bra. Por otra parte, en la practica, las interacciones sociales
entre los alumnos m&s bien se permiten en lugar de ser alenta--
dos como medic de implicar a los nifies en la blisqueda de puntos
de vista diferentes. Asi, los maestros y quienes los capacitan,
en ocasiones han hecho algunos progresos al reconocer la impor-
tancia de las experiencias concretas antes del uso de las pala-
bras, pero el énfasis sigue encaminadc scbre las palabras y so-
bre la respuesta ccrrecta que el educador requiere. También, --
""la labor del maestro ccnsiste en averiguar qué es lo que ya sa
be el alumno y cbmo razona, con el fin de formular la pregunta

precisa en el momento exactc, de modo que el alumno puede cons-
truir su propio conocimiento".(25) Paralelo a ello, la meta de

la educacién segln esta teoria, es adaptar al nifoc al medic so-
cial del adulto. En otras palabras, para Piaget la finalidad de
la educacidn, en un sentido amplio, consiste en transformar la
constitucidn psiccbicldgica del nifo para que funcione en una -
sociedad que otorga especial importancia a ciertos valores so=-
ciales, morales e intelectuales. Hay en este principio un aspec
to que debemos diferenciar; es decir, cuandc habla sobre valo--
res socliales, morales e intelectuales del mundo adulto, insiste
en que parte de los objetivos de la sociedad no deben ser sola-
mente transmitir ccnocimientos y valcores antiguos, sino también

crear Cconocimientos v nuevos valores.

{(25) Ibidem. n. 363.
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Otro de los principios interesantes gue sefialamos es lo -
concerniente a la funcibn del maestro, que en determinadc momen
to puede desempefiar, siguiendo o retomando a Piaget; asi:

"El papel del maestro en una escuela piagetiana nc consis~-
te en transmitir a los nifios conocimientos ya elaborados. Su =~
funcidn es la de ayudar al pequefio a construir su propio conoci
miento guidndclo en sus experiencias". (26) Por lo tanto, lo --
que en materia pedagbgica implica la teoria de Piaget, sugiere
qué clase de reformas hacen del aprendizaje un hecho realmente
activo y alientan las interacciones scciales entre alumnos para
cultivar un espiritu critico. El maestro piagetiano no presenta
conocimientos y moralidad preparados de antemano, sinoc que pro-
porciona oportunidades para que el nifio construya sus propias -

normas de conocimiento mediante su propio razonamiento.

(26) Ibidem. p. 368.
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. 5. La personalid~d del nifio de sexto grado.

Las teoriss oue sobre el desarrollo infantil se h=an mane-
en los libros de texto editados por 1la S.5E.P., nos dan una amL
vlia idea de la person=lid=d del alunno; y de la misma forma -
ayudan a tode educador a adonter las medidas pedaglgicas y me-

todoldgicas Aapropiades a situaciones concret-is. Con ests fina-

lidad se presentan a continuccidn algunos rasgos especificos

del nifio de sexto grado, sin vretender por sunuesto afirmar -

cue éstos sean los dnicos ni necesariamente se den en todos

los nifios de esta precisa edzag.

Bl desarrollo del ser humsno es un procesc continuo y no-
es nosible determinar con precisibén el maso de una etapa evolu
tiva 2 otra, mencs adn Jas.diferencias de un grado escolzr al-
siguiente. Con todas las limiteciones aue ésto supone, las in-
vestigaciones gue ha realizado la psicologia en el aspecto evo
iutivo de las personss Siempre representarin para el maestro —
un marco de referencia de sumaz utilidad. %1 maestro de sexto -
grado se encuentra con slumnos en uns edad de transicidn, once
y doce afios, a la gue puede corresponder segin‘'los ambientes —
culturales y el grado de maduracidn fisiolégice, una infancia-
en vias de desaparecer o un comienzo de nreadolescencia con -

todo lo que ésta implica de ruptura con la nifiez.

Los aspectos positivos cue coaracterize a esta etapa son:—
una importante capacidad de abstraceiédn,un gran desvliegue de
actividad, extroversidn,autonomia afective en relacidn con -
los padres, y un cierto ecuilibrio psicoldgico que se altera -
en lz preadolescencia. El muchzco o muchs .cha, se encuentra ba-
jo los efectos de 1= crisis de 1z pubertad, se encierra en si -
mismo, se smplia su mundo subjetivo, nierde la serenidad inte-~
rior, la espontaneidnd y la estabilidad psicoldégica de lo que

antes gogaba' En este perlodo existe uns blscueda del sentido-
de 1da

o | -
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El preadolescente busca su identidad y para ello pone en
crisis muchas de las cosas recibidas en los distintos aspectos
de su personalidad. De aquif surge la necesidad de una atenta -
observacidn por parte del maestro para saber cudndo una ticti-

ca resulta prematura y culdndo otra ya es inoperante.

Por otra parte, dentro de lo que son las caracterfisticas
del nifo de sexto grado, se enfocan aspectos tales como: Desa-
rrollo cognoscitivo, Desarrollo sociocafectivo, Desarrollo psi-
comotor y en si el contexto social en el cual esti inmerso. Re
ferente al primer punto, (Desarrollo Cognoscitive), las carac-
teristicas fundamentales del nifio son:! su capacidad para anti-
cipar resultados y consecuencias; su alin incipiente sistemati=-

zacidén y organizacibén del pensamiento.

Tiene mAs habilidad para cuantificar los cbjetos, lo que
le permite realizar una estimacibdn del tiempo y el espacioj --—
puede utilizar patrones de medida y aplicar diversas operacio-
nes de cuantificacidn. Es capaz de representar un objetc con -
diferentes ubicaciones, manifestacidn de manejar la simetria,-~
los contrastes, las transposiciones, los ejes de referencia y

la lateralidad de los objetos.

Sus noclones geométricas se tornan mis precisas; puede an
ticipar las deformaciones que sufren las figuras al ser proyec
tadas y es capza de representar figuras tridimensionales y de
rebroducir modelos a escala, mediante la aplicacibn de cllcu~—=
los sisteméticos que superan la reproduccibdn por ensayos. Rea-
liza cuantificaciones de figuras volumétricas, 1o que le permi
te seriarlas. Estd apto para determinar anticipadamente las po
sibles combinaciones de diversos objetos y para calcular la po
sibilidad de ocurrencia de un evento. Es sensible a las céntrg
dicciones, vy busca una explicacibn 1lbégica y fisiomecénica de -
los fernbmenos. Comprende alqunos criterios que determinan la -
vida, en otras palabras, su pensamiento se vuelve mis objetivo
y preciso. Favorece su desarrollc también el proponerle proble

mas con diversas posibilidades de ocurrencia para que determi-
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ne cull de ellas es mis probable que ocurra.

En cuanto al Desarrollo sociocafectivo, es en esta etapa --
donde el nifio comienza a desarrollar maycr conciencia y sensi-
bilidad hacia 8u ambiente. Suele manifestar un fuerte sentido
de justicia y rechaza las acciones que considera que "no estén
bien”". Muestra una creciente preocupacidn por las diferencias
de sexo; aunque externamente adopta una actitud de desdén ha--
cia el sexo opuesto, en su interior existe curiosidad y afecto.
Se aisla del adulto al darse cuenta que puede pensar y actuar

independientemente de 21.

Discrimina las contradicciones entre la teoria y la préic-
tica del mundo que le rodea.Es la edad de la amistad y es .cong
ciente de que el grupo es més poderoso que una persona aisla-
da, y al constatar este poder, se siente reafirmado. Muestra -
sentimientos contradictorios hacia su propio desarrollo fisio-
16gice, lo que provcca que muchas veces se aisle del grupo al
que pertenece y otras veces se muestre orgulloso de &l. De los
elementos bAsicos del proceso de valoracidn podemos destacar -
en esta etapa la capacidad de discernir que lo llevar§ a prefe
rir entre unos valores y otros, la realizacidn de valores y la

expresidbn o comunicacibén de éstos.

No tiene alin un concepto de si mismo en base al cual pue-
da observar y coordinar la ccnducta de los otros. Se identifi-
ca, por tantc, con las personas de referencia que para &1 son
mis significativas; empieza asimilando formas de conducta con-
cretas y aisladas y en situaciones determinadas para pasar mis
adelante a identificaciones de comportamiento mis generaliza--
das. De aqui se desprende la influencia que van a tener los mo
delos de referencia con los que se relaciona y que contribui--

r&dn a proporcionarle unos u otros valores.

Los modelos de referencia que se le presentan son muy va-
riados por el nlmero de alternativas que le presenta la socie-
dad actual, tiene mayor nimero de oportunidades para elegir, -
por tantc, le resulta mis dificil valorar todas las alternati-



55

vas, y en definitiva, elegir la mejor. A pesar de esta dificul-
tad, ya es capaz de elegir unos valores a otros. El grupo de -~
compafieros ejerce una gran influencia a la hora de elegir valo-
res a los que responderd con su conducta. La vida social se ha-
ce ahora m&s intensa, ya que se encuentra perfectamente integra
do a un grupo social y espera de &1 la solucidn a sus proble w=
masj;identificado con sus compafieros, empieza a vivir el "noso--

treos".

El concepto de si mismo se ha ido formandc y reformando en
estcs Oltimos afics. Un nifio con un concepto positivo de si mis~
mo tenderd a elegir los valores que favorezcan su imagen positi
va y se verd recompensadc por la aprobacibn de los demis; pero
si el concepto es negativo, se mostrard inseguro, sin decisibn
propia para optar, por lo cual se veri rechazado por los compa-

fileros y cenfirmari el concepto negative de si mismo.

El perfodo comprendido entre los ocho y los doce afios .supo
ne un momento decisivo en la formacidn de la voluntad, es capaz
de realizar actos voluntarios, pero lo hace todavia de modo oca
sional, de acuerdo con las situaciones vy en dependencia del gru

po de compafieros.

En adelante comenzari ya a realizar los valores de un modc
m&s estable, puede ccmprometerse ya con determinados valores, y
comprobar& por la experiencia que neo todos los valores scn del

misme orden, sino que existe entre ellos una jerarquia.

Si el niffo en afios antericres ha podido manifestar libre--
mente sus emcciones y sentimientos tendr& gran facilidad en es-
ta edad para expresar los valores, o mejor, para expresarse O -

comunicarse como persona.

Para proporcionarle una ayuvda valiosa y eficaz en esta eta
pa, es también conveniente permitirle que exprese sus vivencias
por medio de los diferentes lenguajes; oral, corporal, gré&fico,
pléstico; fomentar la discusidn en grupo para buscar la solu-—-

cibén de problemas; organizar grupos heterogéneos para la reali-
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zacibén de actividades; respetar sus puntos de vista y llevarle
al andlisis de sus propuestas; dialogar y proponer ejemplos en
los que algunos valores de la sociedad varfan de acuerdo con -
el contexto en que se manifiestan; organizar trakajos indivi--
duales y en equipo y comparar resultados; ante el descontrol -
que experimenta por los cambios morfolbgicos, es conveniente -
darle la informacibén necesaria acerca de los cambios que sufre
en su desarrollo. Cabe aclarar, que muchas de las sugerencias
que se dan para quinto grado, en esta aspecto afectivosocial,-
son aplicables para el nifio de sexto grado. El maestro las —-
aplicard de acuerdo con grado de maduracibén y desarrollo del -
nifio.

Otro de los aspectos fundamentales que identifica al alum
no de sexto grado, lo es el Desarrollo psicomotor el cual ca--
racteriza al nifio por una mayor organizacién y control en las
relaciones espacio-temporales y por la capacidad de combinar -

destrezas para realizar movimientos complejos.

Reafirma el concepto de lateralidad y es capaz de recono-
cerla no sblo en sf mismo, sino también entre los objetos. Es-
to le facilita la interpretacidén de recorridos y de planos gré
ficos. Adquiere conciencia de sus posibilidades motrices; le -
gusta la competencia que debe ser canalizada mediante jueqos -
en equipos ya que le proporcionan un equilibrio entre su af&n
por comprobar sus posibilidades motrices ante los otros, y su

participacibén como miembro de un grupo.

Comprende la relacidn temporal que existe en recorrer una
distancia determinada y el tiempo que emblea en hacerlo. Y por
G1timo tenemos el Contexto Social en donde los alumnos se en--
cuentran inmersos. En relacibn con este aspecto de desarrollo,
es conveniente organizar actividades que posibiliten un mayor
grado de desarrollo en las destrezas motrices, tanto en el jue
go como en el deporte, y en actividades manuales y artisticas;
propiciar ejercicios motores de interpretacibn de planos y re-

corridos, utilizando como referencia los puntos cardinales; fo
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mentar los juegos o deportes en equipo para crear una sana com
petencia y colaboracibén grupal; realizar ejercicios en los que
se combinen velocidad y tiempo; organizar actividades donde --
pueda comprobar la necesidad del ajuste postural de acuerdo —-
con la situacidn motriz que se le presente. El contexto social
ejerce también, una influencia notable en el desarrollo del ni
flo; es por ésto conveniente que el maestro procure conocer el
medio socioecondmico del que provienen sus aiumnos. Las dife--
rentes situaciones a las que por ello estin expuestos los edu-
candos, se reflejan en las deficiencias que presentan en el de
sarrollo del lenguaje, la comprensibn de la lectura, las es—-—
tructuras mentales y la motricidad. Esto hace necesario que el
maestro tenga presente que las caracteristicas mencionadas del
nifio de sexto grado se presentan en algunos como capacidades -
ya adquiridas, en cierto grado, y en otros como capacidades --

por desarrollar.

La personalidad de los nifios del sexto grado, se adapta a
los mecanismos de 1o que se pretende lograr con la aplicacibn

de las estrategias metodolbgicas de la presente propuesta.
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CAPITULO III
MARCO DE REFERENCIA
A. Antecedentes

1. Andlisis de la Regibn del Bajo Rio Mayo

Uno de los estado que conforma la Rep(blica Mexicana es -
el de Sonora, el cual tiene 184,934 Km2.'de superficie y limi-
ta al Norte con los Estados Unidos de América, al Sur con Sina
loa, al Este con Sierra Madre Occidental y Chihuahua, y Ceste
con el Golfo de California.

Este estado estd dividido en 6 regiones geogré&ficas, sien
do una de ellas la del Valle del Mayo; la cual est§ integrada
a@ su vez por dos sub-regiones: 15 del Alto Rio Mayo compuesta
por los municipios de Alamos, Rosario Tesopaco v Quiriegos; 1la
del Bajo Rio Mayo est& comprendida dentro de' los municipios de
Etchojoa (en su mayorfa), Huataktampo (parcialmente), y Navojoa
(parcialmente). Y es a esta f{iltima a quien vamcs a referirnos,

tomando en cuenta a dichos municipios en su totalidad.

2. Extensibn

Esta regién se encuentra al sur del estado de Sonoraj; sus
limites son: al Norte con el Municipio de Cajeme y Quiriego,al
Sur con el Municipio de Huatabampo, al Este con el Municipio -
de Alamos y al Sur Oeste con el Municipio de Etchojoa. Cuenta
con una poblacibn de 180 mil habitantes; una superficie de Ex-
tensibén Territorial de 4380 Km2. y 38 metros sobre el nivel --
del mar. Gran parte de la superficie es regada por el Rio Mayo
el cual nace en Chihuahua con el nombre de Moris, y desciende
hacia Sonora donde se le une el Rio Cedros, cuyas aguas alimen
ta la Presa del Moclizari "Adolfo Ruiz Cortinez", antes de ba-
jar al Valle. Su extensibn es de 350 Km. de longitud con una -
cuenca hidrogrifica de 16,000 Km2. El clima de esta regiébn es
subtropical, arido mesotérmico, con lluvias deficientes y a ve



. o
ces en gran cantidad; la temperatura varia de 42 C en verano
y de 2° 6 3° C en invierno, y que en occasiones ha descendido -
bajo cero. Tiene relieves con inclinaciones y alturas, propi--

cias para la agricultura.

3. Comunicaciones

Sabemos que en cada regibn, no importa cual sea, los hom-
bres que se establecen se organizan para buscar comida y abri-
go y, durante la convivencia desarrollan una cultura; es decir
adquieren técnicas y sobre toto se comunican por medio del --
lenguaje. Ha medida que el hombre ha encontrado medios para me
jorar su forma de vida, también mejora sus medios de comunica-
cibn; existiendo para ello: caminos de terracerfa, carreteras
pavimentadas, vias férreas, aparatos telefbnicos, oficinas de
correos y telégrafos, aviacidn; y gracias a los avances tecno-
18gicos algunas dependencias poseen el servicio de teleimpresg
res y Télex; incluyendo adem&s medios masivos de comunicacidn
como la prensa, radiofusoras, emisiones de televisibén como el
canal 2 de Cd. Obregbn y red nacional, a través de repetidoras.
Algunos habitantes (clase pudiente), cuentan con la novedosa -
instalacibn de cablevisibn y antenas parabblicas.

Aparte de dichos medios de comunicacibn existen también -
medios de transporte tales como: camiones, ferrocarril, autombd

viles, vehfculos de traccibén animal, entre otrocs.

4, Servicios

En esta Cabecera Municipal, existe una Organizacién Admi-
nistrativa encargada de prestar servicios a toda la regién pa-
ra el beneficio de la misma y gracias a ello se dispone de Ins
tituciones de Asistencia Social destinadas a mejorar las condi
ciones higiénicas y de salud como lo son: la Cruz Roja, Hospi-
tal del IMSS, Hospital Municipal, Cl{nica del ISSSTE, Consulto
rios de ISSSTESON, Clinicas Cenerales, Hospitales Particulares,
Cuerpo de Bomberos, entre muchos otros.
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En el &mbito formativo que conduce el proceso ensefianza -
aprendizaje, se encuentran en el Municipio: Instituciones Pre-
escolares, Primarias, Secundarias, Telesecundarias, Bachillera
tos, Academias Comerciales, Centro Regional de Educacibn Nor--
mal, Universidad de Sonora (Extensidn Sur); y en s{ muchos --

otros servicios e Instituciones existentes.

También, la mayor parte de la poblacibn obtiene servicios
de agua potable, energia eléctrica, seguridad plblica y sélo -
en pocos sectores se dispone del drenaje y alcantarillado.

5. Economia

El trabajo es uno de los factores de produccidn y uno de
los diversos tipos de acciones que el individuo realiza para -
adaptar la naturaleza a fin de satisfacer sus necesidades. El
hombre al ir observando cémo se desarrollaban las plantas, dég
de y cuéndo crecfan lo ayudb a descubrir que &1 podia plantar
Y cultivar algunas de ellas, naciendo de esta manera la agri--
cultura, fuente principal de produccibdn de esta regibn; los --
cultivos son: trigo, mafz, cértamo, soya, frijol, hortalizas,-
arboles frutales, entre muchos. La ganaderia, es otra de las -
actividades que predomina, contando con ello la crianza de ga-
nado bovino, caprino y porcino. También se cuenta con un gran
sector industrial que da cabida a fuentes de trabajo a varlos

pobladores de la regibn.

El Mercado Municipal, es el lugar en donde son reconcen-—-
trados gran parte de los productos o articulos, y a la vez son
llevados a los pueblos para cubrir las necesidades de la pobla
cibn.
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6. Marco Socio Cultural

La regidén estd situada en un medio nctamente indigena, aun
que hay mestizos y blancos, la cultura del indio influye grande
mente, especialmente su folklore, que es autbdctono. Las cancio-
nes que se cantan en dialecto mayo son: Paloma Blanca, Chepamo-
chicahui, Carmelita y Flor de Capomo. Entre las que se cantan -
en espafiol, son preferidos los corridos que cuentan las hazafas

de un personaje o hechos de la revolucibn.

En esta regidn prevalecen tres clases sociales: alta, me--
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dia y baja; abundando las dos Gltimas, integradas por campesi--_

nos, obreros y empleados. Una minorfa constituye la clase alta,

destacando los comerciantes, ganaderos y agricultores.

Las costumbres que conservan los indfgenas son algunas dan
zas, bailes y procesiones como lo son: los matachines, danza --

del venado, paskola y del coyote.

Es tradicidn celebrar la semana santa ccn danzas de los fa
riseos, el dfa de San Juan, de San Isidro, de San Pedro, de la
Virgen de Guadalupe. Esta Gltima con peregrinaciones religiosas
del primero al doce de diciembre. Dfa de los fieles difuntos, -
festividades del Espiritu Santo y aniversario de la fundacidn -
de los ejidos.

En cuanto a las artes, nuestros ind{genas practican 1la ela
boracibn de diversas artesanfas como los petates, canastas y —--
huaris de carrizo, sillas y mesas a base de sauce y &4lamo, mis-
caras de fariseos confeccionadas con cuero de cabrito, coyotes
Y borregos, tejen la lana y el algodbdn haciendo buenos zarapes
Yy cobertores,

Los alimentos y bebidas tipicas son: el huacabaqui, menudo,
gallina pinta, carne asada, pescado ahumado, tamales de elote, -
tortillas de maiz, pozole, atole de harina, piloncillo, mezcal
de yocogihua o bachomojaqui.
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habitantes indigenas rinden culto a San Juan y San Pe-
dro, sin tener un claro concepto de 1o que es la religidn; los
mestizos y blancos se caracterizan por ser catélicos en su mayo
ria y el resto se divide en denominaciones evangélicas: Bautis-
ta, Iglesia de Dios, Adventistas y Apostblicos. También hay sec
tas como los testigos de Jehov4 y mormones.

Existen sitios cuyo fin es proporcionar al individuo un mo
mentc placentero de recreacidn y convivencia mutua, como lo son:
salones de cine, teatro auditorio, biblioteca plblica, gimnasio
deportivo, estadios, parques infantiles, canchas deportivas, -~
campos de belsbol, centros de baile, clubes sociales y otros.

Lamentablemente existen también lugares negativos dentro -
de la poblaciébén como lo son los centros de vicios, principalmen
te cantinas, que destruyen tanto fisica como moralmente al hom

bre.

B. La Comunidad
1. Andlisis Situacional

La Comunidad en donde se ubica el presente trabajo de in--
vestigacidn, es Guaymitas, perteneciente al Municipio de Navo--
joa, Sonora. Cuenta con 3800 habitantes; limita al Norte con Ca
pohuiza que estd a 8 Kilbémetros de distanciaj al Sur con el Rio
Mayo, que est§ a 500 mts.; al Este limita ccn Callejdn Rosales
que se encuentra a 5 Kms.; al Ceste limita con La Cuchilla de -~
Bahuises, que est8 a 1 Km. de distancia.

Referente a servicios plblicos, la Comunidad cuenta con ~--
luz eléctrica, agua potable, y ademls el servicio de transporte
que realiza una cantidad regular de viajes a la Cabecera Munici
pal.
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2. Perfil Social

Gran parte de los miembros de la Comunidad -principalmente
los padres de familia y demds jdvenes-, se dedican a diversas -
 tareas tales como: hacer adobes para la construccibn; labores -
del campo como la deshierba y el riego de los cultivos aledafios;
albafiilerfa en muchos de los casos; corte de maleza en los cana
les de riego mediante tareas que le asigny el patrbn, como par-
te de su jornal de trabajo, entre otras actividades que se rea-
lizan.,

Por lo mismo, algunas mujeres tienen la necesidad de salir
a trabajar a otras comunidades en la recoleccidn de verduras co
mo tomate, chile, calabza, etc.; y las demis se dedican a las -~
labores del hogar.

Lo anterior se realiza reqularmente de lunes a viernes, --
. siendo el s&bado y el domingc los dfas que se toman como descan
0 familiar; o bien en aprovechar para hacer las compras domés-
ticas y demas en la Cabecera Municipal.

Referente al alumno de primaria -y en concreto el de sexto
grado-, éste se relaciona con sus amigos y compafieros de clases,
con los vecinos y preferentemente forma pequefios grupos con 1los
que participa en eventos deportivoes, algunos bailables; también
tiene relacidén con su familia que es el centro de sequridad fi{-
sica y moral y los lazos afectivos no se rompen, sblo adquieren
en ocasiones un nuevo motivo de desapego, de menor dependencia,
mayor distancia y objetividad, &sto lleva, por un lado a que el
alumno en determinados momentos permanezca mis tiempo fuera de
casa y necesita menos del carifio de sus padres, pero llevando -
dentro de sf el sentimiento de pertenencia, no de dependencia a
una estructura de la que él1 forma parte, que acepta consciente-
mente, y en la que colabora y coopera para mantenerla funcionag
do. Surge también la relacibn con el sexo opuesto, la cual se -
inicia con una timidez en el contacto interpersonal, fruto de -
la inseguridad general del primer perfodo adolescente y que ir4

cambiando ripidamente, aifio con afio.



3. Perfil Econbmico

Al respecto, como se menciond en cl punto anterior, que en
la Comunidad existen familias cuyos integrantes buscan el sus—-
tento que le redunden alglin ingreso econbdmico, también hay  -=
otras (en minoria) dedicados al comercio, a la agricultura y ga
naderia; como parte de subsistencia, pero no con tanto esfuerzo

para mantenerse m&s o menos estaples.

Y debido también por otro lado a las dificiles condiciones
econémicas de la poblacidn rural, los alumnos de primaria, prin
cipalmente los mavores (62), tienen que ausentarse de la escue-
la en determinadas épocas del afio, y trabajar para obtener lo -
que necesitan, no (Gnicamente para ellos; en ocasiones lo tienen
que hacer para ayudar en el gasto familiar. También, debido al
bajo nivel econdmico, repercute en la carencia de (tiles escola
res; en el vestir, en la alimentacidnj por lo que se tienen que

realizar las actividades ya mencionadas.

4, Perfil Cultural

De hecho, los Centros Educativos que transmiten la cultura
son indispensables para el progreso de todo pueblo y su presen-
cia permite asegurar poco a poco su desarrollo en lo social, --
econbmico, polfitico y cultural de la Comunidad.

Guaymitas tiene la fortuna de contar con las siguientes -~
Instituciones: un Jardin de Nifios, una Escuela Primaria con tur
no matutino y vespertino respectivamente; lo cual conlleva en :
atender a gran parte de poblacibén estudiantil en dichos niveles
educativos.

Por otra parte, siendo la pcblacién en su mayorfa de raza
indigena, son pocas las ocasiones en que se identifican con as-
pectos culturales como: revistas, libros educativos, esparci --
mientos para acrecentar su acervo, etc.; -por lo que existe en -
algunas gentes marcado analfabetismo y pr&ctica del dialecto ma

YO en su afanosa vida cotidiana. Asf, el aspecto cultural expli

AR R - S
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ca entre otras cosas: falta de preparacibn general, el concepto
equivocado de la educaciébén escolar, desconocimiento de la pro--
blemdtica del nifio, mala ubicacibdn de los conocimientos, escasa

preparacibn para ser padres,etc.

C. Escuela, Zona Escolar

La ubicacibn de la Escuela Primaria Rural Federal "An&huac"
en donde presto mis servicios como docente, es en el centro de
la Comunidad; a un lado de la Calle Principal (Gnica s/n); el -
nimerc de aulas es de seis (6), con igual nQmero de maestros —-
que atienden grupos de primero a sexto grados respectivamente;y
una Direccibn Técnica, en donde el director, en cocrdinacién --
con el personal docente tratan los diversos asuntos para la me-

jor marcha y organizacibédn del plantel educativo.

Esta escuela o Centro de Trabajo, pertenece a la Zona Esco
lar No. 60, cuyas oficinas e Inspector Federal se encuentran en
la Cabecera del Municipio. También, a esta Supervisidn pertene-
cen otras trece (13) escuelas, situadas en distintos medios geo
gréficos del Municipio de Navojoa, Sonora.

D. E1 Grupo

El grupo, como parte del contexto donde surge la presente
propuesta de investigacibdn, se ubica er. el sexto gradoj; donde -
el nGmero de alumnos es de veinte (20).

Desafortunadamente nos encontramos que &stcos tienen pocas
oportunidades de tener contacto con elementos culturales sufi--
cientes y complementarias de su formacibn; quiz§ porque 1la mayo
ria proviene del medio rural existente -ya analizado en los per
files anteriores-, y que por lo mismo se carece de bases esen—-
ciales para salir avantes en cuanto al papel a desempefiar en --

una sociedad y las implicaciones o compromisos para con ella.

Estas deficiencias en los alumnos, también le obstruyen en
variadas ocasiones el camino de formacibn que debiera de seguir

a través de los elementos primordiales que le indiquen la pauta.



basados en la razbn, la justicia, etc.; en el transcurso de su

vida como ser social.

De la misma manera, y siendo el grupo de sexto grado la --
culminacidén de la educacidén primaria, se recalca de nuevo que -
vemos con desaliento las ausencias de algunos nifios casi obliga
dos de parte de sus padres, para ayudar en el sustento familiar
realizando algln trabajo remunerado. Y alin que el maestro hace
ver a ambos que ésto le puede ocasionar un desajuste en el alum
no en sus estudios posteriores, se observa que se hace caso omi
so al respecto; con las consecuencias de que el educando se ==
apropie sblo de un conocimientoc de lo social pobre Yy subjetivo,
producto a veces de este tipo de detalles.

Ahora bien, entre las caracteristicas psicolbégicas de 1los
alumnos de este grupo, y que pueden aprovecharse, son entre -—-
otras: que estén preparados para encontrar sorprendentes dife--
rencias en las operaciones cognitivas tanto entre distintos su-
jetos como en un (nico sujeto, cn funcién de las diferentes ta-
reas a las que se enfrenta. Es un grado en donde la imitacidn -
es todavia un importante medio de aprendizaie en su etapa de de

sarrollo del conocimiento.

Por esta razbn, las actividades del grupo, 1la instruccibn
entre compafieros y las demostraciones pueden ser Gtiles para en
muchos de los casos.

Por Gltimo afadiré que estos nifios rortenecientes a un ni-
vel socioeconbmicn medio y bajo, en su relacibn con llas perso-

nas y con los contenidos que surgen, se identifican plenamente
con ellos,.
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CAPITULO 1V

METODOLOGIA. DESCRIPCION DE LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
APLICADAS A LA COMPRENSICN DE
LAS CIENCIAS 3CCIALES

A, Conceptualizacibn de estrategias al tema "La Segunda Guerra
Mundial".

Después de conocer la fcrma en que los alumnos adquieren -
los conocimientos en ciencias sociales, que por lo regular se -
ha dicho anteriormente que sblo cbedece a ciertas normas esta——
blecidas en los planes y programas de estudio, enfoco a conti--
nuacidn una serie de estrateglas en base a los fundamentos pro-
puestos en el marco tebrico; en los cuales se propene que el ni
fio supere los métodos memcristicos, y en su iugar use 1la reflex
ib6n para acceder a la comprenzidén de la lectura de lo social jde
esta manera, el alumno construye el conocimiento de las cien --
cias sociales en una interaccibn constante, entre los conteni--~
dos del texto y su reflexién, o sea entre la interaccibn sujeto
cbjeto del conocimiento,

Al ayudar al nific a comprender la lectura de manera i@e=-
flexiva y critica, se le educa para la vida, ésto se reallza en
un marco de libertad y convivencia social con sus ccmparieros, -

se favorece su educacidn natural en muchos aspectos.

También el alumno tender§ en algunas ocasiones a la incli-
nacidn de hébitos de trabajo y de iniciativa, con conocimientos
que le permitan aprovechar mejor los recursos naturales y socia
les en beneficio de la colectividad.

Asi, las ciencias sociales no son est&ticas sino dialécti-
cas; a través de ellas se debe comprender el mundo Yy actuar so-
bre él.

Unido a estas premisas se dan estas estrategias a partir -
del marco de referencia concreto de estos nifios, que provienen



de un nivel sociocultural bajo y a veces regular; aunado a la -
problem&tica contextual de un grupo heterogéneo cuyos integran-
tes apdticos son motivados por aquellos aiumnos participativos,

y que &stos a su vez son apoyadcs por sus padres.

Partiendo de estos enfoques tanto tebricos como contextua-
les, propongo las siguientes estrategias tedrico-metodolbgicas
como plan de trabajo para la comprensiln de la lectura de lo so
cial: objetivizacibén de contenidos, estructuracibn de conteni--
dos por cuadros y columnas, extrapolacibn de sucesos histbricos,
cuestionamiento y encauzamiento hacia la critica y la reflexidn
de manera grupal, elaboracibn de un peribdico mural y construc-
cibén de un texto propio.

El texto que se escoge para aplicar estas estrateqias es -
el tema de "La Segunda Guerra Mundial, por considerarlo de mu-
cha relevancia en la actualidad en que ha resurgido la contien-
da bélica y tecnolegia avanzada como lo sucedide recientemente
en el Medio Oriente con la Guerra de Irak, en otros palses cen-
troamericanos, y en muchas otras naciones en donde se desencade
na la violencia en forma constante y alarmante. Por otra parte
es un tema en el cual se pueden poner en practica todas las es-—
trategias tebrico-metodolbgicas y son apropiadas para la capaci
dad de abstraccibn, inferencia y comparacibdn en los nifios de es
ta edad.

A continuacidn se da la conceptualiizacién de cada una de -

las estrategias metodolbgicas para después ser aplicadas.
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1. Objetivizacibn de Contenidos

a) Lectura global del texto

En este aspecto se pretende encauzar al alumno en la lectu
ra,primeramente oral y grupal al mismo tiempo; después hacerlo
en silencio para que tome en cuenta y vea que lo que realiza --
puede ser algo novedoso y fuera de lo cotidiano. Este es su cen
tro de interés en este momento, y la lectura devela su misterigq

al tener el nifio el primer acercamiento a ella.

b) Clarificacibn de conceptos y/o palabras desconocidas

Aqui, el educando, con la ayuda y encauzamiento del maes--
tro, realizar8 la lectura lenta, con el fin de ir identificando
aquellos términos y conceptos, los cuales serdn subrayados para
que al final sean consultados en diccionarios, para ser someti-
dos a estudio y clarificados lo mds ampliamente posible, para -
su buen entendimiento y comprensién. Esto le ayudar& posterior-
mente a hacer inferencias y extrapolaciones entre la lectura vy

el hecho social.’

¢) Comentario de contenidos captados en la lectura inicial

Después de rcalizar la lectura, asi como de clarificar los
contenidos del texto entre maestros y alumnos, enseguida se les
motiva a dar alqunos comentarios mediante la organizacibn de un
foro de discusibn grupal, de lo que hayan comprendido y captado
en relacibn a dicha lectura. Esto podri realizarse a través de
la pléitica surgida y participacibdn de los nifios en relacibn a -
los subtemas inclufdos en la lectura; por ejemplo: "La herencia
de la Primera Guerra Mundial”, "Tecnologfa y materias primas",-
"Las ambiciones de los paisés del Eje", "Empieza la segunda gue

1"
rra",

"Los Estados Unidos ayudan a Inglaterra'", "La URSS y los
Estados Unidos entran en guerra", "Tecnologia y Victoria", "La
resistencia", "Fin de la gquerra", "Se busca una solucibén", "Cb-

mo funciona la ONU", "Agosto de 1945".
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Con ésto se pretende entre otras, que los alumnos compren=—
dan el sentido y la funcibn de este tipo de anflisis en el pro-
ceso ensefianza-aprendizaje de los contenidos ya claros, preci--
sos y entendibles, en donde se pueden dar copiniones personales
respecto a una serie de cuestionamientos como: {Por qué todo el
mundo se sintib responsable del lanzamiento de la bomba atémi--
ca?,iLograron sus ambiciones los gobiernos del Eje?,iQué quiere
decir "querra devastadora"?, (Por qué es indispensable la paz -
mundial?, ¢(Se cumplen los Derechos del Nifio que establece la --
ONU?

2. Estructuracién de los contenidos en cuadrous y columnnas

Los alumnos podrén hacer un cuadro, al mismo tiempo que --
consultan su libro de texto para identificar en el mapa que se
indica, aquellas naciones ¢ potencias del Eje formadoras de un
bloque de ataque, y por otro los paises aliados, los pafises ba-
jo control y otros; entre las alianzas durante la Segunda Gue--

rra Mundial.

De la misma manera ubicar por columnas el resto de los con

tenidos como se ver& al aplicar estas ¢strategias.

Los nifios observar&n en esta estrategia (objetiva), lo f&-
cil y a la vez valioso de lo que se desea conocer, sin la nece~
sidad de regirse por programas y objetivos rigidos vy esquemiti-

cos que cuestionen a los alumnos sobre catos memoristicos.

3. ©xtrapolacidén de sucesos histbricos

El alumno va construyendo su propic conocimiento a través
de la relacidn que hace entre el pasado y el presente. También
para el logro de un mejor entendimiento y comprensibn del tema
a tratar, puede aprovecharse en hacer la distribucibn de recor-
tes de peribdicos, revistas, folletos, etc., relacionados con -
acontecimientos sociales y conflictos bélicos que se hayan ===
suscitado en los {ltimecs tiempos; ello como una reafirmacidn vy
retroalimentacibén de la estructura y plan de trabajo que el edu
cando va formé&ndose ante si mismo.
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Estas extrapolaciones le ayudan a explicarse los pormeno=--

res sociales en su contexto actual.

4. Cuestionzmiento y encauzamiento hacia la crfitica y la reflex
idén

Todo lo expuesto hasta aqui, referente a las demds estrate

glas metodolbgicas, lleva al alumno hacia el cuestionamiento de

la realidad social a través de la Eeflexibn;lfomentando su espi

ritu critico. Esta actitud critica y reflexiva, se va dando a -

través de todas las estrateglas anteriores.

5. Elaboracibén de un periddico mural

En esta actividad se pretende que los alumnos en coordina-
cidn con el maestro, y después de haber participado y manejado
toda la secuencia de las demds estrateyias metodolbgicas; ela--
boren un peribdico mural, que contenga los materiales recopila-
dos como: dibujos, recortes de peribdicos y revistas, comenta--
rios por escritc de ellos mismos o de algin libro ccnsultado —-

que se refieran al tema, entre otros.

Lo anterior es para que los alumnos sientan ese incentivo
a plasmar algo libremente de lo ya realizado y entendido, sin -
la m&s minima presibén en su realizacidn. Esto los lleva a cola-

borar con gusto en la confeccidn del perildico mural.

Este se realiza con las técnicas prepias de este tipo de -
apoyo didictico, como son: una presentacidn formal agradable, -
combinando dibujos, fotos, vifietas, etc., con texto breve que -
los acompafie; asi mismo se integran al peribdico fechas o indi-

cadores que sefialen partes esenciales de él.

Por otra parte se procura que se presenten todos los aspec

tos del tema, de manera armoniosa.

Por filtimo, este peribdico no debe durar su exposicibn de-
masiado tiempo porque cansa y se deteriora, por lo que debe ser

suplido por otro tema, o bajo otro usoc.
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Cabe agregar que la satisfaccidn de los alumnos es notable,
al ver el fruto de sus esfuerzos en un logro al cual la escuela

le confiere un nivel muy relevante.

Esto los estimula y motiva, porque toca sus esferas de mane

ra global: cognoscitiva, afectiva y social.

6., Construccidn de un texto

Después de realizadas todas las aztividades anteriores, se
pide a los nifios la construccidn de un texto donde consignen por
escrito lo que aprendieron de la lectura. Esto se puede realizar
a través de una gufa de preguntas-tema que sirve para ublcar al
alumno en el orden de las ideas para la redaccién de un resumen
del tema, que también puede ser acompaiiado por sus comentarios y
juicios de valor.

La razbn por la que la Gltima actividad de las estrategias
metodoldgicas sea la construccidn de un texto, se debe a que ya
el alumno ha hecho previamente toda una scrie dJdc lecturas, comen
tarios orales, inferencias, consultas, cuadros, esquemas, han ma
nejado material didéctico, han emitido sus juicios de valor, etc
y un texto es la (ltima forna de consignar por escrito y de mane

ra metddica la construccidn del conocimiento de lo social.
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B. Aplicacibn de estrategias a la lectura: "La Segunda Guerra -
Mundial"

Primeramente se narra e) curso o secuencia de los aconteci-
mientos en la aplicacibn de estas actividades y estrategias al -
grupo; posteriormente se presentan algunos ejemplos de estos =--
ejercicios, a partir del material de tres alumnos,elegido a gui-

sa de ejemplo.

Antes de dar inicio 2 los Ltrabajos referentes a la aplica--
cibn de estrategias metodolbdbgicas en el conocimiento de lo so-
cial, se les pide a los nifios su atencidn para motivarlos a escu
char algunos antecedentes de lo que fuc la primera Cuerra Mun --
dial; la secuela que dejd; ademas de los rencores entre vencedo-
res y vencidos; de manera que todo estaba listo para una futura

guerra.

Enseguida se da paso a las estrategias propuestas, en donde
los nifics inician la lectura del tema con cntusiasmo y al mismo
tiempo; en forma ordenada, demostrando Gue pueden participar en
este proceso con la madurez y seriedad que pucde caracterizarse

a un preadolescente en su etapa de formaciin.

Algunos, ya encaminados cn la actividad, se interrumpen le-
vemente para indicar a su ccmpain2ro de cnseguida algin término o
palabra que le causa risa o admiracidn; para enseguida reanudar

el proceso.

Los trabajos se fueron encauzando y cuidando a la vez que -
el interé&s se mantuviera vigente en los alumnnos; los cuales iden
tifican y subrayan con la ayuda del maesltio aquellos términos o
palabras consideradas como intcresantes para el momento de hacer
la redaccibn del resumen, al final de las estrategias. Por lo --
mismo, algunas palabras de diffcil comprensibn para los nifios --
fuercon consultadas en un glosario que viene al final del libro;
y otras que no se encontraron en este apartado, se consultan en
el diccionario; todo ello, para que el alumno tcmara nota para -
cuando se llegara al siguiente paso relacicnado con el ccmenta--

rio de los ccntenidos captados inicialmente. Al respecto, y con



la organizacidn del foro grupal de discusidn, maestro y alumnocs

iniciamos con gran entusiasmo la participacibn en donde se invi-
t6 a todos a dar sus opiniones; algunos demcstraron interés cuan
do dan sus puntcs de vista, encauzindolos por eso para expresar-
los libremente; otros, por lo mismo aunque quiz§ tuvieron la --
idea para externar algo, revisan su texto con el fin de retomar

lo ya identificado y subrayado al principio, y que ésto le auxi-
lia en cierto modo ccn qué complementar su participacibn en cla-

se.

Algunos de los comentarios y puntos de vista scbresalien ==
tes —-aunque todos lo fueron-, que aportaron los alumnos, fue en
el sentido de que si hukiera una tercera guerra mundial las con-
secuencias serfan de tal magnitud que acabarfa con toda la huma-
nidad; otros hicieron comparaciones en cuanto al nimero de bom--
bas atbémicas u otras armas moderras que pudieran participar en -
la contienda. Enfatizan tambi%n que la Cryanizacidn de Naciones
Unidas debe poner un alto a los problemas beélicos a tiempo y no
como en varias ocasiones lo ha hecho, pero de manera extempor&--

nea y pasado ya lo peor del conflicto suscitado.

Enseguida, y después de hacerse lo:z comentarios suficientes
de los contenidos del tema, y gucdando éstos clros, precisos y -
entendibles a través de los cuestionamientos y opiniones, se dio
lugar a la estructuracidn de los contenidos por cuadros y colum-—
nas. Ante ésto, los nifios inician su participacién para indicar
que hiciéramos esta actividad en el pizarrdn, y todos en conjun-—

to para posteriormente pasarlo al cuaderno.

Asi, se indican en las columnas el inicio de la guerra, Na-
ciones del Eje, Naciones aliadas, entre otros datoz. También se
ubicd en las demds columnas el resto de los contenides.

Esto se hizo con el fin de que los alumnos ya con los datos
estructurados, les facilitara la redaccidn o resumen a partir de
dicha estructura.

Poco después de terminar con esta actividad propuesta, se =
continlla con la extrapolacién de sucesos histbéricos. En esta es-
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trategia de comprensibn, los alumnos manifiestan un marcado inte
rés cuando se les ensefia e invita a revisar materiales de apoyo

consistentes en recortes de peribdicos, algunas lecturas, revis-
tas, estampas, etc.; en relacibn a conflictos bélicos y otros --
acontecimientos como lo fue recientemente el del Golfo Pérsico;-
y que hasta la fecha la humanidad se mantiene a la espectativa -
de lo que en futuro puede suceder en el Medio Oriente, y la par-
ticipacién mayoritaria de los pafses del mundo como aliados o co

mo enemigos respectivamente.

Se da libertad a los alumnos en el manejo de los materiales,
por lo que surge al momento la idea de elaborar un peribédico mu-
ral. Los alumnos y maestro realizan el trabajo con los recortes,
dibujos de los mismos nifios, algunos pirrafos de los ya subraya-
dos en el libro de texto, entre otras cosas que le dan un realce
a los trabajos. También, cuandec son revisados dichos materiales,
los nifios narran lo observado, advirtiéndose en ellos despejadas
muchas dudas que a la vez les van a explicarse los acontecimien-

tos y pormenores sociales en su contexto actual.

Después de llevar a cabo la aplicacién de estas estrategias;
que por lo mismo llevarcn al alumno hacia 21 cuestionamiento de
la realidad social en muchos aspectos, de haber despertado en &1
actitudes criticas y reflexivas, asi como en el manejo de otros
juicios y materiales. Pasamos a la construccidén de un texto o re
sumen primeramente a partir del cuadro por columnas y otro, acom
pafiado de los comentarios y juicios de valor de los educandos. -
Cabe aclarar que en este (ltimo resumen-ccmentario de los conte-
nidos, los alumnos se apoyaron en un cuestionario-guia que surge
como complemento en la redaccibdn de ideas sobre la Segunda Gue--

rra Mundial y la guerra en general.

A continuacibn se presenta el material, producto de las ac-
tividades y estrategias aplicadas, como se explicd anteriormente
Este material corresponde al de tres alumnos, y se presenta aqui
como ejemplo.

También se aclara aqui que el tema es también un ejemplo y
que de la misma forma pueden manejarse el resto de los temas de

ciencias sociales.



1. Cuadro 22e astpructur~cion
Jde loo contenlder ~n

columnas
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4, Forma de evaluar

Como la educacibn es formativa a través de estas estrate--—
gias metodolbgicas, la evaluacibn que ella implica es también -
formativa a través del razonamiento, del conocimiento de la rea
lidad, de los juicios de valor respecto de la comprensibn de 1lo
social por el alumnoj; y no tanto en una evaluacibén memoristica

basada en cuestionarios, prucbas o ex&menes de conocimiento,etc.

Ahora bien, en la aplicacidn de las estrategias metodolbgi-—
cas en la presente propuesta, se tomd muy en cuenta la motiva--
cidén en los trabajos y actividades llevados a cabo; asi como --
también el interés de los educandos conforme construian de mane
ra objetiva los conocimientos. Ello también motivd que la eva--

luacidn se fuese dando conforme se haclfan las actividades.

Los alumnos construyeron el conocimiento de lo social de -
manera progresiva y al mismo tiempo, puesto que se mantuvo una
secuencia de principio a fin en relacibdn a la buena comprensibn

de los contenidos.

As{ mismo cabe hacer mencidén que al llevar a efecto los pa
sos y secuencia de la metodologf{a referente a objetivizacibn de
contenidos, comentarios captados en la lectura del tema, estruc
turacién de los contenidos en cuadros y columnas, extrapolacibn
de sucesos histbricos, cuestionamientos y encauzamiento hacia -
la critica y la reflexidn, elaboracibén de un periddico mural vy
por Gltimo la construccidbn de un texto por el alumnoj todo eso
condujo de hecho, a un gran momento y nuevas experiencias en la
vida del educando. Por lo mismo, en los trabajos que se hicie--
ron, existibé un marco de libertad y convivencia social entre -

alumnos y maestro.

Asf, los resultados que se obtienen en la evaluacibén forma
tiva, fue en lo personal una gran satisfaccidn en los alumnos y
maestro, ya que hubo notoriedad en lo que éstos lograron a tra-
vés de lo realizado. Asi mismo considero que este esfuerzo y su
peracibn constante_en ellos, les seguird encauzando_y estimulan
do de tal grado que la nueva construccibn del conocimiento de -
lo social coadyuvard en lo sucesivo a tener una mayor y mejor -

visibn de los diversos medios y contektos de la sociedad en si.



CONCLUSIONES Y/O RECOMENDACIONES

Después de haber aplicado estas estrategias metodolbgicas
para la construccibn del conocimiento de lo social en el sexto
grado, considero importante anotar algunas cuestiones como -
parte fundamental de los resultados obtenidos: se observd siem-
pre que los alumnos mantuvieron vivo su interés, en un ambiente
de socializacidn en donde la autovaloracibn de si mismo se ha--

cia patente mediante su activa participacidn.

También aprendieron mds ordenadamente; o sea que f&cilmen-
te se identificaron con el ritmec de trabajo, y al mismo tiempo
les permitid expresar lo que scntfan como producto de lo apren-

dido y comprendido con las actividades llevadas a cabo.

Recalcamos también la importancia que tuvo la comprensidn
real en la lecturs; de despertar realmente en los nifios el espi
ritu critico en el transcurso de la metodologfa aplicada, la --
cual si nos damos cucnta, podria ser el inicio de innovaciones
deﬁtro de los programas y plancs de trabajo que los docentes ~-—
llevemos a cabo en el proceso de enseflanza-aprendizaje de lo s0
cial en el sexto grado de educacibn primaria.

Por otra parte, existen buenas corrientes pedagbgicas de -
donde el maestro puede retomar los elementos tebricos y funda--—
mentales con el fin de conocer y ampliar mis su marco concep---
tual, ésto, para fundamentar su metodologfa, evitindose asf 1lo
memoristico del conocimiento. As{, la educacidn es un fenbdmeno
social de extraordinario dinamismo; es decir; es decir el suje-
to de ella, el educando est& en constante cambio; cada aprendi-
zaje que incorpora lo crea, modifica o fortalece actitudes, h&-
bitos, habilidades, enriquece su experiencia que le servirid de
base para nuevas prcyecciones.

De esta manera, en el proceso educativo intervienen diver-



100

sos factores como: el propio educando, el maestro, la técnica -
que emplea, el material didictico del que se auxilie, el &mbito

escolar, el medio familiar, el ambito econbmico y social, etc.

As{ mismo en la din&mica del mundo actual, el hombre esté
en cierta forma comprometido con la sociedad en que vive. A la
vez, se siente obligado a dar una respuesta que se traduce ne=
cesariamente en un determinado tipo de conducta en ocasiones -
concretas. Lograr que esta accibn social se encamine a la cons
truccibdn de un mundo m&s humanizado y justo, a la blisqueda de
una convivencia pacifica y libre, es otra de las formas de for
mular la necesidad de crear cn el hombre, desde los primeros -
afios de su vida, unas actitudes y hébitos de socializacibn que
le conviertan en ser comprensivo y (til para el resto de los -
hombres que cecnviven con &1.

Asf, la misibén de la escuela y en especial del maestro, -
es procurar una adecuada formacibn del zentido social y de la
conciencia social de los alunnos mediante procedimientos o mo-

delos operativos, fundamentados tebrica y metodolbdgicamente.

También, una renovacibn de la enscfianza de lo social sble
puede darse desde un buen enfoque de los cobjetivos mds impor--
tantes que nos propongamos al impartir dichas estrategias. Di-
cho de otra manera, la renovacibn de los objetivos se deriva -
necesariamente la transformacidn del proceso didictico; es de-
cir, frente a la clase tradicional expositiva, el trabajo inda
gativo que arranque de los problemas y centros de interés del
mundo o de la comunidad; en lugar de dogmatismo, apertura, dié
logo, pluralismo democrético en el aula; en vez de memoriza---
cibn, conceptualizacién; frente al estatismo libresco, desarro
llo de técnicas y habilidades de trabajo en grupo, etc. En fin,
una enseflanza que sea la vida misma, una ensefianza para la --
construccibébn de un futuro m&s humano y comprensible.

Para el logro de esta innovacibn educativa en la construc
cibn del conocimiento de lo social es necesario tener presente
algunos aspectos didictico-pedagbgicos blsicos como son los si



101

guientes:

La buena comprensibébn de los contenidos de ciencias sociales
en los alumnos, se debe al método empleado por el maestro, a tra
vés de la blisqueda de alternativas para el conocimiento y com=——-

prensibn de lo social.

El encauzamiento del alumno en la adquisicibn de aspectos -
cognitivos y motivacionales involucrados en el campo de 1o sO -==

cial, traerd como consecuencia una mejor comprensibn del mismo.

Es importante que el alumno se sienta como integrante acti-
vo de la socledad a través de sus intereses, sus deberes y sus -
derecheos, para contribuir a la transformacidn de su propia reali
dad.

La historia puede liberarnos no sblo de los errores del pa-
sado, sino de los, para nosotros mucho mis catastrb6ficos, erro--

res del presente.

En cada situacibn de docencia, no es, ni posible, ni desea-
ble, evaluar toco; es indispensable elegir qué avaluar y cémo ha
cerlo; de preferencia a través de una evaluacibn formativa, que
evalie la construccibn del conocimiento de manera critica y re--
flexiva, que propicie la socializacibn y la autonomia, evitando
la represibn, ‘el memorismo, asi como la reprecduccibn ideolbgica

y la transmisibn del conocimiento de manera lineal.

La interpretacién de la historia no debe ser mecénica, sim-
plista o incoherente, sino un enfoque censtructivo entre pasado
y presente que interactfa.

No tomar los contenidos como un dogma porque el historiador
estd influenciado por su propia visién y su oscurantismc. Para
que la interpretacibn de la historia sea v&lida se debe tener en

cuenta la visién del pasado, relacionindola con la del presente.

_ Asf mismo es recomendable que el maestro considere el estu-
dio de la historia como un conjunto de procesos que se relacio--
nen, y en donde los factores concurrentes no estén aislados en--

tre si, ayudando al alumno a comprender la relacibn dialéctica -
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existente entre el pasado y el presente.

Que al llevar a cabo el estudio de 1la historia, no se des—-
cuide el conocimiento geogrifico, ya que éste permitir§ al alum-
no ubicar en el tiempo y en el espacio los procesos histéricos vy

su relacibén con el presente.

Formar en el educando una actitud de blsqueda y consulta -—-
evitando que sea un simple receptor; asi, con el manejo de los -
diversos materiales did&cticos y de apoyo como: libros, revistas,
folletos, recortes de peribdicos, etc.; le ayuden a ampliar su -
visibn scbre la realidad en que se desenvuleve, incluyendo los -
medios de comunicacibén masiva y los referentes que le pueda pro-

porcionar.

Permitir la expresibn libre del alumno, tanto de sus expe--
riencias e intereses, como de los conocimizntos adquiridos, me--
diante textos libres, elaboracibn de dibujos, de peribédicos mura
les, etc.; que son medios permanentes que ayudan al educando a -
afianzar y expresar los aprendizajes adquiridos, favoreciendo --

con ello el proceso de comprensibn y socializacibn.

Estas recomendaciones, asz{ como la propuesta toda, preten--
den abordar la construccibn del conocimiento de lo social a par-

tir de pré&cticas innovadoras.
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APEILDICE A

UBICACION GEOGRAFICA UDEL MARCO CONTEXTUAL

Ubicacidn del Municipio de lHavojca en el

Estado de Sonora
Mapa del Municipio d~ Navojca

Ubicacidbn de la Coinunidad do Guaywmitas -

dentro del Municipio



105
1. Ubicacidén del Municipio deHdavojoa en el Estado
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REGION COMPRENDIDA DE LOS MUNICIFIOS
DE NAVOJOA, ETCHOJOA Y HUATABAMPO
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APENDICE B

CUESTIONARIO PARA LA CARATTIRIZACION
SOCIO-ECONOMICC Y CULTURAL DEL GRUPO

1. Aspecto socio-econémico

2. Aspecto cultural
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1. aspecto socio-econémico

INSTRUCCIONES: Anota una "Y" en la 1linca que corresponda a tu -

respuesta.

1.~ ¢Culntas personas viven en tu casa’

2 rlienos de & Otros

2.~ La casa donde vives es:

Propia Brestada Rentada

3.~ iTiene bafcs?
Si Ne

4.- 2De qué estd hecha tu casa?
Adobe Ladrillo L&uina y otros

5.= Tiene servicios sanitarios como:

Drenaje Letrina
6.~ Tu casa, <Cuenta con los sigulentern =orviclos?
Luz elbctrica Agua pntable Autombvil

7e= ¢Tienes radio?

5i No
8e~ ¢Escuchan el noticiero?

Si No

9.,- (Tienes televisibn?
Si NO
10.-~ En la televisidbn, 2Qué programas ven?

Novelas Caricaturas Programas cultura
les -
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2. Aspecto Cultural

Anota el grado de estudios de:

Papéi Mam&

{Te ayudan a hacer las tareas?

Si No

¢Quién te ayuda a hacer tus tareas escolares?

Papé Mam& Hermanos

¢Qué actividades realizan tus padres?

-Pon una cruz donde correspondae.

a)
b)
c)
d)
e)

£)
g)
h)
i)

j)

Lectura de libros

Ver televisibn

Practicar deporte

Asisten a eventos de la cemunidad

Te explican lo relacionado a tu comportamiento en la fami
lia y la comunidad

Labores del campo

Labores del hogar

Lectura de revistas (chistes, historietas, etc.)
Lectura de peribdico

Otros



APELDICE C
MATERIAL DIDACTICO DE APOYO
Copia del texto "La Zeogunda Guerra Muncial" del
libro de texto de sextc grado de primaria
Copia del texio dn “lbrrt Camus ~obre su visibn
de la guerra (vi~ne incluldo rn o1 mismo libro

de texto)

Lecturas de apoyo scire Pearl .iavbnor e ilirashi-
ma
Estampa de la Segunds Guerra iun-ial y Lexto --

que la acompaiia
Material did8ctice sobro la Q.iv.U.

Material de apoyo par~ ~1 mancjo do extrapolae

ciones sopbre "La Tormonta del Tesicrta”



1. Copia del texto "La Segundza Guerra lundinl'" del 1libro

sexto grado de nrimaria

1 La Segunda Guerra
Mundidl

[}
La herencia de
la Primera Guerra Mundial

La Primera Guerra Mundial no cam-
bié para nada el imperialismo colo-
nial. Grandes regiones de Asia y Afri-
ca continuaron en poder de los mismos
paises, y las colonias de Alemania
fueron repartidas entre Gran Bretaiig,
Francia y Jopén. Sélo el imperialismo
inglés introdujo un pequefio cambio:
concedié cierta libertad o colonias
como Canadd, Australia o Nvueva Ze-
landa, habitadas principalmente por
ingleses y con muy poca poblacién in-
digena.

@ raises del Eje

an ; :
[ Paises aliados

Fr :
2 Paises neutrales

Ademas, el conflicto bélico y los
arreglos de paz dejaron muchos ren-
cores entre los vencedores y los ven-
cidos: todo estaba listo para una fu-
tura guerra.

Tecnologia y materias primas

_ Ero evidente que la superioridad
técnica y el acopio de materias primas
decidieron la victoria en la primera
guerra. Por tanto, los paises se intere-
saron en adquirir una técnica adelan-
tado. También necesitaban materios
primas y combustibles para producir
maquinas y hacerlas funcionar. los
automéviles, camiones, submarinos,

usaban petréleo, que empezd a ser
una de las materios primas impor-
tantes.

Los paises imperialistas obtenian las
materias primas en sus colonias; por

%3 Paises bajo control aliado

Paises bajo control del eje

Alianzas durante la Segunda Guerra Mundial

de
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eso mantuvieron el dominio sobre
ellas, y aumentaron, todavia mds, la
explolacién de sus recursos naturales.
Alemania, que no tenia colonias, des-
arrollé6 una técnica para utilizar las
materias primas que el pais producia,
como el carbén. Pero esto no satisfacia
las grandes ambiciones de los nazis.

Las ambiciones de los paises
del Eje

Alemania,ltalia y Japén, querian
tener colonias, y sélo podian adquirir-
las mediante la fuerza. Como debian
justificar sus ambiciones, inventaron
un pretexto: que se necesitaba dete-
ner la amenaza comunista, e impedir,
de esta manera, nuevas revoluciones
parecidas a la rusa. Decian que lucha-
ban por la prosperidad de los paises
de Europa, Africa y Asia, y parecia
que se proponian acabar con el impe-
rialismo, pero en realidad querian
ocupar el lugar de los paises colo-
niolistas.

Entonces empezaron a atacar a
otros pueblos: Japén intervino en
Manchuria y en China en 1937. ltalia
traté de conquistar Etiopia. En 1938
Alemania invadié Austria y Checoslo-
vaquia y, en 1939, Polonia.

la prueba de que la amenaza co-
munista era sélo un pretexto la dio
Alemania misma, que mantuvo rela-
ciones con la Unién Soviética, y atacé
a otros paises que no eran socialistas.

Empieza la segunda guerra

Inglaterra y Francia vieron con preo.
cupacion el desarrollo industrial de
Alemania y la competencia que ésta
hacia a sus productos, comprendieron
que los nazis no se detendrian en Po-
lonia y, el 3 de septiembre de 1939,
le declararon la- guerra. la Segunda
Guerra Mundial habia empezado.

Alemania tenia armas modernas:
aviones, tanques, barcos, submarinos.

Paracaidistas alemanes

En poco mas de un afio, en una guerra
reldmpago (como se le llamé por su
rapidez), invadié Norvega, Dinomar-
ca, Holanda, Bélgica, Francia, Yugos-
lavia y Grecia. También controld los
gobiernos de Hungria, Rumania y Bul-
garia. Asi, a principios de 1941, en
Europa, Inglaterra se quedd sola en
contra de Alemania.

En septiembre de 1940 se formé una
liga entre Alemania, ltalia y Japédn
conocida como Eje Berlin-Roma-Tokio
(los capitales de esos paises). El Eje
logré el apoyo de siete paises de Eu-
ropa y Asia. Frente a las potencias del
Eje estaban las naciones aliadas, como
se llamé a aquellas que se solidariza-
ron con Inglaterro y con las tropas de
resistencia de los paises conquistados
por Alemania.
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Los Estados Unidos ayudan
a Inglaterra

Los Estados Unidos no entraron en
la guerra durante los primeros aiios;
pero tuvieron un papel decisivo, por-
que su industria era la mas importan-
te del mundo, tenian enormes recursos
propios, y controlaban las materias
primas latinoamericanos.

Desde el principio de la guerra, el
presidente Franklin Roosevelt se dio
cuenta de que los Estados Unidos ten-
drian que participar. Suponia que sus
posesiones en el Pacifico estaban ame-
nazadas por las ambiciones japone-
sas, y ademds eran aliados de la Gran
Bretafia. Por tanto, el pais se prepard
para la guerra, y se produjeron miles
de aviones, tanques, ametralladoras y
barcos acorazados.

La URSS y los Estados Unidos
entran en la guerra

Hitler, a pesar de su tratado de
amistad con la URSS, la atacéd en julio
de 1941, En un principio la invasién

Roosevelt

olemana fue un éxito; pero la resis-
tencia del pueblo soviético, el enorme
territorio y la oyuda de los Estados
Unidos cambiaron la situacién un afio
después.

En julio de 1941 el presidente nor-
teamericano y el primer ministro in-
glés, Winston Churchill, se reunieron
en un barco y firmaron la Carta del
Atlantico. Este documento decia que
no debia haber ningin cambio territo-
rial en contra del deseo de los pue-
blos; que debian respetarse la sobera-
nia y la igualdad de oportunidad eco-
némica; que la fuerza era un recurso
ilegitimo; y que era necesario el de-
sarme de las naciones agresoras. Mu-
chos paises aliados firmaron la Carta
del Atlantico, que mas tarde seria la
base para formar la Organizacién de
las Naciones Unidas.

Los Estados Unidos vieron que Ja-
pén era un peligro para las islas que
poseian en el Pacifico, y ya no le ven-
dieron chatarra ni petréleo. En diciem-
bre de 1941 los japoneses atacaron
Pearl Harbor, un puerto de las islas
Howai, y obligaron a los Estados Uni-

Churchill
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dos a entrar abiertamente en la gue-
rra. Alemania e [talia también le de-
clararon la guerra a los Estados
Unidos.

Mientras los alemanes e italianos
dominaban Europa y el norte de Afri-
ca, los japoneses invadian Indonesia,
colonia holandesa, y controlaban In-
doching, colonia francesa. De esta ma-
nera aseguraban el aprovisionamiento
de materias primas como el hule y el
petréleo.

‘Casi toda Latinoamérica entrdé a la
guerra al lado de los aliados.

Tecnologia y victoria

Durante la segunda guerra la tée-
nica y la investigacién cientifica se
desarrollaron mucho. Esto se debié a
que los cientificos y técnicos buscaban
la solucidn -de los problemas concretos
que planteaba la lucha, también in-
fluyé el dinero que los gobiernos gas-
taban en la investigacién y, por su-
puesto, la escasez de materias primas
servia de estimulo para encontrar sus-
titutos. Por ejemplo, el hule natural era
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muy dificil de obtener, entonces los
quimicos trabajaron en sus laborato-
rios y transformaron el petréleo en un
material resistente, el hule sintético,
que sirvié para fabricar muchos arti-
culos, entre ellos, las {lantas de los
vehiculos que se empleaban en el
frente.

El adelanto técnico y la eficiencia
de la industria también produjeron
maquinas capaces de exterminar a
mucha gente, e influyeron poderosa-
mente en la victoria. De ahi que la en-
trada de los Estados Unidos a la lucha
fuera tan importante, ya que los nor-
teamericanos tenian grandes recursos
Y una enorme produccién. lLos norte-
omericanos satisficieron sus propias
necesidades y se aliaron ademés a los
rusos e ingleses.

Por primera vez en la historia, casi
todos los paises del mundo se vieron
envueltos en la guerra. Las gentes
participaron de muchas maneras. En
Europa, el este y el sureste de Asia,
la pobldcién sufrié bombardeos y ata-
ques. Los bombardeos aéreos (en es-
pecial los alemanes a Inglaterra y los
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aliados contra Alemania y Japén) aca-
baron con ciudades enteras. Pero to-
dos los pueblos mostraron una gran
capacidad para resistir los horrores de
la guerra.

La resistencia

Los pueblos ocupados por paises
del Eje, a pesar de no tener fuerza su-
ficiente, organizaron guerrillas-o ejér-
citos de resitencia. Las guerrillas
atacaban a los invasores: destruian

. edificios ocupados por el ejército,
puentes, ferrocarriles, lineas de te-
léfono. ’

En todos los paises el pueblo traté
de liberarse y, gracias a su colabora-
cién, los aliados recibfan informacion
para atacar a los ejércitos del Eje. El
general De Gaulle se neg6 a obedecer
al alto mando del ejército francés que
se habla rendido al enemigo y dirigié
la lucha de resistencia en Francia. Por
eso se gand el respeto de sus compa-
triotas, y afios més tarde fue aelecto
presidente de su pals.

En China y Yugoslavia las guerri-
llas lograron grandes victorias. A tra-
vés de la lucha contra el enemigo, sus
lideres, Mao Tse-tung y Tito, se for-
talecieron y pudieron fundar gobier-
nos socialistas al terminar la guerra.
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De Gavlle con el Presidente Lépez Mateos

Fin de la guerra

Los gobernantes de Gran Bretaiia
y de los Estados Unidos, Winston Chur-
chil y Franklin Roosevelt, unificaron
habilmente los esfuerzos de los alia-
dos, y el avance de sus ejércitos
empezé a acelerarse para 1944. Los
aviones oaliados bombardeaban cons-
tantemente las ciudades alemanas,
mientras los barcos y aviones norte-
americanos. iban rescatando a los paf-
ses ocupados por los japoneses.

Después de desembarcar en las cos-
tas europeas, los aliados avanzaron
hacia Alemania. Al mismo tiempo los
rusos expulsaban a los alemanes de
su territorio y ocupaban los paises de
Europa oriental. Por fin, el 8 de mayo
de 1945, la guerra terminé en Europa.

En Asia el japén resistié unos me-
ses mds; pero el 6 de agosto de 1945,
los norteamericanos lanzaron wuna
bomba atémica en Hiroshima y dias
después otra en Nagasaki. Cuando se
disolvié el hongo de humo y gases,
se supo que una sola bomba habia
matado a 92 mil personas. El Japén se
rindié el 15 de agosto de 1945. La
guerra més devastadora de la histo-
ria habia terminado; pero los hombres
quedaron aterrorizados por el poder
de la nueva arma.
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Se busca una solucion

Todo el mundo se sintié responsable
del genocidio cometido en Hiroshima y
Nagasaki. Era necesario salvar o la
humanidad de la destruccién total. Los
problemas debian resolverse por me-
dios pacificos. Asi se cred la Organi-
zacién de las Naciones Unidas, cono-
cida por sus iniciales como la ONU.

Como consecuencia de la guerra, el
mundo’ sufrié grandes cambios politi-
cos. Surgieron paises nuevos como ls-
rael; renacieron otros como Polonig;
algunos desaparecieron como Lituania;
otros fueron divididos como Alemania.
Ademds el final de la guerra ayudé a
que muchas colonias, especialmente
en Africa y Asia, obtuvieran su inde-
pendencia. Por eso era necesario que
una organizacion se ocupara de arre-
glar los problemas que surgian entre

las naciones, poraue muchas solucio-’

nes no habian satisfecho ni a los pue-
blos ni o los gobiernos.

La ONU ha enfrentado graves pro-
blemas, ha vivido momentos de peli-
gro, las discordias han estado a punto
de convertirse en nuevas guerras; pero
ha puesto de acuerdo a las partes en
disputa,’y ha tratado de mantener la
paz mundial.

.C6mo funciona la ONU

la ONU es un organismo interna-
cional formado por los paises del
mundo. Hoy en dia hay 154 paises
socios de la ONU; su sede, o lugar de
reunién, es la ciudad de Nueva York.
Tiene muchas dependencias que de-
sempeiion diferentes trabajos.

La Asamblea General es un congre-
so mundial formado por los represen-
tantes de los paises miembros. En ella
se discuten los problemas importantes,
y los paises exponen sus quejas y sus
opiniones.

El Consejo de Seguridad se encar-
ga de mantener la paz y la seguridad
internacional, también vigila que los

Asamblea de la ONU

paises no acumulen demasiados ar-
maomentos. Ademds existen organis-
mos como |G UNESCQ (Organizacién
de las Naciones Unidos pora la Edu-
cacién, la Ciencia y la Cultura), la
OMS {Organizaciéon Mundial de la Sa-
lud), la FAO (Orgonizacién de las
Naciones Unidas para la Agricultura y
la Alimentacion), y otros mas.

La ONU trata por todos los medios
de mantener lo poz y de que la hu-
manidad viva mejor. Se preocupa
constantemente porque no haya dis-
criminacién racial ni en contra de las
mujeres. Para lograr la convivencia
pacifica entre los pueblos, para que los
hombres se comprendan los unos a los
otros, la ONU ha redactado uvna De-
claracion de los Derechos Humanos y
una de los Derechos del Nifo. Su pa-
pei es muy importante para el mejor
funcionamiento del mundo.
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2. Copia del texto de Albert C~mus sobre su visién de la -
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guerra (viene incluido en el mismo libro de texto)

AGOSTO DE 1945 . .

El mundo es lo que es, es decir poca cosa. Esto es lo que sabe toda la gente
gracias ol formidable concierto que la radio, los periédicos y las. agencias de
informacién acaban de desencadenar en torno al tema de la bomba atémica.
Nos enteramos, en efecto, en medio de una multitud de comentarios entusiastas,
‘que cualquier ciudad de mediana importancia puede ser arrasada con una bom-
ba del tamaiio de un balén de futbol. Periédicos americanos, ingleses y france-
ses se extienden en comentarios y disertaciones elegantes sobre el porvenir, el
posado, los inventores, el costo, la vocacién pacifica y los efectos guerreros, las
consecuencias poll'ticas e incluso el car4cter independiente de la bomba atémi-
ca. Nos resumiremos en una frase: la civilizacién mecanica - ccobo de alcanzar
sv ulhmo grado de salvajismo.

Pero nos negamos a sacar de una noticia-tan grave otra cosa que lo flrme decu-
sién de reclamar mds enérgicamente todavia el establecimiento de una verda-
dera sociedad internacional, en la que las grandes potencias no tendrdn dere-
chos superiores a los de las pequeiias y medianas naciones, en la que la guerra,
azote hecho definitivo, Gnicamente por efecto de la inteligencia humana, no de-
penda ya de los apetitos o de las doctrinas de tal o cual Estado. 4 :
Ante las terribles perspectivas que se abren para la Humanidad, nos damos cuen.
la todavia mejor que la poz es el Unico combate que vale la pena llevar a cabo.
Ya no es una oracién, sino una orden lo que debe de subir desde los pueblos
a los Gobiernos, la orden de escoger definitivamente éntre el-infierno y la razén.

' . - Albert Camus
ARTICULO EN COMBAT : _
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3. Lecturas de 2poyo sobre Perrl Harbor e Hiroshima
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“iIRecuerden
Pearl Harbor!”

ACIA una hermosa maiiana

aquel domingo en la isla de

Oahu. Adeline, una nifa de
once anos de ascendencia japonesa y
hawaiana, estaba en el jardin de su
casa en ¢l centro de Honoluli. Vio volar unos
aviones y observé que subfa humo de la zona de
Pearl Harbor. ;Se trataba de otra maniobra mili-
tar?

Los habitantes de Oahu estaban tan acostum-
brados a las maniobras militares y a los simulacros
de fuego de artilleria, que hasta el vicealmirante de
la Armada estadounidense destacada en el Pacifi-
co, William S. Pye, miré por la ventana y dijo a su
esposa: “Qué raro que el ejército haga pricticas de
tiro un domingo por la manana™. Aquel domingo
por la manana era el 7 de diciembre de 1941,

Cuando oy6 los aviones que se acercaban, un
muchacho de trece afos se asomd a la ventana.
“Papd —le dijo a su padre, el comandante de la
base aeronaval de Kaneohe—, esos aviones llevan
pintados unos circulos rojos.” Aquellos discos
rojos —el sol naciente— pintados en los aviones
de la Armada Imperial japonesa bastaban para
explicar lo que estaba sucediendo: jun ataque por
sorpresa’

El almirante H. E. Kimmel, comandante de la
Armada estadounidense destacada en el Pacifico
con base en Pearl Harbor, recibié por teléfono un
comunicado del ataque. Se quedé “blanco como el
uniforme que llevaba™ al mirar, perplcjo, cémo los
aviones enemigos zumbaban como avispis mien-
tras bombardeaban su flota. “En seguida supe
que pasaba algo terrible —declaré—, que aquello
no era una incursidn sin trascendencia de unos
pocos aviones aislados. El cielo estaba lleno de
aviones enemigos.”

“Tora, Tora, Tora”
Unos minutos antes de que los torpedos y las
bombas rompiesen la serenidad de Pearl Harbor,

un oficial que iba a bordo de un avién japonés de
bombardeo en picado vio aparecer la isla de Oahu
y penso: “Esta isla es demasiado pacifica para
atacarla”,

Pero aquel claro en las nubes afecté de manera
complctamente distinta al comandante Mitsuo
Fuchida, quien encabezaba las fuerzas de ataque.
“Dios tiene que estar con nosotros —pensé—.
Tiene que haber sido su mano la que ha abierto las
nubes justo encima de Pearl Harbor.”

A las 7.49 de la mafana, Fuchida dio la sefial de
ataque: “To, To, To”, que en japonés significa:
“iAtaquen!”. Confiado de que se habia sorprendido
totalmente a las fuerzas americanas, dio la orden
de transmitir en morse el mensaje de que se habia
producido el alaque por sorpresa, para lo que
utilizé las famosas palabras en clave “Tora, Tora,
Tora™ (“Tigre, Tigre, Tigre™).

Consiguen atacar por sorpresa

iCoémo pudo una agrupacion de fuerzas grande
que inclufa scis portaaviones acercarse a solo
370 kilometros de Qahu sin que nadie se diese
cuenta, y lanzar como primera oleada de ataque
183 aviones, que eludieron los radares y asestaron
a la Armada estadounidense destacada en el Paci-
fico un golpe tan devastador? Por un lado, la
agrupacién de fuerzas japonesa tomd una ruta
septentrional a pesar de las agitadas aguas inver-
nales, y las patrullas estadounidenses estaban me-
nos reforzadas al norte de Pearl Harbor. Ademads,
los portaaviones japoneses no enviaron absoluta-
mente ningin mensaje por radio.

Sin embargo, los radares vigilaban la estratégica
isla para detectar cualquier avion que se acercase.
Alrededor de las siete de aquella decisiva manana,
dos soldados rasos del ejército que estaban de
servicio en la Estacién de Radar Maovil de Opana,
en la isla de Oahu, notaron sefales extraordinaria-
mente grandes en el osciloscopio, que “probable-
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mente [representaban] mas de cincuenta” aviones.
Pero cuando avisaron al Centro de Informacion,
se les dijo que no se preocuparan por ello. El
oficial del Centro de Informacién supuso que sc
trataba de una escuadrilla de bombarderos ameri-
canos B-17 que se esperaba que llegase de Estados
Unidos.

Pero, (no sospechaba el gobierno de Estados
Unidos que esto iba a ocurrir? El gobierno japonés
habfa hecho llegar a sus enviados en Washington,
D.C,, un mensaje de catorce partes que debfan
entregar a Cordell Hull, el secretario de estado,
exactamente a las 13.00 horas —hora oficial del
este de Estados Unidos— del 7 de diciembre de
1941, que corresponderia con Ja manana del 7 de
diciembre en Pearl Harbor. El men-
saje contenfa la declaracién de que
Japén romperia las negociacioncs
con Estados Unidos sobre cuestio-
nes politicas cruciales. El gobierno
estadounidense interceptd el mensa-
je y se dio cuenta de la gravedad de
la situacién. La noche antes del dia
trascendental, Franklin D. Roose-
velt, el entonces presidente de Esta-
dos Unidos, habfa recibido las pri-
meras trece partes del documento
interceptado. Cuando termind de
leerlo, dijo en esencia: “Esto signifi-
ca la guerra™.

Si bien las autoridades estadouni-
denses percibian que era inminente

Pearl Harbor
bajo ataque

una accion hostil japonesa, “no tenfan ninguna
idea de cudndo o dénde ocurrirfa”, dice The New
Encyclopadia Britannica. La mayorfa crefa que se
producirfa en algin lugar del Lejano Oriente,
quizds en Tailandia.

La cita concertada para las 13.00 horas tuvo que
postergarse debido a la lentitud de los secretarios
de la embajada japonesa en mecanografiar el
mensaje en inglés, Cuando el embajador japonés le
entregd el documento a Hull, eran ya las 14.20
horas en Washington. En ese momento Pearl
Harbor estaba bajo el fuego del enemigo y le
amenazaba la segunda oleada de ataque. Comio a
Hull ya le habian llegado noticias de la incursion,
ni siquiera ofrecié una silla a los enviados; leyé el
u 5 Mv,xrmngrann de U S. National Archives




documento y, con frialdad, les sefial$ la puerta con
la cabeza para que se marchasen.

La demora en la entrega del ultimatum que se
iba a enviar intensificd la furia americana contra
Japon. Hasta algunos japoneses pensaban que esta
circunstancia convirtié en un ataque solapado lo
que iba a ser un cstratégico ataque por sorpresa.
“La frase ‘RECUERDEN PEARL HARBOR' se
convirtié en un juramento que avivaba el espiritu
de lucha del pueblo americano”, escribié Mitsuo
Fuchida, el comandante de vuelo dc la primera
oleada de ataque. Reconocié: “El ataque le trajo a
Japon una deshonra que no desaparecid ni siquie-
ra después de su derrota en la guerra”.

Franklin D. Roosevelt llam¢ al 7 de diciembre
“una fecha que vivird en infamia”. Ese dia, en
Pear]l Harbor fueron hundidos o daiados grave-
mente ocho acorazados y otros diez navios, y
fueron destruidos mds de ciento cuarenta aviones.
Los japoneses perdieron veintinueve aviones de los
aproximadamente trescientos sesenta cazas y bom-
barderos que atacaron en dos oleadas, ademds de
los cinco minisubmarinos. Muricron mas de dos
mil trescientos treinta americanos y mil ciento
cuarenta resultaron heridos.

Ante el llamamiento “;Recuerden Pecarl Har-
bor!", la opinién publica americana se unid contra
Japén. “Con solo un voto en contra en la Camara
—dice el libro Pear! Harbor as History—Japanese-
American Relations 1931-1941 (Pearl Harbor pasa a
la historia. Las relaciones entre japoneses y ameri-
canos de 1931 a 1941)—, el Congreso, al igual que
el pueblo americano en general, se unio tras el
presidente Roosevelt en la determinacion de derro-
tar al enemigo.” Procurar vengarse de la incursion
era una razoén mds que suficiente para que comen-
zaran las hostilidades con el Imperio del Sol
Naciente.

¢Un ataque por sorpresa
en favor de la paz mundial?

{Coémo justificaron los gobernantes japoneses
sus acciones hostiles? Por increfble que pueda
parecer, dijeron que lo habfan hecho para estable-
cer la paz mundial mediante 1a unidén de ‘todo cl
mundo cn una gran familia’, o hakko ichiu. Esta se
convirtié en la consigna que incitaba a los japone-
ses a derramar sangre. “El principal objetivo de la
politica nacional japonesa —declaré el gabinete
japonds en 1940— radica en la consecucién firme
de la paz murdial de acuerdo con el elevado
espiritu de hakko ichiu en el que se fundé el pafs,
asf como en la construccién, como primer paso, de
un nuevo orden en la Gran Asia Oriental.”

Ademds de la consigna hakkd ichiu, la liberacién
de Asia de las potencias de Occidente llegd a ser
otro importante objetivo del esfuerzo bélico japo-
nés. Se estimaba que ambas causas eran la volun-
tad del emperador. A fin de conseguir esta con-
quista del mundo, los militaristas condujeron a la
nacién a Ja guerra contra China y luego contra las
potencias occidentales, entre ellas, Estados Uni-
dos.

Isoroku Yamamoto, comandante en jefe de la
flota combinada de Japdn, llegd a la realista
conclusion de que no habia manera de que las
fuerzas japonesas pudiesen vencer a Estados Uni-
dos. Solo vio una posibilidad de mantener la
dominacion japonesa en Asia. Razoné que la
Marina Imperial deberfa “atacar ferozmente y
destruir la principal flota estadounidense en el
mismo principio de la guerra, a fin de que el estado
de 4nimo de la Marina estadounidense y su gente
se debilitase hasta el grado de ser incapaz de
recuperarse™. Asf nacio la idea de un ataque por
sorpresa a Pcarl Harbor.
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"IBasta
de Hiroshimas!”

UNQUE los japoneses esta-
Aban. entusiasmados por la
victoria de Pearl Harbor y la
recordaban mientras jban ganando,
aquella fecha quedé en el olvido en
Japén cuando perdieron la guerra. Hace poco se
preguntd al gobierno japonés por qué no se
habfan disculpado por el alaque, a lo que el
secretario principal del gabinete respondié: “Ha-
blando desde una éptica estratégica y en términos
generales, me da la sensacién de que el ataque a
Pearl Harbor no fue nada encomiable. No obstan-
le, las cuestiones de la guerra entre Estados
Unidos y Japén quedaron zanjadas con el Trata-
do de Paz de San Francisco™.

Sus palabras reflcjan lo que algunos japoneses
sienten respecto al ataque por sorpresa que de-
sencadend la guerra del Pacifico. Segtin el peris-
dico Mainichi Shimbun, 1odos los ailos visitan
Hawai mds de un millon de Japoneses, pero solo
un numero relativamente pequerio visita el mo-
numento al barco U.S.S. Arizona, que conmemora
el ataque a Pearl Harbor.

Mientras que la consigna “jRecuerden Pearl
Harbor!” trae a la memoria de algunos america-
nos recuerdos amargos, los japoneses evocan sus
sufrimientos con la exclamacion “iBasta de Hiro-
shimas!™. Las bombas atémicas que cayeron sobre
las ciudades de Hiroshima y Nagasaki en agosto
de 1945 tuvieron un efecto traumdtico no solo en
las victimas dircctas, sino también en toda la
nacién. '

Las experiencias que narran algunos supervi-
vientes nos ayudan a comprender sus sentimien-
tos. Veamos, por ejemplo, el caso de Itoko, que
acababa de dejar la escuela y trabajaba de secre-
taria en la institucién naval de Hiroshima. Aun-
Que se encontraba en el interior del edificio donde

trabajaba, noté el destello de 1a bomba atémica
le dio la sensacién de que esa luz la sacud
“Trabajé con los soldados para limpiar la ciudz
de caddveres —cuenta ltoko—. En un rfo, K
soldados bajaban una red de pescar desde
barco y cada vez que la subfan sacaban mds (
cincuenta caddveres. Los llevdbamos a la orill
los amontonabamos de cinco en cinco y luego |

quemdbamos. La mayoria de Jos CUerpos estaba'
desnudos, ¥ no podia distinguirse si eran hombre
0 mujeres; ademds, tenfan los labios tan hincha
dos, que parecfan picos de patos.” Los japf:mesc1
no pueden olvidar los horrores causados por la
dos bombas atémicas.

Por qué se utilizé el arma
de destruccidn en masa

El profesor de la universidad de Nagasak&
Shigetoshi Iwamatsu, que fue victima de la I:»om-r
ba atomica, escribié a la prensa occidental hacs
mis de veinte afios acerca de Ja dificil situaciér
en la que se encontraban las victimas. El periédi-
€0 Asahi Evening News dice que “le dejé pasmadg
lo que le contestaron. La mitad de las cartas que
recibiG en respuesta decian que habian sido las
bombas atémicas lo que habfa detenido la agre-
Sion japonesa y que era absurdo que las victimas
de las bombas hiciesen un llamamiento a la paz”.

En The Encyclopedia Americana se explica por
qué razoén se wlilizo el arma de destruccién en
masa: “El [Harry S. Truman] decidié utilizar
bombas atémicas contra Japdn porque crefa que
con cilo se pondria fin a la guerra rdpidamente y
se salvarfan vidas™. Kenkichi Tomioka, un perio-’
dista japonés que informé de las cadticas condi-
ciones existentes después de Ia guerra, aunque
no era insensible a los sentimientos de las victj-
mas de las bombas atémicas, admitié: “Al recor-
dar ¢l periodo comprendido entre ma rzo/abril y




124

agosto de 1945, cuando las operaciones para
acabar con la guerra alcanzaron un punto culmi-
nante que puso en peligro el futuro de la nacion,
no podemos pasar por alto el papel que desempe-
fiaron las dos dosis de medicina correctiva {las
bombas atémicas), especifica para moderar el
estado febril, que se administraron a los militaris-
tas que pedian a voces una confrontacién para
defender la patria. Una confrontacién habrfa
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significado el gyokusai (atacar hasta morir antes
que rendirse) de la entera poblacién de 100
millones de habitantes”.

No obstante, los que perdieron a seres queridos
por culpa de las bombas atomicas y los que sufren
enfermedades provocadas por las radiacioncs
emitidas por dichas bombas descubren que no cs
posible calmar su dolor con palabras que justifi-
quen el lanzamiento de las pikadon, o “destello y
explosién”, como llamaban los supervivientes a
las bombas atémicas. Aunque durante mucho

tiempo se han visto como las victimas inocentes, *

algunos supervivientes de las bombas atémicas
ahora se dan cuenta de que como japoneses deben
reconocer los “crimenes que cometieron al atacar
a otros pafses en la region asidtica del Pacifico”,
segtin afiadio el profesor Iwamatsu. En 1990, con
ocasion de la manifestacion anual antibomba de
Hiroshima, una victima de las bombas atémicas

pidié disculpas ante los delegados extranjeros por
los crimenes de guerra cometidos por Japén.

2Tenian verdaderas razones
para matar?

En el corazén de muchos de los supervivientes
y testigos oculares de lo que sucedié en Pearl
Harbor, Hiroshima y Nagasaki, existe una fuerte
aversion a la guerra. Algunos miran atras y se
preguntan si su pafs tuvo razones vdlidas para
exigir el sacrificio dc sus seres queridos.

Ambos bandos también se lanzaron ataques
verbales con el fin de avivar el fervor belicista y
justificar la matanza. Los americanos llamaban a
los japoneses “sneaky Japs” (japoneses rastreros),
y les fue fécil avivar las llamas del odio y la
venganza con las palabras “jRecuerden Pearl

"Harbor". En Japdn se ensefiaba a la gente que los

angloamericanos eran kichiku, que significa “bes-
tias demoniacas™. A muchas personas de Okina-
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Lloyd Barry y Adrian Thompson, misioneros
de la Sociedad Watch Tower, frente al
Monumento de la Paz de Hiroshima en 1950
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US Army/Cortesia de The Japan Peace Museum
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Hiroshima en ruinas tras Ia explosidn de Ia bomba atémica

wa hasta se las insté a suicidarse antes que caer  dencia japonesa Yy hawaian., ltoko fue ampliando
en las manos de “bestias”. De] nmismo modo, sys miras poco a poco y llegé a darse cuenta de
cuando las fuerzas invasoras americanas desem- que tanto los americanos como los britdnicos

podian ser amigables, corteses Yy amables. Cono-
\w s — = cié a George, un irlandés nacido en Singapur
Pa ra que haya pa'z & Cuyo padre habia muerto a manos de los japone-

h - S€s, ¥ con el tiempo se casaron. Son solo un
mundial, es esencial ejemplo de los muchos que descubrieron que sus

que reine entre las B . €X enemigos eran personas amigables. Si todos

' hubiesen visto a los “enemigos” con SUs propios

personas una paz - i . 0jos imparciales Y no a través de cristales empa-

.basa da en la - - fados por la guerra, Jos habrfan colmado de amor
comprension mutua’ Y no de bombas.

En efecto, para que haya paz mundial, es

- ————— esencial que reine entre las personas una paz
o basada en Ia Comprensién mutua. Ahora bien, en

barcaron en un PUcCrto cercano tras |a rendicion vista de Jas muchas guerras que ha habido desde

Japonesa, e] comandante de la joven Itoko, men- 1945, es patente que el hombre no ha aprendido
cionada antes, le entregé dos dosis venenosas de las lecciones de Pear] Harbor e Hiroshima, -

cianuro potdsico y le ordend: “No permita que los
soldados extranjeros la conviertan €N Su juguete™,

Sin embargo, gracias a sus amistades de ascen-

S
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24 DE OCTUBRE \ =

DIA DE LA O.N.U.- 1945,

DURANTE LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL -
ACAECIDA DE 1929 A 1945, LOS PAISES QUE -
EN ELLA INTERVINIEROH, HICIERON INTENTOS--
PARA CREAR UN ORGANISMO INTERNACIONAL DES
TINADO A MANTENER LA PAZ. LA SEGURIDAD Y
LA COOPERACION ENTRE LAS NACIOKES.

PRIMER INTENTO:
(14 DE AGOSTO DE 1941)

CON ESTA FECHA SURGIO LA CARTA DEL ATLAN-
_( TICO, LLAMADA AS1 PORQUE FUE FORMULADA POR EL
PRESIDENTE DE LOS ESTADOS UNIDOS FRANKLIN D.-
ROOSEVELT Y EL MINISTRO INGLES WINSTON CHUR--
CHILL A BORDO DE UN BUQUE DE GUERRA BRITANICO.
EN AGUAS ARGENTINAS,EN EL OCEANO ATLANTICO.

<

=~

D SEGUNDO INTENTO:

(1° DE ENERO DE 1942) Gfﬁﬁiﬁ
o wamicin o
EN ESTE SEGUNDO INTENTO
SE FORMULO LA DECLARACION DE
LAS NACIONES UNIDAS EN WASHING
TON. FIRMADA POR REPRESENTAN--
TES DE 26 NACIONES., A LA QUE -
SE  ADHERIERON 47 PAISES MAS.

_
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@@=, TERCER TNTENTO

QQ( ' (1943)
>
f - & : EN. ESTE ANO SE FORMULARON LAS CONFEREN
'.ﬂt} CIAS DE MOSCU Y LA DE TEHERAN, EN ELLAS SE
= RECONOCIO LA NECESIDAD DE ESTABLECER UN OR
| GANISMO INTERNACIONAL. CON LOS MISMOS OBJE-
(/
CUARTO Y ULTIMO INTENTO
( 1944 )
1L AR
=T

EN ESTE ANO. DUMBARTON DAKS. CERCA DE
WASHINGTON. SE ELABORARON LOS PRINCIPIOS
Y ESTRUCTURAS DEL NUEVO ORGANISMO (0.N.U.)
APROBADA EN LA CONFERENCIA DE SAN FRANCIS-
CO. CLAURURADA EL 26 DE JUNIO DE 1945 Y CON
ASISTENCIA DE DELEGADOS DE 50 PAISES.DICHA

CARTA ENTRO EN VIGOR EL 24 DE OCTUBRE DE
1945,

S

LA 0.N.U. NO POSEE EL DERECHO DE INTERVENIRAIE
EN LAS NACIONES SI NO ES PARA ASEGURAR EL MANTE-
NIMIENTO D% LA PAZ,

EL PRESIDENTE DE LOS ESTADOS UNIDOS LLAMO -
O.N.U. A LA ALIANZA QUE COMBATIO CONTRA LOS PAI-
SES DEL EJE ( ROMA -BERLIN - TOKIO) EN LA CRISIS
BELICA DE 1939-1945,
| LOS PAISES MIEMBROS DE LA 0.N.U, RENUNCIAN

AL EMPLEO DE LA FUERZA COMPROMETIENDOSE A RESOL -
VER SUS QUERELLAS EN FORMA PACIFICA Y RECONOCEN -
LA TGUALDAD DE DERECHOS Y LA AUTODETERMINACION PA
RA TODOS LOS PUEBLOS DE LA TIERRA.
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' Hpa DA
LAS OBLIGACIONES QUE LAS NACIONES UNIDAS ACEPTARON SON: jiii
SE

A) RESPETAR MUTUAMENTE SU SOBERANIA. C

B) NO UTILIZAR LA FUERZA Y AMENAZAS PARA CONSEGUIR FINES. QUE
PROPONEN Y, ..

C) APOYAR A LA 0.N.U. CUANDO ESTA REQUIERE SU AYUDA.,

LA CARTA PERMITE QUE LAS NACIONES-MIEMBROS FIRMEN ACUERDOS
ENTRE SI PARA COOPERACION MUTUA, TANTO ECONOMICA COMO MILITAR.

UNO DE LOS PACTOS ES LA 0.E.A. ( ORGANIZACION DE ESTADOS -
AMERICANOS) FORMAN ENTRE LOS ESTADOS UNIDOS Y LAS NACIONES HIS-
PANOAMERICANAS . ES UN PACTO DE AYUDA MUTUA EN EL TERRENO ECONO-
(MICO Y TAMBIEN EN LA DEFENSA DEL HEMISFERIO NORTE . >

N
CRGAROS o .~ QLY. %ftff%%

LOS ORGANOS QUE CONFORMAN A LA 0.N.U. SON:
LA ASAMBLEA GENERAL., EL CONSEJO DE SEGURIDAD.

EL CONSEJO ECONOMICO SOCIAL, EL CONSEJO DE FI -
DEICOMISOS, EL TRIBUNAL INTERNACIONAL DE JUST]-
CIA Y LA SECRETARIA GE?EEﬁEL//——

LA ASAMBLEA GENERAL ESTA FORMADA POR
REPRESENTANTES DE LAS NACIONES-MIEMBROS,

| CADA NACION DESIGNA CINCO REPRESENTAN
TES. SE REUNEN EN SESION ORDINARIA UNA -
VEZ AL ANO PERO PUEDE SER CONVOCADA POR EL
SECRETARIO GENERAL O EL CONSE.L0 DE SEGURI- |
DAD EN CASOS MUY URGENTES,

ASAMBLEA
GENERAL
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£l CONSEJO DE SEGURIDAD ES EL ORGANQ FUNDA-
MENTAL DE LA 0.N.U.. CONSTA DE 11 MIEMBROS: 5
PERMANENTES COMO E.U.A.: LA U.R.S.S.: GRAN
BRETANA., FRANCIA Y CHINA Y 6 NACIONES RENOVA-
BLES.

ESTE CONSEJO DETERMINA CUALQUIER AMENAZA
PARA LA PAZ, LA VIOLACION O ACT0 DE AGRESION,
PROPONE SANCIONES O MEDIDAS DE CARACTER MILI-

DE VETO. ES DECIR QUE PUEDEN PARALIZAR LA ACTL
VIDAD DEL CONSEJQ DE VIGILANCIA SI SUS INTERE

\SES SON PERJUDICAH?ELHJ~"_““”” Sl
cL CONSECQ DE FIDEICOMI

SOS £STA FORMADG POR PAISES -
QUE TIENEN TERRITORIOS EN FI-
DEICOMISOS.

CHINA, RUSIA Y 5 PAISES

MAS SON ELEGIDOS POR PERIODOS
DE 3 AROS. EL CONSEJO SE OCUPA
DE LOS PROBLEMAS COLONIALES Y
ZONAS DEPENDIENTES. LOS TERRI -
TORI0S EN FIDEICOMISOS AUN A LA
FECI!A, ALGUNOS NO HAN ALCANZADO SU
INDEPENDENCIA.

ESTE CONSEJO TAMBIEN MANTIENE. EL
ORDEN . EL DESARROLLO DE INSTITUCIONES
POLITICAS - AUTOCTONAS DE LA EDUCACION,
LOS DERFCHOS DE LOS INDIGENAS Y LAS GARAN
TIAS INDIVIDUALES,

tL CONSEJC ECONO-
MICO SOCIAL ESTA FOR -
MADO PARA GARANTIZAR Y
Mc JORAR LAS CONDICIONES
ECONOMICAS Y SOCIALES
DE LA POBLACION,

CONSETO
ECONOMICO

CONS::JO DE
FID 2 ICOMIS0S

i =
]

=
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EL SECRETARIO GENERAL ES EL
FUNCIONARIO MAS DESTACADO DE LA
0.N.U.. ACTUA EN TODAS LAS REU -
NIONES DE LA ASAMBLEA GENERAL Y D
TODOS LOS CONSEJOS. EL ES EL QUE §
PLANEA TODAS LAS REUNIONES. SOMETH
LOS INFORMES A LOS DIVERSOS ORGA-
NISMOS Y CUENTA CON PERSONAL PARA
LLEVAR A CABO LAS FUNCIONES DE LA

EL TRIBUNAL Dc
JUSTICIA CONSTA DE
15 MIEMBROS DE DIS-
TINTOS PAISES. SU

MISION ES RESOLVER
LOS LITIGIOS ENTRE
LAS NACIONES-MIEMBROS.

T TRIBUNAL |
INTEDREMAQONAL SECRETARIA
JUSTICIA GENERAL -
i@ J < T
‘ ) RIRS ESPECIALIZADAS

ESTAS SON INDEPENDIENTES, PERO TRABAJAN ESTRECHAMENTE CON
LA 0.N.U., EJEMPLO DE ALGUNAS DE ELLAS SON:

- 0.1.E.A..- ORGANIZACION INTERNACIONAL DE ENERGIA ATOMICA.
- 0.1.T. .- ORGANIZACION INTERNACIONAL DEL TRABAJO,
- F.A.0..- ORGANIZACION CE LA O.N.U. PARA LA AGRICULTURA Y LA

AL IMENTACION,

= - U.N.E.S.C.0..- ORGANIZACION DE LA O0.N.U. PARA LA EDUCACION LA

CIENCIA'Y LA CULTURA,
S..- ORGANIZACION MUNDIAL Dt LA SALUD,
F..- ASOCIACION INTERNACIONALDE FOMENTO,
[..- COOPORACION FINANCIERA INTERNACIONAL.
C. I - ORG. DE AVIACION CIVIL INTERNACIONAL.
sg- ORGANIZACION POSTAL UNIVERSAL.
T,
M..
1.

Be N

M.

_— — —
f

7

- UNION INTERNACIONAL DE TELECOMUNICACIONES.
- ORGANIZACION METEREOLOGICA MUNCIAL.

I..- ORG. CONSULTIVA MARITIMA INTERGUBERNAMENTAL.

0.
A.l.
Cali s
0.A.
- U.P,
U.T.
0.M.
0.C.t
0.1.

C.-0. A.T.T..- ORG. INTERNACIONAL DE COMERCIO-ACUERDO GRAL.
SOBRE ARANCELES ADUANEROS Y COMERCIOS.
- BANCO MUNCIAL.- BANCO INTERNACIONAL DE RECONSTRUCION Y FOMENTC




Hace 31 afos la organizacién de las Naciones Unidas aprobé la "Declaracién de los
Derechos del nino" redactada en ginebra Suiza y firmada por los representantes de
78 paises.

"Declaracion de los derechos del nino"

1.- Los ninos deben disfrutar de todos los derechos sin excepcién alguna, ni distincién
o discriminacién por motivos de raza, color, sexo o naclonalidad.

2.- Deben recibir proteccién especial, oportunidades y facilidades que les permitan
desarrollarse en forma saludable y normal, as! como en condiciones de libertad y
dignidad.

3.- Derecho desde su nacimiento a un nombre y a una naclonalidad.

4.- Debe gozar de los beneficios de la seguridad soclal. Tendra derecho a crecer y
desarrollarse en buena salud; derecho a alimentacién, vivienda, recreo y servicios
médicos adecuados.

5.- Debe recibir tratamiento, educacién y cuidados especiales si esté fisica, mental o
socialmente impedido.

6.- Debera crecer bajo el amparo y responsabilidad de sus padres y en todo caso, en
un ambiente de afecto, de seguridad moral y material.

7.- Derecho a recibir educacién y recreacién gratuita y oportunidades que le permitan,
en igualdad da condiciones, el desarrollo de sus aptitudes individuales.

8.- Cuando sobrevengan desgracias nacionales, el nino debe figurar entre los primeros
que reciban proteccion y socorro.

9.- Debe ser, protegido contra toda forma de abandono, crueldad y explotacién.

10.- Recibird proteccion contra toda forma de discriminacién racial, rellgiosa o de
cualquier otra {ndole, y dedicacién dentro de un esplritu de paz y fraternidad universal.
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1 gy 1P D1

UN ANDO
TURBULENTO

Saddam Hussein no cedié
- ante las presiones de Estados
Unidos para que
abandonara Kuwait y con ello
surgid la guerra del golfo
Pérsico, que hizo temblar al
mundo por sus posibles
consecuencias

|
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LA GUERRA EN DIRECTO

a aldea global mird por televisién imdgenes que sugcrian una pelicula de gue-
rra espacial: era el comienzo de la ofensiva aérea aliada contra Irak para li-
berar 4 Kuwait. A las 2:35 minutos de la madrugada del jueves 17 de encro,
Bagdad, con sus tres millones y medio de habitantes, vivié el terror de los
estallidos de miles de toneladas de explosivos -bombas y misiles- arrojados
por aviones F-117 indetectables por los radares, bombarderos B-52 y I-11] y
otros aviones de combate de avanzada tecnologia militar. Las incursiones aéreas fucron
acompaiiadas por el lanzamiento de un centenar de misiles tipo crucero Tomahawk desde
naviogmplazados en el Mar Rojo y en el Golfo Pérsico. El dictador de Bagdad respondic
lanzando misiles Scud contra Isracl y Arabia Saudita, ocasionando principalmente dafios
materiales y psicol6gicos, sobre todo en la poblacidn isracli. La fuerza aliada, encabezada
por Estados Unidos, inici6 una majestuosa ofensiva terrestre el 24 de febrero, cuando ya
se habfan reaf®ado mas de 40 mil incursioncgggéreas sobre Irak y Kuwait. Al mando del
general Norman Schwarzkopf. el cjér@ib alia!l-micmhms de 28 paises, muchos de cllos
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El General
Schwarzkopf.

Fi Superioridad
B | Cocinando tecnologica.
i la Madre
ol 2 de todas
%' las batallas.
Israel:
el shock
| de los misiles
Scud.
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Una bateria
de Patriots.

drabes- aniquilaron al ejéreito iraqui en apenas 100 horas.
La guerra termind el 27 de enero con la liberacion de un
Kuwait semidestruido y con 600 pozos petroleros en lla-
mas, asi como con un inmenso desastre ecolégico en el
Gollo Pérsico. Irak perdié cuatro mil tanques, tres mil pie-
zas de artitleria y un millar de vehiculos blindados. Se es-
tima que por lo menos 100 mil iraquies murieron y 50 mil
mis (ucron tomados prisioneros. Las pérdidas aliadas fue-
ron minimas, gracias a su superioridad tecnoldgica, su me-
jor entrenamicnto y logistica y la fuerza moral de iniciar
la guerra con cl respaldo de las Naciones Unidas. Tras la
rendicion iragui, un puchlo, los kurdos, pagé los platos ro-
tos, con un éxodo dramdtico para salir de las garras de Sa-
dam Husscin. TFue la primera vez en la historia, que una
guerra -CNN de por medio- se transmitié en directo, casi
paso por paso, aunque muchos periodistas se qucjaron de
la censura militar de ambos bandos.

Arden
los pozos
petroleros
en Kuwait.
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Los prisioneros iraquies.
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Los kurdos,
victimas de
Saddam
Hussein.

g El desastre
ecologico.
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