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INTRODUCCION

En mi trabajo cotidiano en las aulas de la escuela primaria
bilingiie, "Josefa Ortfiz de Dominguez", clave 31DPB0O107H, ubicado
en la comunidad de Chikindzonot, perteneciente al subsistema del
medio indigena, me he dado cuenta que los compaferos maestros -
utilizan la lengua nacional en toda su préctica docente, lengua
totalmente ajena a las estructuras socio-lingilifsticas de los ni-

fios de este lugar.

Durante el proceso ensefianza-aprendizaje, no es conveniente
educar a nuestros nifios muy apegados al currficulum oficial por--
que los contenidos del plan y programa estdn hechos bajo un con
cepto muy general, como si todos los nifios tuvieran el mismo ni

vel de conceptualizaci6én de los esquemas educativos.

Si nuestros nifios no comprenden (la lengua espafiola) éC6mo
es posible dar una ensefianza en esa lengua en una comunidad indi
gena?. Este problema (del uso de la lengua nacional en la ense-
fianza del nifio del medio indigena) ocasiona el bajo aprovechamien
to de los educandos, el ausentismo esqolar, la reprobacibn hasta
llegar a la total deserci6én. Por todo lo anterior la castellani
zacibn resulta ser entonces un obstdculo determinante para el -
fracaso del njﬁo de primer grado de educacibén primaria. Para -
tratar de darle solucién a dicho problema, he considerado dentro

de mi labor docente la utilizaci6n preferentemente de la lengua



materna durante el proceso ensefianza-aprendizaje en los nifios de
primer grado de educacibn primaria, yé que éste es el mejor me-
dio para que los nifios aprendan a leer y escribir desde el pri--
mer grado. "Desde el punto de vista psicol6gico, la lengua ma-
terna esel sistema de signos significativos que garantizan automd

ticamente la expresividad y la comprensién". (1).

El lenguaje materno varfa en las comunidades de nuestro me
dio indigena y sobre todo en nuestro México, debido a que perte-
necemos a una sociedad multi-étnica; pero no es el caso de noso-
tros los yucatecos, ya que nuestra lengua materna es la maya y

es la que predomina en toda la peninsula.

Los profesores en general pocas veces prestamos importancia
al uso de la lengua materna en la educacibén, pues com@Gnmente --
siempre alfabetizamos én lengua nacional, sin importarnos la -

falta del relacién del contenido educativo con la realidad.

Los estudios hechos por especialistas en materia educativa
han demostrado que el proceso de ensefianza-aprendizaje puede te
ner éxito si se emplea la lengua materna como primera lengua, -
adem&s garantiza el entendimiento y la comprensién en el alumno
y maestro, ya que es el vehiculo con el cual los nifios se comuni

can dentro del dmbito familiar y entorno social.

La prioridad de emplear la lengua materna en la
ensefianza inicial primaria, no estd en contra -
posicién con la adquisicidén de una segunda len
gua, pues la adquisicién es una consecuencia re
sultante de las condiciones sociales. (2) -

(1) Greich, Utta Von. "Funciones de la lengua materna', en: Lengua, grupos &tni-

Ccos vy sociedad nacional. Antologia Bdsica. UPN. p. 40.
(2) Ibidem. p. 4f1.




Los puntos de vista que Von Greich Utta ha manejado en el pa
rrafo anterior, las ha retomado de los estudios de Bruner, con -
los que se han formado fundamentos pedagbgicos para la elaboracién

de programas de educacibn bilingie.

El proceso ensefianza-aprendizaje llevado en lengua materna -
por nifios de primer grado de primaria de las comunidades del me-
dio indigena, les permite una progresividad esencial de todo el -
desarrollo psiquico asi «como contribuir a su socializacibn, pues
como es de comprender, un desarrollo emocional, social y cogniti-
vo se realiza estrechamente ligado a la lengua materna, porque si
se obligara a un nifio durante su desarrollo hasta la pubertad a -
emplear otra lengua sin contribuir el vinculo con su lengua mater
na, se producirian, a menudo, perturbaciones de habilidades ya ad

quiridas.

Por todo lo anterior considero necesario alfabetizar a los -
nifios en su lengua materna, abordando tanto la lengua oral como -
la escrita; ello permitird fortalecer las estructuras socio-lin--
gifsticas del nifio del medio indigena y por lo tanto, responder a

sus necesidades mas apremiantes.

El uso de la lengua materna durante el proceso ensefianza -
aprendizaje me proporcionard como maestro de primer grado de eduy
cacion primaria la posibilidad de avanzar con los alumnos en un -

plazo considerable, con lo que finalmente terminardn leyendo y es

P

cribiendo en su lengua materna.

La intenci6n de la elaboracién de la presente propuesta peda



gbgica, obedece.principalmente a contribuir a la bGsqueda de solu
ciones favorables a los vastos problemas pedagbgicos con los que

nos enfrentamos dfia a dfa en nuestra préctica docente. Pero ---
tgmbién lleva la finalidad de utilizarse como un requisito con
miras a la titulaci6én en la Licenciatura de Educaci6n Primaria pa

ra el Medio Indigena.

Lo que a continuacibn ofrezco en este trabajo, estoy conscien
te que no es la panacea del proceso educativo, ni es el primero -
de esta clasificaci6én y bajo el mismo tfitulo, pero si una aporta-
cién mas para favorecer la soluci6n de algunos problemas pedag6gi

cos existentes en las aulas escolares.

Por tal razén en el desarrollo de este trabajo se encontrara
en repetidas ocasiones el nombre de la comunidad de Chikindzonot,
municipio del mismo nombre, lugar donde estd enfocada esta propues-

ta y estad enclavada en el 4rea del medio indigena del Estado de Yu

catdn de la divisién Oriente.

La propuesta pedag6gica le he titulado "El uso de la lengua
materna en el proceso ensefianza-aprendizaje en los nifios de primer
grado de primaria indfgena. Y para facilitar su identificacién en
su lectura (y aplicaci6bn), la he dividido en capitulos y varios sub
titulos, que permitirdn comprender mé; sencillamente cada una de

las intenciones para la cual fue elaborada la presente propuesta.

Por otra parte consideré necesario en la elaboraci6n de las
alternativas de solucién tomar en cuenta el entorno natural del -

nifio y el mundo lGdico del mismo; fen6meno que muchas veces noso



tros, los maestros, no le damos la debida importancia ya sea por
desconocimiento de los procesos evolutivos del nifio o por aferra

miento al cldsico sistema tradicionalista de ensefianza.

Por otra parte resultd ser imporiante para m{ el contemplar
dentro de las actividades de las alternativas de soluciobn, cos
tumbres y tradiciones que los nifios practican dentro de sus jue-
gos cotidianos, que los hacen vivir sus momentos de realidad vy

les permite revalorar su propia cultura dentro de su proceso ensg

flanza-aprendizaje.

Con todo lo mencionado y otros que resultasen importantes -
dentro de la presente propuesta, trato de proporcionarles a los
compafieros maestros de educacién primaria y afines algunos ele-
mentos pedagbgicos que podrén incorporar en su prdctica docente

para el logro de sus prop6sitos.

Por Gltimo invito a todos los maestros del primer grado de
educaci6n primaria que hagamos el intento de trabajar y aplicar
dicha propuesta, adn no estando en comunidades del medio indige-
na; porque con el simple hecho de hacer uso de la lengua materna
como medio de comunicaci6n y expresién y la aplicacidn de las ac
tividades de las estrategias, se logrardn los propé6sitos en la -
adquisici6én de la lecto-escritura en los nifios del primer grado

de educacibn primaria.



CAPITULDO I
PRESENTACION Y JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

A. GENESIS DEL PROBLEMA.

Desde mi llegada a la comunidad de Chikindzonot, municipio -
del mismo nombre, detecté que muchos nifios no sabfan leer en los
grados superiores, pude darme cuenta de ello al iniciar mi labor
con un grupo de alumnos de tercer grado de educaci6n primaria, -

por lo que me interesé en indagar la causa de esta dificultad.

Mi investigacién con respecto a este problema la inicié «con
el director de la escuela primaria bilingiie, "Josefa Ortiz de Do-
minguez", clave 31DPB0107H, y posteriormente con los compafieros -

docentes de la misma.

Los primeros resultados obtenidos fueron el desconocimiento
de ese problema por parte del director, responsabilizando directa
mente a los padres de familia por no enviar a sus hijos o pupilos
a la escuela diariamente; esta versi6n del director coincidié con
la de los maestros y por esa raz6n los alumnos no aprendfian a --
leer ni a escribir. Y al preguntarles por qué fueron promovidos
entonces a los grados inmediatos superiores si dichos alumnos no
contaban con los conocimientos suficientes para cursar los otros
grados, el director y su personal docente respondieron de forma -

unadnime que tenian que hacerlo asi, porque de lo contrario les -

perjudicaria en su porcentaje de "aprovechamiento"; ademés ellos



cumplian disposiciones de la superioridad, ya que adquirieron un
compromiso de presentar un porcentaje no menor del ochenta por --
ciento de aprobados, por lo tanto todos ellos estuvieron obligados
a promover a los alumnos a otros grados aGn no sabiendo leer ni -
escribir, porque sino lo hacfan serfan sefialados como flojos, in-
competentes e ineptos, incluso amenazados con quitarles el empleo
y quedar en evidencia ante otros compafieros que presentaron un al

to porcentaje.

Con esta manera de manejar los datos estadisticos, los Gni--
cos alumnos que resultaron aprobados son todos aquellos que deser
taron y que fueron dados de baja porque dentro de los alumnos de

asistencia regular no existfan reprobados.

Estas versiones de la impresién del director y de su perso--
nal docente result6é6 para mi insuficiente, por lo que tuve que re
currir a la observacidn mas en detallé en la que pude darme cuen-
ta que los nifios faltantes en cada salén no eran tan numerosos, &
excepcion de algunos dias muy significativos para la fe religiosa
y movimientos de trascendencia politica, pues la ausencia de 1los
alumnos en cada salén en los dias normales de clase era de uno a
cinco en los grados inferiores y en los grados superiores pocas -

veces pude observar la inasistencia de los educandos.

En referencia a la asistencia, cabe hacer la aclaraci6on que
esto varia de acuerdo a las costumbres y tradiciones de cada pue
blo; en nuestro caso las ocasiones especiales son los gremios, la
fiesta tradicional del pueblo, las misas celebradas semanalmente

y la realizacién de las danzas de los viejitos y cuando se dan es



tos momentos, nuestra asistencia a las aulas escolares sufren una

baja de hasta un noventa por ciento.

La inasistencia que se da en los.grados inferiores resulta -
ser rotativo, o mejor dicho los alumnos faltantes a diario no son
los mismos; la inasistencia de los grados sefialados se debe prin-
cipalmente a que los padres de familia y madres emplean a sus pe-
gquefios en los quehaceres menores de los trabajos de la milpa y -
del hogar, razén por la cual los nifos no acuden a tomar sus cla
ses como debiera ser y se incorporan a ella apenas quedan libres

de su labor cotidiana.

La observacién hecha permitidé de igual forma notar que en to
dos los salones de todos los grados las clases que alli se impar-
tfan eran tradicionalistas, (expositor-oyente) en donde el maes--

tro es el ser activo y el alumno el sujeto pasivo.

Esta pasividad de eterno silencio durante el horario de cla-
ses, me permiti6 escuchar una homogeneidad de voz de los maestros
impartiendo sus clases en lengua nacional, por lo que traté de ha
cer lo mismo, pero mis alumnos del tercer grado de aquel entonces
quedaron sorprendidos porque no entendian nada, mas sin embargo,
continuaba con el mismo sistema y lenguaje y no lograba despertar
el minimo interés en los educandos, por lo tanto prevalecia la -
calma y el silencio indeseable. Este silencio se rompia cuando -
me ausentaba momentdneamente del salén, comunicdndose los alumnos

en su lengua materna y se socializaban con mayor facilidad.

Didndome cuenta entonces que los alumnos se expresaban con ma



yor libertad utilizando su lengua matérna para comunicarse entre
ellos, opté por trabajar con éstos mediante el uso de la lengua
materna, en el aspecto oral y escrito, comenzando dicha labor con
las leyendas, cuentos, cantos y anécdotas a partir de los saberes
del nifo de su tradicidn local, oral y regional; asi como el res-
peto a las primeras aproximaciones de la lectura y escritura del

nifio de acuerdo a sus primeras percepciones.

Con el empleo de la lengua materna en el proceso ensefianza -
aprendizaje en los nifios del medio indfigena en la comunidad donde
laboro, fui percibiendo que éstos no son pasivos como lo aparenta

ban ser cuando se trabajaba en espafol-.

"N\ El uso de la lengua materna como primera lengua me permiti6
un avance excelente en mis alumnos, tanto en el aspecto de la lec
tura como en la escritura asi como en el andlisis, reflexidn y -

critica de los quehaceres escolares y contenidos de los mismos.

Con el resultado obtenido en el grado antes seftalado, comen-
cé a trabajar con nifos del primer grado de educacidn primaria, -
y por lo tanto pretendo sequir aplicando y utilizando la lengua -

materna en el trabajo futuro con estos alumnos.

La importancia del uso de la lengua materna como vehiculo pa
ra Iograr los propbsitos del proceso eﬁseﬁanza-aprendizaje es --
también manejado por autores y estudiosos de la materia, los cua
les afirman: "Que el medio por el cual se hace posible la educa--

cidn es el lenguaje; instrumento de comunicacién y expresién --

imprescindible del ser humano para el dominio del mundo y el --



10

empleo del mismo". (3).

Pero este lenguaje del cual se habla en la educacidn, los --
maestros lo han comprendido mal al castellanizar al nifio del me-
dio indigena, ignorando y menospreciando la importancia que repre
senta la lengua materna en la verdadera formacién de los educan--

dos.

Esta perspectiva respecto al uso de la lengua materna es ma-
nejado de iqual forma por la politica educativa desde hace varias
décadas al cual hace referencia Greich Utta Von (1993), quien --
afirma: "Que el educando aprende més rdpido a través de su lengua
materna que a través de una que no le es familiar". (4), y con -
este punto de vista estoy de acuerdo ya que como antes dije de mi
experiencia personal, los nifios alfabetizados en su lengua mater-
na aprenden a leer y a escribir desde el primer grado de su edu-

cacibn bdsica y lo van perfeccionando en el segundo grado.

El proceso ensefianza-aprendizaje en lengua materna es un pa-
SO seguro y sin tropiezos mientras que los alfabetizados en lengua
nacional son procesos de memorizaci6bn 'y de constantes tropiezos,
que dardn como resultado la reprobacidn, el ausentismo y la deser

cién, provocando a la larga grupos heterogéneos cronolégicamente

en nuestras escuelas.

La educacidn en su lengua materna nos permite guiar al nifo

hacia la construccibén de sus propios conocimientos, nos aproxima

(3) Jean Piaget. "La teoria de Piaget, la relaci6n entre el sujeto y el objeto"
en: Desarrollo del nifo y aprendizaje escolar. Antologfa B&sica.UPN. p. 215
(4) Utta Von Greich. Op. cit. p. 40.




a la realidad social y natural del educando favoreciendo todas --
las estructuras sociolingliisticas en la que vive; con esto no --
quiere decir que los textos y programas nacionales sean inservi--
bles; lo que sucede es que los contenidos de é&stos corresponden a
una sociedad muy general, lo que representa .un verdadero obstéacu-
lo para el proceso ensefianza-aprendizaje en las comunidades del

medio indigena.

Todos los factores que obstaculizan el proceso educativo de
berian de reconsiderarse, tal como lo pretendo hacer y prestarle

la debida importancia al uso de la lengua materna. -

’En la actualidad mi decisi6én por usar en principio la lengua
materna como @nico medio para comunicarme con mis alumnos obedece
a.que en esta comunidad de Chikindzonot es muy alto el namero de
monolingiiismo en lengua maya; por lo tanto, el porcentaje de ni-
fios que se inscriben en primer grado de educacibén primaria repre-
senta el cien por ciento. Por medio de la lengua maya nos identi
ficamos, nos relacionamos, nos asociamos, nos comunicamos y expre
samos, y por lo tanto, con el empleo de éste favoreceremos que el
nifio se sienta en un ambiente familiar y reforzaremos su mundo 1G
dico, asimismo la interaccién del lenguaje materno y el ambiente
lGdico, permitir& que el nifio tenga un proceso de ensefianza-apren
dizaje significativo y progresivo, con lo cual se cubrirdn los -
prop6sitos del presente trabajo, en bien de los nifios de primer -
grado de educacién primaria de la comunidad de Chikinzonot. Pero
como es de entenderse, bajo la perspectiva de educaci6n indigena

poco a poco se ird introduciendo el espafiol en forma de segunda -

11
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lengua y no como lo hacen los compafieros que s6lo trabajan en es

pafiol.
B. Propbésitos de la Propuesta.

Al aplicar la presente propuesta, los educandos del primer -
grado de educaci6n primaria serdn capaces de leer y escribir to-
dos los contenidos propios de su cultura y algunos elementos de -
la cultura nacional en su propia lenqua, y al mismo tiempo se apro
piaron de los conceptos matemdticos fundamentales y de las nocio-
nes basicas sobre el mundo social y natural; asimismo ésta permi-
tird evitar en la medida posible el fracaso y la desercién escolar,
caso muy caracteristico en los nifios de este nivel en la comuni--
dad del medio indigena de Chikindzonot, ademd&s los educandos que
cursaréan el primer grado de educaci6én primaria utilizando la len
gua materna maya, podrdn tener una fOfmaciOn de individuos analf-
ticos, reflexivos y criticos en las situaciones de la vida coti--

diana.

Por otra parte considero que con un proceso enseflanza-apren-
dizaje acorde a los intereses del nifio podremos crear expectativas
que puedan hacer que el educando aprenda a leer y a escribir en -

un lapso mas corto.

La tarea és ardua, sin duda alguna, pero hay formas de hacer

la menos dificil y mds exitosa para todos.

Los profesores, los alumnos, las madres y padres
de familia, al igual que los maestros expertos -
de este mismo grado podrdn colaborar para lograr
nuestros propbésitos en los nifios del primer gra-
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do, sobre las maneras de pensamiento, acerca de -
la lengua escrita y respecto al sistema evolutivo
para la adquisici6on de la escritura. (5).

Es mi intenci6bn el de aportar un granito de arena en la bGs-
queda de soluciones de los problemas pedagbgicos, como es el caso
de la falta de uso de la lengua materna en el proceso ensefanza--
aprendizaje de los nifios del primer grado de educacibén primaria -

dé las comunidades del medio indigena.

Muchos mentores sufren y se desesperan cuando se dan cuenta
que el ciclo estd a punto de concluir y sus alumnos aGn no apren-
den a leer y a escribir aunque estén empleando el mejor método in
novador de estos tiempos, por lo que ofrezco algunos elementos ba
sicos que favorecerdn el proceso ensefianza-aprendizaje de los ni
fios del primer grado de educacidn bdsica, ya que en la mayorfia de
las ocasiones los profesores no toman en cuenta las emociones y
sentimientos de los educandos de este nivel y la utilizaci6n de -
la lengua materna en el proceso educativo ni se diga. "El ingre-
so al primer grado de educaci6én primaria exige a los nifios pasar
por un proceso de adaptacién” (&), incluso para aquellos que tu-
vieron uno o dos afios de educacibn preescolar no les es facil --
adaptarse a las exigencias que plantea aprender en la escuela pri
maria. Por lo tanto, la tarea de la maestra o maestro de este ni
vel, no es nada féacil, como aparenta porque para algunos mentores
el trabajar con nifos de primer grado es de su entera satisfaccibn

pero para otros el que se les asigne & un primer grado, les oca--

(5) SEP. Guia del Maestro de sequndo grado. p. 15.
(6) Idem.
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siona dolor de cabeza, aspereza y hasta lo toman como castigo.

Ante esto propongo a todos los compafieros docentes que ten--
gan a su cargo un primer grado, que intentemos usar la lengua ma
terna en el proceso de formacibén de los nifios de este nivel Y con
tinuarlo usando en los niveles superiores, con lo cual obtendre--

mos un buen resultado sin lugar a duda.
C. Andlisis del problema.

1. ASPECTO CONTEXTUAL.

La comunidad de Chikindzonot es el municipio nGmero cuarenta
del Estado de Yucatdn y se encuentra ubicado al oeste de la capi-
tal de Mérida, a una distancia aproximada de 180 kilbmetros con

una superficie promedio de 17,904 hectdreas.

Esta comunidad fue decretada municipio libre en 1954 y perte
nece al cacicazgo de los Itzaes, "Segln el Gltimo censo general -
de poblacién de 1994, este lugar cuenta con 1,683 habitantes ac--
tualmente y tiene cuatro comisarfas municipales: Ichmul, Chan Chi

chimila, Chan Santa Marfia y Chucté o Chucteil™. (7).

Tiene varias rancherfas como X-campana, Chak”an, Yodzonot 'y
otros. Entre el municipio, comisarfias y rancherfias hacen un to-

tal de 8,230 pobladores aproximadamente.

El origen de la comunidad proviene de dos terminologias mayas,

siendo éstas las siguientes: Chikin= poniente y Dzonot= Cenote; -

(7) Dulce Maria Centeno Jimenez. (M.P.S.S.) en: Monografia de Chikindzonot.
p. 11.
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siendo que al unirse forme el nombre propio de este lugar cuyo --

significado es "Cenote al oriente".

Chikindzonot colinda por el norte con la comunidad de X-coc-
mil, en el sur con el poblado de Ichmul; al este con la localidad
de Ekpetz y al oeste con la comunidad de Tiholop, cada uno de los
lugares mencionados corresponden a diferentes municipios; el pri-
mero es perteneciente a Chan-Kon, el segundo corresponde a Chikin
dzonot, el tercero a Tixcacalcupul y el Gltimo pertenece a la ca-

becera de Yaxcaba.

El municipio de Chikinzonot, a pesar de contar con carrete--
ras pavimentadas que lo comunican con la ciudad de Valladolid, Yu
catdn; Carrillo Puerto, Quintana Roo; Peto, Yucatén; y otros pun
tos intermedios, sus habitantes aGn permanecen arraigados a sus -
costumbres y tradiciones, por lo que se resisten a salir hacia -
las grandes urbes, principalmente los del sexo femenino pues ellas
Gnicamente viajan a otros lugares por razones de enfermedades gra
ves; pero los que frecuentemente acostumbran salir son los jefes

de familia.

Esta resistencia a salir de la comunidad es un factor impor-
tantisimo que ejerce influencia sobre los hijos, que los hace man
tenerse en unidad solidaria e identidéd lingliistica, caracteriza-
do por el uso de la lengua materna maya; lengua hablada por la ma

yoria de los habitantes.

"En la comunidad de Chikindzonot el 98.9% de sus pobladores

son hablantes monolingiies de la lengua maya y el 1.1% son bilin--
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glies maya-espafiol, y en todo el municipio podemos calcular que el

99.0% son monolingiies mayas". (8).

Por los nGmeros estadisticos que presentan los Gltimos cen--
sos realizados por las tres escuelas que laboran en esta comunidad
en coordinaci6n con el centro de salud (S.S.A.}, he podido llegar
a una conclusién que serfa muy importante el uso de la lengua ma-
terna durante el proceso ensefianza-aprendizaje de los nifios del -
primer grado de educacién primaria, rompiendo asi con el cldsico
esquema tradicionalista castellanizador que se emplea en la escue
la primaria bilingiie "Josefa Ortiz de Dominguez" de la comunidad

de Chikindzonot.

Por lo anterior y como maestro del primer grado de educacidn
comparto los puntos de vista que los autores y estudiosos en ma-
teria educativa manejan respecto a la importancia del uso de la -
lengua materna en el proceso ensefianza-aprendizaje porque me he -
dado cuenta que mediante el uso de una lengua conocida y familiar
al nifio, &ste aprende a leer y a escribir mds rdpido que si emplea

el sistema tradicional de ensefianza.

Por otra parte considero la importancia del uso de la lengua
materna maya en el proceso educativo del nino del medio indigena
porque éste, al ingresar a primer grado de educacién basica trae
consigo una cosmovisibn y estructura sociolingiiistica correspon--
diente al entorno social y natural en la que se desenvuelve, por

lo tanto llega con el carifno de la madre y el calor de la misma,

(8) Ibidem. p. 13.
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lo cual espera encontrar en la escuela primaria, tal como lo ha-
116 en el centro de educacién preescolar o en su seno familiar -

por si no hubiera asistido al jardin.

El uso de la lengua materna en esta comunidad resulta ser -
imprescindible, por sus caracterisitcas mayisticas muy marcadas -
en comparacién con otros lugares del Estado de Yucatdn, tal como
es sefialado anteriormente, ya que la comunicaci6én en el hogar, en
la escuela, en el campo de trabajo y en todos los lugares donde -
se deslizan los pobladores la expresién para la comunicacibén se -

da en lengua materna maya.

Ya que hago mencidén de los espacios donde se mueven los ciu-
dadanos de este lugar, describiré a continuaci6n los tipos de vi-

viendas que predominan en la comunidad de Chikindzonot.

Las casas que integran esta poblacibn son construcciones de
tipo tradicional y modernas, las tradicionales son aquellas vivien
das fabricadas con techo de paja y paredes de bajareque (koloché)
sin adobe, con pisos de tierra y las modernas son las construidas
con bloques y mamposteria con techos de loza o colados como les -
lIlaman los habitantes; pero existen otras construcciones que se -
asemejan a la primera, lo Gnico que cambia es el techo construido

con laminas de cartén.

La gran mayorfa de las casas son de una sola pieza y de usc
mGltiple, por lo tanto son usados como dormitorios, cocina, come-
dor y bafio en donde conviven todos los miembros de la familia en

compafifa con los animales domésticos, como son los perros, cochi-
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nos, gallinas, pavos y gatos.

Por lo tanto estas situaciones resultan inadecuadas para los
nifios, lo cual presenta de alguna u otra forma obstéculo para la
rgalizacién de sus estudios dentro de su propio hogar, ya que por
lo numeroso que son las personas que integran su familia les es -
imposible contar con un espacio individual donde puedan realizar
sus estudios y en ese problema colaboran los animales al estar mo
lestando en toda la casa. Otro aspecto que perjudica grandemente
las intenciones de superacién del alumno es la existencia de los
aparatos electr6nicos con que cuenta su hogar, porque los demds -
miembros de la familia escuchan maGsica o ven la televisién a todo

volumen.

Pero este problema aGn se agrava mas en otras familias, por
existir en un s6lo terreno varias viviendas, tal como es el caso
del abuelo, tfos, hermanos, etc., pude darme cuenta entonces que

la comunidad presenta un tipo de organizacién familiar nuclear.

Por lo tanto este tipo de organizaciodn hace posible la exis-
tencia de una sociedad cooperativista o de ayuda mutua en todos -
los tipos de trabajo pero esto no es el problema, ya que con un -
tipo de organizaci6én como el mencionado, hace que los animales dé
los vecinos transiten en los hogares de los nifios, lo que ocasio-
na que estos pequefios se encuentren en un ambiente insalubre y -
con focos de infeccién, causando un alto indice de enfermedades -
infecciosas, diarréicas y respiratorias que provocan el distancia

miento del educando a la escuela por varios dias este caso del -
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cual hago menci6n, a fin de cuentas resulta ser sorprendente por
la estrecha relaci6n que guarda la gente de esta comunidad con -
fos animales ya que los primeros platican con éstos personalizén
dolos en muchos casos lo cual desde mi punto de vista resulta po
sitivo para la preservaci6n de la cultura. Lo terrible o desa--
gradable, es que las familias de este lugar crian muchos animales

dejando los hogares y las calles llenos de plastas o heces.

Los cuicados que les proporcionan a los animales resulta -
ser importante ya que éstos complemenian la dieta diaria de la -
familia a excepci6n de los perros que colaboran en la cacerfa o
batida o bien acompafian al amo en las labores cotidianas del --

campo.

Esto que se da, se debe principalmente a que los habitantes
tienen sus reglas internas, siendo la organizaci6n comunal de -
Chikindzonot de tipo ejidal, por lo que todos ellos velan por -
las propiedades que les corresponde, pero politicamente éstos -
tienen ciertas diferencias ideol6gicas, por la injerencia de par

tidos politicos como el PRI y el PAN.

Una de las caracteristicas de esta comunidad es ser autosu-
ficiente, lo cual puede comprobarse fdcilmente por la no existen
cia de crédito alguno en apoyo a los campesinos desde hace afios.
Esta caracteristica les permite vender sus productos agricolas -
en grandes gantidades y a las amas de casa y nifios practicar el
llamado trueque o cambio (k“eex) para la adquisicién de produc--

tos no nutritivos, tal como es el caso de la coca-cola, sabritas,
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charritos y chicharrones o en su defecto cambiar algunos kilos de
maiz con barras de pan francés, galletas y algGn alimento enlata-

do.

Esta practica puede observarse con frecuencia en cualquiera
de las tiendas pues los beneficios con este tipo de cambio son -
ios comerciantes por comprar el producto agricola a un precio mas
bajo que lo autorizado. Pero por otra parte, los tipos de produc
tos que &l nifio consume no le son favorables para su alimentacién

por lo que muchas veces sufren desmayos en la escuela.

Con la utilizaci6n y el consumo de los productos chatarra, -
los alimentos derivados del mafz y que sirven de base a la pobla-
cién en las Gltimas décadas se han visto desplazados. Y los re-
sultados de este desplazamiento se puede notar grandemente en es
ta comunidad, ya que los infantes presentan un alto grado de des
nutricién, pues ademds a estos nifios no se les proporciona la le
che materna el tiempo suficiente porque la madre tiene que amaman
tar al hermano menor en vista de que los nacimientos en las fami-
lias de esta comunidad se da generalmente cada afio; este caso de
los nacimientos se debe principalmente a que los padres aln no -
tienen conciencia sobre la importancia de planificar el crecimien
to de su familia por lo que las esposas no pueden practicarlo, -

aunque tengan deseos de hacerlo.

Por todo lo anterior pude darme cuenta y comprender el porqué
los nifios cuando llegan a la escuela, confunden al maestro con la

imagen de la madre o del padre al que acuden cuando sienten la ne



cesidad del calor materno, razdn por la cual escucho con frecuen
cia en mi salén que los nifios me digan papd o mamd en vez de --

maestro.

Toda la manifestacién que el nifio tiene de manera esponta--
nea e intuitiva estd ligado sin lugar alguna a la estrecha rela
cién y confianza que el maestro infunda, mediante el uso de un -
lenguaje conocido, familiar y significativo para las estructuras
conceptuales del educando de primer grado de educacién primaria

de la comunidad del medio indigena.

La lengua materna maya en esta comunidad, como puede verse
es el principal medio de comunicacibn en todos los niveles socia
les, por lo tanto es el vehiculo utilizado por los lideres comu-
nales, tales como el representante ejidal, el presidente munici-
pal, el curandero o médicos tradicionales y los representantes -

religiosos.

Todos los tipos de lideres antes mencionados utilizan esta
lengua en sus labores de informacién, organizacién y otras acti-
vidades para el total acaparamiento de la atencién de los habi--

tantes de este lugar.

Esta labor que los comuneros han adoptado, el sacerdote ca-
t6lico la utiliza en misas y sermones, tratando de no emplear pa
labras del espafiol. Esta estrategia que el péarroco lleva a cabo
por lo menos una vez por semana, logra atraer toda la atencidn -
de la comunidad cat6lica, lo que ocasiona que en nuestras aulas

se note un alto nGmero de inasistencias, al igual que en las de

21
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mas escuelas que existen en este poblado, ya que las celebracio--
nes de las misas se dan precisamente en los dias de clases, pudien

do ser los lunes o miércoles de cada semana.

La labor que el sacerdote lleva a cabo mantiene a la ciudada
nia unida, a tal grado que éstos no permiten la introduccién de -

otras sectasi:

Esto me ha permitido ver mé&s alld la realidad y poder detec-
tar que quienes no hablan la lengua materna de la comunidad son -
los profesores y los funcionarios de gobierno que visitan estos
lugares ocasionalmente; porque los comerciantes y venteros que -
llegan se comunican y pregonan sus productos en la lengua que ha

bla la comunidad.

2. ASPECTO ESCOLAR.

En esta comunidad de Chikindzonot en la actualidad existen -
tres instituciones educativas, correspondientes a tres niveles:
un centro de educacidn preescolar, una primaria bilingiie y una es
cuela secundaria; las dos primeras corresponden al subsistema de
educacidn indigena y la Gltima al sistema estatal. Y el nombre -

de ambas escuelas indigenas corresponden al de “"Josefa Ortiz de -

Dominguez".

La escuela primaria bilinglie de esta comunidad tiene un plan
tel escolar de 480 alumnos, de los cuales 78 son del primer grado,
que son atendidos por tres maestros, entre los cuales me encuen--

tro hoy en dia y los alumnos restantes.son atendidos por otros do
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ce profesores; distribuidos de la siguiente manera: tres grupos -
corresponden al segundo grado, tres de tercero, tres de cuarto, -
dos de quinto y un grupo de sexto grado, haciendo un total de --
quince grupos. El personal de la escuela lo componen diecisiete
maestros entre los que se encuentra el director y un personal de

servicio.

La infraestructura en esta escuela es de un total de dieci--
siete salones, quince son ocupados para impartir las clases; uno
habilitado para la direccidén y otra para el funcionamiento de una
cooperativa escolar; ademds cuenta con un anexo de bafio en regqu--
lar estado y una cancha de basquétbol, que es utilizada todos los
lunes como plaza civica y en dias festivos para llevar a cabo los

honores a nuestro labaro patrio.

Todo el terreno del plantel se encuentra bardeada con un ma-
terial de mamposteria rGstica a una altura aproximada de un metro
y todo el edificio de la escuela tiene pintura en mal estado, por
lo que es imposible visibilizar el nombre de la escuela en alglan

lugar.

En lo que respecta a mobiliario, los muebles que los alumnos
utilizan estan en condiciones poco deseables o mejor dicho en mal
éstado. La mayorfa de los salones estén en pésimo estado, por lo
tanto, no son lugares adecuados para el desarrollo de las labores
docentes, y més para la comodidad del nifio. Por otra parte esta
escuela no cuenta con energia eléctrica en la mayoria de los salo
nes, pero si con una toma principal que alimenta la bomba de agua

para el funcionamiento de los bafios y bebederos donde toman agua

196549
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los nifios.

En esta escuela donde laboro actualmente, de los quince maes
tros con grupo, tres emplean la lengua materna en su prdactica aun
que no en gran escala y los otros doce compafieros la realizan en
lengua nacional. Estos mentores que no emplean la lengua materna
maya en el proceso de formaci6én educativa del nifio, Gnicamente --
tratan de cumplir lo que marcan los planes y programas oficiales
y el empleo esporddico de la lengua materna de los nifios se deja

para cosas sin mayor trascendencia.

Los tres maestros que han estado utilizando la lengua mater-
na en el proceso ensefianza-aprendizaje, somos los que damos el -
primer grado en esta escuela primaria "Josefa Ortiz de Dominguez".
En mi caso desde hace varios ciclos escolares utilizo la lengua -
materna del nifio en el proceso ensefianza-aprendizaje; en cambio -

mis otros dos compafieros apenas en este ciclo la estédn utilizando.

Los dos maestros que aGn estan experimentando en su labor -
educativa la lengua materna maya, no lo estan haciendo por su pro
pia iniciativa, pues ellos sigquen las instrucciones del programa
de PAREB, ahora PARE segln versidn de éstos, dicen que en un -
principio sintieron esta labor muy aburrida, fastidioSa y como si
fuera un castigo pero conforme fueron transcurriendo los meses es
tos profesores ya van aceptando y valorando la importancia que -
presenta el uso de la lengua materna maya en el proceso ensefianza
aprendizaje; porque se han dado cuenta que con este sistema los -

nifios adquieren mas réapido los conocimientos elementales de un -



primer grado.

Por lo tanto, nosotros los maestros de este nivel considera-
mos que todo aprendizaje deberfia hacerse mediante el uso de la -
{engua materna, por ser el mejor medio eficaz que garantiza el -
proceso ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura. Ademds con
sidero que este mismo procedimiento deberd de continuarse en los

grados inmediatos superiores.

Respecto a la importancia del uso de la lengua materna, --
Francisco Larroyo nos habla de ella retomando las ideas de los -
trabajos de investigacid6n de Jean Pestalozzi (1982) en donde --
afirma: "Que la ensefanza dada en lenéua materna, guarda todo el
saber y sirve mejor en el desarrollo arménico del nifio, ademds -
la posicidén del lenguaje maternal permite la formacidén y el cul-

tivo del espiritu, no cultiva s6lo la memoria". (9).
3. GRUPO ESCOLAR.

El empleo de la lengua conocida y familiar en los nifios de
primer grado de educaciébn primaria en el medio indigena, facili-
ta construir el curriculum de acuerdo a sus verdaderos intereses
y con un contenido significativo y real que le proporcionard al
educando un espacio libre, ser generador de ideas, ser activo y

expresivo ante sus compaferos.

La formacidén del curriculum adecuado al alumno facilita una

mejor relacidn alumno-maestro; una dialéctica constante pues vya

(9) Francisco Larroyo. Historia general de la pedagogia. p. 551-553.
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no habrd alumnos pasivos en todo el proceso ensefianza-aprendizaje
ademds se propiciard sin duda alguna un aprovechamiento mayor po-
sibilitando que el namero de alumnos promovidos a los grados inme

diatos superiores sean el 100%.

Por otra parte el uso de la lengua materna le permitird al -
maestro ubicarse en un plano verdadero en las estructuras socio--
lingtifsticas del nifio, por lo tanto el aprendizaje significativo
se dard a partir de cosas conocidas y propios del entorno natural
del educando; lo que se menciona en ei pirrafo anterior, Greich -
Utta Von confirma diciendo: "Que la lengua materna es el mejor me
dio para ensefiar a los nifios y desde el punto de vista psicolégi-
co, la lengua materna es el sistema de signos significativos que

garantiza automdticamente la expresividad y la comprensién". (10)

Por la afirmacién hecha por este autor, pude darme cuenta -
que si siguiera tratando de imponer una lengua ajena a la cultura
del nifio estaré incurriendo en la imposicién y colaborando con el
sistema dominador para la desaparici6n de nuestros hermanos de ra
za; por lo que en el proceso enseflanza-aprendizaje del nifio no es
taré haciendo nada positivo, pues lo (Gnico que favoreceria es 1la
enajenacién. Y para no favorecer lo anterior, retomo de mi viven
cia docente algunos factores que me permite llevar a practica hoy
en dia con 26 alumnos del primer grado, de los cuales 10 son ni--
fas y 16 nifios; con estos pequefios propicio que dentro y fuera --

del salén de clase se desenvuelvan libremente a tal grado como si

(10) Greich Utta Von. Op. cit. p. 84.
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se encontraran en su propio hogar, por lo que no serfa extrafio -
ver en'mi salén a los alumnos sin camisa y en el lugar que m4s -
les acomode y todos ellos se comunican y expresan en su lengua -

materna maya.

Desde luego esta actividad que los nifios llevan a cabo ha--
ciendo uso de su libertad, va acompafiado de sus propios juegos -
como: el trinquis (pesca-pesca); chécara (avioncito); brinca la
cuerda, las canicas, las loterfas de tres en gallo (un juego pro

pio de los nifios de esta comunidad) y otros juegos de azar, etc.

Pero también cuentan sus experiencias personales de la vida
cotidiana, por lo que las anécdotas, cuentos, leyendas y chistes
chuscos son parte importante dentro de la plética del educando -
de este nivel; a manera de ejemplo puedo decir que lo que los pe
quefios mds cuentan es: ya nacié mi hermanito (a), en mi casa na

cieron perritos, gatitos, cochinitos, pollitos, etc.

Toda la expresién que los nifios tienen es en lengua maya por
ser la Gnica que hablan, al igual que sus padres, pues ademds -
considero que los padres de familia no poseen las condiciones pa
ra aprender otra lengua ajena a la de ellos, por estar dedicados
la mayor parte de su tiempo al trabajo del campo en el cultivo -

del maiz, ya que esta localidad es maicera por excelencia.

Por el tipo de trabajo al cual se dedican los padres de fa-
milia pocas veces acuden al maestro y a la escuela misma para in
formarse sobre los avances dque sus hijos van teniendo en su pro-

ceso educativo; por tal razdn considero inapropiadamente marcar-
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les tareas a los nifios para que la realicen en sus hogares, ya --
que sus padres no cuentan con el minimo de tiempo para ayudarlos

y mucho menos con los elementos necesarios para orientarlos en -
la realizacién de la misma; ademds esta ideologfa va en contra de
mis principios de hoy en dia y lo considero antipedagb6gico; pues
si los nifios al llegar a su casa después de sus clases tienen que
cumplir con las tareas necesarias para contribuir al sustento fa-
miliar o al cuidado de sus hermanos menores, y sobre eso les mar
co tareas escolares, simplemente el nifio no va a poder cumplir -
con ninguno de los dos, propiciando el constante ausentismo y el
abandono escolar, ya que en cualquier parte que gire encontrard -
trabajo, por lo que se le convertird ambos lugares como los espa-

cios mds hostiles, sobre todo la Gltima.

En esta comunidad, la situacién del nifio del medio indigena
es muy seria, ya que desde muy temprana edad es empleado en 1los
trabajos del hogar y de la milpa, siendo esto igual para ambos se
x0s. Por las diferentes labores que los pequefios realizan se ven
en la imperiosa necesidad de ausentarse y abandonar sus estudios,
volviéndose a inscribir después de algunos ciclos escolares, pro
vocando la formaci6n de grupos heterogéneos, lo cual a la larga -
perjudica la labor docente ya que lo més recomendable es la exis-

tencia de un grupo homogéneo cronoldgicamente.

Desde mi punto de vista, la formacién de un grupo homogéneo
en edad podrd lograrse en cualquier escuela primaria, siempre y
cuando tengamos presente la importancia del uso de la lenqua ma-

terna como instrumento favorecedor del proceso ensefianza-aprendi-
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zaje, pues ademds nos puede servir como elemento para superar y -
combatir de manera paulatina los problemas de diccidén en las aulas
del plantel de la escuela "Josefa Ortiz de Dominguez", de la comu

nidad de Chikindzonot.

Esto no quiere decir que no se pueda trabajar con un grupo -
heterogéneo, lo que sucede es que es muy lamentable tener alumnos
de 11 y 12 afios de edad en el primer grado, repitiendo el mismo
nivel hasta tres ciclos consecutivos,.por lo tanto no logran con
cluir su educacién bdsica. Ademés en esto influyen de igual forma
los padres de familia al retirar a sus hijos de la escuela porque
no aprenden a leer y a escribir; sin embargo sobre la decisién de
retirar a los pequefios de sus estudios éstos no son culpables por
no aprender; lo que considero injusto es que se les imparte una
ensefianza del sistema tradicionalista, por el tipo de educacidn -
que recibieron los maestros en su momento y por estar influencia-
dos por un tipo de gobierno del sistema capitalista que no les ha
permitido libertad a los profesores para formar su propio curricu
lum de acuerdo a las verdaderas necesidades; por lo tanto, lo que
hacen (los mentores) es tratar de cumplir los planes y programas
oficiales aunque sea desconocido y totalmente ajeno a la cultura

del educando.

Si desde que ingresa el nifio a la escuela primaria se le die
ra una formacién acorde a sus necesidades y lenguaje, estoy segu-
ro que a estas alturas en las escuelas primarias no habrfan tan--
tos reprobados ni repetidores por varios ciclos escolares; por lo

tanto, todos los alumnos que sean promovidos a los grados inmedia
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tos superiores sabrfan leer y escribir.

Sin embargo, Juan Delval (1993) plantea que "tener un grupo
heterogéneo cronolégicamente estd considerado como un factor que
propicia el cooperativismo entre alumnos, ya que los mayores ayu
dan a los mds pequefios, siendo estos mds maestros que el mismo -
maestro”. (11). Pero creo que no deberia ser mucha la diferen--
cia de edades, porque la mentalidad de un nifio de 6 y 7 afios es
aGn egocéntrica y la de un nifio de 11 y 12 afios en esta comunidad
es la de un joven por lo que ya alcanza niveles de abstracciobn;-
por lo tanto no existen intereses semejantes, ni su proceso de -

aprendizaje es el mismo.

4. PAPEL DEL MAESTRO.

La experiencia personal del nifio del medio indigena sera la
base para iniciar su proceso ensefianza-aprendizaje; el maestro -
de primer grado de educacién primaria al iniciar el afio escolar,
se enfrenta a un grupo de nifios que difieren en capacidad inte--
lectual, pues no tienen todos ellos un grado de desarrollo homo-
géneo y por lo tanto el primer trabajo que realiza es la aplica-
cién de la prueba de colocacibén o evaluacién diagndéstica para ca
da alumno a fin de determinar el nivel en el que se encuentra el
nifio., Este trabajo debe efectuarse en la lengua materna del ni

fio (en su expresién oral o escrito).

La prueba diagnféstica no es algo nuevo en el proceso educa-

(11) Juan Delval. "Un aula homogénea" en:El desarrollo de estrategias didacti

ﬁ%ﬁ Dar%SEI campo de conocimiento de la naturaleza. Antologia Bé&sica. -
s P :
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tivo pero si para el conocimiento de algunos mentores del medio

indigena. En afios anteriores este proceso se ha utilizado como

simple requisito administrativo, sin embargo, en la actualidad -
los que le hemos dado uso podemos determinar con ellos la madurez
en el aspecto psicomotriz, cognoscitivo y socioafectivo por lo -
que me dard la oportunidad de estimular en el pequefio los aspectos
que manifiesten algunas deficiencias. Ademds ésta misma contri--
buird a la organizacién de actividades diversas y flexibles que -
posibilitardn la participacién progresiva, propiciando en é1 la -
expresividad lo que estard apoyado por la libertad que se le otor
gue al alumno de manifestar su punto de vista durante su proceso

ensefianza-aprendizaje. La libertad no debe de confundirse con 1li
bertinaje pues la libertad le permite al educando desenvolverse,

revalorar, rescatar y aprovechar todos los recursos del medio a -

su alcance.

Considero que incorporar el uso de la lengua materna en mi -
prdctica docente me permite rescatar la realidad del alumno del
medio indigena de la comunidad de Chikindzonot y de esta manera -

se participa méds en el ambiente de libertad mencionado.

Dentro de los planteamientos antes hechos también nos da la
posibilidad de ver que no es recomendable la divisién de un grupo
escolar en secciones por ser una forma anticuada y antipedagfgica.
"La divisidén de grupos en secciones de alumnos més y menos dota--

dos, no es beneficioso para el desarrollo emocional del nifo".(12)

(12) SEP. Libro del maestro de segundo grado, p.46.
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En lo que se refiere al pdrrafo anterior estoy de acuerdo --
con esas aseveraciones ya que he observado en mi prdactica docente
que cuando a un nifio se le separa del resto del grupo es objeto -
de burla por parte de los mismos y éste demuestra un retroceso 0
estancamiento de su proceso ensefianza-aprendizaje. Por lo tanto
considero que en vez de fomentar secciones en las aulas, serfa me
jor propiciar entre los mismos el espiritu del cooperativismo y -

solidaridad.

De igual forma considero que se deben de evitar en la breve-
dad posible, aquellas evaluaciones que provocan superioridad o in

ferioridad entre los educandos.

La necesidad de usarse la lengua.materna como vehiculo funda
mental en el proceso de formacién de los nifios es muy delicado ya
que los padres de familia no aceptan que a sus hijos se les de -
educacién en lengua indigena, pues ellos lo que desean es que Sus
hijos reciban un proceso en lengua nacional "un futuro mejor";
pero éstos desconocen los perjuicios que esto presenta, con esto
no quiere decir que sea utilizado sélo la lengua materna en todo
el proceso, pues también hay que darle espacio a una segunda len
gua; sélo que esto se iniciaréd cuando el nifio cuente con los ele-
mentos de su lengua materna, para una mejor comprensidén de la se-
gunda que le permitird al maestro llevar dicho proceso en forma -
paralela. Mas adelante contribuird a .mantener viva nuestras cos

tumbres y tradiciones en su conservaciodn.
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5. SOLUCION AL PROBLEMA.

La lecto-escritura en lengua materna durante el proceso ense
nanza-aprendizaje, con nifios del primer grado de educacién prima-
ria ayuda a la solucién del problema de tipo fonético por el cual
atraviesa la gran mayoria de los alumnos de las comunidades del -
medio indigena y posibilita superar las deficiencias de pronuncia

cidn presentadas.

Los problemas fonéticos que se presentan en nuestros nifios -
del medio indigena resultan ser mids graves que el de los nifios -
del medio urbano, ya que éstos comprenden mejor la lengua nacio-
nal y nuestros nifios no, por corresponder a otras estructuras so

cio-lingliisticas.

Y para tratar de reducir este aspecto en los nifios de la co-
munidad de Chikindzonot, es necesario que nosotros los maestros -

utilicemos con claridad los términos de expresién oral.

Los problemas expresivos que se presentan en el alumno, mu-
chas veces también se dan en el maestro, factor que puede estar -
ocasionado por la falta del desarrollo adecuado de alguno de los
siguientes sentidos; la vista o el oido y por los problemas de -

lenguaje.

Los problemas de percepcibn visual algunas veces se
superan con la edad; pero hay que considerar que -
mientras tanto, el nifio puede sufrir grandes tensig
nes y fracasos que afectan en forma definitiva su -
actitud hacia el aprendizaje, ya que la funcién del
sistema visual ayuda a la coordinaci6n visomotriz -
para la ubicacién del espacio. (13).

(13) SEP. Libro del maestro de primer grado. p. 50.
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Si los aspectos de los sentidos no se toman en cuenta puede
llevar al nifio del medio indigena a un fracaso indeseable y difi-

cil de corregir.

Los problemas fonéticos detectados en la escuela donde labo-
ro son aquellas letras que presentan similitud en forma y sonido

ejemplo: b-d, p-q, g-c, p-f, k-c, r-rr y otros.

Este problema de pronunciacibén que prevalece en la expresibn
y escritura del nifio de primer grado de educaci6n primaria de es-
ta comunidad del medio indfgena, se puede superar con el uso de -
la lengua materna por tener ésta una gramdtica y fonética del ni
vel sociolingiiistico del educando, siéndole familiar el sonido y
escritura por lo tanto su pronunciacién lo hard de la manera mas
correcta, que le serviréd como base para adquirir; la gramitica de

una segunda lengua (espafiol).



CAPITULO Il
ARGUMENTACION DE LA PROPUESTA

A. Importancia del lenguaje.

XEl lenguaje es el medio por excelencia con el cual hacemos po
sible nuestra comunicacifn y expresamos nuestros pensamientos y -
sentimientos a nuestros semejantes. Por lo tanto el lenguaje estd
presente en todo ser humano durante toda su vida para el desarro--
l1lo social y cultural; sin la existencia de este vehiculo no seria
posible un acrecentamiento cultural, ni la transmisién del mismo,
por lo que se hace necesario que nosotros, los docentes, realice--
mos una reflexidén respecto a la importancia del lenguaje y la in-
corporemos concienzudamente en nuestra practica, en el quehacer -
dentro y fuera del aula, para favorecer el uso de la lengua mater-

na.

El lenguaje en la escuela es el instrumento que cubre con los
prop6sitos de comunicacién integral en el nifio y lo ubica en el -
tiempo y espacio, asi como en la manifestacibén de é&nimos, emocio--
nes y sentimientos. "El lenguaje es el sistema de signos orales o
escritos por medio de los cuales los hombres se comunican entre sfi.

Los signos del lenguaje estédn representados por las palabras". (14)

(14) Margarita Pansza. "Lenguaje y pensamiento" en:El campo de 1o social y la -
educacibn indigena. Antdologia complementaria. UPN. p. 292-294,




Las palabras variantes de una lengua hacen posible la forma-
ci6bn de varios grupos sociales, comGnmente conocidos como grupos
étnicos y que éstos a su vez se identifican con una lengua propia
"Por lo que nuestro pais se caracteriza por ser una nacién multi-
étnica, plurilinglie, en donde se hablan 60 lenguas indigenas apro
ximadamente y éstas a su vez se subdividen en 170 idiomas aborige

nes, clasificadas en 14 diferentes familias". (15).

Dentro de la clasificaci6n que menciona Leandro Manrique C.-
se encuentra la lengua maya, hablada en toda la peninsula yucate-
ca pero sobre todo en las comunidades del medio indigena. Por lo
tanto el medio de comunicacién de los nifios, en la escuela prima-
ria es la lengua maya, por lo que el trabajo del maestro no resul

ta ser nada sencillo, sobre todo en el primer grado.

La falta de utilizacién de la lengua materna del nifio en su
proceso ensefianza-aprendizaje es un factor que entorpece el desa-
rrollo del clima propicio para el manejo del lenguaje en el edu--

cando y contribuye al fracaso escolar de los mismos.

AEl lenguaje utilizado como principal medio en el proceso edu
cativo, nos permite acercar al nifio a la lectura, escritura y el
deseo de comunicar su pensamiento y sentimiento; al mismo tiempo
que permite un espacio de reflexibn, andlisis y critica de la rea
lidad circundante. "La comunicacién le permite al maestro crear -

en el nifio un clima de esta forma la libre expresiéon". (16).

(15) Leandro Manrique. "Lengua y dialecto" en:Cultura y educacién. Antologia
Bésica. UPN. p. 82. :

(16) Lourdes Espadas C. "La importancia del lenguaje" en: Tribuna Pedagfgica.-
Revista de la UPN. p. 15-16.
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Creando un clima favorable por medio del uso de la lengua ma
terna se posibilita la existencia del didlogo con todo el grupo,-
el hédbito a la lectura, la responsabilidad en la escritura y el -

enriquecimiento del 1éxico, conforme vaya avanzando el proceso.

Por todo lo anterior considero, que si nosotros los docentes
le damos el verdadero valor al uso de la lengua materna al proce-
so ensefianza-aprendizaje los resultados en la lecto-escritura no

se hardn esperar.
1. LENGUA ORAL.

La lengua oral en la escuela juega un papel fundamental en -
el desarrollo intelectual de las capacidades de cada nifio, para -

la expresi6n y la manifestacién de su lenguaje.

Cuando el nifio ingresa por primera vez a la escuela ya posee
conocimientos sobre su lengua materna y sus usos, sabe preguntar,
dar 6rdenes, explicar, describir y narrar sucesos propios de su -
entorno; por lo tanto los conocimientos previos que el pequefio -
lleva consigo son todos aquellos aprendizajes propios de lo fami-
liar, (educacién informal); aspecto que tiene que ser organizado,
sistematizado y reforzado en el ambiente escolar por ser uno de -
los factores mds eficaces en la expresi6n y la comunicacién oral
como elemento favorecedor del proceso ensefianza-aprendizaje.

A través de la lengua el alumno no sdélo se apropia
de las ideas y los conocimientos del hombre, sino
también correlativamente se forma el pensamiento -
eén cuanto a representacién conceptual, aunque ---

ambos procesos ‘de lenguaje y el de la formacibn, -
del pensamiento corresponden a un proceso méas gene



38

ral aan. (17).

Si la funcibén de la lengua oral es determinante en el proceso
formativo del nifio, en su dominio en los primeros afios de la infan
cia, deberdn de contribuir los padres dé familia y evitar en la me
dida posible las repercusiones que ésta pueda tener en la vida es-
colar del nifio. Con lo anterior no quiero decir que los padres es
tén conscientes para realizarlo, pero esto se podria lograr con -
una orientacidén adecuada a cada uno de ellos, pues si esto se hi--
ciera, a la escuela @inicamente le corresponderia ordenar las adqui

siciones empiricas del pequeio.

Ademés los educandos del medio indigena por lo general son -
mds ricos en conocimientos por el contacto que ejercen directamen-
te con la naturaleza de su entorno, en comparacidén con los nifos -

de la ciudad.

La escuela primaria debe de dar cabida a las distin
tintas maneras en que se expresan los nifios. Tomar
en cuenta la diversidad de las lenguas maternas y -
aceptar que los usos no escolares e informales son
tan legitimas como cualquier otro, es el mejor pun-
to de partida para llevar a cabo nuestro proceso en
sefianza-aprendizaje. (18).

La escuela debe de brindarle a la expresifn oral varios espa-
cios recreativos, como la exposi¢idn, la prdctica narrativa, los

juegos y las dramatizaciones, elementos que favorecerdn el desarro

l11o de las fromas de expresibn oral y que més adelante le daran -

(17) Alicia Gonzélez y Urrutia. et.al. "EI lenguaje verbal" en: Estrategias pa
ra_el desarrollo pluricultural de la lenqua oral y escrita. Antologia --
Complementaria. UPN. p. 59-60.

(18) SEP. Op. cit. p. 19.
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origen al didlogo, la discusidén, las preguntas y las respuestas y
en general para la construccién de los conocimientos de todas las

asignaturas afines al proceso educativo.
2. LENGUA ESCRITA.

Los nifios antes de ingresar a la escuela ya han empezado a -
interrogarse internamente o abiertamente con otras personas sobre
qué significan las marcas graficas que observan con frecuencia en
los lugares pGblicos de su comunidad y otros lugares, como es el
caso de los letreros, las propagandas comerciales, los anuncios -
luminosos; las ilustraciones de los libros, las letras que apare-

cen en la televisibn, etc.

Este primer contacto que tiene el pequefio con las visiones -
grificas, lo aproximan a las apreciaciones de la lengua escrita -
para su proceso ensefianza-aprendizaje, teniendo de esta manera el
primer acercamiento a la comprensién de la escritura, aunque sea
para el espafiol, sin embargo, estas explicaciones y experiencias
no son suficientes para despejar las dudas e "incdgnitas del nifo,
por lo que para ellos les es imposible usarlo para comunicarse -

tal y como lo observan.

Por lo tanto, el trabajo de la escuela es proporcionarle a -
los pequefios elementos que los ayude a desarrollar sus capacidades

y habilidades en el lenguaje escrito.

La primera etapa de escritura para el nifio es pro-
ducir un trazado que se diferencia del dibujo, por
poseer algunos .rasgos tipicos de la escritura. La
intencidn subjetiva del nifio juega un papel impor-
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tante en caunto al significado atribuido a lo es-
crito; tal vez para é1 un cuadrado, una raya, un
punto, le signifique una casa. (19).
Lo que realmente cuenta es el valor que el educando le da a
lo escrito lo cual el maestro debe de respetar ya que es precisa-

mente en este nivel donde el nifio saca a relucir su mundo simbdli

Co y representativo.

Por tal razdén considero que los nifios aprenden a leer y a es
cribir cuando tienen verdadero interés en 1o que estdn haciendo o
cuando son tareas que tienen una utilidad prdactica que puedan re-
lacionarlo con lo que conocen o deseen conocer.

Asi comienza la bGsqueda de una correspondencia -
entre las partes de la escritura constituida y -
las partes de la palabra que se quiso escribir, -
bGsqueda que conduce al nifio a una nueva hip6te--
sis; la hipbtesis sildbica, seglGn la cual cada le
tra corresponde a una sfilaba de la palabra. (20).

El proceso ensefianza-aprendizaje de la lectura es un proceso
que enfrenta el nifio de primer grado, tanto en el uso y contenido
de la misma y en este sentido el maestro de este grado deberd de
ofrecerle al educando una diversidad de actividades que favorez--
can la fé&cil adquisicién de la escritura ya que mientras mas acti
vidades se presenten, mayor es la oportunidad que se le brinda -

al alumno para aprender, elemento con el cual el alumno podréd for

mular notas sueltas para recordar algo, hasta poder organizar 1la

(19) Emilia Ferreiro. et.al. "Andlisis de la escritura de los nifios, en los --
términos de los niveles de conceptualizaci6n" en: Estrateqias para el de-
sarrollo pluricultural de la lengua oral y escrita. Antologia Complementa

ria, UPN p. 307.
(20) Emilia Fe?reiro. "Psicogénesis de la escritura™ en Op. cit. p. 173-174.
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informacién de un texto; desde escribir un pequefio recado hasta na
rrar un hecho ocurrido de manera tan clara que podrd imaginar el -

lector sin haber estado presente.

Y por Gltimo es pertinente mencionar que tanto la lengua --~
oral como la escrita, se rigen por reglas para su funcionamiento.
Si bien es cierto que en lo oral no es necesario -
ser reflexivo en ese aspecto, lo cierto es que las
reglas estdn presentes, existen formas de nombrar
las cosas; variantes de como decirlo, conjugacion
y estructuras lingliisticas mas complejas. Lo mis-
mo pasa con la lengua escrita, pero su funciona---
miento es m&s riguroso. (21).
A pesar de lo anterior nos lleva a pensar que la lengua oral
y escrita son totalmente ajenas, aunque ambas comparte naturale-
za y funcién, s6lo que la forma escrita posee otras caracteristi
cas particulares que 1lo convierten ante los ojos del nifio en -
otro objeto de conocimiento, factor importante que deberén de te
ner en todo momento presente los profesores y no dar por termina
do el proceso de la adquisicién de la lengua oral cuando se ob--
serve que el nifio logra comunicarse o advierte la presencia de -
la lengua escrita. Porque en ese momento se esta dando paso al
proceso de desarrollo intelectual y linglistico, que lo conduci-
r4 a una nueva inquietud, por lo que el hablar no le serda sufi--
ciente y trataré de explorar a la lengua escrita en la medida de

sus posibilidades.

(21) Tirzo Gémez. "Lengua oral y lengua escrita, semejanzas y diferencias" en:

Estrategias para el desarrollo pluricultural de la lengua oral y escrita.
Antologia Badsica. UPN..p. Z26.
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3. LENGUA MATERNA.

Segln estudios realizados con nifios de distintas partes del -
mundo, han demostrado que el uso de la lengua materna en el proce
so ensefianza-aprendizaje favorece la adquisicidn de los elementos
necesarios del aprendizaje en la lectura y la escritura, en los -

iflos de primer grado de educaciébén primaria.

Lengua Materna: Es aquel medio de comunicaci6én que domina la
totalidad de los habitantes de determinado lugar, y que les permi
te comprender con perfeccién los significados de su mundo; por lo
tanto hablar de ello significa darle valor real y de la importan-
cia que juega en todas las sociedades del mundo.

Por lo general el uso instrumental de una lengua -
materna se acepta porque garantiza que los alumnos
comprendan los contenidos de la ensefianza que pre-
senta el maestro en el aula escolar. Sin embargo,
la aceptacidén del uso de la lengua materna, por -
desconocer la importancia que presenta o por prove
nir de otros sistemas educativos. (22).

Ser maestro bilingilie del medio indigena significa conocer --
nuestra realidad y autoestimarnos en el quehacer docente, para es
timular al nifio de este medio a incrementar el uso de su lengua -
materna en un proceso innovador para su superacién personal. Por
lo tanto, estudiarla no bastard entenderla y hablarla; sino que -

es necesario leera y escribirla o mejor dicho para un buen uso se

hace indispensable la conjugacidn teoria-practica.

(22) Madeleine Zufiiga Castillo. "El uso de la lengua materna en la educacidn -
bilingiie" en: Estrategias para el desarrollo pluricultural de la lenqua -
oral v escrita. Antologia Complementaria. UPN. p. 73.
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El dominio de las practicas de la lengua materna proporciong
réa en el nifio una fluidez en su expresién oral vy escrita, y como
instrumento de educacion propiciard en 61 un enriquecimiento de su
vocabulario y afianzamiento de 1los contenidos significativos.

va ha sido comprobado que los nifios pequefios a pe-
sar de que no dominan su lengua materna, COMO lo -
hacen los mds grandes o los adultos consiguen comu
nicarse de manera eficiente, valiéndose de gestos,
objetos, ademanes, etc., comprobdndose de esta ma-
nera que la lengua materna €s el mejor medio efi--
caz que favorece gradualmente un buen proceso ense
fanza-aprendizaje. (23).

De esta manera el uso de la lengua materna dentro y fuera --
del aula escolar favorecerd en el nifo de primer grado demostrar
cualidades de representacion, flexibilidad, confianza y seguridad,
sentimientos claves en todo proceso, por lo que debemos desarro--

llar en los pequefios la confianza necesaria para la buena cimenta

cion de su actuacion futura.

Por otra parte, empleando la lengua materna como vehiculo de
ensefianza, permitird realizar una labor mutua de aprendizaje, --
pues también el maestro se involucra, por lo que sera necesario -
prestar mayor atencién al lenguaje esponténeo del nifio e incorpo-
rarlo en nuestra préctica cotidiana y evitar en la medida posible
el uso de palabras ajenas a l1a cultura.

Para alfabetizar al nifio del medio indigena en su

lengua materna no basta s6lo con conocer las COS-
tumbres y tradiciones, pues es necesario iniciar-

(23) Dinorah de Lima J. " a adquisicién de la lengua materna o manifestacion -
de procesos invisibles" en: jas para el desarrogllo pluri
de la lengua oral y escrita. Guia de trabajo y Antologla Basica.UPN.p. 37
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lo en el conocimiento de su propio alfabeto, para
que desarrolle sus habilidades relacionados con -
los sentidos de la vista y oido especialmente, asi
como de coordinaciébn motora, sentido de orientacidn
en el espacio y la produccidn nitida de los soni--
dos propios de la lengua. (24).

Lo que Madeleine ZGfiiga menciona en el pdarrafo anterior, lo
interpreto que nosotros los profesores de primer grado, debemos -
de tenerlo presente en todo momento de nuestra prdctica docente,
ejercitando a los nifios del medio indigena para que alcance el -
grado de madurez requerido en un:aprendizaje y asi garantizar una
lecto-escritura con el menor tropiezo posible; por lo tanto al -

educando no se le debe empezar ensefiando el alfabeto en su lengua

0 cualquier otra desde las primeras semanas de clase.

La preparacién del nifio de primer grado del medio indigena -
por medio de su lengua, le proporcionard otras habilidades, como
el de manipuleo de diversos objetos, entre los que podemos con-
templar los libros. La direccibn que debe seguir en su manejo, -

cémo sostenerlo, hojearlo, abrirlo, cerrarlo y otros usos afines.

Por otra parte los nifios utilizan el lenguaje mimico, instru
mento que puede ser empleado como material de trabajo con la ayuda
desde luego, del uso de la'lengua materna y el reforzamiento del
mismo con la narracién de cuentos, leyendas, historias, anécdotas
y proverbios populares. Y por Gltimo podriamos decir que el wuso
de la lengua materna en el proceso educativo nos permitird recupe

rar términos perdidos de nuestra cultura maya para incorporarlos

(24) Madeleine ZGniga. Op. cit. p. 83.
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en la comunicacibén cotidiana.

B. La atencién del primer grado.

El arribo a la escuela de nuevos alumnos cada afio representa
para esta institucién y para los maestros una gran responsabili--
dad; el de ayudar a los pequefios estudiantes a apropiarse de la -
lectura y la escritura, de las matemdticas y del mundo, mundo so-
cial y natural, sobre todo en el primer grado para evitar en la -
medida de lo posible la deserci6n.

Desde el punto de vista de muchos profesores el pri
mer grado de educacibn primaria es un castigo, un -
suplicio. Con temor y prejuiciados de que este gra
do es muy dificil, hay mucho trabajo; los nifios me
alteran, la gran parte de los docentes se enfrentan
a una odisea de la que en ocasiones salen bien 1li-
brados e incluso descubren que este grado es satis-
factorio; pero con frecuencia se convierte en un -
curso escolar muy dificil donde se lesiona el men--
tor en su yo interno y, sobre todo se lesiona a mu
chos pequefios. (25).

Otros mentores cuando se les asigna el primer grado argumen-
tan que los estdn novateando, que nunca han trabajado con el pri-
mer grado o que se desempefian mejor en grados superiores lo cual
es un error, pues todo verdadero maestro con vocacidén es capaz de
atender y sacar adelante cualquier grado que se le asigne, por--

que hay que tener en cuenta que cuando el maestro se prepara no -

adquiere una formacidén para la atencidén de un grupo especifico.

Los nifios caundo ingresan al primer grado de educacidén prima

(25) Marcelo Pérez Rodriguez. "El sindrome del primer grado" en:Tribuna Peda-
gbgica. Revista de la UPN. p. 8.
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ria pasan por un proceso de adaptacién incluso aquellos que tuvie
ron una educacién preescolar; por lo tanto la tarea del maestro o
maestra no es nada sencilla, ya que tiene el compromiso de que -
sus alumnos aprendan a leer y a escribir en un corto plazo, crean
do expectativas que no siempre se pueden cumplir. Estdo ha lleva-
do a que muchos padres de familia estén convencidos de que todos

los nifios pueden aprender a leer y a escribir y exigen:.al maestro

y maestra que sus hijos lo hagan de igual forma.

El maestro de primer grado de educacibn primaria es el que -
tiene mayores exigencias en la escuela porque se centra en él 1la
presi6on de las autoridades y de los padres de familia, asf como -
el de maestros de otros grados que demandan alumnos que sepan --
leer y escribir; por lo tanto los profesores se ven en la imperio
sa necesidad de rendir buenos resultados y que todos los alumnos

terminen leyendo y escribiendo en el primer grado.

Tratar con nifos de 6 y 7 afios de edad no es nada facil; es
cierto que en el primer grado de educacidn primaria se necesita -
més tiempo del reglamentario en la preparaci6n de materiales di--
décticos, més dedicacién, mds compromiso, conocimiento sobre el -
proceder del nifio y las diferentes teorfas pedagbgicas y sobre to
do ser pacientes y carifiosos con los educandos. Pero desafortuna
damente no todos los profesores tienen esas caracteristicas. "Pa-
ra la atencién de un primer’grado se necesita un mentor que conoz
ca ¢e psicologia y pedagogia infantil{ para brindarle a los nifios

la atencién debida"™. (26); y no aceptar la atencibén de este grado

(26) SEP. Op. cit. p. 15-16.
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s6lo para entretener a los alumnos durante el ciclo escolar o pa-

ra retirarse méds temprano del centro de trabajo.

La atencién de los primeros grados es ardua sin duda alguna,
pero hay formas de hacerlo menos dificil y més exitosa si asi se
desea; los maestros expertos en este grado, autoridades municipa-
les y ejidales pueden ayudar a buscar los caminos propicios para
la adquisici6on de la lecto-escritura en el proceso ensefianza-apren

dizaje.

La experiencia escolar ha mostrado que hay diversas
formas de organizar el aprendizaje en los nifios del
primer grado de educaci6n primaria; como por ejemplo:
que el maestro de primero concluya su proceso ense-
flanza-aprendizaje en el grado; una buena coordina--
ci6n entre maestros de primero y segundo grado; ya
que esto es una costumbre saludable que han probado
sus ventajas; y que los alumnos que no aprendan a -
escribir y leer en primero lo hardn sin mayores pro
blemas en el segundo grado. (27).

Lo referente al pé&rrafo anterior, desde mi punto de vista es
favorable ya que en otros ciclos escolares, esas estrategias han
sido fundamentales para mi pré&ctica docente y los resultados que
se obtuvieron fueron positivos; ademds, el trabajar con los mis-
mos alumnos de un ¢iclo permitird seguir el proceso del nifio, Vya

que el maestro conoce de cerca los antecedentes del mismo.

1. CONSIDERACIONES GENERALES DEL NINO DE PRIMER GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA DEL MEDIO INDIGENA.

Indudablemente la educacidén del nifio del medio indigena no -

(27) Idem.
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se inicia al momento que ingresa al primer grado de educacidn pri
maria ya que trae conocimientos invaluables desde el ambiente del
cual proviene, por lo que la escuela debe enriquecer y encaminar
en forma sistemdtica los conocimientos adquiridos bajo un ambien-
te propicio de socializacién. La socializacibn es un proceso na-
tural de todo individuo que le permite adquirir conocimientos, ha
bilidades, destrezas y actitudes duraderas para toda la vida.

La socializacidén se inicia desde el momento en que

nacemos, nuestra madre nos alimenta, cuida y prote

ge, al igual que los demds adultos con los que vi-

vimos; ellos nos ensefian poco a poco, segdn nues--

tra edad, sexo, todo aquello que debemos aprender

para la vida diaria y en el futuro poder partici--

par como miembros activos de la sociedad. (28).

El proceso de socializacién no se da de la misma forma en to

dos los grupos humanos, pues éste varia seglin la propia cultura;-
es decir, depende de los valores, organizacién social, organiza--

cién politica y religiosa, asf como del ambiente natural donde se

desenvuelve el nifo.

Los primeros afios de vida son muy significativos para su de-
sarrollo, de ahi la importancia de mantener una interrelacib6n --
alumno-maestro y conocer de cerca los factores favorables y desfa
vorables del proceso ensefianza-aprendizaje, por lo que el maestro
de primer grado deberd& de encaminar su labor mediante el manejo -
de yn plan y programa integrado y esto nos permitird descubrir las

posibilidades reales de cada nifio y propiciar en la medida posi--

(28) SEP-DGEI. "Socializacidén primaria del nifio indigena" en: Desarrollo del -
nifio vy aprendizaje escolar. Antologia Basica. UPN. p. 15.
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ble un clima agradable que vaya de acuerdo a los intereses de los

educandos.

Para el manejo del programa integrado hay que tener un congQ
cimiento del significado de integraci6n a fin de no cometer erro-
res, ya que el mal manejo de éste, nos conduciria a no tener pre-
sentes ciertas caracteristicas primordiales del nifio de primer -

grado de cualquier medio social.

La percepcidn del:nifio de primer grado es global, es decir -
ve las cosas como unitodo, no es capaz atn de analizar los compo-
nentes pero si las situaciones, por eso decimos que el educando -
de 6 y 7 afios de edad es egocéntrico y le falta objetividad en -
sus juicios y razonamientos y le resulta dificil relacionarse con

. los demés.

Por lo tanto el nifio de este grado tiene la particularidad -
de realizar monologia (mon6logo); como si estuviera platicando -
con otros, pero en realidad es parte de su propia naturaleza. La
plética mon6loga del pequefio de primer grado permanece hasta aprg
ximadamente los 8 afios de edad, aunque se haya iniciado en la --
aplicacién de su esquema conceptual y en la autocritica pues ya -
puede cuestionar las cosas y por lo tanto piensa un poco antes de
hablar. A partir de este momento las reglas de convivencia que
el nifio posee las convertira en reglaé de juego velando por su -
cumplimiento, sin embargo por su egocentrismo éste es mal perde--
dor ante situaciones complejas, cuando dicha regla no le favorece

se retira del! juego, o bien se retira o refugia en un rincdn apar
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tado para llorar y le avergiienza mucho que lo descubran.

Es un perfodo de sentimientos ambigdos: por un lado conside-
ra necesario la existencia de reglas para la organizaci6n de su -
juego, pero por otro considera que con &1 debe hacerse excepcio--
nes, caso que se da en forma general, aunque al mismo tiempo exis
ten diferencias entre los nifios ya qué comparando a uno de la ciu
dad con otro del medio indigena, este Gltimo posee otros conoCi--
mientos, pues lleva consigo un gran espiritu de colaboracién, por
lo que es lo suficientemente capaz para realizar trabajo en equi-
po, por ser algo caracteristico de todas las comunidades del me-
dio indfigena y poco les importa ser agradables o no, tal como sue

le suceder con los nifios de la ciudad.

De igual forma manifestarén actitudes similares a la de al-
gan adulto de su agrado; tal como el padre, madre, maestro y maes
tra, etc., harén preguntas relativas a los quehaceres cotidianos

Y ocupaciones de las personas que admiran en esa edad, utilizando

el lenguaje materno.

Con las expresiones de interés que los nifios demuestran pode
mos darnos cuenta de sus senfimientos y emociones que van intima-
mente ligados al pensamiento, al lenguaje y al movimiento del ni-
fio de cualquier grado escolar, pero en especial al nifio de primer
grado, por ser el grado que requiere mds cuidado en el manejo de

estos aspectos.

El nifio de primer grado es menos consciente que un nifio de -

segundo grado, no piensa antes de hablar y no es capaz de retener
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su atencién por periodos largos sin embargo los va superando con

la edad. "Conforme va cediendo su egocentrismo y aumentando su ca
pacidad de establecer relaciones, el pensamiento del nifio adquie-
re caracteristicas l6gicas, a la vez due reemplaza la intuicién -

que utiliz6é en el perfodo anterior". (29).

La légica del nifio la relaciona con las cosas concretas y no
abstractas como se daba en un principio y en el caso de los nifios
del medio indigena esto se hace mucho mé&s evidente, ya que desde
muy temprana edad tienen contacto directo con la naturaleza y por
lo tanto puede recorrer los caminos de la milpa en el sentido que
&1 desee y es capaz de clasificar implementos y utensilios de tra

bajo que se utiliza en el medio.
2. INTEGRACION A TRAVES DEL AFECTO.

La relacién alumno-maestro en el medio indigena es fundamen-
tal ya que permite un acercamiento y clima de confianza entre --
ambos, logrando superar los temores infantiles en el pequefio de

primer grado de educacifn primaria.

El primer temor por el que atraviesa el nifio es la separacibn
que sufre del niGcleo familiar para ingresar a un ambiente que pue
de parecerle hostil a primera vista, lo cual va superando al ampliar
sus posibilidades de interaccién con otros nifios y con los adul--
tos; e5ta superacibn podré& darse con el apoyo del maestro y con -

la libertad que a éste se le de para expresar sus sentimientos. -

(29) SEP. Op.cit. p. 51-52.
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"El ingreso a la escuela no debe significar una ruptura en -~
el proceso de desarrollo y sustituir el ambiente lddico del nifio
(familia a preescolar) por un ambiente formal, sino entenderse co
mo una etapa de transicidén tratando de respetar las caracteristi-
cés infantiles". (30) Con lo anterior coincido totalmente, ya -
que considero inconveniente que por el hecho de que el nifio pase
de un ambiente a otro se le tenga que dar una disciplina rigurosa;
por el contrario, es necesario que se sienta libre, favoreciendo

el desarrollo de sus facultades cognitivas.

Por otra parte considero que cuando las actividades respon--
den a los verdaderos intereses de los nifios del primer grado de -
educacion basica, el problema de la disciplina ya no se hace noto
rio y tampoco tendriamos serios problemas de convivencia, accifn
que le permite al nifio comunicar y expresar sus ideas libremente
y-acercarlo a los primeros mecanismos de responsabilidad y rendi-

miento para una mejor integracidn grupal.

Ademds comenzard a organizarse en el cuidado de los materia-
les escolares, en el mantenimiento y limpieza del salén, la ayuda
a otros compafieros y otras actividades que impliquen cooperacifn.
“En éste comienzan de igual forma a aparecer algunas actitudes de agrado hacia
el orden, aunque todavia acompafiado de despreocupacién; por lo que
el exceso de requerimiento de orden y limpieza puede causarle al nifio una
angustia y producirle un afecto no deseable". (31). Por lo anterior consi-

dero necesario respetar la presentacién personal del educando, -

(30) SEP. Op. cit. p. 47-48.
(31) Idem.
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identificandonos mds con é1 asumiendo una actitud comprensiva, -

déndole prioridad a las necesidades socio-afectivas que el nifio -

manifiesta.

No serfa extrafio observar que nifios y nifias comparten intere
ses semejantes, tal como puede verse en el medio indigena, en don
de varones y mujercitas realizan el mismo juego, aunque a veces -
esto puede romperse bruscamente por situaciones de tipo moral, re

ligiosa, politica o por injerencia directa de los padres.

Por todo lo anterior es necesario fortalecer el proceso ense
fianza-aprendizaje, sin distinci6n de género con la cual se logra-
rd una mejor integracidn afectiva. Cuando ésta cubre sus verdade-
ros propbsitos se podrd escuchar en el salén de clase la palabra
papd y mamd cuando los nifios se dirigen al maestro o maestra, es
ta manifestacibn espontanea que el pequefio utiliza para dirigirse
al maestro suele suceder, por lo general, con los recién egresa--

dos a la primaria.

El nifio necesita vivir y convivir en un ambiente comprensivo
y estimulante, cordial y afectuoso que no debe confundirse con la
debilidad o la falta de orientaci6én. Desea ser aprobado y estima
do con una imagen positiva de sf mismo y del nuevo mundo social -

en el que se desenvuelve y al cual estd descubriendo.

La buena afectividad que sea tenga en un nifio, permitird al
mismo tiempo un buen desarrollo psicolbgico, que serd desde lue-
go de gran ayuda al proceso formativo del nifio labor que estaré -

apoyado principalmente con la vivencia del nifio (quehacer cotidia-
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no). Un ejemplo claro es que nos menciona Piaget y Koffka, pues -
ambos estudiosos presentan semejanzas en sus estudios, s6lo que -
el primero habla sobre psicologia evolutiva y el otro de la Ges--
talt (forma).

Que el nifo aprende las cosas cuando se le ensefa -

relacionadas, entrelazadas unas de otras, con el ob

jeto de que forme un bloque interrelacionado que se

grabe en su inteligencia, concretamente en la memo-

ria, pero en una memoria de tipo operativo, de tal

manera que las adquisiciones penetren en su interior

mads que como simple conjunto memoristico. La viven

cia es parte de la memoria y como su nombre lo sefia

la es algo vivido y adquirido con la préctica; y és

ta es algo fundamental en el concepto de aprendiza-

je. (32).

Con esta cita puedo confirmar lo que he mencionado en pdgi--

nas anteriores y la importancia que presenta el partir del conoci
miento previo de los nifios para un proceso significativo en su -

formaci6én como individuos pensantes y no como objetos en transfor

macién.

C. Alfabeto Maya.

Para alfabetizar en lengua materna al nifio del medio indige-
na es necesario conocer el alfabeto que se maneja en nuestra pe-
ninsula yucateca, evitando caer en contradicciones en la labor do-
cente que venimos realizando con los nifios de primer grado de la

comunidad de Chikindzonot desde hace algln tiempo.

El nifio de primer grado que se alfabetiza en su lengua mater

na, sin duda alguna desarrollard habilidades expresivas para expo

(32) SEP. Op. cit. p. 59-60.
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ner sus ideas, pensamientos e intereses de manera clara y coheren
te. Al mismo tiempo construird el hébito a la escritura y lectu
ra que reforzard automdticamente las costumbres y tradiciones de
su propia cultura involucrando en. ella las otras dreas de apren-

dizaje fundamentales en el primer grado de educacién primaria. -

As{ el nifio no tendré& que aprender una cadena enorme de le
tras diferentes, sino que mediante unas cuantas podrd escribir -
las demas consonantes, los grandes estudiosos de la gramdtica ma
ya aseguran que el uso def alfabeto maya en el proceso ensefianza
aprendizaje deberd de hacerse a través de palabras y enunciados,

para no propiciar una lecto-escritura de letras.

"E]l alfabeto maya estd formado por veinte letras basicas es
eritas con letras minGsculas, scrib o de molde, més un apbstrofo

que representa el saltillo". (33).

Las veinte letras basicas que sefialamos son las siguientes:

a-b-ch-e-i-j-k-1-m-n-o0-p-r-s-ts-v-w-x-y.

Posteriormente a &stas se forman otras de las llamadas modi
ficadas o modificaciones de las primeras; las modificaciones se
dan en la unién de dos letras bédsicas, con las cuales podemos re

presentar todos los sonidos que tienen sentido en nuestra lengua.

El saltillo en el alfabeto maya juega doble papel ya que se
encuentra en las vocales y consonantes modificadas, obedeciendo

esto a razones diddacticas.

(33) SEP-DGEI. et.al. ‘Gramdtica maya . p. 15. 1568549

'HH ﬂ b
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Asi mismo, el alfabeto maya se divide para su uso en CoOnso-
nantes y vocales; que éstas a su vez se subdividen en bdsicas y
modificadas, tal como se ha mencionado con anterioridad; faltan-
do Gnicamente por representar las vocales simples y las consonan
tes basicas modificadas, cuyas representaciones son las que a -

continuacibén se presentan.

- Vocales simples:

a-e-i-o0-u

- Consonantes Bédsicas Modificadas:

Ch™-K"-p"-t~°-Ts~”

Por otra parte las modificaciones sufridas por las consonan
tes se dan de iqual forma en las vocales del alfabeto maya, con
las cuales cada vocal cambia su sonido de pronunciacién, de acuer
do al lugar donde se encuentra ubicado el saltillo o apb6strofo y

la representaci6n de estas vocales modificadas resultan ser las

siguientes:

- Vocales Modificadas:
a’- e’ - 1i"- 0= u” cortadas.
a’‘a- e’e - i’i - 07’0 - uu rearticuladas.

da - ee - i1 - 00 - uu tono alto.

El alfabeto de la lengua maya para Su uso en la préctica do
cente y en cualquier otro que resultase necesario su aplicacidn,
cuenta con reglas gramaticales bien fundamentadas como las ya -

mencionadas con anterioridad; hoy en dia y hasta donde conozco -
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creo que es una de las lenguas mds privilegiadas, por tener un re
conocimiento muy amplio entre las otras lenguas, a tal grado que
ya se estén implementando escuelas pilotos en varias partes de la

entidad, y hasta se estd difundiendo én otros paises del mundo.



CAPITULO III
ALTERNATIVAS 0 ESTRATEGIAS DE SOLUCION

AL PROBLEMA PRESENTADO

Las alternativas o estrategias de soluci6én a los problemas -
dé caracter pedag6gico, son una serie de acciones que el alumno y
maestro elaboran para incorporarlas a la practica del quehacer co
tidiano en las aulas escolares y fuera de ella, de tal manera que
éstas contribuyan a facilitar la adquisicién del proceso de la -
lecto-escritura y otros aspectos que se deriven de la educacién.
"E]l maestro constituye un eje clave en el aparato que conecta las
caracteristicas estructurales de la sociedad con las formas de in
teraccién dentro del aula, aparato que tiende a reproducir aque--

llas disposiciones estructurales". (34).

Nosotros los profesores, al enfrentarnos con la sociedad en
sus formas institucionales nos encontramos con un reto importante
por lo que tenemos que idear, crear y poner en practica nuestra -
capacidad creadora, mediante una serie de acciones estratégicas -
que nos hard la prédctica docente mds gratificante como educadores,
que nos permitird manejar de la mejor manera posible situaciones
cotidianas, por 1o que el concepto de estrategia refuerza la idea

de que el maestro deberd responder a la exigencia del mundo natu-

(34) Andy Hargreaves. "El significado de las estrategias docentes" en:Andlisis
de la prdctica docente. Antologia Béasica. UPN. p. 127.
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ral del nifioc y no de manera irreflexiva sino como sujeto, ser -~

consciente y pensante que es.

En este presente trabajo, las estrategias que se plantean es
t&n dirigidas a los nifios del primer grado de educacién primaria
del medio indigena de la comunidad de- Chikindzonot. Con ello se
tratard de desarrollar en los pequefios tres momentos globalizado-
res del conocimiento como lo son: la socializacién, expresion y -
la destreza. Los aspectos antes sefialados deberdn de abordarse a
lo largo del ciclo escolar, con una continuacién de los mismos en
los otros grados, en especial en el segundo grado por tener seme-

janzas y las mismas finalidades que la que la antecede.

Por las caracteriséticas que presentan estos grados del mismo
ciclo considero que no deberd reprobarse a ningGn a lumno en el -
primer grado, porque estas estrategias garantizan el proceso ensg
fianza-aprendizaje del nifio; sin embargo, puede darse el caso si--
tuacional de que algGn alumno quede {ezagado, lo cual no serd nin
gin impedimento para que dicho nifio sea promovido al grado inme--

diato.

A continuacién se explicita cada uno de los aspectos que fa-

voreceran la apropiaci6n de los elementos de la lecto-escritura.

1. SOCIALIZACION.

La socializacién del nifio de primer grado de educacibén prima
ria se da cuando éste tiene conciencia de si mismo, conciencia -

del otro, conciencia del grupo, colaboracitn, solidaridad, respe-
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to a los demds, responsabilidad, autonomia, transcendencia y re-

sultados de su relaci6n, es decir, "cuando una persona aprende a
comportarse segan el rol apropiado para la vida social y la in--

teraccidn con los demds". (35).

El proceso de socializacidén se manifiesta desde muy tempra-
no en el pequefio; su primera relacién social es en el hogar y -
prosigue amplidndolo con sus contactos, con los vecinos, la comu
nidad y mds especialmente la escuela. Por todo lo anterior el -
prop6sito de la socializacién es favorecer a que el nifio de este
grado mantenga una estrecha relacién de confianza entre sus compa-
fieros y maestro, de tal forma que éste:vea en la escuela un lugar

de convivencia y de ambiente familiar.
2. EXPRESION.

La expresi6n en el nifio de educacién primaria sucede desde
antes de su ingreso a la escuela (actividad innata) s6lo que és-

te lo utiliza de manera implicita y desorganizada.

La expresi6én es fundamental en los nifios de edad escolar, --
porque le permite sobre todo a los nifios de 6 y 7 afios ampliar -~
las operaciones mentales,factividad indispensable para formar -
los conceptos de los objetos, fenb6meno de la realidad y la compa
racién de unos objetos con otros. La actividad del pequeiio tie-

ne que ser favorecida. "En la escuela, lugar donde se da una -

(35) John Jarolimek y Clifford Foster. "Estrategias para la adquisicidn de ha-
bilidades y destrezas" en: Estrategias para el desarrollo pluricultural -
de la lengua oral y estrita. Antologia Complementaria. UPN. p. 507.
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organizacién especial y sistemdtica, comenzando de esta manera la

utilizacién de palabras que amplian su vocabulario, en conjunto

con las formas gramaticales fundamentales". (36).

Dada las condiciones de expresiones, el nifio seréd capaz de
manifestar y comprender los diversos tipos de lenguaje existentes

y se habré fomentado entonces en &l la expresi6n de la vida misma.

3. DESTREZAS.

Las destrezas se manifiestan en el nifio de primer grado cuan-
do comienza a tener conciencia del manejo del esquema corporal, -
coordinacién motriz gruesa, coordinacién motriz fina y habilida--
des para operar instrumentos. Es decir, las destrezas son el de-

sarrollo de las habilidades psicomotrices que dan posibilidades o

destreza a otros tipos de aprendizaje.

"Aunque no estd claro si la pobreza de los resultados escola
res es una o un efecto de las habilidades o destrezas inadecuadas
desarrollados; pero hay claras pruebas que ambas van tomadas de -

la mano". (37).

Por lo tanto considero que la falta de desarrollo de algunos
de los aspectos que favorecen la psicomotricidad tendrd como con-
secuencia el fracaso del aprendizaje, falta de capacidad para 1la
comunicacibén oral y escrita, por 1o que debemos tener presente es

te aspecto con todos los nifios. A continuacién describiré algu--

(36) A. A. Smirnov. et. al. "La edad preescolar y la edad escolar primaria" -
en: Desarrollo del nifioy aprendizaje escolar. p. 363.
(37) Ibidem. p. 485.




62

nas actividades estratégicas que involucrardn cada uno de los as-
pectos antes mencionados y sistematizados mismas que podrén repe-
tirse o ingeniar otras semejantes, cuya finalidad sera la de favg

recer en el nifio la lecto-escritura en su lengua materna.
A. Desarrollo de las estrategias.

Con estas actividades se trat6 de llevar al nifio al mundo -
grafico, medio que servird como base para conducir al nifio en su
aprendizaje y que propicia factores favorables para el desarrollo
de la escritura, y més adelante la escritura; postura del cuerpo,
la cabeza; movimiento de mano, brazo; sentido de la rotacidn, in-
terrupcién de trazos, trazo continuo, distribucidn del gratismo -

en el papel.

Resulté importante llevar este tipo de aprendizaje en mi au-
la de primer grado de educaci6n primairia, ya que no siempre estan
asegurados en toda su extensién ni son factibles en el medio fami
liar; sobre todo para aquellos nifios que no tuvieron oportunidad
para asistir al centro de educacién preescolar, por ser utiliza--

dos como auxiliares para cuidar al hermano mas pequefio.

Por otra parte como los padres se dedican al trabajo agrico-
la no les sobra tiempo para jugar con los pequefios, pues ademdas -

resultan muy numerosos en cada familia.

Con lo que he dicho hasta aqui y lo demds que se plantea en
las actividades de las estrategias; no trato de convertir éstos -

en un tiempo dedicado propiamente a ejercitar la instrucci6n, si-
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no tener en cuenta estos métodos y objetivos en todas las activi-
dades que lleve a cabo; porque hay que tener en cuenta que la en-
sefianza no avanza hoy en dia por pasos lineales ni a través de pa
ralelas especificas, sino introduciendo al nifio en centros de in-
terés en los cuales todos los factores interactGan en forma glo-
bal. Razén por la cual tomé todas aquellas actividades, que re--

sultan del mundo lddico del pequefio y propias de su medio natural.

ACTIVIDAD No. 1

"PRACTIQUEMOS LA DANZA DEL SENOR™

Prop6sito: Con esta actividad se propicid vy facilité en el nino -
los elementos de integraci6n, para el desarrollo armé-
nico de sus habilidades y se contribuy6 al rescate y -

valoraci6n de su propia cultura.

Paso No. 1.

Para dar comienzo con esta actividad, le narré a los nifios -
mi experiencia de una danza que se practica en mi localidad de -
origen, cuyo nombre es "La entrega de la cabeza de cochino", dan-
dole a todos ellos elementos mayores y menores que hacen posible

que dicha danza se vea con su originalidad.

Paso No. 2.

Terminada mi narracién, el nifio Victor Manuel dijo que en es
ta comunidad no se practica la danza que mencioné; pero existe -
una que se denomina "La danza del sefior"” (U yok ot hojoch maak);

la cual dijo que es una actividad tradicional; dicho nifio did la
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pauta y los demds alumnos lo apoyaron diciéndole las cosas que no
recordaba o que tenia dudas de ello; los nifios dijeron que dicha
danza comienza en Navidad sin precisar fecha alguna y también di-

jeron que tarda varios dias.

Paso No. 3.

Salimos a la comunidad a hacer unas pequefias preguntas al -
abuelo de algunos de ellos, en donde pudimos constatar que dicha
danza comienza el 24 de diciembre a las 12:00 horas de la noche vy
culmina el 4 de enero a la misma hora en que didé inicio; en la na
rracién de las personas mids experimentadas sobre aquella danza po
pular, mencionaron los atuendos que portan los partiécipantes, los
instrumentos, la finalidad, los hogares que visitan y qué reciben
como pago en cada casa visitada y también mencionaron que los per

sonajes representan el bien y el mal o sea a Dios y al diablo.

Paso N&. 4.

Al regresar al salén de clases les pregunté a los alumnos si
podfan recordar lo que nos platicaron los abuelos, ellos dijeron
que los participantes usan, para llevar a cabo su actividad, ins-
trumentos de tipo rastico e implementado como son latas de leche
nido, botes de refrescos o cerveza, peine-maracas, filarmbnica vy
radiograbadora, asi como maderas del tamafio de una baqueta y gui-
ro; también mencionaron que los danzantes se visten de trajes obs
curos, tal como de negro o azul marino, s6lo que uno de ellos es
el que hace el papel del nifio Dios y otro representa al diablo.

Ambos danzantes llevan antifaces para no ser reconocidos; ya
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que entre las frases que utilian entre pieza y pieza de mGsica --
existen palabras con sentido irénico, lo cual lo hace semejante -
al bando de un carnaval; los danzantes visitan todas las casas de
la comunidad en el periodo que mencioné con anterioridad y en ca-
da casa reciben ofrendas, tanto para el nifio Dios como para el -
diablo, varios de los pequefios dijeron que la ofrenda que recibe

el nifio Dios consiste en granos o cualquier otro tipo de viveres;
mientras que el diablo recibe como ofrenda aguardiente, cigarri--
llos y pequefias cantidades de dinero;-los cuales consume en donde
danza junto con sus colaboradores y los regalos del nifio van a pa

rar a manos de la iglesia.
Paso No. 5.

Después que los alumnos manifestaron sus pequefias impresio--
nes, los nifios Erlindo, Victor, Felipe, Oswaldo y otros propusie-
ron que jugdramos a la danza del sefior, por lo que algunos de --
ellos pusieron las reglas del juego y repartieron los papeles de
los personajes. Seguidamente comenzaron a buscar todos los mate-
riales para formar los instrumentos, para:hacer los vestuarios, -
los antifaces y practicar las letras de la mGsica que los danzan-
tes usaron en su momento y que todavia permanece en el recuerdo -

de algunos educandos.

En esta parte tuve que apoyar a los nifios a recordar las le-
tras de la mGsica y a corregir algunas palabras que no lograban -

percibir correctamente los pequefios.

En el juego participaron la mayorfia de los nifios, y los que
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no se integraron facilmente, permanecieron como expectadores. Con
el simulacro y escenificacién que los nifios presentaron, bailaron
cantaron, aplaudieron y dijeron algunas bromas del uso de los dan

zantes de la comunidad.
Paso No. 6.

Al preguntarles a los nifios si les gusté el juego, varios de
ellos respondieron que si; pero.que ademds de eso podrfamos hacer
otros; al preguntarles como cuéles, dijeron que la corrida de to-
ros, el gallo ciego, la X-tabay, el avioncito, la chacara, etc.,
al preguntarles c6émo lo harfamos, dijeron que ellos mismos saben-
las reglas y que podrian traer los materiales por si fuera necesa

rio.
Paso No. 7.

Evaluacidén oral. Después de cada actividad.

- ¢Como se llamd el juego? "Danza del Sefior"

- ¢(Por qué se hace? "para representar el bien y el mal"

- ¢(Quién es el mal? "el diablo"

- ¢Quién es el bien? "el nifio Dios"

- ¢Quiénes hacen el papel? "los habitantes de la comunidad"

- ¢Todos los nifios participaron? unos-dijeron "si" otros dijeron
“no".

- ¢les gustaria jugar todos los dias? todos dijeron "si".

- ¢Como contamos en maya o espafiol? "en los dos".

- Las preguntas que les hago, écémo escuchan que las realizd en -
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maya o espafiol? "En maya".

- ¢Me entienden? "Si"

muchos de ellos.
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"yo propongo" respondieron

Tiempo estimado: Una hora diaria con este juego u otra que sea --

del interés del nifio, previo sondeo un dia antes.

Materiales:

- Tela negra o azul, de varios tamafos (desechos)
Peines.

Latas o botes vacfios.

Cartbén y papel.

Palos del tamafio y grosor de una baqueta.
Piedritas.

Envases vacios de refrescos y otros,
Cajetillas de cigarrillos.

Agua.

Cartulina.

Marcadores.

Gises de colores.

Hilos.

ACTIVIDAD No. 2

"RECORRIDOS EN LA COMUNIDAD"

Propdsito: Con esta actividad se desarroll6 en el nifio sus habili

dades visuales, auditivas y expresivas

por medio

del
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contacto directo con su medio natural, basado en las -

cosas y objetos de su comunidad.
Paso No. 1.

Realicé un canto intitulado "El patio de mi casa", primero -
lo canté solo, luego invité a que lo cantdramos juntos; seguida--
mente les pregunté a los nifios si conocen lo que tienen en su ca-
sa, unos respondieron que si, otros que no; entonces les pregunté
qué tantas cosas tienen en su comunidad, algunos mencionaron los
pocos lugares que estdn cerca de su casa y otros dijeron que no -

los dejan salir y alejarse de su hogar.
Paso No. 2.

Un nifio 1lamado Mauricio propuso que saliéramos a pasear en
la comunidad, para conocer qué tantas cosas tienen, por lo que -
propuse que dirigiera a sus compafieros para preguntarles si que--
rian ir de paseo a la localidad, ante lo cual contestaron, la ma-
yoria, que si les gustaria pero antes de salir les propuse que in
tegren su equipo por afinidad con cinco elementos, quedando inte-
grado principalmente con aquellos compafieros que se sientan junto
a 81 o que son vecinos del mismo rumbo y les dije que durante el
recorrido observaran y escucharan y comentaran todo lo'que deseen;
pues mi trabajo en esta actividad fue la de apoyar a los pequefios

en sus preguntas y dudas.
Paso No. 3.

Al regresar al salén de clase, los educandos intercambiaron
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impresiones de sus observaciones y comentaron otros sucesos poco
frecuentes en la comunidad. Después de haber hecho sus comenta-
rios entre ellos les pregunté que me dijeran qué fue lo que vie--
ron, escucharon y dijeron. Algunos nifios dijeron que vieron mu-
chas casas de paja y de construcciones modernas, el palacio, la -
iglesia, tiendas, molinos de granos, campo deportivo, canchas; -
también vieron muchos animales, propagandas comerciales, medios

de transporte, etc.

Paso No. 4.

Después del comentario de los nifios les pedi que para la pro
xima clase trajeran recortes de aquellas cosas que mds les impre-
siond y gustd durante el paseo; sequidamente cada alumno nombré -
lo que recorté. Posteriormente todos los recortes los pusimos en
una caja e hicimos una sopa de recortes y cada nifio tom6 un turno
para sacar un recorte, para luego nombrarlo ante sus compafieros y
decir al mismo tiempo si aquello que mostr6, si existe en su comu

nidad.

Paso No. 5.

Los nifios recuperaron su recorte-y lo pegaron en las hojas -
de su cuaderno, para ir tomando un archivo colectivo para formar
un rincén de lectura, ya que més adelante a todos los recortes -

les pusimos nombres.

Paso No. 6.

Evaluacién oral: después de cada actividad.
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¢Qué fue lo que hicimos hoy? "pasear" (ximba)

(les gqustd?  M"sit

(Por qué fuimos a pasear? "Para ver cosas de nuestro pueblo".
iQué vimos? "casa, cochinos, tiendas, iglesia, palacio y muchos
camiones".

t(Se fastidiaron a caminar? "No"

¢les gustaria vover a salir? "Si"

iPara qué quieren volver a salir? "Pies para ver otras cosas”.
iMe entendieron en toda la clase? "Si".

¢Cémo les hable, en maya o en espafol? "En maya".

is6lo en maya? "No, también en espaifiol™

ipor qué también en espafiol? "porque hay palabras que no sabe--
mos como se dice en maya".

iDénde buscaron los recortes? "en peri6dicos, libros y cuentos®
¢Se fastidiaron cuando sus compafieros describfan sus recortes?
"No".

iPor qué?"porque muchos se confundian y decfan otra cosa"

$Si hicieran ahora lo mismo se confundirfan? "no".

Tiempo estimado: Esta actividad se realiz6é una vez por semana, du

rante todo el ciclo escolar con tiempo promedio de dos horas.

Materiales:

|

1

1

Textos diversos.
Papel peribdico.
Cuaderno.

Lépices de colores
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- Lépiz.

- Pegamento.

- Cinta adhesiva.

- Gis de color y blanco.
- Pizarrén.

- Tijeras.

- Palillos.

- Semillas diversas.

- Piedritas.

- Corcholatas.

ACTIVIDAD No. 3
"SUPERACION DE OBSTACULOS™

Prop6sito: Con. esta actividad se pretendi6 desarrollar en el nifio
sus habilidades de destreza y maduracibén motriz, para
el dominio de sus movimientos finos y gruesos que le
servird como antecedente para iniciarlo a la escritura

grdfica.
Paso No. 1.

Entonacién de un canto titulado "El zopilote", en este canto
hice movimientos corporales, espaciales, amplios de precisibn y -
temporales. Posteriormente les pregunté a los nifios si podrian -
hacer lo que yo hice; el nifio Gumersindo dijo que &l podia hacer
algunos de los movimientos, pero que no sabia cantar, le dije en-

tonces que no importa pues entre todos entonariamos el canto y él

haria los movimientos correspondientes.
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Paso No. 2.

Después que Gumersindo realizé los movimientos, les pregunté
a los alumnos si querian hacer los ejercicios y muchos respondie-
ron que si, pero hubieron otros que no contestaron. Los que de--
searon participar en el juego de la superaci6n de obstéculos die
ron las reglas del juego, que més bierd trataron de cuatro princi-
pios basicos como son: contraste de velocidad rapido-lento; con-
traste de medida grande-pequefio; alto-bajo, largo-corto; contras-
te de direccién derecha-izquierda; delante-atréds; contraste de in
tensidad, basado en la sensaci6n que proporciona la percepcibn --
sensorial duro-blando, dulce-salado, grave-agudo, seco-mojado, -

etc.
Paso No. 3.

Ya puesta la regla por los alumnos, bajo mi apoyo, procedi--
mos a seleccionar los obstéculos a superar como son: salto de pe-
quefias barras a distintas alturas, pase por laberinto o tunel, -
brincar la cuerda, salto de longitudes, trepar en pequefios arbus-

tos y movimientos al aire libre.
Paso No. 4.

Después de elaborar los listados de los posibles obstéculos
se hicieron los ejercicios correspondientes utilizando todo aque--
llo que estéd dentro y fuera del aula; procurando desde luego rea-
firmar los movimientos gruesos y finos previos que el nifio trae -

consigo al momento de ingresar a la escuela, para los movimientos
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Andar de puntillas.

Saltar al estilo de las ranas.

Andar sobre un pie unos segundos.

Saltar alternativamente sobre uno y otro pie.

Hacer botar la pelota.

Hacer la voltereta hacia adelante.

Recibir la pelota con las manos cuando se le tira.
Regresar la pelota de la misma forma como la recibib.
Caminar y andar sobre una tabla de unos 10 cm de ancho,
a ‘poca altura.

Saltar peldafios, etc.

Paso No. 5.
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situada

Sequidamente comenzamos a realizar ejercicios para dominar

los movimientos finos:

Abrir un dedo de una mano y cerrar al mismo tiempo el mismo de-

- do de la otra mano, repitiendo el ejercicio alternativamente.

Recortar tiras de papel con los dedos.

Doblar papel en plieques de dos y més.

Modelar con material plastico algin objeto sencillo.
Realizar boleados con diversos papeles.

Puntear en la pizarra o cuaderno una raya pintada.
Recortar con la tijera.

Realizar trazos con el lé&piz (rectos, curvos, etc).

Paso No. 6.
Evaluacién: Se llevard a cabo por medio de la observacibn y
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Brinquen y salten con un solo pie.

Reciban la pelota.

- Devuelvan la pelota.

- Dar una voltereta, etc.

- Dobla
= Corta
- Trazo
- Pasen

- Suban

el papel.

un dibujo que te guste.
una recta-curvo, etc.
el tunel.

y bajen del 4arbol.
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- Cué&ntos de ustedes pueden hacer todos estos ejercicios: todos.

Tiempo estimado: Esta actividad se puede lograr en seis meses

aproximadamente, con un tiempo de 30 minutos a diario.

Materiales:

- Llantas viejas de coche.

- Palos de varios tamafios y grosores.

- Cuerda.

- Mesa-bancos.

- Arbustos.

- Cajas

de varios tamafios y alturas.

- Libros y periédicos.

- Pelota.

- Tijera.

- Pizarrdn A

- Cuaderno y lapiz.
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ACTIVIDAD No. 4

"LA RECOLECCION"

Prop6sito: Propiciar en el nifio el hébito de la lecto-escritura -
con la identificacién de las vocales y consonantes, -
con el alfabeto de su lengua materna, mediante enuncia

dos y palabras.
Paso No. 1.

Para comenzar con la actividad, les conté a los nifios un --
cuento titulado "Juan el conejo", en donde les describf los gus-
tos del conejo, sus comidas preferidas, sus amigos en el campo, -
etc. Seguidamente algunos nifios comentaron que también ellos sa-
ben cuentos sobre conejos como: “Juan el correl6n” (tech in puch”)
"Juan y su amigo sinsinito", "Juan el diablo", etc., al terminar
de hacer sus comentarios, cada nifio dijo que algunas veces sus pa
pds les cazan conejos para comer, al preguntarles en dbnde los ca
zan, el nifo Tiburcio dijo que su papd lo caza en su milpa, por--
que lo encuentra comiendo su sembradio de chile; y la nifia llama-
da Anita dijo que su papad lo mata en el terreno de su abuelo por
que alli tiene sembrado tomates; luego entonces les dije que si -
ya se habian dado cuenta que los conejos se alimentan de varias -

cosas, no Gnicamente de zanahorias como nos lo dice la televisidn.

Paso No. 2.

Sequidamente le pedi a los nifios que nombraran sus comidas,-

frutas, verduras u objeios que mds les guste cuyas primeras letras
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se inicien con las vocales a-e-i-o-u; los nifios mencionaron los

siguientes:

Ejemplos: abal (ciruela), am (arafia), dak (tortuga), ek”(estrella),
ek (panal), eex (pantalén), ixi“in (mafz, iik (chile), iis (camote)
com (aguacate), o“op (anona), och (zorro), uk~’ (piojo), uulum --

(pavo), urich (caracol), etc.

Todas las palabras que los nifios mencionaron resultan ser -
del conocimiento de su medio, por el cual seleccionamos una de -
ellas para proceder e identificarla por medio de esquemas, previa
mente elaboradas, partiendo de los complejos a lo simple se le -
present6 a los nifios un enunciado donde estuvo contenida la pala
bra seleccionada, en la que tuvieron que encontrar la palabra que

antes habfan elegido.

Paso No. 3.

Una vez seleccionada la palabra fuimos a recolectar, frutas,
verduras y objetos de la regi6n y comunidad cuyo nombre sea igual
a la palabra identificada o semejante; en esta actividad cada ni-
io recolectd de dos a tres cosas, dependiendo desde luego de la -
habilidad que el nifio posee para buscar el producto o material -
acorde a la clase, al regresar al saldn cada nifio presentoé ante
el grupo lo que recolect6 y lo fue nombrando en lengua maya o es-

pafiol por si conocia el nombre de ese producto en esa lengua.

Paso No. 4.

Terminando la identificacién, cada nific modeld con masa y -
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plastilina el nombre del producto de su colecci6n en lengua mater
na e identificé la palabra con la que iniciamos nuestra clase. Se
guidamente le pregunté a los nifios si les gustaria escribir esa -
palabra en su cuaderno unas tres veces, pero varios de ellos dije
ron que mejor siguen moldeando la palabra; por lo que les sugeri

entonces que cambiaran de lugar algunas consonantes o vocales pa
ra formar otras nuevas, a lo que respondieron en forma afirmativa,
varios nifios mostraron una habilidad en la formacidén de otras pa-
labras significativas y otros sin contenido significativo; por lo
que pude darme cuenta que los que presentaron sin contenido signi
ficativo aparentemente, para ellos, es de gran valor simbélico, -
decisibn que fue respetada por mi, pero corregida por las compafe

ras del saldn.
Paso No. 5.

En un principio a los nifios se les presenté enunciados con -
esquemas en blanco y negro de cosas que no dificultan su identifi
cacién como por ejemplo: urich (caracol), etc., pero conforme iba
mos avanzando los sibujos requirieron de iluminaci6n para aproxi-
marlos a la realidad y su reconocimiento sea menos dificultoso. -
Por lo tanto esta actividad para facilitar el trabajo en todo mo

mento se tuvo que presentar con imagen-palabra y viceversa.
Paso No. 6.

Continuando con la identificacién de los enunciados y frases
siguiendo el mismo paso namero dos, surgieron de parte de la men

cién de los nifios las siguientes palabras:
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Baach (chachalaca), je”(huevo), kol (milpa), lool (flor), miss --
(gato), nal (elote), peek”(perro), rach (Rafael), tu“ul (conejo),

tso”(pavo), wech (armadillo), xux (avispa), ya“(zapote), etc.

Para después seguir el mismo proceso de los pasos del tres,-
cuatro y cinco respectivamente, con esta actividad se lleg6 al -
analisis de enunciados, Gnicamente nos centramos en la identifica
cion de cosas del medio del nifio y otras que resultasen del inte-
rés de ellos, al mismo tiempo aproximamos al pequefio al mecanismo
grafico, con esto no quiere decir que las anteriores no tengan -
elementos de estos, pero los pasos anteriores contenian palabras
més imdgenes, en cambio en esta Gltima desaparece la imagen y se

vuelve en puras palabras.
Paso No. 7

Buscaron en los textos o libros de maya t“aan de los alumnos
la palabra del tema tratado o palabra a identificar también se au
xiliaron con perib6dicos o revistas diversos, pero hubieron algqu--
nos materiales que presentaron dificultad de manejo posteriormen-
te se le di6 la libertad a cada nifio que formard los enunciados o
palabras que ellos deseen, facilitando que con esto el nifio lea y

escriba; cubriéndose asi nuestro prop6sito principal.

Tiempo estimado: Para la realizaci6n de esta actividad se requie-
re un tiempo de dos horas como minimo, en cada clase y se debe -
llevar durante un lapso de cuatro meses aproximadamente, dependien

do del juicio del maestro y del avance del proceso ensefianza-apren

dizaje.



79

Paso No. 6.

Evaluacién: Se llevaréd en forma oral y escrito, bajo imagen
significativo:
- ¢Qué estédn observando en la pizarra?
- ¢COmo se llama el dibujo?
- Dibujen algo que les guste comer, usar, jugar, etc.
- P6bngale nombre al dibujo que realizaron.
- Iluminen su dibujo.
- Ayuden a sus compafieros a ponerle nombre a sus dibujos.
- iles fastidié el trabajo de la recolecci6n? "Si".
- ¢No vamos a volver a salir a recolectar? No, maestro hay que -
volver a salir".
-¢.Recuerdan en qué lengua: hablamos durante la clase':"en maya"
-¢Utilizamos palabras en espafiol? "en maya".
- ¢Utilizamos palabras en espafiol? "Algunas veces”
- ¢(Me entendieron en toda la clase? "sfi".
- ¢Pueden decirme qué color tiene tal fruta, objeto o cosa? "Sf".
- ¢Le pueden decir a su papd u otro maestro qué fue lo que apren-

dimos hoy? "si".

Con todas estas pautas no quiero decir que se tengan que --
aplicar en cada evaluacién pues se pueden intercalar o ver cuales

nos pueden ser Gtil.
Materiales:

- Libro del alumno maya t”aan.
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- Papel periédico.

- Revistas.

-- Cuaderno.

- Ldpices de colores.
- Marcadores.

- Hoja de papel bond.
- Lédminas diversas.

- Tijeras.

- Pegamentos.

- Plastilina.

- Masa de maiz.

- Barro (lodo).

- Frutas, verduras.
--Insectos.

- Animales.

- Objetos diversos.

- Semillas diversas.

- Pintura de agua.

ACTIVIDAD No. 5
"APROVECHEMOS LOS RECURSOS COMERCIALES (DESECHOS)"

Prop6sito: Con esta actividad se proporcionard el acercamiento -

del nifio a la lectura de pequefios enunciados y le dari
elementos para la continuacién de su proceso ensefianza

aprendizaje.

Antecedentes:
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Las propagandas y anuncios luminosos son materiales expues--
tos a la vista del pablico en general, y se encuentran desde 1los
lugares mas desarrollados hasta los mds marginados, estos materia
les causan un gran impacto a la vista de la sociedad en general,-
por lo que cumplen su funcién para los que fueron elaborados, a
tal grado que aunque las personas sean analfabetas pueden decir -
con precisién el producto que desean comprar y consumir y muy ra
ra vez pueden caer en un error en lo que eligen, ya que la influen
cia de la radio, televisi6bn, perib6bdicos, etc., estdn presentes -
en casi todos los rincones de nuestro Estado, por lo tanto nues--
tra gente de hoy en dia estd relacionado con los productos que se
venden en las tiendas y por ello decidi tomarlo como un recurso -
del proceso ensefianza-aprendizaje, (todos los anuncios estén en -

espafiol).
Paso No. 1.

Para comenzar esta actividad, les comenté a los nifios que du
rante el viaje que realicé de mi comunidad de origen hasta la co-
munidad de ellos y mi centro de trabajo, con un promedio de seis
horas de viaje, vi muchas cosas y consumi algunos alimentos, en-
tonces el nifio Gregorio, Gumersindo, Julidn, Clemencia y otros, -
comenzaron a indagarme como: dénde vivo, en qué viajo a mi pueblo,
si tengo papds, hermanos; dbénde se encuentra mi comunidad lejos o
cerca, co6mo es mi casa, etc. Después de hacer mis comentarios y
escuchar la de ellos, dijeron que también en su comunidad existen

algunos de los productos que antes dije, entonces les pregunté -

que dbonde se venden; me dijeron que en la tienda de Don Rambn, -
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con Don Senio, con Dorita y con Estanislao y en Valladolid, también

se venden en muchas partes.
Paso No. 2.

Entonces les sugeri a los nifios que cuando salgan al descan-
so recolectaran bolsas, cajas, botes, envases y todos aquellos ma
teriales que les sea posible. Al regresar los nifios de su descan
so, varios de ellos trajeron bolsas de sabritas, galletas de pro-
ductos bésicos, botes y botellas de refrescos desechables, cajas
de cigarros, cerrillos y alglGn otro volante o propaganda comercial
tirado por alli, al 1llegar todos ellos lo depositaron en un rincén

del salén y luego cada nifo regresd a su lugar correspondiente.
Paso No. 3.

Sequidamente comencé a ensefiarles a todos ellos, uno por uno,
lo que trajeron para poder saber si los nifios identificaban lo -
que trajeron y me di cuenta que cada quien pudo distinguir lo que
trajo; y al preguntarle cémo se llama la bolsa que recolecté 1los
fueron nombrando y al preguntarles cémo sabian como se llama me -
dijeron que por el dibujo que contenia (logotipo), otros respon--
dieron que lo veian en la televisidn, pero que también habfa pro-
pagandas y anuncios luminosos puestos en las calles y en las tien
das como: con Don Damidn hay anuncios de sabritas, cigarros, re-

frescos de cola, bebi, galletas, etc.

Paso No. 4.

Después que los nifios dieron todos sus detalles de sus comen
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tarios, les propuse que saliéramos a dar un recorrido en las prin

cipales tiendas para ver que mds cosas se venden en ellas y otras
propagandas podfan encontrar, aparte de la ya recolectada. Duran
te el trayecto los nifios contaron, platicaron cosas de la vida del
hogar de cada uno de ellos, otros hicieron pequefias competencias

para ver quien llega primero a tal o cual lugar, al llegar en las
tiendas hablé con los duefios para pedirles el favor que colaboren
con los nifios, para informarles qué tantas cosas venden en sus ex

pendios.
Paso No. 5.

Al regresar al saldn de clases, los nifios agregaron en sus -
comentarios cosas de los productos que vendian en las tiendas que
visitamos, entre 1os que dijeron que se venden también zapatos, -
tela, hilos, refacciones de bicicletas, laterias, aceites, dulces,
loterias, cemento, cal, jam6n, queso, molinos de mano, huevos, chi
le, maiz, frijol, etc. Pero en la visita que realizamos los ninos
recolectaron otros materiales de desecho de tipo comercial, que

agregaron a lo traido anteriormente.

Paso No. 6.

Sequidamente procedimos a identificar los productos en forma
original, con su forma, color, tamafio, logotipo y tipo de letra,-
posteriormente a la identificaciédn; a esto se le agregd dos pali—
bras: una anterior al producto y otra después. por ejemplo: "come

sabritas Juan"; toma coca cola papd", posteriormente esto se fue

modificando el orden de las palabras buscando mayor coherencia en
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el sentido de las palabras, acompaﬁads de la bolsa original de --
los productos con que trabajamos. Luego cada nifio fue repitiendo
el pequefio enunciado de acuerdo a sus posibilidades, por Gltimo -
todos nosotros repetimos dicho enunciado, para que los que no asi
milaron en un principio se vayan adentrando en ello. De esta for
ma en este paso parti de lo dificil, para ir conduciendo a lo féa-

cil.
Paso No. 7.

Posteriormente en el lugar que ocupb el material de desecho
se colocd el nombre del mismo enunciado y todos fuimos repitiendo
el enunciado en coro, luego cada nifio ley6 el mismo desde su lu-
gar o pasando a la pizarra segln sea la elecci6n del educando. A
continuacién volvimos a formar la misma frase, s6lo que en esta -
ocasién en lugar del nombre del producto analizado, se le presen-
td6 el dibujo o logotipo del producto en su color original y forma
y los nifios fueron repitiendo dicho enunciado como en los pasos -

anteriores y por Gltimo lo hicimos en coro unas tres veces.

Paso No. 8.

Presentacién de los mismos productos de desecho, sélo que en
esta ocasidén se les presentd en colores diferentes y blanco y ne
gro, en las dos formas anteriores o séa en pura palabra y otro en
una combinacién de logotipos y palabra. Se sigui6é el mismo proce
so de lectura e identificacibén como los mencionados en otros pa-
sos, pero posteriormente fui desapareciendo palabra por palabra -

hasta quedar en una sola que es el del producto analizado, la --
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cual el alumno volvidé a formar el producto original en colores,
letras y logotipo. Por aGltimo el alumno formbd el mismo producto

en colores diferentes y en blanco y negro.

Paso No. 9.

Evaluacidn: Se llevard a cabo después de cada actividad y se

ra oral y escrita.

- EI alumno form6é y relaciondé nombre del producto con su logotipo
del color original.

- Se le presentd al alumno una sopa de letras y dibujos, y fue ca
paz de decir de qué producto se trata.

- Se le presentd al alumno una sopa de recortes de logotipos de -
los productos, para relacionarlo con sus nombres, s6lo que és--
tos en blanco y negro.

- El alumno relaciond y ley6é sus relaciones y formd enunciados.

- El alumno escribid en su cuaderno dicho enunciado que formd.

- El alumno buscdé en su texto o libro del alumno silabas de la pa
labra o palabras identificadas.

- El nifio leyd frases pequefias de su texto.

- El alumno marc6é con un color llamativo la silaba que se identifi
cd y sugirid.

- El alumno leyd fluido silabas simples entre pequefios enunciados.
Tiempo estimado: Se estimd para esta actividad un tiempo minimo
de dos horas, en cada dia de clase durante todo el ciclo escolar.

Materiales:

- Bolsas de productos comerciales.



86

- Cajetillas de productos comerciales.
- Cajas de productos comerciales.
- Texto o libros del alumno.

- Revistas.

- Periddicos.

- Plastilina.

- Cartulina.

- Papel bond.

- Marcadores.

- Molde de letras.

- Tijera.

- Gises.

- Borrador.

- Cinta adhesiva.

- Lapiz de color.
Resultado Obtenido:

El conjunto de estas actividades posibilitdé los buenos resulta-
dos que se obtuvieron al finalizar e{ curso escolar, de un total
de 26 alumnos, 24 aprendieron a leer y a escribir en forma cohe--
rente, sistematizado y fluido, y los dos restantes, tuvieron ele-
mentos suficientes pero con ciertos problemas en la lectura mas -
no en la escritura. Con esto no quiero decir y asequrar para --
otros maestros los mismos resultados, pues ésto va a depender de
las habilidades de los que lo aplican y el desarrollo de las habji

lidades, expresiones e intereses en que se presente el educando.
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B. Metodologia empleada en las estrategias.

La metodologia utilizada en las estrategias queda inser-
tada en cada actividad mencionada, porque las actividades -
parten de la realidad natural del nifio vy de sus queha

ceres cotidianos.

Yo como maestro tomé como punto de partida, para dirigir y
guiar todas mis actividades de mi quehacer docente en todo mo-
mento, la espontaneidad del nifio, eso es lo que me did la pauta
para el comienzo de mi labor docente dia dia, que posteriormen-
te dié origen al surgimiento de unas palabras generadoras y mo
tivadoras y que provocd la libre e;presién en los pequefios, -
facilitando la formacion de un enlistado de palabras por campos
semanticos de actividades de los padres, comidas, bebidas, jue

gos, etc.

Del enlistado se tomd algunos para llevarse a cabo
en una clase o en varias, esto también queda a crite-
rio del maestro de acuerdo a la necesidad. Dicha pro--
puesta estd 1intimamente ligada con la realidad del nifio,
por lo que su vinculacibén siempre guardé una estrecha re

lacién en todo momento.

La relacién que guardd las actividades de la propuesta pe-

dagbgica con el de la sugerencia de los educandos del primer grado,
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obedeci6 principalmente a que el enfoque que se le didé a este tra
bajo girdé en torno al medio natural, social y lingiistico del ni-
filo del medio indigena. Por 1o tanto la pauta de dicha metodolo--
gia la di6 los conocimientos previos que el nifo trae consigo y -
la relaci6n entre alumno-maestro, durante el proceso ensefnanza -

aprendizaje.
€. Criterio de Evaluaciodn.

La evaluaci6én es un instrumento que, posibilita conocer el
nivel de progresividad que el nifio va adquiriendo en su proceso

ensefianza-aprendizaje.

El ingreso del nifio de primer grado a la educacio6n primaria
representa el inicio de su aprendizaje sistematizado y formal -
tendiente a propiciar la adquisici6n de conocimientos y el desa-

rrollo de hédbitos, actitudes y habilidades.

"Por lo tanto la evaluacién signific6é un elemento més de -
apoyo que le did seguridad en si mismo y favorecid su capacidad

de autocritica y superaci6n". (38).

El criterio de evaluacién que se empleb6 en la aplicacién de
la presente propuesta fue ajeno al sistema de opciones maltiples,
complementacién y de relaciones, pues éste estuvo enfocado hacia
la expresién oral de los mismos alumnos, la observacidn de parte
del maestro y unos que otros trabajos que surgieron de la propia

iniciativa de los nifios y criterio del maestro.

(38) SEP. Op. cit. p. 80.
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La evaluacién se llevé a cabo de una manera continua, oportu
na y sistemdtica a través de lo largo de todo el ciclo escolar, -
con el fin de determinar con la mdxima objetividad posible, los -
avances de dicha propuesta y constatar la efectividad de las ac--

ciones cotidianas.

La evaluacion del nifio de primer grado no la confundi por -
ningGn motivo con acreditacién; porque la evaluacién del proceso
ensefianza-aprendizaje del educando de este nivel, consisti6 en --

emitir un juicio de valor.

Considero necesario que en el proceso: evaluativo del nifio se
integren los diferentes grados de desarrollo intelectual, social,
afectivo y motor, de acuerdo a los antecedentes y sus condiciones
econémicas, sociales y de salud. "Ademds serd necesario prestar -
atencién a las diversas expresiones y potencialidades del alumno,
tales como: coordinaci6n motriz, capacidad auditivo-visual, voca-
bulario, atenci6n, memoria, interpretacién, participaci6n, etc.".

(39).

El hecho de que existen diferencias en cuanto a las capacida
des intelectuales, afectivas y sociales de los educandos, hace ne
cesario que al evaluar, apliquemos un criterio acorde con las pau
tas de maduracién que presenta cada nifio para una atenciodn indivi
dual basada en la comprensi6n global de su personalidad; con esto

no quiero decir que no se pueda evaluar al grupo en conjunto, si-

(39) Ibidem. p. 81.
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no al contrario, hace mds justa la apreciacién del rendimiento --

particular de cada alumno.

D. Perspectivas de la Propuesta Pedagbgica.

El proceso de aplicacién de las alternativas de soluci6n de
esta propuesta estard sujeto al surgimiento de factores favorables
y desfavorables, que interferirén en el proceso ensefianza-aprendi
zaje; por lo tanto el resultado obtenido en ésta, es posible que

no sea lo deseado.

Factores Favorables:

Un factor favorable y determinante durante el proceso ense--
fianza-aprendizaje del nifio de primer grado de educacidn primaria,
es el uso de la lengua materna maya en nuestro caso, por ser la
lengua que dominan todos los nifios en esta comunidad de Chikindzg

not.

Otro factor que podemos considerar como positivo e importan-
te para lograr nuestro propbésito, es el compromiso que hacen los
padres de familia de enviar a sus hijos o pupilos a tomar sus cla

ses todos los dias.

La reunidén mensual en el saldén de clase con los padres de fa
milia y alumnados es otro factor que resulta importante para nues
tra préctica docente y para la aplicacibn del presente trabajo; -
quedando inmerso dentro de éste la buena relaci6n del cuerpo do--

cente y la parte admin;strativa.
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Por Gltimo es sumamente necesario que el maestro de grupo, -
asista al centro de trabajo todos los dias hébiles y dias festi--
vos con un horario anticipado a la llegada de los alumnos; en --
otras palabras, que el maestro deberd de esperar dentro de su sa

16n de clase a los alumnos y no los alumnos al maestro.

Factores Desfavorables:

Los factores desfavorables que afectarfan la aplicacién del
presente trabajo son tan variados y numerosos, pero en esta oca--
sion trataré de sefialar los mds importantes, segln mi propia apre

ciaciébn.

Uno de los factores negativos en-el proceso ensefianza-apren-
dizaje de los nifios del primer grado de educacidn priamaria es el
uso de una lengua ajena a la cultura del alumno, por no entender

su contenido temdtico.

Otro de los factores negativos que podemos mencionar, es el
ausentismo justificable; las celebraciones religiosas, las fies--
tas del pueblo, los actos.politicos y la situaci6n econbémica del

lugar.

El uso de la lengua de estructura desconocida por parte del
nifio ocasionard que el educando abandone la escuela o se ausente
con demasiada frecuencia; muchas veces el ausentismo es justifica
ble, porque los nifios son empleados por sus padres al cuidado de
sus hermanos menores, mientras sus padres se dediéan a los traba

jos de la milpa en busca del sustento familiar.
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Las celebraciones religiosas es otro factor que entorpece el
trabajo docente; durante las celebraciones de los gremios y misas
de rutina semanal resultaria ser un factor desfavorable, por ser
aplicada precisamente en el transcurso de la semana y en dia de
clases, quedando inmerso dentro de éste los gremios y las fiestas
tradicionales del pueblo y los circunvecinos, lo cual durante Ila
celebracion de éstos las asistencias en toda la escuela sufre una
baja sumamente notable, porque todos los habitantes gustan de las

actividades religiosas y profanas.

El aspecto politico, es un factor permanente en esta comuni-
dad por la situacién persiétente en este lugar, ya que se vive -
un ambiente partidario del PRI y PAN; el movimiento polifico es -
compartido por los adultos y nifios, que los hace alejarse del tra
bajo cotidiano y de la escuela, por lo tanto los calores de la po
lftica hacen que los nifios se guarden diferencias y rivalidades;
cosa muy contraria a la religién, ya que &sta los mantiene unidos
dentro de su sefio; tal vez por ser la Gnica religi6én que se profe

sa en esta comunidad o por conviccion.

La situacién econbmica en la vida antigua y actual en este -
lugar ha jugado un papel importante en los habitantes y en la es-
cuela misma; tal vez por ser una comunidad de clasificaci6n maice
ra en su totalidad; por lo tanto los educandos desde muy temprana
edad comienzan a participar en los trabajos menores de la milpa o
en el cuidado de los hermanos como he mencionado anteriormente; -

por tal razén los nifios dejan de asistir por varios dias a la es-

cuela; pues ellos tienen una necesidad imperiosa que cubrir, an-
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tes que la escuela.

Y por Gltimo las enfermedades de tipo contagiosas e infeccig
sas, son otros de los factores caracteristicos que entorpecerén -
el desarrollo de los propbésitos de dicha propuesta, ya que en es-
ta comunidad los tipos de enfermedades: diarreicas, fiebres, cata
rros, viruelas, vomitos y accidentes de trabajo son muy frecuen--
tes entre los educandos por el alto riesgo de insalubridad en que
viven o por el descuido del manejo de algunos instrumentos de tra

bajo.



CONCLUSIONES-

La elaboracién de la presente propuesta pedag6gica, obedecid
primordialmente a la poca importancia que se le ha dado al uso de
la lengua materna en el proceso ensefianza-aprendizaje en las es--
cuelas primarias de las comunidades del medio indigena y en las
primarias formales generales. El uso de la lengua materna de los
nifios en el medio mas eficaz que garantiza automdticamente el --
apropiamiento y afianzamiento de la lecto-escritura del primer -
grado de educaci6n primaria y en otros grados; en plazos conside
rables cuyas ventajas no se dan de igual forma con el uso de otra

lengua que no le es familiar al educando.

Pues esto se logrd gracias a las actividades descritas en -
forma sencilla, partiendo todo el proceso del mundo lddico, so--
cial y cultural y natural del nifio, bajo sugerencias para la for
maci6n de acciones interesantes y significantes, de tal forma que
el proceso educativo; no sea un ambiente aburrido y odioso para -
el pequefio; ademés en todas las actividades se emplearon los re--
cursos de desechos con que cuenta el medio y todos aquellos que
los nifios proporcionaron. Pues con todo esto el trabajo que rea-
licé en el proceso que llevé a cabo con mis nifios, resultdé un --
ambiente propicio y fécil para ambos, con el que me dI cuenta que
un proceso llevado a lengua materna, garantiza que los alumnos -
aprendan a leer y escribir sin mayores dificultades y con concep-

tos de algo significativo y no abstracto.
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