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RESUMEN

Existe una problemitica en la educacién primaria por la falta de una formacién
especifica de los docentes en ciencias naturales; ya que, afecta directamente al
alumno por manejar deficientemente los contenidos curriculares de esta 4rea.

El maestro en servicio, al no tener una formacién adecuada en su escuela base,
deberé adquirir estos elementos por medio de la capacitacién o actualizacién.

El proposito de este trabajo es responder a la problemética planteada,
documentar sobre la formacion del maestro en este caso en las Ciencias
Naturales y como incide en la calidad de la ensefianza

Cabe recordar que los propésitos generales de la educacién primaria buscan
hacer un alumno analitico y en lo que respecta a las Ciencias Naturales, un
alumno con causalidad l6gica, indagador y con nociones sobre las tematicas a
Ver.
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PRESENTACION

Antecedentes

La figura del docente cobra especial relevancia en la ensefianza de la clencia, la
cual ha sido el centro de atencién en los debates sobre la misma, la creencia de
que las caracteristicas de los profesores determinan el éxito de los estudiantes
ha permeado los programas de formacion docente; la dicotomia a discutir ha
sido : Si los maestros con formacién pedagdgica, (maestro normalista) a pesar
de su obwia falta de conocimiento profundo de los contenidos, es Superior en su
rendimiento al maestro universitario, que carece de formacion pedagdgica; pero
a cambio, presenta un alto manejo de contenidos. Roth (1990), opina que este
problema no tiene una documentacion seria en la actualidad; por ejemplo, en
México esta area de trabajo y los estudios sobre la caracterizacion del docente
en Ciencias Naturales es casi inexistente (Hernandez, 1990, Martinez, 1997).
Un caso interesante, que se observa en los datos de Ibarrola (1997), indica que
NUESros maestros en servicio son en su mayoria, (un 67% ) egresados del plan
de estudio de normal, “llamado de los cuatro afios”, en ellos se veian seis
semestres de ciencias naturales, lo que hablaria de una formacion adecuada
para enfrentar su practica en esta tematica. En contraste de ello, un porcentaje
menor, (cerca del 30%) de nuestros maestros en servicio, provienen del
programa de tres afios, que no nos refiere contenidos especificos de ciencias
naturales, salvo que se cursaran como lineas optativas, fuera de ello, solo se
veia una materia relacionada con higiene y salud, de manera que la formacion
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del maestro de estas generaciones era muy deficiente en el area de nuestro
interés, las Ciencias Naturales ; ya que, se dejé de impartir en la década de los

setenta.

Por ultimo, podemos ver en la fuente citada anteriormente (Ibarrola, 1997), que
el peso actual de los normalistas con grado de licenciados, egresados como
tales de las escuelas en esa especialidad, comprendidos en la plantilla vigente
activa, son minimos, un poco mas del 3% de la matricula total del personal
docente, su formacién en nuestro tema central es infima, ya que, no cuentan
con materias en particular y solo en las referidas al medio, la ciencia y

tecnologia se acercan a la tematica.

Los datos anteriores nos demuestran que la formacion del maestro en servicio
es deficiente en las ciencias naturales para los planes de estudio de
licenciatura asi como el de tres afios; con afios de servicio extremos, o bien
con menos de 10 o bien con mas de 20; por lo que, fue adecuado para los
maestros del plan de cuatro afios. Sabemos que el promedio de afios de
servicio de los maestros en servicio es de 13, ésto nos podria indicar que el
maestro dominante en la plantilla de profesores de las escuelas primanas es
aquel que curso cuatro afios de normal, con un perfil adecuado en su formacion

de ciencias naturales.

Sin embargo, trabajos diagnosticos de Paz (1997,1998) nos dicen que los
maestros en servicio tienen severas deficiencias en el manejo de contenidos de
su grado de trabajo, en lo referido a ciencias naturales y mas especifico ain, en

los temas de Biologia (ejes de los seres vivos y el medio). Ello nos lleva a
2



pensar que los maestros en su conjunto, sin puntualizar en su formacion,
carecen de elementos suficientes para el manejo de contenidos de una

disciplina como la Biologia.

Esta aseveracion, nos orilla a inducir que el maestro en servicio, no obstante su
formacion inicial, solo adquiere en sus escuelas base, las herramientas
necesarias para su trabajo; pero, depende del maestro en servicio, actualizarse
o prepararse en temas especificos de su quehacer, en otras palabras, la
educacion primaria, necesita, como cualquier otra area de trabajo intelectual,
de una constante capacitacion que permita al maestro acceder a las
innovaciones de su area, lo que implica un dependencia casi absoluta de esta
variable para tipificar la calidad del docente, el maestro de alta calidad sera
aquel que se regularice con prontitud, en tanto que su contraste negativo sera

aquel que no lo haga asi.



PROBLEMA

De los antecedentes vertidos, podemos inducir que el enfoque curricular oficial
no es seguido por los docentes en su escuelas de trabajo, en consecuencia
existe una falta de sincronia entre la propuesta oficial y lo impartido de manera
real: ésto, si bien se puede deber a la falta de formacion especifica de los

docentes, creemos que es mas su falta de interés en actualizarse.

La formacion del docente, en la Normal y en los Centros de Actualizacion
carecen del perfil curricular adecuado, su preparacion no los capacita para

manejar el enfoque curricular oficial dentro de su realidad frente a grupo.

Para aminorar el problema se ofrece formacion permanente, pero ésta no esta
contextualizada, ademas, el docente en servicio es renuente a acceder a ésta
por medio de actividades extracurriculares o acciones fuera de su horario de

servicio, de ahi el fracaso de programas como el PRONAP.

Por lo ya expuesto, vemos que existe una problematica en la Educacion
Primaria, la falta de formacion especifica de los profesores; considerando, que
ésto afecta directamente al aprendizaje del alumno de este mivel, por ello
predecimos y detectamos que el maestro de primaria de cualquier grado
imparte de manera deficiente los contenidos de Biologia en Educacion
Primaria, situacién que se presenta por la irregular preparacion y la falta de
integracion de contenidos por parte del maestro, lo que habla de que el

problema real del maestro en servicio es su falta de capacitacion.
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HIPOTESIS

Por ello, podemos hipotetizar que el maestro en servicio, al no tener una
formacion adecuada en su escuela base, debera de adquirir estos elementos que
le permitan realizar su trabajo de una manera eficiente, por medio de la
capacitacidn o actualizacién continua, lo que habla de una relacién entre la
eficiencia del trabajo del docente y su afios de servicio; es decir, existira una
relacion entre la eficiencia de un maestro en el manejo de contenidos y su afios

de servicio. “A mayor afios de servicio, mayor eficiencia y viceversa”.

PROPOSITO

El proposito de este trabajo es responder a la problematica planteada,
documentar sobre la formacién del maestro en Biologia y como incide ésto en
la calidad de su ensefianza, entendiéndose aqui que se intenta conocer la
calidad del trabajo del maestro frente a grupo en su eficacia en la fijacion de

conceptos en relacién a sus afios de servicio.



BASES TEORICAS

Los contenidos de Biologia en la formacion del profesor

El problema de la ensefianza de la Biologia en Educacion Primaria ha sido poco
estudiada en nuestro pais, de hecho los programas de actualizacién y formacion
en este campo, realizados durante la década de 1982 a 1992 son escasos, en los
afios restantes, de 1993 a la fecha la situacion no ha mejorado y sélo se han
hecho pequefios esfuerzos para subsanar esta problematica con la formacion de
los centros de maestros; sitios, donde la actualizacion de los docentes que
ensefian ciencia a nivel secundaria es buscada. Sin embargo, es menester
considerar a la formacién de los profesores como un aspecto central para
generar los cambios necesarios en la ensefianza de esta area, sin embargo, la
mayoria de los programas de formacion y el discurso en el que se sustentaban
se apoyaron en supuestos y creencias, mas que en anilisis serios (Anderson,

1994, Tirado y Lopez, 1994).

En nuestro pais, se detectan muy pocos trabajos de investigacién sobre la
formacion de los profesores de Ciencias Naturales, Vera (1982) realizé un
trabajo que analiza la formacion que reciben los estudiantes de la normal en el
4rea de Ciencias Naturales. Es una investigacién de tipo etnografico, cuyos
resultados se reportan en 1982, pero el trabajo de campo se desarrollo durante
un ciclo escolar posterior a la reforma educativa de 1972 (no se especifica el afio),
se utiliz6 la observacion y registro de clases y las entrevistas estructuradas. El

analisis pretende dar cuenta de la formacion para la ensefianza de las ciencias,



que se expresa en las relaciones entre los planteamientos de los programas y la

practica cotidiana en el salon de clase.

Una revision somera de los planes de formacién de los maestros en servicio en
sus normales de origen nos dice que un alto porcentaje de ello (67%) se
formaron con el plan de cuatro aiios, solicitando como requisito de ingreso la
secundania, saliendo con un equivalente técnico de bachillerato, en este plan el
maestro tuvo una amplia formacion en Ciencias Naturales; ya que, tomaban la
asignatura como obligatoria durante seis semestres, siendo una materia seriada,
de Ciencias Naturales Ia VI, se veia Biologia de manera especifica. A partir
de 1984 se decreta la profesionalizacion de la planta docente en normales y se
pide como requisito de ingreso el bachillerato, dandose el paso para la
obtencioén de titulos de profesores de primaria con nivel licenciatura. En los
hechos se inscribe la primera generacion en 1986, egresando en 1990, durante
esos cuatro afios de formacion, se ve Educacion para la Salud en 1° y 2°
semestre, de tercero a sexto semestre se ven Ciencias Naturales en Educacion
Tecnolégica I, TL, Il y IV y por ultimo en la materia Comunidad y Desarrollo
se ve Ecologia. Como podemos apreciar los maestros en servicio egresados de

este plan de estudios tienen una formacion curricular en Ciencias Naturales.

Por lo que respecta a la curricula de Ciencias Naturales en la Educacién
Primaria se destaca el hecho de que después de un periodo de estancamiento
por la permanencia del mismo programa de 1945 hasta 1969, sigue una etapa

de cambios continuos, en la cual los programas se modifiggron cuatro veces
(1969, 1972, 1975 y 1977).



En esta etapa (1969-1977) llegaron a coexistir dos programas diferentes,
provocando desconcierto entre el profesorado. Este problema fue significativo,
particularmente a raiz del programa de 1972, en el cual se cambian las
asignaturas por areas y s€ plantea que el programa debe incluir, ademas de los
contenidos disciplinarios, la didactica del area. Asimismo, se plantea que debe
haber correlacion y congruencia entre los programas de la normal y los de la
primaria. En su analisis, Vera sefiala que tales disposiciones no se llevan a
cabo. Los profesores seleccionan del programa los contenidos de acuerdo con
su formacion (en su mayoria especialistas de determinada disciplina) y con su
experiencia previa, de manera que generalmente solo se aborda el 50% de los
contenidos marcados y se eliminan los que se refieren a la didactica del area y
la relaciéon con los contenidos y libros de la primaria. La ensefanza de las
ciencias para los normalistas se centra en la exposicion del profesor,
re_lacionando los conceptos con ejemplos cotidianos, y la exposicion de los
alumnos por equipos. No hay relacion entre la teoria y la practica, y no se toca
el aspecto de la didactica de las ciencias. Lo anterior evidencia la falta de
relacion entre la formacién del maestro, la curricula oficial y la realidad del
aula, cayéndose, en el caso de los normalistas en las exposiciones verbalistas y

a lo sumo el trabajo por equipo.

Por lo que respecta a la formacion de los docentes en servicio, Leon (1986) y
Montafiez, llegaron a concluir que el docente debe de partir de la reflexion de
su practica cotidiana, indicando que este proceso rebasa el aspecto técnico de
la enseflanza de la ciencia y entra en el ambito de lo social, en ambos casos
también se encontré una resistencia ciega, ya que varios de los docentes
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entrevistados se oponen al trabajo repetitivo pero no aportan estrategias
nuevas, en ellos los investigadores detectaron falta de disposicion de los

docentes para mejorar a partir de trabajo extracurricular y fuera de horario.

Tirado (1986, 1990) hace una reflexion sobre la critica situacion de la
ensefianza de la Educacién Primaria, Tirado y Lopez-Tryjillo (1994), se ubican
especificamente en una disciplina, la Biologia y la calidad de esta ensefianza,
los resultados a los que llegan son desalentadores y gran parte de éstos se
deben a la deficiente formacion del maestro (Vera, 1982, Montaiiez, 1986,
Candela, 1988), lo que nos indica que una escasa formacion especifica (Paz,
1997), redunda en una baja calidad en el manejo de contenidos, este aspecto
es reforzado por Flores, quien en 1997 reporta un trabajo de evaluacion de la
ensefianza de las Ciencias Naturales en Oaxaca, estado donde la situacién se

agudiza por la figura del maestro habilitado.

En relacién con la formacion de profesores de ciencias en servicio, se
encontraron dos investigaciones: los trabajos de Leon y Venegas se realizaron
de maestros de escuelas publicas y privadas en el Distrito Federal, mientras que
el de Montafiez se llevd a cabo con maestros de una escuela publica en la
ciudad de Morelia. Ambos proponen como estrategia central, para la
formacion, la reflexion sobre la practica docente cotidiana y coinciden en
presentar sus propuestas como estudios de caracter social y antropologico.
Sefialan la importancia que tiene el crear conciencia de los problemas
institucionales que impiden cualquier cambio en la ensefianza-aprendizaje de
las Ciencias Naturales. Los dos estudios presentan un analisis cualitativo de las
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categorias abordadas; la metodologia empleada se ubica en las lineas de la
investigacion-accion al proponer la incorporacién de los maestros junto con los

especialistas en el analisis y transformacion de su propia realidad.

En el trabajo de Leon y Venegas (op.cit) “se parte del supuesto de que el
maestro es el principal protagonista del proceso de transformacion de la
practica docente, este proceso se concibe como resultado de un trabajo
colectivo, durante el cual se socializan las preocupaciones, se reflexiona sobre
los problemas y se incorporan los distintos puntos de vista, experiencias y
conocimientos, a la elaboracién de propuestas didacticas que se experimentan y
redisefian permanentemente”. Esto permite generar procesos de formacion de
los maestros y de modificacién de la practica pedagogica que respondan a la
realidad concreta del grupo de maestros con los que se esta trabajando y que,

por lo tanto, sean mas eficaces. (Avilés, 1987).

La oferta de actualizacion para el maestro en el sistema educativo es pobre, en
el Distrito Federal, existen sitios de formacion permanente tradicional para el
magisterio y uno emergente, son: la Normal Superior, la Universidad
Pedagogica y la Universidad Nacional, siendo la oferta emergente, el
Programa Nacional de Mejoramiento Profesional, Pronap (Centros de
Maestros). En Normal Superior, UNAM y UPN se offece una carrera posterior
a la normal o bien posgrados, ésto le impide una formacién continua viable a
sus condiciones de trabajo, en ofertas mas accesibles destacan los diplomados
y los cursos, siendo el Centro de Actualizacion al Magisterio CAM., y la
Universidad Pedagdgica Nacional UPN., los principales sitios de generacion.
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LA ENSENANZA DE LA CIENCIA EN LA EDUCACION PRIMARIA

Las ciencias junto con la lengua escrita son los elementos basicos de la
Educacion Primaria, ambos se convierten en el eje de la educacion; ya que, a
partir de su aprendizaje se puede acceder a nuevo saber, dado que ambos, nos

ayudan a transmitir y recibir informacion.

La ciencia entendida como un lenguaje, es (til para transmitir conocimientos
técnicos; sin embargo, la ciencia es antes que nada el producto de la
abstraccion de la mente humana y por ende es un cuerpo construido con
abstracciones sucesivas que han respondido historicamente a la necesidad de
resolver problemas concretos, de ahi que sean punto axial en la educacion.

(Ruiz, 1995).

En la construccién del conocimiento cientifico se busca que los nifios partan de
las experiencias concretas para posteriormente abstraer prescindiendo
paulatinamente de las representaciones fisicas que ésto requiere (SEP,1993).
Una de las funciones de la escuela es brindar situaciones en la que el nifio
utilice los conocimientos adquiridos para resolver problemas y que a partir de
soluciones iniciales compare sus resultados en grupo. A partir de esta idea
general de las ciencias en la Educacién Primaria surgen los propositos
generales que nos dicen que: La ensefianza de los contenidos cientificos sera
gradual, a través de nociones iniciales y aproximativas y no de conceptos

complejos, en que éstos rebasen el nivel de comprension del alumno.
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EL CURRICULUM DE BIOLOGIA EN LA EDUCACION PRIMARIA

Los contenidos de Biologia en la Educacion Primaria estan inmersos dentro de
los de Ciencias Naturales, esta division le fue asignada a partir de la
Revoluciéon Educativa impulsada por el Lic. Luis Echeverria en la década de los
70", durante la modernizacién educativa impulsada por el Dr. Ernesto Zedillo,
Secretario de Educacién Publica, durante el mandato del Lic. Carlos Salinas,
se replantearon los contenidos de las diversas asignaturas, pero se dejé mtacta
el area de Ciencias Naturales, las cuales siguen teniendo la misma base desde

hace 25 afios.

El enfoque en el manejo de estos libros fue lo que se vario en 1993, asi
podemos ver que responden a un enfoque primordialmente formativo, sus
propositos centrales son: Que los alumnos adquieran conocimientos,
capacidades, actitudes y valores que se manifiesten en una relacion responsable
con el medio natural, en la comprension del funcionamiento y las
transformaciones del organismo humano y en el desarrollo de habitos
adecuados para la preservacion de la salud y el bienestar, es claro que en este
nivel el estudio de las Ciencias Naturales en general y de la Biologia por
inclusion, no tiene la pretension de educar al nifio en el terreno cientifico de
manera formal (hacer ciencia), sino que, busca formar a partir de estimular su
capacidad de observar y preguntar, asi como plantear explicaciones sencillas de
su realidad. Para avanzar en este sentido, los contenidos son abordados a partir
de situaciones familiares para los alumnos, de tal manera que cobre relevancia
su aprendizaje (mmétodo inductivo).
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La ensefianza de los contenidos cientificos, nos dice la propuesta oficial (SEP,
1993) sera gradual, a través de nociones iniciales y aproximativas y no de
conceptos complejos, evitando rebasar la capacidad del alumno. La
organizaciéon de los programas responde a los siguientes principios

orientadores:

1.- Vincular la adquisicién de conocimientos sobre el mundo natural con la
formacién y la practica de actitudes y habilidades cientificas; los programas
parten de la idea de que el entorno del nifio ofrece las oportunidades y los retos
para el desarrollo de las formas esenciales del pensamiento cientifico, la tarea
de la escuela es guiar al nifio en sus conjeturas y refutaciones acerca de su
realidad, buscando el maestro orientarlo en la busqueda de informacion para la

ampliacion de sus explicaciones.

2.- Relacionar el conocimiento cientifico con sus aplicaciones técnicas. En
estas lineas se pretende que los alumnos perciban que en su entorno tecnificado
se usan de manera constante, artefactos, servicios, recursos que el hombre ha
creado o adaptado mediante la aplicacion de principios cientificos (tecnologia).
Se busca desarrollar un razonamiento tecnoldgico, capaz de identificar
situaciones problematicas, que le hagan identificar los efectos colaterales del
uso de estos instrumentos en el entorno. Con ello el nifio valorara el peso social

de la ciencia aplicada.
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3.- Otorgar atencion especial a los temas relacionados con la preservacion del
medio y de la salud. Estos temas estan presentes a lo largo de los seis grados,
pues se considera ventajoso, desde el punto de vista educativo el estudiarlos de
manera reiterada, cada vez con mayor precision, que separarlos en unidades
especificas de aprendizaje en asignaturas distintas. La idea es enseiiar la base
cientifica de los razonamientos ambientalistas, para evitar explicaciones

catastrofistas o de cualquier otra indole.

4.- Propiciar la relacion del aprendizaje de las Ciencias Naturales con

contenidos de otras asignaturas.

En la primaria como en ningun otro nivel existe la posibilidad de integrar el
conocimiento generado en las diferente asignaturas, es pues, taréa de la
escuela realizar ésto de manera natural. Los programas se ordenan en cinco
ejes tematicos, éstos son; (Los seres vivos), (el cuerpo humano), (el ambiente y

su proteccion), (materia, energia y cambio) y (ciencia, tecnologia y sociedad).

Solo los ejes uno y el tres de manera parcial, corresponden a la ensefianza de la
Biologia, los restantes corresponden a Higiene y salud, Fisica y Quimica y
Tecnologia. El eje de los seres vivos contempla los contenidos relativos a las
caracteristicas mas importantes de los seres vivos, sus semejanzas y sus
diferencias y a los principales mecanismos fisiologicos, anatémicos y
evolutivos que los rigen. Es de hecho el referido la ensefianza de la Biologia, es
aqui, donde al mismo tiempo que desarrollan la nocién de diversidad biologica,
los alumnos deberan habituarse a identificar las interrelaciones y la unidad

entre los seres vivientes, la formaciéon de cadenas y sistemas, destacando el
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papel que desempeifian las actividades humanas en la conservacion o alteracion
de dichas relaciones. Otro objetivo de este eje es dar una vision dinamica de la

naturaleza, introduciendo las nociones elementales de evolucion.

En cuanto a contenidos de la propuesta oficial de Biologia especificamente, se
encuentran: los seres vivos, plantas y animales, asi como reproduccion vegetal
en primer afio. Reproduccién, funciones vitales de los organismos y la relacion
seres vivos-entorno en segundo grado. Las plantas y su relacién con el mundo
vivo, la respiracion y su relacion con las plantas, asi como cadenas alimenticias
en tercer grado. En cuarto afio el concepto de especie y clasificacion,
dimorfismo sexual, animales vertebrados e invertebrados, cadenas troficas, asi
como fotosintesis, respiracion y niveles de organizacion. En quinto grado;
teoria celular, autotrofismo de las plantas, biodiversidad. Por dltimo en sexto
grado; evolucién y escala geologica, evolucion de nuestra estirpe y los grandes

ecosistemas.

Es necesano aclarar que los contenidos se manejan en espiral, esto se refiere a
que el alumno sigue viendo los temas antes vistos, pero con mayor profundidad
al avanzar en su formacion y que si bien los libros de segundo ciclo cambiaron
en 1996 dado el enfoque modemista de 1993, conservan los contenidos que

marca este plan.

En la curricula de Educacion Primaria, los contenidos de Ciencias Naturales

estan mtegrados por cinco ejes bésicos, Fisica, Quimica, Biologia, el medio y
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Salud e Higiene, lo correspondiente a Biologia se encuentra como el estudio de
los seres vivos. En todos los grados se observan estos ejes aunque en primer
ciclo, se hallan integrados en lo que se llama el conocimiento del medio, en los
ciclos restantes el micleo de los seres vivos es el segundo en importancia

después de Salud e Higiene.

Los contendidos de Biologia para el nivel primaria se agrupan en el ¢je
tematico "Los seres vivos", éste agrupa los contenidos que pretenden ser mas
relevantes en la comprension del estudio de los organismos, sus semejanzas,
diferencias, metabolismo, anatomia y evolucion. Como producto de la
evolucion se entiende a la diversidad, inmersa en una trama dinamica en tiempo

y espacio, asi como el efecto que sobre la vida tiene el hombre.

Los propositos generales de la Educacion Primaria buscan hacer un alumno
analitico y en lo que respecta a Ciencias Naturales un alumno con causalidad
l6gica, indagador y con nociones sobre las tematicas a ver. Para lograr estos
propositos se basan en una articulacion curricular vertical que se entiende como
una espiral, los mismos contenidos son vistos en afios posteriores aumentando
la profundidad y complejidad de lenguaje. Un paso necesario para saber si el
alumno tiene las bases para poder entender lo que se verd en el curso posterior
es el manejo de puntos o temas niicleos que sirven de eje para la articulacion
horizontal de contenidos, los ejes de cada grado se pueden conocer a partir de
los contenidos y de su articulacion horizontal y vertical, asi los contenidos para

los Seres Vivos son:
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Primer grado
o Plantas y animales

¢ Reproduccion de plantas por semillas

En primer grado la Biologia se encuentra integrada con todo lo referido a
conocimiento del medio; sin embargo, es claro que el niicleo de los seres vivos
que busca dar a conocer al nifio las caracteristicas de éstos y la gran divisién en
plantas y animales, haciendo hincapié en la reproduccion de la planta. El nicleo

es el tema "Los seres vivos".

Para segundo grado

¢ Lo vivo y lo no vivo

¢ Diferencias entre plantas y animales

¢ Funciones comunes de plantas y animales

e Alimentacion

e Circulacién

e Respiracion

e Excresion

¢ Reproduccion

¢ Fuentes de alimentacion de los seres vivos (plantas)
¢ Animales Oviparos y viviparos

e Los seres vivos en ambiente terrestre y acuatico

e Ambiente terrestre, animales terrestres
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En el segundo grado los contenidos se encuentran dispersos, pero se puede
identificar el micleo de los seres vivos, la gran divisién en plantas y animales,
asi como el medio donde viven, siendo este también dividido en acuatico y
terrestre. De los seres vivos se estudia la reproduccién de los animales. El

nucleo sigue siendo los seres vivos y un punto nodal de €l es la reproduccion.

Tercer grado

e Respiracion, funcidén comun de los seres vivos
e Aire

e Pulmones y branquias

e Aguay aire, su relacién con las plantas

e La plantas

e Partes comestibles

e Forma en que producen alimento y oxigeno

e Fotosintesis

¢ Reproduccion de las plantas con flores y sin flores.
e Cadenas alimenticias

e Animales herbivoros, camivoros, omnivoros

e Productores, consumidores, descomponedores

¢ Consecuencias de la ausencia de algin componente de la cadena
En tercer grado, la Biologia vista se basa en los seres vivos, forma de
ventilacion, relaciéon con el medio, asi como con el estudio de las plantas, su

anatomia, fisiologia y reproduccion, para reconocerlas como productoras

primarias gracias al proceso fotosintético, dentro de las cadenas alimenticias.
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Los nucleos son plantas y medio ambiente y dentro de las plantas destaca el

proceso de la fotosintesis para entender su rol.

Cuarto grado

e Nocioén de ecosistema

¢ Factores bidticos y abidticos

¢ Tipos de organismos que habitan en un ecosistema
(productores, consumidores y descomponedores)

o Cadena alimenticia

« Niveles de organizacion (individuo, poblacién, comunidad)

e Ejemplos de ecosistemas

e Seres vivos

e Animales vertebrados e invertebrados

e Caracteristicas generales del crecimiento y desarrollo

e Dimorfismo sexual en machos y hembras en estado adulto

e Animales viviparos-oviparos

En el cuarto grado, se busca desarrollar una vision dindmica de la trama de
relaciones de los seres vivos y su medio, para construir el concepto de
ecosistema como producto de esta interrelacion, asi se parte del estudio de los
animales, forma de reproduccion y el medio con sus factores (Bidticos y
abioticos) para arribar a los niveles de organizacion. Los nucleos son los seres
vivos (animales) y ecosistemas, haciendo énfasis en la diversidad de los

amimales.



Quinto grado
e La célula
¢ Nociones de célula integrantes de tejido, organismos, sistemas.
o Identificacién de las partes de la célula (nucleo, membrana, citoplasma)
e Caracteristicas de organismos unicelulares y pluricelulares
e Diversidad Biologica del Pais
e Extincion de plantas y animales
¢ Conservacion
e Ecosistemas artificiales
e Comunidad rural
¢ Comumdad urbana
e Combustion, un ejemplo de fenomeno quimico necesario para los

seres Vivos.

En quinto grado, los contenidos se muestran al parecer desconectados en cuatro
bloques; célula, diversidad, ecosistema y combustion, asi como diversidad y
ecosistemas. El primer bloque: Célula, busca desarrollar la idea (incluyente) de
célula como estructura fundamental de los seres vivos, su anatomia, niveles de
organizaciéon y metabolismo, siendo el punto de contacto entre fotosintesis

(plantas) y oxidacion (animales).

El bloque de Diversidad, punto muy relevante, denota la importancia que este
tema reviste en un pais como el nuestro. Su coneccién con ecosistemas
artificiales nos da una idea del uso del recurso con el paradigma emergente de

desarrollo sustentable. Los nucleos son célula y Diversidad.



Sexto grado

o Evolucion de los seres vivos

e Seleccion natural- adaptacion

o Caracteristicas generales de las eras geologicas de la vida en ellas
¢ Era paleozoica, mesozoica, cenozoica

e Fosiles

¢ La evolucién humana

e Los grandes ecosistemas

e Rasgos

¢ Factores bioticos-abidticos

o Interaccion del hombre en el medio (Tomado de SEP, 1993)

En sexto grado los contenidos de Biologia se dividen en dos bloques que se
interrelacionan al final. El primero de ellos, la evolucién, busca que se
comprenda una vida dindmica en el tiempo y una especiacion y diversidad
como producto del proceso evolutivo, explicados por la seleccion natural y la
consecuente adaptacion. El hombre como especie es vista en su devenir, que es
la tematica del segundo bloque, los grandes ecosistemas buscan comprender
esta interrelacion medio-vida como un producto dinimico y fragil ante el
embate modificador del hombre. El nicleo es sin duda evolucién. En conjunto
el plan maestro de la ensefianza de la Biologia en la Educacién Primaria busca
ser una propuesta natural, pasar de los seres vivos al estudio de su evolucion y
conocer el sitio donde ésto se lleva a cabo, el medio, denotando las
interrelaciones que se dan entre los diferentes grados, asi en primer ciclo, se

nota un estudio de aproximacion a los seres vivos, en el segundo ciclo al medio
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y su interrelacién con los seres vivos y en el tercer ciclo el estudio de su

diversidad, producto del cambio y evolucién.

ENFOQUE EN PRIMARIA

Segiin Piaget, la inteligencia es el resultado de una integracién del individuo
con el medio. Gracias a ella, se produce, por parte del individuo, una
asimilacion de la realidad exterior que comporta una interpretacion de la
misma. Las formas de interpretar esta realidad no son iguales en un nifio de seis
afios, en uno de diez, o en un adulto. Cada uno de ellos tiene un sistema propio

de interpretacion de la realidad que Piaget llama "estructuras del pensamuento”.

La forma en que un nifio de diferente edad responde a un problema se halla en
relacién al punto de maduracion que Piaget llama estadio, la primera etapa se
reconoce por la falta de causalidad, al nifio se le llama preoperatorio. Cuando
relaciona causa efecto, es entonces un nifio causal y se le denomina operatorio.
La forma en que el nifio pasa de un estado a otro es natural, se da con base a la
maduracion del nifio y ante la necesidad de resolver problemas que le
modifiquen sus ideas de la percepcién de su mundo, proceso en que los
maestros contribuyen de manera decisiva, ya que solo tomando conciencia de
un nuevo dato que contradiga su primera afirmacién modificard su

razonamiento.



La ensefianza de las ciencias segin la propuesta oficial debe de estar enfocada
a un manejo amplio de técnicas de trabajo que permitan al docente manejar la
estrategia adecuada a el contenido a ver, sin embargo privilegia la ensefianza de
los algoritmos como base en la resolucién de problemas, con ello este tipo de
trabajo no rendira frutos, ya que éstos solo se pueden alcanzar cuando el niiio
interiorice una forma propia de trabajo y se pueda explicar en su lenguaje la
problemética planteada, no en lenguaje cifrado de adulto, dicho desde otro
punto de vista los conocimientos los construye el nifio en una interaccion
dialéctica, ésto es partiendo de los conocimientos que tiene el nifio, se le puede
plantear un problema o una situacion problema que al ser resuelta dara sentido
a lo que se quiere estudiar, entonces se estara trabajando en una fase
contextualizada a la que se puede llamar fase de construccién (Castrejon,
1995). Esta construccion se efectia en cuatro momentos estructurados en un
proceso, en el nifio que va de la resolucion de un problema en su légica a la
explicacion de la misma en el lenguaje convencional, de este lenguaje
convencional el nifio vuelve a rescatar su forma de pensar pero transcrita en
éste, con ello se llega a que el nifio a interiorizado la forma de resolver el
problema y lo puede representar de manera reversible (se llega al equilibrio)
con lo cual lo podra aplicar en cualquier momento en cualquier lenguaje,
logrando lo que se llama recontextualizar y por ende se hace de una
herramienta propia, solo entonces podemos decir que se ha logrado un
aprendizaje. En este proceso las cuatro fases estan unidas y es dificil decir en
qué momento termina una y en cual comienza otra, dado que, estan inmersas
una en la otra y a partir de la recontextualizacién volvemos a la fase de

construccion de otro conocimiento.
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Como se puede ver cada fase representa una etapa de la construccion del
conocimiento o hablando mas propiamente describe a la adaptacion, como
sabemos, ésta, segun Piaget (1981), requiere de una asimilacion, una
acomodacién y de un equilibrio, el colocar al nifio en una situacion problema y
que el nifio tenga bases para resolverlo le permite la primera fase, la
asimilacion, el entender la estructura de un problema en particular en su logica
es a lo que se denomina acomodacion, si los datos recibidos a partir de la
resolucion del problema no son contradictorios 0 no generan ofro problema
puede pasar a la fase de equilibrio, donde puede manejar la resolucion del
problema en cualquier orden y en cualquier sentido con lo cual lo hace
reversible, siendo ésta la parte crucial; ya que, lo podra explicar en su lenguaje
o en otro que se le pida sin que afecte su razonamiento original, por ultimo ya
con la estructura construida se puede tomar ésta como base para atacar

problemas similares 0 nuevos problemas con disefio diferente.

En este contexto es de primordial importancia dejar que el nifio formule sus
propias hipétesis para resolver los problemas, aunque a nuestro entender este
equivocado, dejando que sea ¢l mismo el que lo prueba pues de lo contrario
estaremos limitando la capacidad del pifio para razonar y lo estamos
sometiendo al criterio de la autoridad, lo que corresponde es involucrarlo en
situaciones problema que contradigan su hipotesis para ver su capacidad de
acomodacidn pero nunca sustituyendo su verdad por la nuestra; puesto que, €s0

evitara una recontextualizacion o mejor dicho la formacion de una estructura
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mas; toda vez que, como sabemos solo lo que el nifio se puede explicar en su

lenguaje es aprendizaje significativo. (Moreno,1981)

Esta forma constructivista de ver la ensefianza de las ciencias difiere de la
forma en la que se ha venido enseflando esta materia donde se privilegia la
ensefianza de los algoritmos y con ello se fomenta la dependencia intelectual;
ya que, la respuesta correcta solo la tendra el maestro, evitando con ello que el
nifio aprenda que puede conocer a través de otras instancias y de su propio

razonamiento no solo sujeto a la tutoria de un docente. (Castrejon,1995)

La escuela tiene como una de sus finalidades la transmisién social del
conocimiento adquirido por la humanidad a lo largo de su historia, pero esta
transmision no tiene porque limitarse a ser o puramente verbal o puramente
mecanica no razonada, como decia Piaget "Todo cuanto ensefiamos al nifio
impedimos que lo invente", existen ademas de las verbales, otras formas de
ayudar a el nifio para que acceda al conocimiento y a la consecuente formacion

de estructuras.

Sin embargo, los sistemas actuales de ensefianza no parecen estar encaminados
a desarrollar la facultad de elaborar conocimientos, de incrementar la
inteligencia sino mas bien de encauzar todos los esfuerzos a vivificar en el nifio
la capacidad de reproducir los conocimientos elaborados por otros, se ensefia
entonces a aplicar un razonamiento prefabricado y se mhibe la capacidad de

incitar al nifio a que se plantee preguntas y por ende de razonar. Sabemos que



el nifio piensa cuando no le queda otra opcién dado que no es el camino mas
facil, dar formulas, definiciones, algoritmos, evita pensar, dejando que otro lo
haga por él, pero también sabemos que ello lleva a la pasividad y al

aburnmiento.
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METODOLOGIA

Desarrollo general

La forma de trabajo a seguir para intentar contestar la hipétesis planteada en
nuestra primera parte, nos remite a una eleccion de la zona de trabajo, una
seleccion de la muestra a trabajar, la elaboracién de un instrumento que nos
permita acceder a la informaciéon necesitada y por iltimo una aplicacion
simultianea para evitar el viciado de la muestra. Con ello, posteriormente, se

tabularan los datos para su analisis y conclusiones.

Zona de trabajo

A principios de siglo, la poblacion en México tenia valores de escolandad
paupérrimos, la Educacion Primana era de tres afios, se tenia una poblacion del
50% de analfabetismo (cerca de siete millones). La creacion de la SEP en 1921
como fruto de la Revolucion propicia el fortalecimiento de niveles como la
secundaria y el bachillerato en nuestro pais, es en esta primera mitad de siglo
cuando la Escuela Nacional Preparatoria empieza a tener auge, dado ésto en
gran medida a la reestructuracion de la UNAM. El crecimiento de la planta
fisica oficial de escuelas, del Sistema educativo Nacional se mantiene en
crecimiento constante de 1920 a 1980, afio en que se desacelera y en ésta
ultima década se ha frenado. De 1959 a 1994, la SEP ha llevado a cabo una
reestructuracion, modificando planes y programas y dando mayor oferta a la

demanda educativa que es de casi el 98 % para alumnos de primaria. En la
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década de los sesenta se observa un notable incremento en la tasa de natalidad
(de 1.72 en 1940 a 3,43 1960), que eleva la poblacion de jovenes del pais a un
46%, como respuesta a la demanda de atencion de la poblacion rejuvenecida.
El Presidente Luis Echeverria inicia la Revolucion Educativa (1973), cuyos
planes y programas se mantiene vigentes hasta la primera mitad de los
90°(SEP, 1994). La captacion en la Educacién Primaria se ha incrementado
significativamente atendiendo el 98% de la demanda y su eficiencia terminal ha

ido del 55% en la década de los ochenta a 61.9% en la actualidad (1995).

La zona seleccionada para este trabajo, esta al oriente de la Ciudad de México,
dicha eleccion se realizé en la zona 11, por ser éste mi centro de trabajo en la
Escuela Primaria "Plan de San Luis" , de la region "Centro” de la Direccion

General de Servicios Educativos, Iztapalapa (DGSEI).

De la poblacion original de Iztapalapa de los afios 60°, menos de 50,000 personas
en total por los barrios del centro, se tiene una poblacion superior al millén de
habitantes, la mayoria de ellos inmigrantes del interior del pais y que se han

asentado en condiciones precarias en los antiguos ejidos de Iztapalapa.

Obvia decir que las condiciones econémicas de estos asentamientos no son
6ptimas y que la carencia es la palabra constante en su poblacién, carencia de
recursos, carencia de servicios, lo que involucra carencia de oportunidades y lo
mas grave en los nifios, carencia de atencién y afecto. No obstante la Secretaria de
Educacion Publica ha intentado responder de manera eficiente en el aspecto
educativo a la impresionante demanda de esta zona, se ha procurado sentar las

bases para asegurar la cobertura total de los servicios de educacién basica para
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promover el mejoramiento de la calidad educativa, de 1992 a 1994 la SSEDF
realizé acciones tendientes a generar las condiciones necesarias para reorganizar
los servicios de educacion basica y normal en el Distrito Federal, a partir del
establecimiento de unidades de servicios educativos. Con base en diversos
criterios se presentaron como alternativa la creacion de 16 unidades. En junio de
1993, a pesar del recelo del SNTE, inicia su operacién la Unidad de Servicios
Educativos Iztapalapa (USEI), actualmente Direccion General de Servicios
Educativos Iztapalapa (DGSEI), como un proyecto piloto de reorganizacion de los
servicios de educacion basica en el Distrito Federal (Xictli, 1998).

La Regién Centro de Iztapalapa, la mas favorecida en todos los aspectos en la
demarcacion de DGSEIL es la que nos ocupa, la zona 11 es céntrica y bien
comunicada, se encuentra ubicada en el pueblo de los Reyes Culhuacan. Para
poder registrar de manera mas eficiente las diferentes actividades educativas de mu
entorno y poder atender de manera conjunta la problematica que surge dentro de
la practica de los maestros de grupo, me he coordinado con las directoras a mi
cargo de las 6 escuelas oficiales , tres matutinas y tres vespertinas, asi como otras

tres mas particulares. ( ver anexo 1).

El total de alumnos de esta zona se registra para el afio escolar 1998-1999 de 3531
alumnos, contamos con 111 maestros frente a grupo para poder hacer frente a esa
demanda con un promedio por grupo de 31 alumnos, con 9 directivos.(ver anexo
2). Todas las escuelas de la zona cuentan con material de apoyo, dotado por la
SEP y adquindo por las sociedades de padres de familia, todas cuentan con
direccion propia y una pequefia sala de juntas. La matricula de nuestros alumnos es
de primera generacion en entormo urbano; ya que, los padres de ellos provienen de
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los diferentes estados de la republica. La zona de influencia de nuestras escuelas,
son areas de asentamnientos, recientemente regularizados, con problemas de
delincuencia, alcoholismo, y analfabetismo, ello indica problemas de
desintegracion familiar. Debido a lo anterior, es facil reconocer la ardua labor a la
que se enfrenta el docente; por lo que, se hace alin mas urgente su preparacion
continua, hablando de la plantilla de profesores, podemos decir que esta integrado
en un porcentaje elevado (40%) por maestros con mas de 20 afios de servicio, por
lo que su formacion inicial es de normal dentro del plan de 3 o cuatro afios. 27 de
los 111 maestros cuentas con estudios posteriores a su formacion basica , y solo

dos de ellas, con especialidad en la Normal superior en Ciencias Naturales (ver

anexo 3).

Muestra de trabajo

La muestra de trabajo la integraron los 111 maestros adscritos a esta zona, sin
embargo, ya en campo, slo se pudo aplicar el mstrumento de valoracion (anexo 4)
al 67.56% de la muestra; ya que, una escuela en su conjunto mostro problemas en
la aplicacion y sondeos previos, motivo por el cual se descartd. No obstante, se

logré un valor significativo de cuestionarios aplicados.

La muestra no fue elegida al azar, y buscé censar la poblacion de nuestra zona, no
obstante que el trabajo era una muestra dirigida, lo que le resta el aspecto aleatorio
al trabajo, se subsand este inconveniente con el disefio de la forma de aplicar el
instrumento, permitiendo que éste fuera eficiente y confiable. Los estratos de la

muestra fueron;
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Maestros de primer grado : 12
Maestros de segundo grado : 14
Maestros de tercer grado : 11

Maestros de cuarto grado: 13
Maestros de quinto grado : 12
Maestros de sexto grado: 13

Haciendo un total de 75 maestros valorados. Para poder ponderar los afios de

servicio de los maestros de la muestra, se formaron cinco categorias arbitrarias, a

saber:
1=(0-5),
2=(6-10),
3=(11-15),
4=(16-20)

5 = (20 >), todas ellas indican afios de servicio.

Instrumento de valoracion

El instrumento que nos permutira acceder a la mnformacion requerida, el saber del
docente sobre los contenidos de Biologia de Educacion primaria , se baso en la
premisa de que la estructura de trabajo de la curricula de Ciencias naturales tiene
un soporte nuclear, soportada en los conceptos de organmizador de Ausubel, asi, los

contenidos de ciencias naturales de educacion primaria, los podemos encontrar
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divididos por ejes, siendo el referido a los seres vivos y el medio, el de nuestro

interés, ya que es el que engloba los contenidos de Biologia.

Este eje, se integra a su vez de manera vertical, por trece nucleos u organizadores,

correspondiendo para cada grado:

Primer grado:  Los seres vivos

Segundo grado : Los seres vivos y el medio

Tercer grado:  Las plantas, las cadenas tréficas

Cuarto grado:  Los animales, ecosistema

Quinto grado:  Combustion, célula, ecosistema, diversidad

Sexto grado:  Grandes ecosistemas y evolucion

Por ello, nuestro instrumento para cada grado consta de preguntas generales
referidas a los contenidos de los seres vivos y el medio y toca de manera reiterada

estos puntos, que llamaremos nucleares (ver anexo 4).
Por lo tanto , con esta base se elaboraron 6 instrumentos, uno para cada grado y en
cada uno de ellos se contemplan las preguntas nucleares, escalando en dificultad al

incrementarse el grado y por ende la complejidad de los contenidos.

En el mismo instrumento se pidi¢ al maestro que diera datos sobre su formacién y

sobre todo sus afios de servicio.
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Aplicacion

La aplicacion del instrumento se llevo a cabo de la siguiente manera : En dos dias
de aplicacién, se sonde6 a la muestra de trabajo para ver la pertinencia de
responder este cuestionario, dado que era de forma voluntaria y libre por parte de
los maestros frente a grupo; ésto era muy importante porque prevee que la
disposicién del docente implica una respuesta veridica sobre sus saberes. La
aplicacién de estos cuestionarios, como ya se dijo anteriormente se llevo a efecto
en dos dias del mes de marzo del afio en curso, siendo este trabajo realizado
directamente por el que ésto escribe; por lo que, puedo asegurar de la fiabilidad
de la aplicacion, que en todos los casos fue en el momento que se solicitd al
maestro, sin que éste consultara a ninguna fuente o diera excusas para evadir su
respuesta, por ello, cuestionario que salia de la vista del aplicador era invalidado,

para cuidar el rigor del trabajo y no forzar la respuesta del docente.
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RESULTADOS

Los resultados obtenidos de la aplicacion se pueden resumir de la siguiente

manera:

Niimero de maestros de la muestra : i1

maestros que contestaron el cuestionario : 75

Maestros que contestaron por grado: 1°=12
2°= 14
3°=11
4°=13
5°=12
6°=13

Para el primer grado el instrumento constd de cinco reactivos, siendo éstos
referidos al nicleo de los seres vivos (vef anexo 1), el promedio por reactivo fue
de:

1* 333%

220

3 25%

4 583%

5" 66%



El promedio de la muestra del grado fue del 36.6% en una escala del 0 al 100, lo
que habla de un porcentaje reprobatorio
Para el segundo grado, el nimero de reactivos fue de 9 y se aplicaron 14
cuestionarios, tomando como niicleos los seres vivos y el medio, los resultados por
reactivo fueron:

I* 64.3%

2° 214%

3" 92.9%

4 21.4%

5% 28.5%

6" 14.2%

7 78.4%

& 42.8%

¥ 30%

El valor general del grado fue de 43.7%, también reprobatorio.

En el tercer grado, se manejaron 8 reactivos, con 11 aplicaciones, los resultados
fueron : 1* 72.7%

2 72.7%

3 36.4%

4 63.6%

5" 54.5%

6° 81.8%

7 72.7%

& 63.6%
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Con un valor general del 64.7 %, aprobatorio.

Para el cuarto grado, los resultados de las 14 aplicaciones y 8 reactivos fueron:

1* 23.1%
2" 38.5%
3 154%
4 100%
5* 1%

6® 30.8%
7¢ 84.6%
8 38.5%

Los resultados del grado de manera general, fueron desfavorables; 49%.

Para quinto grado, se cont6 con 12 aplicaciones y 7 reactivos, quedando:

12 66.7%
22 75%

3* 333%
4 41.7%
5% 16.7%
6° 50%

7 143%

Los valores generales del quinto grado, fueron desfavorables, quedando en 41.6%
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Por tltimo para sexto grado, los valores por reactivo fueron:

1* 46.23%
2% 46.2%
3 69.2%
4 76.9%
5% 1.7%

6® 100%

7¢ 84.6%

Los resultados del bloque de manera general, fueron satisfactorios , con un valor

aprobatorio del 61.5%

Los datos generales del nivel primaria, en esta aplicacion fueron desfavorables;
49.52% de aciertos, lo que nos dice de un bajo manejo de los contenidos por parte
del maestro de la zona en contenidos de ciencias naturales en particular del eje de

los seres vivos.

Por lo que refiere a la variable de los afios de servicio, no todos los maestros que
contestaron sus instrumentos dieron ese dato, de hecho sélo el 53% de ellos lo hizo
asi, de ahi que sobre esta base de realicen nuestras inferencias. Dado que se habian
formado las categorias de rangos de afios de servicio, nos referiremos a ellas para

poder ubicar nuestra muestra:

rango 1 rango 2 rango 3 rango4 2 rango> 7
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Recordando los valores de los rangos:

Categorias Niimero de maestros
1=(0-5) 8
2=(6-10) 2
3=(11-15) 7
4=(16-20) 7
5=(20) 16

Podemos ver que un gran porcentaje de nuestros maestros en la zona es de
categoria 5, mas de 20 afios de servicio (40%). Los resultados de cuantos maestros

de cada categoria aprobaron o no la evaluacion se da a continuacion:

categoria aprobado no aprobado Aprobados %.
1 1 7 12

2 0 2 0

3 2 5 28.6

4 2 5 28.6

5 6 10 375

Los datos de afios de servicio, relacionados contra su eficiencia en el manejo de los
contenidos de su grado en Biologia, nos da una relacién directa, a mayores afios de

servicio, mayor manejo de contenidos.
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ANALISIS Y CONCLUSIONES

Es interesante observar que los datos nos arrojan una relacion entre la antigiiedad
del maestro en servicio y su eficacia (al menos teérica) en el manejo de contenidos.
Cabria esperar, como se menciond en los antecedentes, que los maestros con
valores intermedios de antigiledad serian los que saldrian mejor librados de esta
evaluacién, dado que su formacién lo predice asi, siendo que ellos tienen una
formacion mas amplia en ciencias que sus predecesores y sus antecesores, Sin

embargo, los resultados no confimnan este hecho, mas bien lo descartan.

También es interesante notar la falta de sentido disciplinar en el manejo de los
contenidos de naturales. por parte de los maestros, fue muy frecuente el observar
como se desligaba la pregunta que se les realizaba del contexto bioldgico y se

mnterpretaba a la luz de sociales o alguna otra materia.

En virtud a un analisis de contenido por grado, eso queda fuera de los propdsitos
de este trabajo; dado que, no es mi area en particular y poco podria decir al

respecto, sin embargo, puedo decir que:

Para primer grado, que se esperaria que dado lo sencillo de los contenidos, su valor
fuera positivo, no fue asi, debido en gran medida a que se fallo en la pregunta
nuclear u organizadora del grado, “qué es un ser vivo”, su indice de aciertos fue
muy bajo, 25%, lo que nos indica una falla alarmante en el sentido con que se ve el

grado sobre Biologia, por que no definen o conceptualizan que es un ser vivo.
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Para segundo grado, las preguntas nucleares fueron; seres vivos y el medio,
correspondiendo las preguntas uno y nueve para seres vivos y cuatro y cinco para
el medio; la pregunta 1 fue acertada por un 64% de la muestra; en tanto, que la
nueve que era la misma, solo que en otro lenguaje; el concepto fue fallado en un
70%, lo que habla de dificultad para entender lo que es un ser vivo. Por lo que, las
preguntas 4 y 5, fueron falladas, lo que nos demuestra que no se conceptualiza de
manera eficaz la idea de medio ambiente, cuestidn preocupante puesto que €s una

pregunta nuclear.

Para tercer grado, las preguntas nucleares “plantas” y “cadenas troficas™,
correspondientes a las preguntas 3 y 5 para plantas y 7 para cadenas troficas,
fueron falladas para el caso de plantas, en tanto que para cadenas troficas, la siete,

fue aprobada, lo que indica un 50% de fijacion nuclear para el trabajo en grupo.

Para cuarto grado, las preguntas nucleares fueron; “animales” y “ecosistemas”,
correspondiendo a la pregunta cuatro para el primer caso y uno y siete para lo
siguiente, aprobando en un 100% para amimales, fallando en la de ecosistemas
concepto, y aprobando la de ecosistema, ejemplo, lo que habla de una falla de

manejo tedrico en la idea de ecosistema.

Para quinto grado, donde se manejan cuatro nucleos, todas las preguntas estaban
referidos a ellos de manera directa, sin embargo, solo se aprobd el primero de
ellos, célula, aunque se desconoce la base de la teoria celular, ya que fallaron en la
pregunta tres referida a ello. En los nucleos restantes, diversidad, ecosistema y
combustion se falld de manera notable, lo que habla de una falla de % de los

nucleos vistos.



Por ultimo para sexto grado, se manejan dos nucleos, “grandes ecosistemas” y
“evolucion”, correspondiendo a las preguntas 4 y 5 para el primer caso y ly2
para evolucion. Los aciertos logrados para el tema de ecologia fueron notables, asi

como decepcionantes los resultados para la evolucion.

En conjunto podemos notar que los nicleos en ninguno de los seis grados fueron
dominados en su totalidad, sin embargo se puede contestar de manera acertada
acerca de ellos, lo que habla de una falta de integracion de esta informacion bajo
un enfoque disciplinar, aspecto que sélo una formacion continua especifica puede

aprobar.

CONCLUSIONES

Las conclusiones a las que llegamos son muy concretas:

La primera de ellas responde nuestra hipotesis de manera positiva, por lo que
acepta que independientemente de la formacién original del docente en servicio, el
maestro adquiere gran parte del manejo de la cuestion escolar dentro de su trabajo,
por ello, se acepta la hipdtesis, a mayor afios de servicio, mayor eficiencia en el

manejo de los contenidos.

Sin embargo, esta aseveracion no es general, ya que como vemos se basa en una
cuestion numérica, no todos los maestros con afios de servicio de la categoria cinco
lograron valores positivos, esto se debe a la segunda premisa de nuesiro trabajo, el
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maestro frente a grupo, depende para la realizacion de un trabajo de calidad de una
concientizacién de que la capacitacién les permitird ser mejores maestros, los
maestros no se forman de una vez y para siempre, sino que se forman de manera
constante y paulatina en su quehacer y sobre todo con su profesionalismo para
mejorar en su practica, con base en el estudio y el trabajo constante, de ahi, que no
podamos generalizar el que los afios de servicio sean una medicina segura para
manejar los contenidos de una manera acertada, son una ayuda, pero sin duda que
lo que hace que se manejen de manera adecuada es la formacion continua en el

area de interés, para nuestro caso particular, el area de ciencias naturales.
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ECUELAS QUE PERTENECEN A LA ZONA ESCOLAR NUM. 11

ANEXO 1
CCT Y NOMBREDELA| TURNO DIRECCION TELEFONO
ESCUELA
U9DPR1229Y MATUTINO |AV. JUAREZ No. 4 55-82-2540
PLAN DE SAN LUIS LOS REYES CULHUACAN o
0SDPR2908L MATUTINO | CUAUHTEMOC No. 54 56-70-25-25
CERRO DE LA ESTRELLA AMPLIACION LOS REYES .
09DPR2685T MATUTINO | TLEPANQUEI.TZATZIN No 123 55-81-25-04 |
XOCHICALCO AMPLIACION LOS REYES
09DPR2864E VESPERTINO | AV. JUAREZ No. 4 §5-82.2540
PLAN DE SAN LUIS LOS REYES CULHUACAN
09DPR2916U VESPERTINO | CUAUHTEMOC No. 54 56-70-23-65
CERRO DE LA ESTRELLA AMPLIACIONLOSREYES |
09DPR4154S VESPERTINO | TLEPANQUELTZATZIN No_ 123 §5-81-25-44
XOCHICALCO AMPLIACION LOS REYES | -
09PPR1139K MATUTINO |RELAPAGO No.. 5 56-95-09-69
MART TWAIN VALLE DE LUCES
09PPR1136N MATITINA | MORELOS No. 29 56-32-11-64
FRIDA KHALO SAN ANTONIO CULHUACAN
09PPR11651 MATUTING |5 DE MAYO No 3 56-70-37-12
INST VALLADOLID LOS REYES 1ZTAPALAPA S

52

156475



ESTADISTICA DE LAS ESCUELAS CORRESPONDIENTES A LA ZONA ESCOLAR
NUM. 11

ANEXO 2

ESCUELAS OFICIALES TURNO MATUTINO

ESCUELA ALUMNOS POR GRADO MTROS SRIOS Y | E FISICA | ASP
12 |3 14 | 50 6 | TOT |DE GPO. | ADJUNTO

41-218 114] 85| 81]106] 109|121 616 17 2 1 3

41219 10| 73] 133] 91] 95] 691 571 17 2 \ 3

41-220 35| 98| 64| 70| 60| 53] 380 12 1 1 2

TOTALES | 259 | 256 | 278 | 267 264 243 | 1567 16 5 3] 5 |

ESCUELAS OFICIALES TURNO VESPERTINO

ESCUELA ALUMNOS POR GRADO MTROS. | SRIOS Y | E FISICA | ASP
1° 12 |3° |4 | 50| 6° | TOT | DE GI'O. | ADJUNTO

42218 97| 99| 82| 70] 69| 57| 474 17 3 1 4

42219 29| 81| s6| 78| 67| 99| 510 17 3 3

42-220 36| 57| s3] 48| se| 4s| 295 1 2 1 2

TOTALES | 262 237] 191 195] 192] 201 1279 46 8 3 9

ESCUELAS PARTICULARES TURNO MATUTINO

ESCUELA ALUMNOS POR GRADQ MTROS SRIOS. Y | E FISICA | ASP
1° ] 20 ] 3° ] 4 | 50 ] 6° | TOT | DE GPO. | ADJUNTO

MART 56| 52| 41| 32| 23 204 7 ] 1 0

TWAIN

FRIDA 20 19| 2] 9] | n| 82 6 | 0 1 o

KHALO

VALLA- | 40| 27| 13| 19| 11| 9] 129 7 ] F I 2

DOLID

TOTALES | 116| 98] 66| 60| 45| 30| 415 20 2 3 2




FORMACION PROFESIONAL DE LOS MAESTROS DE LA ZONA ESCOLAR 11

ANEXO 3

CLAVE |NORMAL BASICA [LIC EDU. BASICA | NORMAL SUPERIOR | OTROS

H M i M H M H M
41218 3 14 1 1 1 I
41219 3 4 1 3 1
41-220 1 11 1 3
42218 3 8 1 1 1 4 3 1
42219 4 9 1 4 2 1
42220 4 7 i
M T 7
F K 6
Y 5 | I B 1




ANEXO 4

INSTRUMENTOS DE VALORACION
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CUARTO RADO
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OUINTO GRADO

¢ Qué es una célula ?
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¢ A qué se le llama diversidad biolégica ?
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1.- ¢ Quéeslaevolucién y como se lleva a cabo ? o
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4+ Menciona algunos resgos de los principales ecosistemas ? o
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5.- ¢ Cudles son los factores bidticos y abiéticos de los ecosistemas 7 7

;o] ] . 1
J . A - B
R- / £ g/f'i-{/ LAl S U« N-(!«'.%h\-md&’:f CAA ﬁ(,i fonf
J / /. £ o ’ _—
Ko ny -ﬂ"‘E of Lol mlatroads Con tae Tuell SalZeef S (of foaef Vo,

6.-  Cémo influye la interaccién del hombre con el medio y los cambios en los
ecosistemas ? 7
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