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ANEXOS



INTRODUCCION

La aplicacion de la propuesta pedagégica constituye una de las acciones
prioritarias para mejorar la calidad de la educacién bilinglie en la Escuela Primaria
"RAFAEL RAMIREZ" Clave: 07DPB0978U, ubicada en Amador Hernandez,

Ocozocoautla, Chiapas.

Es de vital importancia que en los espacios y tiempos destinados para ia
ensenanza de los alumnos se haga un analisis minucioso de los recursos tanto
materiales como humanos que se emplearan a fin de comprender la trascendencia
de la problematica abordada y orientarla hacia el objetivo propuesto para su

solucion.

Mediante la presente propuesta pedagogica tengo a bien ofrecer a los
lectores un planteamiento y una metodologia concreta que puedan en un momento
dado resolver situaciones comunicativas en las escuelas indigenas, partiendo de los

contenidos abordados y estrategias didacticas propuestas.

Por otra lado los materiales didacticos que se emplean son herramientas
fundamentales para la refiexion y el analisis de la practica docente, en tanto que las
lecturas seleccionadas constituyen un recurso para fortalecer y ampliar los

conocimientos de los alumnos.



Asimismo, la interaccion verbal y comunicacion reciproca maestro-alumno es
una de las estrategias didacticas mas importantes para llevar a cabo una ensefanza

amena y significativa en el aula escolar y, por supuesto, fuera de ella.

El presente trabajo se realiza con la finalidad de dar a conocer las estrategias
didacticas que permitiran lograr el desarrolio de un bilingllismo equilibrado con los

alumnos de primer grado de educacién primaria de la escuela antes mencionada.

Los contenidos abordados pretenden vincular el trabajo cotidiano con la
practica docente, alcanzando a través de ella los propositos educativos:
construyendo al mismo tiempo alternativas pedagodgicas que permitan crear

situaciones comunicativas durante el proceso educativo de los alumnos.

La importancia de la propuesta pedagdgica recae en el manejo y forma de
empleo del método de las equivalencias linglisticas mediante la técnica de
imagenes, cuya finalidad se encamina necesariamente para contrarrestar la

problematica que afecta el proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula escolar.

Representado bajo los siguientes contenidos en forma general y sistematica:

1. Contexto comunitario escolar donde se formula la propuesta pedagégica y
sus caracteristicas geogréaficas, politicas, sociales, culturales vy

educativas.



2. Eleccion del objeto de estudio y las estrategias para su solucion.

3. Alternativas de solucién y el seguimiento en cuanto a la metodologia

aplicada.

4. Fundamentacion tedrica-metodolégica y el proyecto de investigacion.
Accion participativa con respecto al objeto de estudio, y su procedimiento

de aplicacion.

5. Aplicacién de la propuesta en cuanto a la metodologia y las técnicas de

enseflanza de las equivaiencias linguisticas.

6. Evaluacion de la propuesta en cuanto al proceso sistematico de

ensefianza-aprendizaje de los contenidos abordados.

La aplicacion de esta metodologia comprendid del 4 de septiembre de 1995 al
16 de febrero de 1996, de acuerdo al cronograma de actividades propuesto para su
aplicacion y los propésitos generales dados a conocer desde el contexto comunitario

hasta la evaluacion de la propuesta.



1. CONTEXTO COMUNITARIO ESCOLAR DONDE SE FORMULA
LA PROPUESTA PEDAGOGICA.

1.1 Aspecto Fisico Geografico

En este rubro se consideran todas las caracteristicas que integran a la
comunidad de Amador Hernandez, cuya finalidad es investigar detalladamente
mediante aspectos que se relacionan con la problematica que mas adelante

presentaré.

Es por ello que para comprender mejor este aspecto se dice que, "Geografia
comprende las caracteristicas de una poblacion indigena o campesina, la cual se
compone de un sistema integrado cuyo patron puede ser empiricamente
determinado por un cdadigo civil cultural, desarroliandose entre sus miembros un
sentido de participacidn comun mediante las relaciones de sus caracteristicas

sociales, culturales, econémicas y politicas que lo rigen”".

La comunidad de Amador Hernandez se encuentra ubicada al Norte del
Estado de Chiapas a 610 metros de altura sobre el nivel de mar, segun datos

investigados en el folleto de la resolucién presidencial de 1988 @.(Ver anexo 1y 2)

) PEREZ Castro, Ana Bella. "Los estudios de comunidad" en; Caracteristicas geograficas de una comunidad.

Antologia basica UPN. P. 176.
Datos de investigacién documental, sobre la resolucién presidencial de 1988.




El ejido es sumamente accidentado por la forma en gque se encuentra
geograficamente establecido. Esta comunidad tiene una extensidn de 1800
hectareas de terreno, segun los pianos de ejecucion y dotacién definitiva extraidos

del Departamento de Asuntos Agrarios®.

Este ejido es fraccionado por 90 ejidatarios con sus limites correspondientes,
legalizado por Gobierno Federal y Estatal, a través de la Secretaria de la Reforma
Agraria Lic. Raul Lemus Garcia quien dio fe del acto, estando como Presidente de la

Republica Mexicana, el Lic. Luis Echeverria Alvarez.

Sus caracteristicas y colindancias se encuentran de la siguiente manera: Al
norte colinda con los terrenos del ejido denominado C.N.C.; al sur con los terrenos
del ejido denominado Cuauhtémoc; al oriente con el ejido José Maria Morelos y
Pavon; al poniente con los terrenos del ejido denominado Juan de Grijalva, todos

correspondientes al municipio de Ocozocoautla de Espinosa, Chiapas.

Las casas hébitacién estan construidas de block y laminas de zinc, y otras
con paredes de tablas; en su mayoria estas viviendas cuentan con piso de cemento;
los habitantes de la misma poseen muebles rusticos prefabricados con materiales de
la region y las casas estan rodeadas con arbustos de ornamentos tales como: rosas,

cocos, naranjas, mandarinas, flor de mayo, tulipan, guayaba, nanchi, cafés, arboles

®  Datos investigados en los planos de ejecucion y dotacién definitiva, extraidos del Departamento de Asuntos

Agrarios.



de chincuya, anonas, mangos, asi como otros tipos de arboles de la regién, cedro,
caoba, bojon, guayacan, guapaque, palo amarilio, pino, cocohite, popixtle, ceibas,

palo de canela y robles.

1.2 Aspecto Histérico

El conocimiento historico tiene un papel muy importante que jugar, ya que nos
permite hacer un balance de nuestra vida, analizar lo que hay de continuidad y
cambio, para plantear alternativas que permitan modificar el presente y proyectarlo
hacia el porvenir, el reconocimiento del pasado contribuye a clarificar la situacion
actual y definir nuestro futuro, de ahi que en algunas sociedades, se considera a las
personas mas viejas como las mas sabias y se recurre a ellos en busca de consejos

para la accién.

"El conocimiento sociohistérico nos remite a la historia como una disciplina
academica que pretende describir, interpretar y analizar los procesos sociales,
donde no se niegue la contradiccion y la diversidad, donde esté presente el sujeto y

se reconozca su praxis y su memoria popular"®.

Este ejido fue fundado en el afio de 1960, segun datos investigados con los

sefiores de la comunidad, ya que no existen documentos escritos que comprueben

®  PRIETO Hernandez, Ana Maria. "Algunas reflexiones en torno a la historia" en: Analisis de la historia,

Antologia basica UPN. P. 15.




la autenticidad de la fecha, los fundadores fueron los sefores: Virgilio Pérez
Hernandez, Crisanto Jiménez Lépez, Juan Gonzalez Gémez, Jesus Lopez Jiménez y
Porfirio Gémez Hernandez; todos provenientes de los municipios de Simojovel de
Allende, San Andrés Larrainzar y El Bosque, Chiapas, en busca de mejores tierras
para el cultivo, ya que todos ellos desempefian la labor del campo para generar
productos para el consumo de la poblacién, aunque en baja escala debido a la

practica rudimentaria de las técnicas de rosa, quema y siembra del grano.

El establecimiento formal de este ejido fue en el ano 1967, ya que era el
gobierno del Lic. Luis Echeverria Alvarez cuando se autoriza la formalidad del ejido.
Esta poblacidn cuenta actualmente con personas hablantes tsotsiies, que ejercen
una sola convivencia cultural con el fin de satisfacer sus diferentes necesidades

sociales, economicas, culturales, religiosos y educativos.

1.3 Aspecto Demografico

El analisis de este aspecto es muy importante ya que nos remite al estudio de
las caracteristicas de la poblacion en su conjunto asimismo se analiza la forma de
vida que ejerce dicha comunidad por lo tanto se dice que, "Demografia es el estudio
cuantitativo de las poblaciones humanas mediante el analisis de censos,
estadisticas vitales (estadisticas sobre nacimientos, muertos, matrimonios y salud-

enfermedad), o encuestas por muestreo con la cual se pretende la medicion, el



descubrimiento y analisis de uniformidades en los procesos de la natalidad, desde

: - o ®)
enfoques socio-econdmicos o bioldgicos" -

La poblacién de Amador Hernandez esta conformada por 160 familias que
tienen un promedio de cinco hasta ocho hijos en cada hogar; estas numerosas
familias, se debe a que los habitantes no planifican debido a Ia influencia religiosa e
ideoldgica, lo cual a su vez la extension geografica repercute en la mayoria de las
familias de bajos recursos econdémicos, principaimente en la alimentacion,

vestimenta y en la educacion de los nifilos en edad escolar.

"Censo general de la poblacidn 1995-1996, obtenidos a principios de

septiembre de 1995"®.

Hombres Mujeres Total
Censo general 256 261 517
Censo preescolar 25 31 66
Censo escolar 71 75 146
Censo analfabeta 30 o1 81
Censo alfabeta 94 76 170

®) MEZA, Virginia y Federico Davalos. “Glosario de ciencias histérico-sociales, partes 1y 2.
®  Datos obtenidos del Censo General de Poblacién de 1995-1996.



1.4 Aspecto Econémico

En este aspecto daré a conocer la forma de como los habitantes de la
comunidad logran el adquirimiento de este recurso tan importante, para ello segun
autor dice, “Que economia originalmente entre los griegos significaba la recta
administracion de los bienes domésticos, y a su vez los definian como la ciencia que
estudia aquellas relaciones entre los hombres encaminadas a la satisfaccion de las
necesidades materiales o de cualquier otro tipo, cuyas ramas fundamentales son la

produccion, la distribucién y el consumo™®.

Las condiciones socioecondmicas de la comunidad se basan principalmente
en la ocupacién cotidiana de los hombres que es la agricultura y el cuidado de los
animales domesticos; las mujeres se ocupan de las actividades del hogar,
preparando los alimentos de la familia y otras actividades que les competen tales
como: Acarreo de la lefa, del agua, el aseo de la casa, el cuidado de sus hijos, el
lavado de la ropa, la atencidén a las aves de corral mientras que los jévenes son
instruidos por sus padres en las labores del campo, y las muchachas son educadas
por sus madres en las actividades del hogar. La accion agricola de los habitantes es
el cultivo del maiz, el frijol, la calabaza, el café, el platano y la naranja en sus
diferentes épocas temporales; todos estos productos son en su mayoria utilizados

para el consumo familiar, y otra parte es vendido para obtener recursos economicos,

M GALLO, Miguel Angel. “Diccionarioc de ciencias sociales” en: Glosario de ciencias histérico-sociales,
Antologla complementaria. P. 316.
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que particularmente es utilizado en la compra de productos de primera necesidad

como el vestir, calzar, medicamentos y educacion.

1.5 Aspecto Social

Para definir este aspecto es necesario considerar las caracteristicas sociales,
culturales y politicas de los habitantes de la comunidad considerando para ello la
definicion de sociedad que segun dice "Que es el proceso organizado de los
individuos, que emerge de la interaccion entre los hombres y de éstos con el
ambiente dentro del cual se desenvuelven con la finalidad fundamental de asegurar
su supervivencia”®.

El estudio de la organizacidén social de cada comunidad, puebio o ciudad se
inicia con la descripcion de la organizacién familiar y el sistema de parentesco, y en
su terminologia dentro de ello se manifiesta la organizacion civica y religiosa de los
pueblos, las diferencias que existen entre uno y otros, la obligacion de rendir
servicio a la comunidad mediante el trabajo cooperativo del tequio o “fagina” y la

aceptacion de cargos politicos que se inician en la juventud.

Los habitantes de esta localidad se caracterizan por su organizacion social
mediante una disposicidon de orden, empezando por las autoridades ejidales y

educativas, que para el buen funcionamiento de los servicios publicos tales como la

®  RAVIZ, Roberts. “Organizacién social" en. La descripcién de la organizacién familiar, antologia

complementaria UPN. P. 135.
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escuela, la clinica del IMSS, Agencia municipal entre otros que benefician a la
poblacién en general, éstas se encuentran representadas por comités que llevan a
cabo reuniones constantes para coordinacion y organizacion de los miembros de la

comunidad.

La unidad médica rural forma parte del Instituto Mexicano del Seguro Social
(IMSS), segun catastro y cédula de funcion, esta a su vez brinda servicios a los
habitantes del lugar. Esta dependencia esta organizada de la siguiente manera: Un
doctor responsable de la Institucion, dos enfermeros que forman parte de la misma;
uno trabaja los dias habiles, y el otro cubre los dias festivos incluyendo sabados y
domingos, ellos se encargan de promover la participacion social de los habitantes de

cada uno de los lugares que abarcan sus areas de influencia de trabajo.

También existen promotores voluntarios de la comunidad que reciben
orientacion del personal de la Unidad Médica, para que estos posteriormente se
encarguen de promover la participacion de las personas en general con respecto a
las actividades de limpieza y otras necesidades que tenga la Institucion, superando

asi el buen funcionamiento de la misma.

Los servicios publicos que existen en la comunidad y que benefician a las
familias son los siguientes: Agua potable entubada, luz eléctrica en los hogares y

escuela, radio cibi de comunicacion a larga distancia, teléfono rural (Telmex), asi
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como una tienda Conasupo que brinda los servicios en la venta de productos de
primera necesidad y por supuesto la existencia de tendejones particulares que

tambien brindan apoyo a la comunidad en general.

Por otro lado, los medios de transporte utilizados por los habitantes son:
Camionetas de carga y lanchas fluviales; todos estos servicios son de gran
importancia para fa\_/orecer el buen funcionamiento de la organizacién social, y
contrarrestar al mismo tiempo las necesidades primordiales de la comunidad en

todos sus aspectos.

1.6 Aspecto Politico

Para definir este rubro es importante retomar a la inspiraciéon Weberiana que
afirma el poder, "Como el subconjunto de relaciones entre unidades sociales que
depende en algunas circunstancias de la conducta de otras y que cuando el poder
politico se finca ‘sobre bases legitimas se le denomina autoridad. Dominio que
algunas clases sociales ejercen sobre otras para asegurar la reproduccién vy las

condiciones de explotacion del Estado”®.

La poblacién esta compuesta por 120 ejidatarios, de los cuales 90 son de

base, que cuentan con sus parcelas dictaminadas y 30 de ellos son pobladores que

®  SALAS, Edmundo. “Sociedad mexicana® Vol. |, en: Glosario de ciencias_histérico-sociales, Antologia
complementaria UPN. P. 338.
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tienen relaciones estrechas para ejercer una politica organizada dentro y fuera del
gjido, en defensa de la tenencia de la tierra, y los derechos que le otorga la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, para el crecimiento de la

economia y la transformacion social.

Cada una de las organizaciones estan representadas por personas que
tienen la capacidad y el conocimiento necesario para resolver cualquier
problematica, y para desempefar los cargos otorgados por los miembros de Ia
comunidad, por ejemplo: La tenencia de la tierra es representada por el Presidente
de! Comisariado Ejidal y sus integrantes, asi como el Presidente del Consejo de
Vigilancia y sus miembros. Todos estos representantes son los que se encargan de
hacer gestiones ante las autoridades gubernamentales para el dictamen de los

documentos que amparan la propiedad ejidal.

Para lograr estos fines agrarios, los ejidatarios celebran asambleas de
caracter ordinarias y extraordinarias para buscar alternativas de solucion a sus

problematicas con representantes de la Secretaria de la Reforma Agraria (SRA).

El régimen de conducta que se aplican en la comunidad es ejercido por el
Agente Municipal de la misma y sus integrantes respectivamente, con el apoyo del

Presidente Municipal Constitucional del Municipio.
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1.7 Aspecto Cultural

Particularmente este rubro es considerado como una disciplina donde el ser
humano forja todos sus conocimientos e inteligencia innato, que posteriormente son
utilizados de una u otra forma para con la sociedad, por otro lado segun autor dice
que, "Cultura, es el producto de la actividad social del hombre por lo tanto, es la
totalidad compleja que incluye todos aguelios comportamientos, actitudes, creencias,
conocimientos, costumbres y otras capacidades no heredadas genéticamente, sino

adquiridas por los individuos como miembros de una sociedad”'?,

La cultura también incluye aquellos objetos (medios de subsistencia, leyes,
arte) producidos por el hombre como resultado de su vida social y de la
transformacion de la naturaleza que lo rodea y por supuesto de la lengua que es un
medio de comunicacion e interaccion verbal del hombre por el hombre. Esta lengua
que practica la comunidad es tsotsil la cual es utilizada en un 90% con sus

respectivas variantes de la regién.

Por otro lado segun Herkovits "Cultura es la parte del ambiente edificado por

el hombre, esencialmente es una construccién que describe el cuerpo total de

creencias, costumbres, comportamientos o conductas de un pueblo en comun”".

49 MEZA, Virginia y Federico Davalos. “Glosario de ciencias histérico-sociales, partes 1 y 2; en: Glosario de
ciencias histérico-sociales. Antologia complementaria UPN. P. 307.

0 HERKOVITS, Melville J. “Teorla de la cultura” capltulo 2 en: Cultura y educacién. Antologia basica UPN. P.
58.
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Las caracteristicas socioculturales de la comunidad han influido durante 35
afos de residencia, en donde se observan rasgos culturales de sus antepasados en
un 90%, tales como: vestimenta, comida, articulos domésticos y religion
(costumbres), asimismo las necesidades econémicas y la comunicacion de los
miembros de la comunidad han cultivado creencias y comportamientos mediante el
proceso de aprendizaje de la educacion, por otro lado la conservacion de la cultura
material de la comunidad han preservado las caracteristicas en cuanto a sus
construcciones de casas habitacionales en forma normal de laminas de zinc,
concreto y tejas, asimismo cuenta con instituciones sociales tales como:
Escuela, agencia municipal, clinica del IMSS, iglesias y tendejones particulares.

(Ver anexo 3)

En cuanto a la organizacion social de los habitantes se estructura mediante
una disposicion favorable y honesta. Con respecto a lo educativo se atienden

alumnos desde |la edad preescolar hasta el sexto grado de primaria respectivamente.

Dentro de la cultura no material, los habitantes de la misma en un 70%

profesan |a religion catélica y un 30% el 7° dia.

En esta comunidad las principales festividades religiosas que se celebran
son: Carnaval, la navidad, el afio nuevo, la semana santa, los dias de muerto, etc.

Estas festividades las celebran a sus modos y costumbres religiosas; con respecto a
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los dias de celebraciones religiosas, se retinen en sus templos los dias miércoles,
viernes, sabados y domingos en sus diferentes horarios, en donde los feligreses
acuden a sus iglesias para recibir el evangelio de la biblia, en cuanto a sus
vestimentas y costumbres se practican en un 80%, por lo que las personas ancianas
utilizan aun sus trajes regionales que caracterizan al Municipio de Larréinzar,
Chiapas; en cuanto a articulos y objetos tales como: El molcajete, el tecomate, los
canastos, las libras, las romanas, las cuartillas que sirven para medir, asi como los
morteros que sirven para pilar café seco, todos estos objetos son utilizados en la
mayoria de los hogares, por lo que estos rasgos culturales nos conlleva a definir la
existencia y permanencia de las caracteristicas de la cultura de esta comunidad.

(Ver anexo 4).

Asimismo podemos observar que los habitantes de esta comunidad
mantienen una relacién estrecha con sus antepasados por medio de fotografias e
imagenes guardadas en lugares estratégicos y que son sacados en los dias de

todosantos o dia de muertos.

1.8 Aspecto Educativo
Para caracterizar el aspecto educativo se dice, "Que la educacion es la accién
ejercida por las generaciones adultas sobre las que todavia no estan maduras para

la vida social. Tiene por objeto suscitar y desarroliar en el nifio cierto numero de
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estados fisicos; intelectuales y morales, que exigen de él la sociedad politica en su

conjunto y el medio especial, al que esta particularmente destinado”?.
Particularmente considero que la educacidon es el proceso destinado a
favorecer la formacion integral del educando, a fin de que pueda convertirse en

agente, tanto de su propio desarrolio como del grupo social del cual forma parte.

La comunidad de Amador Hernandez cuenta con tres tipos de instituciones
educativas; educacion preescolar, educacion primaria y para adultos. La primera se
inicié a partir de 1987, la segunda en 1980 y la ultima en 1993, estas instituciones
tienden a favorecer la transmision cultural mediante el proceso de ensefanza-
aprendizaje en forma sistematica, participando en todas las actividades diarias de la
produccion y las relaciones con el hogar, en los eventos sociales y culturales y en
las situaciones cotidianas y especiales, como los rituales donde hay que actuar
conforme a determinados patrones de conducta respetando ciertos valores

culturales. (Ver anexo 5)

La Escuela Primaria Federal Bilinglie se funddé en 1980, esta Institucion
depende directamente de los Servicios Educativos para Chiapas (SECH) y se
denomina “RAFAEL RAMIREZ’, clave: 07DPB0978U, del nivel de educacién

primaria. Organizada por el Subsistema de Educacién Indigena en el Estado y

02 DURKHEIM, Emilio. “La educacién, su naturaleza y su funcién” en: Las caracteristicas y definiciones de la
educacioén. Antologia basica UPN. P. 111.
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coordinado por la Direccion General de Educacién Indigena (DGEI) a nivel nacional,
la cual estd establecida en terreno propio y dictaminado juridicamente por los

Servicios Educativos para Chiapas y por la comunidad. (Ver anexo 6).

1.2 Institucion Escolar

En la concepcion social se dice "Que la escuela es la institucion social
encargada de la educacién sistematizada que comprende desde la educacion inicial,
nivel preescolar, primaria y hasta las universidades, que es también la alta
institucién social del Estado que se encarga de sistematizar, coordinar y dirigir el

proceso educativo del ser humano en cualquier region geografica de que se trate”

(13)

Por otro lado John Dewey dice que, "La escuela de educacion desea
especialmente la cooperacion de los padres de familia para crear el tono moral sano
que haga innecesario a motivaciones inferiores, que regule al mismo tiempo la
conducta de los ciudadanos”*.

Asimismo la vinculacion entre la institucién y la comunidad debe existir
reciprocamente, ya que es la relacién mas intima posible en la que la escuela debe
operar como un instrumento para el mejoramiento de la comunidad y en la que los

educandos, nifios, jovenes y adultos tomen parte de la vida misma de la poblacion.

3  ESCALANTE, Fortén Rosendo. “La escuela y la comunidad” en: La concepcién de_institucién escolar,
Antologia basica UPN. P. 132.
9 bid. P. 136.
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Esta institucidn esta a cargo de un Director comisionado y de cinco maestros
docentes que prestan sus servicios educativos, por lo que es considerada de
organizacion completa ya que asisten alumnos del primero al sexto grado
respectivamente. La institucidon educativa cuenta con seis aulas en donde cada
docente desarrolla sus actividades de ensefianza-aprendizaje con los alumnos que

estan organizados de la siguiente manera:

1.2.1 Poblacién Escolar por Edad y Sexo periodo 1995-1996.

EDADES HOMBRES MUJERES TOTALES
6 anos 13 14 27
7 afios 18 7 20
8 anos 10 6 16
9 anos 6 10 16
10 afios 10 2 19
11 anos ¥ 10 17
12 afos 10 8 18
13 afos 10 /4 17
14 anos 5 13 18
TOTALES 84 84 168
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Atencion Escolar. Ciclo 1995-1996.

HOMBRES | MUJERES | TOTALES
Poblacién Atendida 76 74 150
Poblacion No Atendida 8 10 18
Totales 84 84 168

1.2.2 Grupos Escolares por Grados
Los grupos escolares que actualmente se atienden estan organizados de la

siguiente manera, "segun datos obtenidos en el registro de inscripcion 1995-1996"

(19

GRADOS HOMBRES MUJERES TOTAL
1° 13 20 33
2° 10 13 23
3° 15 12 2K
4° 13 12 25
5° 10 13 23
6° 15 4 19

TOTALES 76 74 150

19 |nvestigacion documental del registro de inscripcién de 1995-1996.
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N/P NOMBRE Y R.F.C. CLAVE PRESUPUESTAL | INGRESO SEP

1 Sanchez Guzman Jordan E 1485072554 01-09-84
SAGJ-630306HGI

2 Pérez Pérez Juan José E 1455070465 01-05-87
PEPJ-5902236A6

3 Hernandez Gémez Josefina E 1485072556 01-09-87
HEGJ-651215FE2

4 Gbémez Montejo Juan E 1485072555 01-09-86
GOMJ-650525T8A

5 Pérez Vazquez Ma. Isabel E 1485072548 01 -01- 91
PEVI-7202213K1

6 Goémez Navarro Javier E 1485072549 01-09-90

GONJ-650324223 (19

Perfil profesional de cada docente

A 0 A W N =

Octavo semestre de Lic. UPN.
Normal primaria titulado

Octavo semestre de Lic. UPN.
Primer semestre de Lic. UPN.

Octavo semestre de Lic. UPN.

19 Formatos tnicos de personal, asi como talones de cheque de cada docente.

Sexto semestre de Bachillerato Terminal.
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Por otro lado, el espacio educativo esta construido de material comercializado
como: Blocks, varillas de acero, cemento, calhidra y laminas de zinc. Existen dos
aulas de concreto que dond el CAPFCE en 1985 a través del Gobierno del Estado y
gestionado por la comunidad. Las aulas que existen y que sirven como espacio
educativo son seis, se encuentran en buenas condiciones equipadas con muebles
binarios, pizarrones, escritorios y sillas para maestros; existe también una Direccion
Escolar en donde se realizan asambleas de consejos técnicos consultivos con los
docentes en las que se tratan asuntos de caracter administrativo y educativo,
asimismo se analizan las formas de como se trabaja en el aula escolar, por supuesto
los procedimientos y técnicas que se emplean en la ensefianza-aprendizaje de los
alumnos, ahi mismo se organizan los libros de textos, materiales didacticos y archivo
escolar en cada ciclo lectivo. También existe una bodega que es utilizada para
celebrar reuniones con los padres de familia o festividades que se realizan durante

el ano escolar.

1.3 Grupo Escolar

Actualmente se ha definido al grupo escolar como, "Una reunién mas o menos
permanente, de varias personas que interactian y se influyen entre si, con el objeto
de lograr ciertas metas comunes en donde todos los integrantes se reconocen como
miembros pertenecientes al grupo y rigen su conducta en base a una serie de

normas y valores que todos han creado o modificado””.

07 GONZALEZ, Nafez J. de Jesls. “Grupos Humanos” en: Concepcion del grupo escolar. Antologia basica
UPN. P. 34.
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Segtin BANG JAHNSON, en su libro “La dinamica de grupos en la educacion”,
explica a que “Los grupos escolares pueden ser clasificados dentro de los grupos
primarios, ya que los miembros se hayan juntos durante largo tiempo cara a cara y

en intimas relaciones”.

El grupo escolar puede ser considerado también como un grupo de trabajo
porque se ha formado para lograr metas definidas; un grupo de clase difiere de otros
grupos de trabajo, su finalidad es meramente diferente a la mayoria de los grupos de
trabajo, las tareas necesarias para que el grupo logre sus metas son distintivas de la

composicion de la mayoria de los grupos de trabajo.

Con los grupos escolares la meta principal es la formacién de ciudadanos
demécratas que no solo pueden participar de modo afectivo en los actos de la
colectividad, sino también iniciar acciones colectivas necesarias para la

perpetuacion de la sociedad democratica.

El grupo escolar a mi cargo, estd integrado en funciébn a la tarea de
coordinacién y aprendizaje caracterizado generalmente por situaciones

socioeconémicas y linglisticas.

El aula de primer grado mide 6x6 metros cuadrados, cuenta con cuatro

ventanas de persianas, dos en cada lado, esta repellada y pintada de color crema,

1356287
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con respecto a muebles binarios y material didactico, existe lo suficiente que
favorecen en un momento dado la ensefianza-aprendizaje y propicia al mismo
tiempo el espacio y bienestar placentero a los alumnos en las horas de labores

educativas.

1.3.1 Descripcion del Grupo Escolar

Para definir al grupo escolar es necesario conocer las caracteristicas fisicas y
culturales de los alumnos en forma general por lo tanto, "Nos referimos a este
apartado al grupo con el cual vamos a trabajar para cumplir la tarea, lo que equivale
a alcanzar los productos de aprendizaje que estan implicitos en los objetivos de un
programa; compartida por los integrantes del grupo, despertara el interés que
generaré las acciones conducentes a su logro”™®.

En la medida que un grupo de aprendizaje empieza a interactuar en funcién
de la tarea, mas se va consolidando el sentido de pertenencia a este grupo, es decir,
ya no se piensa sélo en funcion del yo, se piensa en funcion del nosotros, que
somos quienes formamos ese grupo con una finalidad especifica: Lograr

aprendizajes.

La pertenencia al grupo puede reforzarse por las acciones de todos para

satisfacer necesidades comunes, con la participacion de cada uno en la distribucion

(18  SANTOYO, Rafael. “Algunas reflexiones sobre la coordinacion en los grupos de aprendizaje’ en:

Caracteristicas del grupo de aprendizaje. P. 148.
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de las actividades que pueden servir a todos para el logro de los fines propuestos.

El grupo escolar a mi cargo es el de primer grado, en donde atiendo a 33
alumnos respectivamente, de los cuales 13 son hombres y 20 mujeres, con edades
de 6 a 7 afios. Por ofro lado las caracteristicas generales de los alumnos se
manifiestan conforme a tres niveles especificos de distincion: Niveles

socioeconémicos, grado de bilinglismo y diferencias sociolinguisticas. (Ver anexo 7)

1.3.1.1 Niveles Socioeconémicos de los Alumnos

En este aspecto se considera a los alumnos de bajos recursos econdémicos,
esta pobreza es generada desde la familia y por supuesto desde los bajos
rendimientos de productos y cosechas que los padres de familia obtienen de las
labores y labranzas de sus tierras, motivo de que éstos no poseen tecnicas
actualizadas de labor y contindian aplicando las técnicas de sus antepasados que es
la rosa, quema y siembra del grano. Esta consecuencia recae directamente en los
hijos de cada familia, porque es ahi donde se refleja la pobreza caracterizandolos en
gue no tienen suficientes recursos para vestir, calzar y comer, son antihigienicos y
sobre todo mal alimentados lo cual conlleva al raquitismo y a la falta de ganas y
voluntad para aprender los conocimientos en forma satisfactoria para la sociedad

familiar y comunal.
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1.3.1.2 Grado de bilingliismo de los alumnos

El 76% de los alumnos son monolingles indigenas, hablantes de la lengua
tsotsil, la mayoria de ellos dominan perfectamente su lengua por lo que
cotidianamente los padres de familia practican esta forma de hablar en sus hogares,
y logico es que los alumnos conserven su lengua caracterizandolos de tal forma
como ninos indigenas de la regidon tsotsil con costumbres arraigadas en el seno
familiar, los cuales a su vez originan miedo, desconfianza, timidez y pereza, cuando
se les habla queriéndoles invitar a la conversacién para lograr una comunicacion
amena y satisfactoria para el entendimiento reciproco de ambos, y que por el

contrario no se logra por las mismas caracteristicas de los alumnos y de sus padres.

En situaciones de bilinglismo es importante tener en cuenta cual es la
funcion y ambito de competencia que cada una de las lenguas tienen; con la
finalidad de no propiciar inferencias linguisticas y problemas de identidad en los
hablantes. Al respecto es necesario considerar que cada lengua tiene connotacion

diferente de acuerdo a la situacion en la que se manifiesta.

Al referirme al grado de bilingliismo de los alumnos que es de un 76%, es por
lo que existen 25 alumnos entre hombres y mujeres que dominan perfectamente el
tsotsil de la regiodn, y los otros 8 alumnos practican un bilinglismo incipiente o sea

gue entienden mas o menos el espafol.
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1.3.1.3 Diferencias Sociolingiiisticas

Manifiesto que los alumnos denotan ampliamente diferencias sociolingUisticas
ya que dentro de ellos existen ocho alumnos que ya empiezan aproximadamente en
un 50% a dominar el espafiol, 0 sea ya presentan las caracteristicas de un
bilinglismo incipiente con claro predominio de la lengua materna indigena, el resto
de ellos son completamente monolingles en lengua indigena tsotsil lo cual hace que
existan restricciones en cuanto a la aplicabilidad de los temas y contenidos

curriculares del programa nacional.

Por ofro lado, se dice que la lengua materna es la adquirida durante los
primeros afos de vida del nifio y se identifica como el primer instrumento de

pensamiento y comunicacion.

Asimismo una lengua indigena, es la lengua materna de un minoritario grupo
que estd en convivencia con la lengua oficial; pero subordinado social y

politicamente.

Caracterizando a una segunda lengua, se hace referencia a cualquier lengua
que aprende un individuo ademas de su lengua materna. Para muchos nifos
indigenas, simplemente la aprenden después de haber adquirido su lengua materna

indigena.
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Por lo tanto, en este contexto, es importante distinguir a la lengua materna
como un proceso de adquisicién, que se desarrolla con la interaccion social,
mientras la segunda lengua se concibe como un proceso de aprendizaje en cuanto

que el sujeto se apropia de una lengua distinta a la de su contexto familiar.

Del mismo modo, considero que para que pueda existir un aprendizaje
significativo con los alumnos, es necesario poner en practica uno de los principales
objetivos de la propuesta curricular de 1987, de la Direccidon General de Educacion
Indigena, SEP; que, "Es el desarrollo de un bilingtismo equilibrado que exija un

trabajo especial de politica del lenguaje”™®.

El proceso de aprendizaje significativo reside en que el objeto de aprendizaje
sea concreto y especifico para el alumno el cual debe partir de las experiencias del
nifo en cuanto a los conocimientos de su entorno social, para que a partir de ello se

les pueda brindar cuaiquier construccion de conocimiento ulterior.

Por otro lado es importante considerar que la lengua materna no es solo el
vinculo de comunicacién a través de la cual el alumno se expresa, sino que es la

parte fundamental donde se generan y se organizan los conocimientos.

19 MUNOZ, Cruz Héctor. “Las areas del lenguaje” en: Objetivos de la propuesta curricular de 1987. Antologia
basica UPN. P. 88.
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En el proceso de adquisicién de la lengua, el nifio no solo aprende la forma
particular de hablar, sino también su manera particular de pensar sobre el mundo

gue lo rodea.

Toda comprensién de interaccion que realiza el nifio dentro del proceso

educativo esta determinado por la capacidad del uso de su lengua materna.

En la adquisicion de la lengua, el nifio aprende una forma especifica para
comunicarse con su grupo social; aprende los valores culturales, las formas de
aprendizaje, los campos de interés, los esquemas de significacion y los patrones

psicoafectivos de socializacion propios de su grupo.

El lenguaje es la base de la capacidad reflexiva del educando en la
adquisicidn del conocimiento, a través de ella el nifilo puede comprender y generar

nuevas expresiones del pensamiento pero todo dentro de su propia lengua materna.

Para lograr una comunicacién reciproca con los alumnos, y tienda al mismo
tiempo a mejorar mis practicas docentes en la ensefnanza-aprendizaje para con los
alumnos, es necesario la aplicacion y practica del bilinglismo mediante, "El método

de las equivalencias lingUisticas y de la técnica de imagenes”®”.

@ SANCHEZ, Garcla José. “La enseiianza de la lecto-escritura un problema metodolégico en el medio

indigena” en: Aplicacién del Método de las equivalencias Lingulsticas. Antologia de apoyo. Pp. 85-96.
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Este método de las equivalencias lingUisticas lo considero el mas apropiado y
significativo para la ensefianza de la lecto-escritura en forma bilingle, ya que se
presentan las palabras en lengua materna y luego en espafiol y al mismo tiempo los
dibujos escritos en ambas formas para que los alumnos puedan en un momento

dado comprender el significado de las palabras y el objeto de conocimiento.

1.3.2 Problemas en el aula escolar
El aula escolar es el espacio concreto en donde se imparten las labores
educativas con normatividad, incluyendo en ella todos los materiales didacticos que

se requieran para el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje.

El aula es el lugar en el cual se relunen maestros y alumnos para empefiarse
en la tarea comun de lograr aprendizajes, también es el sitio donde se pone a
prueba la capacidad de quien va a coordinar ese proceso que liamamos de

ensefianza-aprendizaje.

En este encuentro de maestros y alumnos se vierten las inquietudes de unos
y otros, se dialoga, se cuestiona y se pretende conseguir conocimientos, habitos,
actitudes y destrezas en el alumno, estos aprendizajes y modificaciones en el
comportamiento individual y social van con miras a una proyeccién mas amplia en la

vida de los individuos.
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Para definir los problemas que se proyectan en el aula escolar realicé
averiguaciones y observaciones concretas en torno a la vida social de los alumnos
que atiendo y por supuesto de sus familiares y vecinos cercanos. Para ello concebi
los siguientes criterios que afectan el proceso de ensefianza-aprendizaje de dichos

educandos.

1.3.2.1 Problemas Generales

- Los alumnos son antihigiénicos dentro de su vida familiar y escolar.

- Los alumnos son retraidos mentalmente, no asisten constantemente a la escuela,
por otro lado no son puntuales en las horas de clases.

- Los escasos recursos escolares con que cuentan los alumnos tales como:
cuadernos, lapices y colores hacen que no se realicen una educacién amena y
satisfactoria.

- Los alumnos liegan a clases sin ganas de trabajar y con suefio en el salén.

- La baja comprension y entendimiento del idioma espafiol como segunda lengua
por parte de los alumnos.

- La poca interaccién verbal de los alumnos-maestro, motivo de que no hablo la
lengua tsotsil, ya que mi lengua materna es zoque y sus variantes dialectales.

- La no asistencia constante de los alumnos a la escuela, por miedo, temor o
desconfianza a la interaccion verbal durante las horas de actividades escolares.

- La falta de higiene personal de los alumnos hace que éstos se sientan aburridos y

con sueno en las horas de actividades escolares.
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- El no, apoyo permanente y constante de los padres de familia en mandar a sus

hijos a la escuela cotidianamente.

- La religion del 7° Dia hace que también los alumnos no puedan asistir a la
escuela en los dias miércoles y viernes, por otro lado la insistencia de la secta
religiosa hace que los educandos no puedan participar en los programas

culturales que se realizan en la escuela durante las festividades civicas.

1.3.2.2 Problemas Especificos

Al analizar los problemas generales me di cuenta que existen dos aspectos

que considero los mas importantes como:

- La baja comprension y entendimiento del idioma espafiol por parte de los

alumnos.

- La no interaccion verbal maestro-alumno y participacién de los mismos en los
guehaceres escolares por motivo de miedo, temor o desconfianza con respecto a

las interrogantes que se les pueda hacer en un momento dado.

1.3.3 Situacién Sociolingilistica

Se dice que una de las formas mas importantes a través de la cual se expresa
la cultura es la lengua, y ésta a su vez, es modelada colectivamente a lo largo del
tiempo para reproducir y expresar nuevos valores, objetos, actividades y creencias,

en suma, todos los elementos culturalmente relevantes para su pueblo.
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La situacion sociolinglistica de los alumnos que atiendo y por lo consiguiente
de los otros grados, es caracterizado por una sociedad general de los alumnos de

hablantes de su lengua materna tsotsil en un 92%.

En este interactuar de los alumnos, el lenguaje juega un papel importante en
la practica docente, a través de él, los sujetos se relacionan con su grupo social e
interiorizan una forma particular de concebir el mundo, constituyendo sus estructuras
simbolicas, mediante los cuales representan su realidad natural y social

conformando asi su constitucién psiquica-afectiva e intelectual. (Ver anexo 8)

1.3.4 Diagnéstico Sociocultural

Al retomar el contexto sociocultural de los educandos de esta comunidad,
manifiesto tambien las causas que dieron origen a las estrategias para el
aprendizaje y desarrollo de la lecto-escritura, mediante las equivalencias
linglisticas, con la finalidad de superar la problematica en cuanto al avance de los
conocimientos de los alumnos con respecto a la lecto-escritura, y desarrolio social y
cultural que al denotar el amplio porcentaje en cuanto al monolinglismo indigena
que a su vez causa dificultades con respecto a la ensefianza-aprendizaje de los
contenidos curriculares, me dieron margen al pensar y recurrir en una buena y
amplia estrategia para su solucion, por otro lado avanzar en el desarrollo de una
educacion bilingle bicultural, la cual se concibe como el pilar del desarrollo integral

de los niflos indigenas quienes a través de un conjunto de conocimientos,
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habilidades, capacidades, destrezas, actitudes y valores que parten de su lengua y
cultura, les permiten desenvolverse y estar en condiciones de acceder a su

desarrollo personal y social.

Por lo que se refiere a la importancia de la lengua tsotsil que éstos dominan,
en la educacién bilinglie ésta es concebida como el instrumento fundamental en el
cual el nino descubre, interpreta, organiza, crea y se explica su realidad, asimismo la

adquisicion de la lengua le permite integrarse al grupo social al que pertenece.

La cultura de los alumnos que prevalece en el salon de clases se manifiesta a
través de los comportamientos y actitudes que se reflejan frente al quehacer escolar

que imparto.

Estos comportamientos y actitudes tienen su origen en las costumbres

sociales en las cuales se desenvuelven cotidianamente dichos educandos.

Estos comportamientos que elios han adquirido y que pueden manejario en
primer término por ser miembros de un grupo cultural, dichos conocimientos son
compartidos con otros elementos del grupo relacionandose estrechamente con su

mundo sociocultural y cotidiano.

En concreto, para desarrollar la ensefianza-aprendizaje de educandos, debe

partir de los propios marcos socioculturales del nifio, como es su lengua y su cultura,
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lo que le permitira conocer los fenomenos dentro del esquema cultural.

La identidad, la cultura, los valores, las costumbres, los objetos y actividades
de los habitantes de esta comunidad lo van adquiriendo y reproduciendo mediante
los procesos de socializacion desarrollados a lo largo de la vida, conforme van
aprendiendo y practicando los mecanismos de interaccion al interior y exterior de la

comunidad.

La familia en esta comunidad representa la unidad minima de organizacion
social, en ella forma parte el niflo de una manera importante desde que nace. La
interaccion primero con sus padres y luego con su entorno que le permite desarrollar
habilidades, capacidades, actitudes, valores, nociones y conocimientos

permitiéndoles en un momento dado conocer su realidad.

El proceso de adquisicion de una lengua se inicia en la familia, en ella el nifio,
a traves del lenguaje y de la comunicacion no verbal, establece un proceso de

identificacion e inicia la construccion de su personalidad.
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2. ELECCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Al elegir el problema que redunda en mi preocupacién tematica, considero
que es el mas importante que merece toda la atencién en darle previa solucién, y
que al mismo tiempo conlleve a brindar las oportunidades y facilidades de avanzar
con los educandos en la ensefanza-aprendizaje y lograr el propdsito central del
espaniol en la educacion primaria que es, "Propiciar el desarrollo de las capacidades
de comunicacion de los nifios, en los distintos usos de la lengua hablada y escrita,
asimismo alcanzar el dominio de determinadas microhabilidades comunicativas

académicas y linglisticas”®".

La problematica que se presenta es la “Baja comprension y entendimiento del

idioma espafiol por parte de los alumnos de primer grado de primaria, y el

desconocimiento de la lengua tsotsil por parte del maestro, que limita la interaccion

de ambos”.

Considerando que para contrarrestar esta problematica que afecta el

desarrollo educativo propongo lo siguiente:

"‘ESTRATEGIAS PARA LOGRAR EL APRENDIZAJE Y DESARROLLO DE LA
LECTO-ESCRITURA, MEDIANTE EL METODO DE LAS EQUIVALENCIAS

LINGUISTICAS EN PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA”.

@) MUNOZ, Cruz Héctor. Op. cit. Pp. 88-89.
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2.1 Delimitacion del objeto de estudio

El grupo escolar en donde se presenta la problematica, es el de primer grado,
de la Escuela “RAFAEL RAMIREZ", Clave: 07DPB0978U, ubicada en la colonia
Amador Hernandez, Municipio de Ocozocoautla, Chiapas; este problema se denota
por la dificultad de entendimiento del espafiol como segunda lengua por parte de los
alumnos, que a su vez limita los modos de pensamiento del nifio dificultando asi la

transicién a otras lenguas y culturas.

2.2 Descripcion de la situacién problematica

La situacion problematica se presenta en el aula escolar de primer grado de
la Escuela Primaria Bilinge “Rafael Ramirez’, Clave: 07DPB0978U, ubicada en la
colonia Amador Hernandez, Municipio de Ocozocoautla de Espinosa, Chiapas; en la
que la mayoria de los alumnos que atiendo son en un 92% monolingles indigenas

de habla tsotsil, que cuentan con 6 a 7 afios de edad cronoldgica.

La problematica redunda en que los alumnos no hablan el espafol, por otro
lado mi lengua materna es el zoque y sus variantes y es por eso que no me doy a
entender y por supuesto no les entiendo a ellos, aunque he estado aprendiendo el
tsotsil; pero considero que no es suficientemente provechoso para poder interactuar

con ellos.
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El problema se ha venido presentando desde la edad preescolar. Por lo
regular esta problematica afecta de manera constante durante las labores
educativas, asimismo las causas del problema se manifiestan en la situacién
comunicativa de los padres de familia hacia sus hijos, y por supuesto de que desde
afos afras la labor educativa de la escuela se ha venido desarrollando por docentes
de habla tsotsil que nunca tuvieron problemas de comunicacién e interaccion verbal

con los nifios y hablantes de la comunidad.

Las consecuencias que provoca esta problematica en el desarrollo de los
contenidos y ejes tematicos del programa actual es de que en un momento dado no
se puede avanzar satisfactoriamente en los procesos de ensenanza-aprendizaje con
los alumnos, asimismo los padres de familia se molestan de que sus hijos no
aprenden a leer y a escribir, menos a hablar el espariol, ellos dicen que es muy
importante que sus hijos aprendan el espariol para que asi se les acabe el miedo, la

perezay la falta de comprension de las cosas y los cambios constantes de la vida.

Cabe senalar que la problematica vivida, se manifiesta en la lengua hablada y

escrita en los contenidos programaticos: Pp. 29-30 del plan y programa nacional.

Lengua hablada:
- Desarrollo de la pronunciacion y la fluidez en la expresion.

- Prediccion de secuencias en el contenido de textos.
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Comprensioén y transmision de drdenes e instrucciones.

Desarrollo de la capacidad para expresar ideas y comentarios propios.

Situaciones comunicativas:

Conversacion sobre temas libres, lecturas y autopresentacion al grupo.
Narracion individual y colectiva de vivencias y sucesos cercanos.
Descripcion de imagenes en libros para anticipar el contenido de textos.
Juego con descripciones para adivinar de qué o de quién se trata.
Entrevistas y juegos de simulacion.

Discusion y expresion de opiniones en reuniones de grupo.

Expresion e interaccién de mensajes mediante la mimica.

Participacidn en juegos que requieran dar y comprender érdenes.

Lengua escrita:

Representacion convencional de las vocales en letra script y cursiva.
Representacion convencional de las letras “p”, “I", “s”, “m”, “d” y “t” en letras script
y cursiva.

Representacion convencional de las letras “r’, "rr”, “c”, “q”, “b", “v’, “n”, “A", "', J"
en letras script y cursiva.

» o

Representacion convencional de las letras “ch”, “h”, “IP", “y*, “g”, “z”, “x

n 1}

, W’), llk” en

letras script y cursiva.
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Direccionalidad de la escritura.

La separacion entre las palabras.

El espacio entre las letras en letra script.

Identificacién y uso de mayulscula inicial en el nombre propio y al inicio de
parrafos.

Identificacion del punto final y del punto y aparte.

Comprension de la lectura de oraciones y textos breves.

Lectura en voz alta de textos elaborados por los alumnos y de materiales
impresos.

Reconocimiento de la escritura como una forma de comunicacion.

Situaciones comunicativas:

Interpretaciones de ilustraciones.

Comparacion de palabras por su nimero de letras.

Lectura del nombre propio.

Comparacion de palabras para descubrir la representacion convencional de las
letras.

Localizacion de palabras conocidas en textos.

Identificacién y lectura de palabras familiares.

Lectura y comentario de textos breves escritos por los nifios.

Escuchar y seguir lecturas hechas por el maestro y los alumnos.

" S
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- Exploracién libre de diversos materiales escritos.

- Escritura del nombre propio.

- Escritura de palabras y oraciones.

- Redaccion e ilustracion de textos.

- Elaboracion de recados utilizando dibujos y palabras.

- Iniciacion en la correccidn de textos propios poniendo atencién al uso de
mayusculas en nombres propios y al uso del punto final.

- Audicion (accion de oir) de textos infantiles narrados o leidos por el maestro.

- Lectura de cuentos y poemas de un nifio a otro nifio.

- Lectura de cuentos y poemas en voz alta, escritos por os nifios.

- Dialogos de historietas entre alumnos.

- Juego con palabras, para cambiar el personaje principal en un cuento o relato.

- Empleo de palabras incluidas, en un campo semantico para la redaccién de
cuentos, poemas e historietas.

- Ampliacion del vocabulario, a través de la elaboracioén de campos seménticos.

- Uso de sinénimos y antonimos.

- Creaciodn de rimas a partir de palabras dadas.

La problematica mencionada se puede localizar en los siguientes contenidos

curriculares del programa vigente:
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Lengua hablada:

- En las diferentes pronunciaciones, fiuidez y expresiones de palabras orales.

- En la fluidez de didlogos y conversaciones.

Lengua escrita:
- Lectura y redaccion de oraciones y textos libres.
- Lectura de diversos tipos de textos e identificando sus diferencias.
- Reconocimiento y uso del espacio entre las palabras.
- Uso de mayusculas en nombres propios.
- ldentificacion de signos ortogréficos.

- Comprension de instrucciones escritas.

Situaciones comunicativas::
- Audicidn de cuentos, leyendas y poemas leidos por el maestro.
- Dialogo en equipos de diferentes textos.
- Juegos con palabras en cuentos o relatos.

- Empleo de palabras de cualquier campo semantico.

Es de reafirmar que la escuela “Rafael Ramirez” esta caracterizada como de
organizacion completa, ya que existen alumnos del primer grado hasta el sexto
respectivamente; considero que la relacién que establecemos con la realidad
sociocultural de los nifios indigenas, los planes y programas vigentes son de manera

superficial.
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Ya que la mayoria de los alumnos dominan el idioma tsotsil, originando al
mismo tiempo las desventajas y carencias de entendimiento y comprension verbal en
situaciones comunicativas que se presentan entre los docentes y alumnos en

general.

Por lo tanto, el papel que desempefiamos como docentes bilinglies no es
suficientemente activo y significativo, ya que la mayoria de los docentes dominan
otras lenguas que no encajan con los habitantes de la comunidad y el contexto

social y cultural del nifio.
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3. ALTERNATIVAS DE SOLUCION

3.1 Las Alternativas

Con el empleo del Método de las Equivalencias Linguisticas y la técnica de
imagenes, introduciré la ensefianza de la lengua materna y del espafiol como
segunda lengua con los alumnos de primer grado de primaria dando la importancia a
mi practica docente, y facilitando la interpretacion de los contenidos curriculares,
permitiendo al mismo tiempo en los educandos la identificacion del significado de las

palabras y de los fonemas en ambas lenguas.

La introduccion de este Método se da a partir de las caracteristicas y
necesidades educativas que presentan los educandos y sobre todo la problematica
que enfrento en el aula escolar, repercutiendo en la interaccion verbal, lo cual limita

la ensefianza-aprendizaje de los contenidos curriculares.

El seguimiento de este método consiste en aplicar la ensefianza-aprendizaje
de la lecto-escritura en forma equilibrada, partiendo primeramente de la lengua
materna (tsotsil) seguido del espafiol ejemplificandolo al mismo tiempo por medio de

la técnica de imagenes en forma consecuente.

A través del procedimiento del método propuesto, contribuiré al aprendizaje
de la lecto-escritura, despertando en el nifo el interés, la curiosidad y el entusiasmo

por aprender una segunda lengua.
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Con las orientaciones del método de las equivalencias linglisticas, construiré
una ensenanza didactica y significativa para con los alumnos, distinguiendo lo que
es ensefiar el lenguaje espanol y lo que es usarla para satisfacer las necesidades

comunicativas en diversas circunstancias sociales.

Asimismo, con la practica de este método, necesariamente ensefaré los
diversos aspectos del espariol (sus sonidos, su vocabulario, su estructura y las

diferentes habilidades lingliisticas) tales como: Escuchar, hablar, leer y escribir.

3.2 Objetivos de la Propuesta

Con la aplicacién de la presente propuesta pedagogica se pretenden alcanzar

los siguientes objetivos:

- Consolidar el aprendizaje de la lecto-escritura en diferentes grafias haciendo que
los alumnos sean aptos para comunicarse sin dificultades en diversos contextos y
en ambas lenguas, determinando al mismo tiempo criterios, para crear una

situacidon comunicativa adecuada en el salén de clases.

- Promover el desarrollo de la lengua oral en la escuela, creando un ambiente
comunicativo a traves de los ejercicios de elocucion y expresion, logrando asi una
competencia comunicativa contextualizada (predominantemente oral), orientadas

hacia necesidades comunicativas cotidianas, desarrollando al mismo tiempo la
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comprensidn y produccion de textos libres, descripciones, narraciones y

argumentaciones.

- Lograr que los alumnos comprendan la relacién y la importancia entre la lengua
oral y la comprension de conocimientos escolares y comunitarios, sistematizando
y disefiando estrategias para lograr la apropiacion de una segunda lengua que
conduzca a habilidades cognoscitivas y académicas relativamente
contextualizadas: Lecto-escritura, nociones y funciones del lenguaje,
abstracciones, generalizaciones, etc. En relacion con las demas areas de

aprendizaje.

- Inculcar a los docentes adscritos en este plantel educativo la preocupacion por
crear condiciones comunicativas, que permitan en su momento a los alumnos a
hablar, preguntar y callar con confianza y libertad, reconociendo, utilizando y
alcanzando el dominio de determinadas microhabilidades comunicativas,

académicas y lingUisticas mediante la L1 y L2.

3.3 Justificacion

La presente propuesta se realiza con el propésito de lograr el intercambio de
experiencias en la aplicacion y manejo de bilingliismo realizadas en el aula escolar,
asi, como otros ambitos para reconocer las situaciones linglisticas del grupo escolar

de la comunidad.
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Asimismo, lograr la construccion de aprendizajes significativos para la
ensefianza bilingle a partir de los contenidos educativos del plan y programa
nacional, analizando al mismo tiempo los objetivos de la educacion bilinglie y las
diferentes propuestas para la ensefianza de la lectura y la escritura en lengua

indigena.

Por lo tanto, "La educacién indigena debe partir de la consolidaciéon de un
bilingliismo coordinado que favorezca en los educandos la capacidad de
comunicarse en lengua indigena y en espafol con la misma fluidez vy
competencia”®. Esto posibilita paulatinamente, una situacion de bilingtiismo estable
en el ambito comunitario permitiendo la conversacion permanente de cultura natural
ya que la lengua materna es el vehiculo de comunicacion a través del cual el alumno
se expresa, la parte fundamental donde se generan y se organizan los

conocimientos.

De tal manera justifico, que la funcién de la educacidén serd por tanto,
favorecer las condiciones que permitan a cada persona la adquisicién de las,
"Destrezas culturales bésicas entendidas como el conjunto de conocimientos e
interpretartos de manera criticas y adaptario a sus propias necesidades e intereses

de vida familiar"®.

@2 |3 educacion indigena en México" en: La lengua indigena en el contexto educativo. P. 57.
@ FIERRO, Cecilia y Lesvia Rosas. “Hacia la construccién de un programa de formacién de Maestros en
servicio” en: La funcién de la educacion basica. P. 23.
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4. FUNDAMENTACION TEORICA-METODOLOGICA

En términos generales, la propuesta como proyecto de investigacion-accion
propone que la construccion del conocimiento sobre mi practica docente contribuya
a la transformacion de la misma. Asimismo destaca mi papel como el sujeto que
conduce su proceso de ensefanza-aprendizaje y la oriento a partir de las

necesidades que se presentan en el aula escolar.

Para poder sustentar el objeto de estudio en la enseflanza de la lecto-
escritura como problema metodoldgico en el medio indigena, hago referencias sobre
el proceso de ensenanza del espafiol con los grupos monolinglies indigenas de
nuestro pais, ya que representa un reto para todos los docentes bilinglies mexicanos
que por algun motivo no se encuentran ubicados geografica y estratégicamente con
sus grupos de las mismas caracteristicas, al mismo tiempo propongo que para
contrarrestar estos tipos de problematicas es factible la aplicacién del Método de las
Equivalencias Linguisticas, la que presenta varias secuencias y técnicas que
pueden facilitar la interpretacion de los textos y que permitan en un momento dado la
identificacion del significado de las palabras y los fonemas en ambas lenguas
(indigena-espanol) partiendo por supuesto del modo de vida de las comunidades

indigenas y del lenguaje del docente y el alumno.

Por otro lado, hablar de la problematica educativa nacional es abordar un

problema complejo; pero mas complejo aun resulta hablar de la educacién indigena
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que se genera en el seno familiar, la comunidad y la escuela; asi podemos encontrar
poblados indigenas monolingtes y bilinglies con una gran variedad de costumbres y

tradiciones que rigen su modo de vivir.

Considerando que gracias a la facultad que tenemos de poder comunicarnos,
mediante sonidos fonéticos y signos linglisticos asi como de la voluntad y el propio
ingenio humano, ese modo de vivir de los indigenas puede ser entendido facilmente
a través del lenguaje, siempre y cuando sean al mismo tiempo homogéneos, de ahi
que entre la lengua materna y el espafol, se formulan los mensajes, mediante la
aplicacion del método de las equivalencias linglisticas que facilita la interpretacion
de los textos y permiten la identificacion del significado de las palabras y de los

fonemas en ambas lenguas.

El procedimiento de las Equivalencias, también contribuye al aprendizaje de
la lecto-escritura. El empleo de dos lenguas en el aula, despierta interés, curiosidad
y entusiasmo en el alumno y mas aun, cuando en el proceso de aprendizaje se
manejan elementos que forman parte de su ambiente infantil, de sus intereses y de

la cosmovision propia del pueblo indigena.

"Asi es como mediante el empleo de la lengua y educacién podemos conocer
su modo de vida, de organizacion, sus costumbres, etcétera y lograr que el hablante

indigena se incorpore con sus valiosos aportes culturales a la conformacion vy
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enriguecimiento de la cultura nacional”®?.

Una de las cuestiones que me hicieron reflexionar acerca de mi practica
docente y las diferentes cuestiones negativas que dificultan el proceso de
ensefianza-aprendizaje, asi las posibles soluciones al problema de la ensefianza
bilinglie es la propuesta de la metodologia y su naturaleza en donde se vierte el
analisis y sintesis de la induccion y deduccién, el camino de la verdad y las rutas del

pensamiento.

Diferenciacion entre métodos de investigacién, métodos aplicados en la
enseflanza de la lecto-escritura, deletreo-fonético-silabico-analitico de palabras
normales y oraciones, analisis fonéticos y el método de cuentos que puse en

practica con resultados positivos en un 90%.

En consecuencia con este enfoque retomo la teoria constructivista del
aprendizaje la cual sostiene, "Que el conocimiento no se transmite sino que se
construye a través de la interaccion de nuevas experiencias e informaciones
relevantes a los esquemas cognitivos mediante los cuales las personas interpretan y

construyen su propia comprension de la realidad”®.

@49 SANCHEZ, Garcia José. Op. cit. Pp. 83-84.
@) COLL, César e Isabel Sole. “Aprendizaje significativo y ayuda pedagégica” en: Reforma y curriculum. Pp.
120-121.
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El propésito de la construccion de la practica docente, es aumentar la
capacidad de comprension de la complejidad de la realidad social por el maestro v,
consecuentemente, el incremento de las posibilidades de didlogo con las distintas

esferas implicadas en lo educativo a las que ya nos hemos referido.

Asimismo, manifiesto que la metodologia y técnica presentada se sustentan
bajo los principios fundamentales de una psicologia educativa de conocimiento y

modos de aprendizaje.

‘CESAR COLL” ejemplifica que todos los alumnos pueden aprender
significativamente un contenido, a condicién de que dispongan de conceptos

relevantes e inclusores en su estructura cognoscitiva.

El contenido del aprendizaje debe ordenarse de manera que los conceptos
mas generales e inclusivos que favorezcan la formacién de conceptos en la
estructura cognoscitiva de los alumnos, facilitando posteriormente el aprendizaje

significativo de otros elementos del contenido.

Con el fin de lograr una diferenciacion progresiva del conocimiento del
alumno y la incorporacion a su estructura cognoscitiva y de nuevos elementos que
enriquecen y diversifican los inclusores iniciales, asi como una reconciliacion

integradora posterior, es decir, la coherencia del conjunto de conceptos de la
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estructura cognoscitiva, las secuencias de aprendizaje tienen que ordenarse
partiendo de los conceptos mas generales y avanzando de forma progresiva hacia

los conceptos mas especificos.

Después de presentar los conceptos mas generales e inclusivos del
contenido, la introduccion de los eiementos posteriores debe hacerse mostrando
tanto las relaciones que mantienen con los primeros como las relaciones que
mantienen entre si. Esta manera de proceder facilita la diferenciacion progresiva y la

reconciliacion integradora.

La presentacién inicial de los conceptos mas importantes, generales e
inclusivos del contenido debe apoyarse en ejemplos concretos que los ilustren

empiricamente.

Es compatible que una interpretacion constructiva del aprendizaje escolar y
de la intervencion pedagdgica; tiene en cuenta tanto la, "Estructura interna de los
contenidos de la ensefianza como los procesos psicoldgicos que intervienen en el
aprendizaje significativo; y puede aplicarse indistintamente a bloques de contenidos
mas o menos amplios, presentandose por o tanto a ser utilizados en los diferentes

niveles de concrecién que he decidido incluir en el disefio de esta pregunta”®.

@8 COLL, César. “El contenido de contenido” en Psicologla y curriculum. Pp. 100-101.
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La ensenanza tiende a insertar al alumno en el movimiento progresivo que
caracteriza al conocimiento, pero todo procede, en primer lugar, del maestro que

transmite el saber ya constituido en tradicién.

La finalidad es, "Hacer de cada uno nuestros alumnos no un sabio integral,

sino una razén completa®”.

Durkheim prevé que los contenidos seran diversificados en funcion de las
necesidades de la sociedad tal como son determinados por la divisidon del trabajo,
pero precisa que esta especializacidn debe estar fundamentada en una cultura

comun.

Considero que para poder llevar a cabo las equivalencias y la comunicacion
oral y escrita de los alumnos de primer grado de primaria, que en su momento pueda
poder favorecer mis practicas de ensefianza-aprendizaje, en el nivel educativo, es
necesario tomar en cuenta, la aplicacion de este método en la enseflanza de la

lengua nacional, mediante la técnica de imagenes que a continuacion presento.

@M NOT, Luis. “Los métodos tradicionales” en: Las pedagogias del conocimiento, Antologia Complemenaria
UPN. Pp. 128-129.
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5. APLICACION DE LA PROPUESTA

Considero que una pedagogia académica, tedrica, tiende a disminuir la
importancia que juega el material de ensefianza en el proceso didactico, por otro
lado mi experiencia confirma la necesidad y el uso intensivo del material-
herramienta, cuidadosamente preparado para la ensefianza y el aprendizaje de los

niRos.

El trabajo docente consiste en una actividad mediadora entre lo individual y lo
social, entre el alumno y la cultura social e histéricamente acumulada, vale decir,

entre el alumno y las materias de estudio.

Pero se trata de un alumno en tanto ser concreto o histérico sintesis de

multiples determinaciones, producto de condiciones sociales y culturales.

Lo esencial en el trabajo docente es, por lo tanto, el encuentro directo del

alumno con el material formativo, con la mediacidn del profesor.

Los multiples condicionamientos subjetivos y socioculturales que median el
acto pedagogico colocan tres aspectos que tienen efectos significativos en el

proceso didactico:
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Los medios didacticos de incentivacion del alumno frente a esas mediaciones:
la diferenciacion del trabajo docente frente a las diferencias culturales; la flexibilidad
metodologica del profesor que le permitira tomar decisiones de tipo pedagdgico-
didactico frente a situaciones pedagogicas concretas y especificas de la sala de

clases.

Los tres aspectos, sin embargo, presuponen la ligacion entre el saber

transmitido y la experiencia social concreta de vida de los alumnos.

En otras palabras, la cuestion clave de una pedagogia critico social de los
contenidos, "Consiste en saber cémo se dara la adquisicion y asimilacion activa de
un saber socialmente significativo, por alumnos provenientes de distintos medios
socioculturales, con valores, expectativas y experiencias resultantes de sus
condiciones de vida y que no presentan las pre-condiciones requeridas por el

proceso de adquisicién/asimilacion”®®.

La aplicaciéon de la presente propuesta pedagdgica en la ensefianza de la
lecto-escritura en forma bilingle mediante el Método de las equivalencias

linglisticas observd la siguiente estrategia metodolégica:

@8 |IBANEO, José Carlos. "Una introduccion a los fundamentos del trabajo docente” en: Didactica y practica

histérico social. Pp. 38-39.

156287
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5.1 Ensefianza de las vocales

a).- Ejercicios motivadores: Juegos, cuentos, coros infantiles, rondas, juegos

organizados y diglogos.

Tsotsil Espaiiol

VO'’KOT UNI CH'O CINCO RATONCITOS
vo’kot uni ch'o cinco ratoncitos
Sakvayan sneik de colita gris

xlaohlajet xchikin mueven las orejas
smusmum sni'ik. mueven la nariz.

Jun, chib, exib, chanib uno, dos, tres, cuatro

ta xbatik ta xeken na, corren al rincon,

yu'un tey ta xtal bolém porque ahi viene el gato
ta stich’o a comer raton.

b).- Presentacion de objetos, animales o personas Cuyos nombres empiezan con |Ia

letra vocal, ejemplo:

ajan = elote ek'el = hachas ich = chile
om = arafia uch = tlacuache, ichin = garza
alaxa = naranja epal = bastante iXim = maiz
on = aguacate uk'um = rio ok = tortuga
ita = verdura isak’ = papas ikux = higo
epal mut = muchos péjaros ama = flauta

ak’ = bejuco



c).- Analisis de enunciados en tsotsil
Li‘e ja’ kuni jol,
Li'e ja’ jbek'tal,
Li'e ja’ jk'omtak.
Li'e ja’ sn'ik,

d).- Equivalencias linglistica en espariol
Esta es mi cabeza
Este es mi cuerpo

Estas son mis manos

Es mi nariz.

e).- Analisis de palabras
isak, significa papas.
alaxa, significa naranja
epal mut, significa bastantes pajaros
axux, significa ajo

uk’'um, significa rio.

f).- Subrayado y recorte de silabas y letras

a-la-xa
a-jan
a-ma
i - sa

angel, significa rayo
ants, significa mujer

ajan, significa elote

ixtolal, significa juguetes.
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- ch

X

Im

in
k - el

g).- Abstraccién de la letra inicial

a -

e - i

gar - za
ma - jz
ha - cha
- u

h).- Identificacion de fonemas y grafias equilibrado. (Ver cuadro 1)
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Cuadro 1
a e 0 u
r l [ K’
al— a e\ o o o) u u
f t l m
a e

i).- Representacion ideografica del sonido abstraido.

aaaaaaaa
eeeeeeee
iiiiiiii

00000000

uuuuuuuu

ajan
ek'el
ichin
ok’

uk'um

elote
hacha
garza
tortuga

rio



Integracion de nuevas silabas y palabras

pa panmut
pe pech’

pi kakantak
po pop

pu p’'us

k).- Ejercicios de escritura

u ajan
0 ama
a axux
e isak’
i om

mu ts'ie xbojblm
Li jtote ch’amtej
Jjuune tajkuch si’
lij me’e ch'uk K'uil
li si’e toj yoxik

fij tote tskaj yixim

ants mujer
kerem nifo
na casa
me’alak gallina
K'uil ropa
banomil tierra

uk'um
itaj
ech’
ek'em

angél

tucan
pate
pies
petate

cangrejo

ichin
ok
ich
ek'el

ikux

el perro ladra

mi papa trabaja

yo cargo lefia

mi mama lava ropa

la lefa esta verde

mi papa tapisca maiz.

binik hombre
nichim flor
mech canasto
ton piedra
b’'un libro

tuix cebolla
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5.2 Ensefanza de las Consonantes

a).- Ejercicios motivadores; Juegos, cuentos, rimas, coros infantiles, rondas, juegos

organizados y dialogos.

Tsotsil Espaiiol

BIK'IT, BIK'IT, OM HUITSI, HUITSI ARANA
Bik'it, bik'it, om Huitisi, huitsi arafia

la ajal ana; tejid su teleraria

taltivo ‘e, vino la lluvia

la xkuch ech ‘el. y se la llevé.

Lok'tal jtotik, salio el sol

takijtivo ‘e; se seco la lluvia

bik’it, bik’it, om huitsi, huitsi arafa

la xcha’spas sna. otra vez tejio.

b).- Presentacion de objetos, animaies o personas cuyos nombres empiecen con la

letra que se va a enseiar; ejemplo:

La’ hoja lech cuchara
t'ul conejo lula flor
tuluk’ pavo xik gavilan
xulem zopilote kaxlan gallina
tsits aguacate k'anal estrella
tak’in dinero pop petate
boch jicara chil grillo

ch'uch’ rana tsek alacran



c).- Analisis de enunciados. Ejemplo:

Li jol nae toyol xkil
li banamil ta elon xKkil,
li ventana xi oy ta jol,

li pisarone xi jkeloj,

Te'tikal chitén

li cotome ch’kux ajan
lij na'e lek ala’ksba

li keremtike tej bijik

li lobole tej ma’

d).- Analisis de palabras

Li sat petake mu

li pech'e ta slo’la

Ii" chen muk

pukuk, significa viento

kotdn, significa tejon.

Abstraccion de la letra inicial

l-p-b-t-k-g-s

arriba miro el techo
abajo miro el suelo,
a un lado la ventana,

y al frente el pizarrén.

el jabali esta grande
el tejobn come elote
mi casa es bonita
los nifios son listos

el platano es sabroso.

las tunas estan maduras
el pato esta pequefo

la cueva esta grande
pech’, significa pato

tuluk’, significa pavo.
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g).- Identificacion de fonemas y grafias equivalénticos.
(Ver cuadro 2)

Chil Chapulin
C prasmes s fand s d SRR RaRe c
N sssrems smsman s ssasmmmsmsens h
i a
l P
ey u
°
i
n

h).- Representacion ideografica del sonido abstraido.

paaaaaaaa pato peeeeeeee pepe
piiiiiiii pifia pOO000000 pozol
puuuuuuuu puno.

i).- Presentacion tipograficadelaSylaP

sat nap corozo li'chen cueva
panmut tucan p'us cangrejo

tsits aguacate kots gallo



sat petok flor de tuna sat jo’ nadando
fs’'em nifa pop petate

j).- Integracién de nuevas palabras

chuch ardilla chil grillo

ch’'um calabaza ch'o rata

ech’ lirio ch'uch’ rana

ich chile k'anal estrella

ajan elote ok tortuga

ka ke ki ko ku
kaliman keren kilo ko'ol uk’'um

k).- Distincion de vocales y consonantes
a-e-i-o0-u

b,c,dfghijkl,mnnpaqgrstuyvx

l).- Combinacion de silabas y letras para formar nuevas palabras

(Ver cuadro 3)
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Cuadro 3
a - pa panmut a - sa sapo
e - pe pech’ e - se seco
PE—i - pi pisiltic S | - Si silla
o - po pop o - o) sol
u - pu p'us u - su susi

m).- Formacion de frases y oraciones con los nuevos elementos linglisticos.

Li me kaslane xk'ocun
li xenene xjononet

Ii tuluk'o xipipun

li snich ch'ume toj mu
li pulatue lek achto’

li ch’'ume lek mu

li iche yoxto’

li tonetike taj tsots.

tsumut pajaro
jolembail amaca
nichim flor
kerem nifo

lobol platano

la gallina esta poniendo

el zancudo vuela alto

el pavo esta pequeno

la flor de calabaza es amarilla

la taza es nueva

la calabaza es sabrosa

el chile es verde

las piedras son duras.

k'akal
inik

b

moch

perro
agua
sol
hombre

canasto
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kots gallo om arafna
te arbol ants mujer
ka' caballo ixim maiz

n).- Mecanizacion de la lectura y escritura, se sugiere las lecturas que elija el

mismo alumno.

5.3 Aplicacion de la técnica de imagenes

La aplicacion de la técnica de imagenes mediante el método de las

equivalencias linglisticas:

Tsotsil Espaiiol

Ch'unetik Luna

Mix Gato

TakK'in Dinero



Tsotsil

T'si

P’in

Kuil

Ton

Me kaxian

Xalten

Ejercicios de traduccién

&
&,

7
R

[

_/

oI RER
ﬂﬂﬂ “‘p

-_——J

N

é
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Espaiiol

Perros

Olla

Camisa

Piedra

Gallina

Sartén



Ejercicios de traduccién

Tsotsil Espaiiol

Totil, Me’il, Ololetik Papa, mama e hijo

Ich Chile

Chijk Borrego
Pulat'u Tasa
Ajan : Elote

Tchul'na iglesia



Tsotsil

Ka'kal

Tsu'sum

Pe'ch

Voch'

Lech

Ejercicios de traduccion

|
N g
JCP\
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Espaiiol

Sol

Uvas

Pato

Jicara de pozol

Cuchara de palo
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Ejercicios de traduccién

Tsotsil Espaiiol

Ts'u Tecomate
P
Choy % Pescado

5.4 Recursos

Para la aplicacibn de la presente propuesta se sugiere los siguientes

recursos.

5.4.1 Recursos Didacticos
En este recurso se cuenta la presencia del maestro y de los alumnos en el
aula escolar, asimismo se requiere de la colaboracién estrecha de los padres de

familia para la interaccion verbal con sus hijos y maestros.
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Por otro lado la didactica del maestro debe permitir el desarrolio y avance en
la ensefianza-aprendizaje de los contenidos, partiendo por supuesto acorde a las
necesidades de los alumnos y del medio geografico de la localidad en que éstos

viven.

5.4.2 Recursos Técnicos

En este rubro es necesario tomar en cuenta todas las posibilidades vy
estrategias para poner en practica el método de las Equivalencias Linguisticas y los
pases de la técnica de imagenes, que conlleve satisfactoriamente a una buena labor
educativa en la ensefianza-aprendizaje de los alumnos, y sobre todo no olvidar de
los conocimientos previos que los educandos traen de sus hogares y tomar muy en
cuenta de gue esos conocimientos son precisamente pilares para poder llevar a la
practica una ensefanza significativa, que precise en el nifio una conducta favorable

y la aprehension también significativa de los conocimientos.

5.4.3 Recursos Materiales

Dentro de los recursos materiales, se pretende con la aplicaciéon de la
propuesta auxiliar, utilizar y vincular tanto los materiales naturales como los
comerciales que conlieven en su utilidad una formacion adecuada de ensefanza-
aprendizaje para los educandos y puedan al mismo tiempo con la ayuda de éstos

lograr un entendimiento reciproco y favorable.
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Los materiales a utilizar son los siguientes: Libros de texto gratuitos tanto en
esparfiol como el lengua tsotsil, folletos en lengua tsotsil, cartulinas de colores y
blancos, colores de madera, colores crayones, tijeras, reglas graduadas, cuadernos
de raya, cuadriculados y de dibujos, lapices, gises blancos y gises de colores,
pizarron franelégrafo, fichas elaboradas, corcholatas, pinturas acuarelas, pinturas
vinci, revistas usadas, periédicos usados, papel bond, papel lustre, resistol, cuerdas,

cascarones de huevos, palitos, hojitas y objetos de desecho varios.

Todos estos materiales son recursos que se pueden conseguir con facilidad y
que no requieren de mucha economia para su obtencion ya que de antemano el
Programa para Abatir el Rezago Educativo (PARE) en Chiapas; estéd apoyando a
todas las comunidades marginadas en donde los alumnos son de escasos recursos
econémicos que de una u otra forma les es dificil conseguir estos materiales
educativos, y que son de gran importancia para llevar a cabo la ensefianza de los

alumnos en general.
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6. EVALUACION DE LA PROPUESTA

6.1 Evaluacion

La evaluacién del aprendizaje es un proceso sistematico mediante el cual se
recoge informacion acerca del aprendizaje del alumno, y que permite en primer
término, mejorar ese aprendizaje, y en segundo lugar, proporciona al maestro
elementos para formular un juicio acerca del nivel alcanzado o de la calidad del

aprendizaje logrado y lo que el alumno es capaz de hacer con ese aprendizaje.

Se habla de un proceso sistematico, porque la evaluacién no debe ser un
hecho aislado sino una actividad o una serie de actividades planeadas con
suficiente anticipacion, que responda a las intenciones claras y explicitas y guarden
una relacion estrecha y especifica con el programa escolar, con las actividades de

ensefanza-aprendizaje y con las circunstancias en que se dan esas actividades.

Los juicios y valoraciones consecuentes a la evaluacién de la presente
propuesta deben trascender la mera especulacion y manejo tedrico, llegandose
hasta el planteamiento de medidas préacticas que de alguna manera tienden a la
optimacion. La evaluacion debe ser una actividad constante, permanente, que

permita ademas estimar los avances de los nifios.

La evaluacion en el aula ha sido utilizada como instrumento de medicién de

conocimientos y de acreditacidn escolar. Proporciona a los Maestros percatarse de
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“como van los ninos” porque la evaluacion es una actividad cotidiana que se lleva a

cabo dentro de la escuela en términos y tiempos apropiados para su realizacion.

"Entendemos la evaluacion como el estudio del proceso de aprendizaje en un
curso, taller, un seminario, etc. con el fin de caracterizar los aspectos mas
sobresalientes del mismo, y a su vez superar los obstaculos que hay que
enfrentar”®®.

"La evaluacion de procesos parte de estudiar las condiciones en que se
desarrolla una accion educativa con la finalidad de imponer correctivos durante su
ejecucion”®,

La evaluacion formativa a partir del proceso grupal se fundamenta en la idea
de concebir el aprendizaje grupal como la estrategia metodoldgica idénea para
desarrollar paralelamente y con sentido critico y constructivo, los procesos de
evaluacion y acreditacion se aprende a pensar en grupo. "La evaluacion de
procesos es una actividad que pueden realizar los alumnos a partir de la estimacion
de sus propios avances y los de sus compaferos. Les permite al mismo tiempo
conocer o que saben y lo que no saben, lo cual conlleva a una retroalimentacion de

conocimientos entre los alumnos”®”. (Ver Anexo 9)

@) MORAN Oviedo, Porfirio. “La evaluacién de los aprendizajes y sus implicaciones educativas y secuelas” en:
Perfiles educativos N° 13. Pp. 21-26.

®0 P)\AZ Barriga, Angel. “Problemas y retos del campo de la evaluacién educativa en: Perfiles educativos N° 37,
Pp. 3-15.

B PANSZA, Pérez y Moran. Operatividad de la didactica. Tomo 2. Pp. 97-137.
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®2por |o tanto los principios que deben normar la construccién de todo

aprendizaje significativo debe ser de acuerdo a las siguientes caracteristicas”.

Acciona conoce,

sobre manipula,

explora,
reconoce,
transforma,
analiza,

etc.

El nifio El objeto , construye

conocimiento

Reflexiona recuerda,

sobre recapitula,

reformula,
sintetiza,
resume,

etc.

La evaluacion que realicé con los alumnos de primer grado de primaria con e

fin de verificar y observar los resultados de la presente propuesta pedagoégica tuvo

®2 |bid. Pp. 8-25.
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las siguientes caracteristicas:

- Delimitacion del area de aprendizaje mediante los objetivos ensefiados.

- Exploracion del aprendizaje de los nifios realizando interrogatorios, pruebas

pedagdgicas y observaciones directas de manera individual y grupal.

- Concentracion organizada de datos, puntuaciones, registros, notas y
descripciones de la aprehension de conocimientos de cada alumno, mediante

una lista de cotejo. (Ver anexo 1, ejemplo de lista de cotejo).

- Por medio de la observacion directa del grupo efectué una evaluacion concreta
acerca de |a fluidez de voz de los alumnos, comparando las pronunciaciones en

las situaciones comunicativas, tanto en lengua tsotsil como en espaniol.

- Al observar el interés personal y grupal de los alumnos asi en la participacion de
los trabajos escolares, y aprovechamiento de los conocimientos estimulando de
una u otra forma la actitud de cada alumno, mediante calificaciones estimativas y

estimulos como chicles, dulces y canicas.
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6.2 Resultados

La aplicacion de la presente propuesta pedagégica mediante el método de las
equivalencias linglisticas, es con la finalidad de superar la problematica planeada

con anterioridad que es: “‘La baja comprensién del espafiol por parte de los alumnos

de primer grado de primaria vy el desconocimiento de la lengua tsotsil por parte del

Maestro, cuestion que repercute en el aprendizaje y desarrollo de la Lecto-escritura.

Al comienzo de la aplicacién de la propuesta consideré que era imposible
resolver la situacibn mientras que y/o como docente no supiera mi situacion
linglistica y para ello recurri a investigaciones subjetivas con respecto a la practica
de aprender el tsotsil a como diera lugar, para ello consulté primeramente folletos y
libros escritos en tsotsil para aprender las palabras y pronunciaciones y poder
formar asi enunciados, al mismo tiempo preguntaba palabras y sonidos
desconocidos con ofras personas y profesores adscritos a este centro de trabajo.
Considero hasta el momento no haber superado un 50%; pero lo poco que aprendi
me esta sirviendo para poder llevar a la practica la metodologia propuesta y sus

respectivas estrategias.

Las primeras dos semanas de septiembre de 1995, me fue imposible avanzar
en la interaccion verbal con los educandos, ya que fue por recelos y la mala

pronunciacion verbal del tsotsil que manejaba, los alumnos solo se me quedaban
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viendo sin responder y otras veces entre ellos murmuraban sin que yo los entendiera
en lo absoluto. Pero a través de juegos, chistes, saltos, risas y confianza que les
brindaba a los alumnos se me fue haciendo facil una media interaccion aunque con

escasa fluidez; pero se empezaba a dar.

La tercera y cuarta semana del mismo, fui considerando que mi labor docente
se empezaba a dar de acuerdo a los intereses de los alumnos y de los propios

objetivos y propositos propuestos.

Interactuar verbalmente y con fluidez con los alumnos fue de mucha
importancia para mi labor, ya que esa fue la intencidn principal para poder al mismo
tiempo introducir la ensefianza concreta de las vocales y consonantes y sobre todo

la lecto-escritura en forma equivalente.

Las actividades propuestas y mediante la presentacion de objetos y dibujos
ilustrados acorde a las caracteristicas de las letras y palabras de ensefanza, fui
introduciendo asi la ensefianza de la lecto-escritura, la formacién de palabras tanto
en tsotsil como en espaiiol, me fue facilitando la formacién de enunciados en tsotsil

y su analisis en espariol.

Con respecto a las actividades del mes de octubre y la aplicacion de éstas

fueron de manera mas amena y de interés para los alumnos, ya que a través de que
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aquéllos tomaban confianza; entre si mismos empezaron a subrayar, recortar e

ilustrar letras de ensefanzas.

La segunda semana de octubre se retroalimentd a los alumnos con la
ensefianza de las letras iniciales que forman palabras al mismo tiempo identificaron

fonemas y grafias en forma equivalente tsotsil y espafol.

La tercera semana de octubre se llevd a cabo la representacion ideogréfica
del sonido de las letras, integrando al mismo tiempo nuevas silabas y palabras para

su ensefanza.

En la cuarta semana de octubre se realizaron ejercicios de escritura y lectura
en tsotsil y espafol con los alumnos, enmarcando parrafos, recortes con letras y
grafias ya conocidos con anterioridad; en estas actividades los alumnos participaron
de manera activa y con interés dejando a un lado el miedo y la timidez que no les

hacia participar activamente en las horas educativas.

Durante la ensefianza de las vocales que correspondié al mes de septiembre
y octubre de 1995, fue con el propdsito de lograr el aprendizaje significativo de las
letras, sus caracteristicas, sus sonidos y sus simbologias mediante el método de las
equivalencias linglisticas y las técnicas de imagenes, de la cual obtuve un resultado

del 75% en el aprovechamiento y aprendizaje de los alumnos.
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Con respecto a las ensefianza de las consonantes correspondiente al mes de
noviembre de 1995, el propdsito fundamental fue que a través de las diferentes
actividades y ejercicios de la lecto-escritura y del método de las equivalencias
linglisticas, los alumnos lograron el aprendizaje significativo y provechoso de las
consonantes, y al mismo tiempo pudieron formar palabras tanto en lengua materna

como en espaniol.

La primera semana de actividad del mes de noviembre de 1995 se aplicaron
los ejercicios motivadores correspondientes a juegos, cuentos, rimas, coros, rondas
y diadlogos con el fin de seguir obteniendo confianza de interaccién verbal vy
situaciones comunicativas tanto en tsotsil como en espafiol, y sobre todo lograr la
participacion individual y grupal de los alumnos en los quehaceres educativos
cotidianos aunados al mismo tiempo con los conocimientos previos de los alumnos

que traen desde los hogares familiares.

La segunda semana de noviembre se avanz6 con la presentacion de nombres
de objetos, animales y personas cuyas letras empiezan con la letra inicial de
ensefanza, tanto tsotsil como en espafiol por ejemplo: T'ul que quiere decir conejo,
Tuluk’ que quiere decir pavo, Tsits que quiere decir aguacate, Tsi' que quiere decir

perro, Ajan que quiere decir elote, etc.
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La tercera semana de noviembre se procedi6 al analisis de enunciados
visualizando y practicando la lecto-escritura, tanto en tsotsil como en espafiol hasta
comprender la formacion de los enunciados y la importancia de su estructura (sujeto

y predicado).

La cuarta semana de noviembre se procedid al analisis de las palabras y su
formacion en forma equivalente linglistico, asi como su significado para su

ensefanza-aprendizaje en ambito educativo.

Con respecto a la primera semana de diciembre de 1995, la ensefianza en
cuanto a subrayado de silabas y letras tanto en tsotsil como en espanol,
introduciendo al mismo tiempo en el conteo de silabas y la separacion de palabras;
los alumnos comprendieron que la union tanto de consonantes como de vocales
forman silabas y que la union de varias silabas forman palabras, que al mismo
tiempo la unién de varias palabras forman frases y textos o enunciados cuyas

expresiones linguisticas producen contextos comunicativos para la sociedad.

La segunda semana de diciembre, se procedié a la ensefianza y abstraccion
de las letras iniciales por ejemplo: la /, p, b, , kK gy la s, las cuales al formar
palabras en forma equivalente linglistica y al mismo tiempo recortando las

consonantes en libros de textos, revistas y periddicos los alumnos aprendian
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constantemente el sonido y el significado de las letras y que acompaiado con una

vocal forman una silaba y a continuacion palabras.

Al reanudar mis labores educativas, después de gozar de las vacaciones de
¥

fin de ano, correspondiente del 17 de diciembre de 1995 al 2 enero de 1996.

Enero de 1996.

Al inicio de las cuales correspondientes del 3 al 5 de enero de 1996. Presenté
ante mis alumnos la representacidn ideografica del sonido abstraido de consonantes
y vocales para identificar de algun modo palabras cortas con significado, esta
formacion de palabras dio pautas para formular la presentacion tipogréfica de las
consonantes S y P, la cual correspondié ensefarlas y practicarlas durante la

segunda semana de enero que fue del 8 al 15 respectivamente.

En esta semana se formularon palabras cortas con Sy P tanto en tsotsil como
en espanol, estas palabras formuladas fueron escritas en el pizarron por iniciativa de
los alumnos o sea fueron ellos quienes en su participacion mencionaron
verbalmente las palabras tales como: Sat nap, que significa corozo; Pus, que
significa cueva de temascal; Tsits, que en espafol es aguacate y P'us que en

espafnol es cangrejo.
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De esa forma los alumnos practicaban la lectura y significado de las palabras
en espafol y sobre todo a través de dibujos los cuales se representaban estas

palabras.

Con respecto a la tercera semana de enero que correspondi6 del 22 al 26
respectivamente. En esta semana se introdujo la ensefianza de nuevas palabras y
sobre todo la distincion de vocales y consonantes tales como: a € i 0 U bcdf

ghjkilmnipqgrstx

Con la escritura de cada consonante y acompafiado de una vocal se les
indujo a los alumnos que formaban una silaba y después palabras, frases u

oraciones.

Para no caer en la memorizacion del abecedario con los alumnos busque Ia
técnica de recortes de letras en libros, periddicos y revistas asi como escribi letras
en minUsculas y mayusculas en tarjetas de cartulinas de 10x10 cm. para que ellos
visualizaran de manera constante y objetiva y solo de ese modo pude lograr que mis
alumnos aprendieran el alfabeto espafiol de un modo significativo, y con esa misma
estrategia introduje la ensefianza de los vocablos en tsotsil aungue en este aspecto
de un modo superficial por motivo de algunas variantes del tsotsil que existe en la

region de Ocozocoautla.
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La cuarta semana correspondiente del 29 al 31 de enero de 1996, se introdujo
con los alumnos la ensefianza de combinaciones de silabas y letras para formar
nuevas palabras, partiendo siempre de una constante acomparnado de una vocal, y
formar asi las silabas que correspondia a una palabra o nombre en tsotsil y de la

misma forma enunciar palabras en espafiol y su respectivo significado.

Febrero de 1996.

Al inicio del mes de febrero la semana correspondiente del 6 al 9
respectivamente, procedi a la ensefianza de formacion de frases y oraciones con
algunos elementos nuevos en forma linglistica en la formacién de estos enunciados
fue de manera equivalente lingliistico 0 sea partiendo del tsotsil y después en

espanol, recurriendo a elementos ya conocidos por los alumnos tales como:

Li me kaxlane xk'ocun la gallina esta poniendo
Li xenene xjononet el zancudo vuela alto
Li tuluk'e xpipun el pavo esta pequeno

Con respecto a la segunda semana de febrero que correspondio6 del 12 al 16
respectivamente, realicé con los alumnos la mecanizacion de la lectura preguntando
a los alumnos que eligieran la lectura que ellos mas quisieran de sus libros de texto

gratuito de espafiol y que la copiaran en sus cuadernos para después practicarlas
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leyendo y subrayando o encerrando letras y palabras conocidas, de esa forma

conclui con el cronograma de actividades propuesto con anterioridad.

Considero que el tiempo no fue suficiente para poder verificar el avance
absoluto y formal en el conocimiento de los alumnos, pero si, estoy seguro que de
ahora en adelante me sera mas facil continuar con mi labor educativa y terminar el
periodo escolar satisfactoriamente porque los alumnos hasta ahora ya comienzan a

leer y a escribir en forma concreta.

Me siento satisfecho por el resultado que obtuve de la practica de esta
propuesta pedagogica, esperando que esta metodologia y técnicas citadas puedan
en un momento dado servir a otros comparneros docentes y que si es preciso que lo
retomen y lo pongan en practica siempre y cuando puedan adaptario al medio de Ia

comunidad y de los alumnos.

Quiero puntualizar que la duracidbn de la practica del método de las
equivalencias linglisticas mediante la técnica de imagenes, en cuanto a la
superacion de la problematica planteada con anterioridad, no fue suficientemente

para poder decir que los alumnos alcanzaron un 100% de aprendizaje.

Por otro lado, puedo asegurar que dentro del grupo escolar pude en un 70%

lograr la participaciéon activa de los alumnos confirmando con ello la accion
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significativa en cuanto a la lengua hablada y escrita; la cual fue de gran utilidad y
apoyo en que los alumnos lograran a base de esfuerzos comprenderme en forma
bilingle, digo en forma bilingle, porque y/o como docente activo y con espiritu de
superacion a la problematica del grupo escolar, tuve que lograr mediante esfuerzos
y practicas constantes aprender la lengua tsotsil, para asi poder interactuar e

interrelacionarme con mi grupo escolar en forma verbal.

Considero que con el 40% que logré aprender la lengua tsotsil, me sirvio para
poder enfrentarme con la realidad del grupo escolar a mi cargo y por supuesto, a la

sociedad con la que estuve conviviendo durante el ciclo escolar 1995-1996.

Por otro lado, del grupo de los 33 que estuvo a mi cargo durante el ciclo
escolar, 30 alumnos alcanzaron en un 88% los objetivos que sefialan los programas
actuales, y 3 de ellos, se quedaron reprobados, motivo de que sus padres salian
fuera de la comunidad y logico era que también esos nifios se ausentaran

constantemente de la escuela.

Reafirmo que el esfuerzo logrado fue provechoso para mi y para los padres
de familia, por lo mismo estos 30 alumnos que promovieron a segundo grado, tendré
la oportunidad de volver a convivir con ellos, porque en forma muy particular acepté
al grupo nuevamente y porque algunos padres de familia me lo sugirieron con

anticipacion.
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Es por eso que me siento satisfecho de mi esfuerzo y espero que en segundo
grado tenga la oportunidad de poder lograr satisfactoriamente los objetivos que
sirvan y faciliten el logro de una ensefanza-aprendizaje de dichos alumnos, y sobre
todo seguir luchando por un bilingliismo equilibrado que sera benéfico en cuanto a

las situaciones comunicativas de los educandos en cualguier momento y espacio.

Por otro lado, en forma muy particular, sugiero a todos aquelios docentes que
estén inmersos en este tipo de problematica como el que y/o atravese, no se
desesperen y luchen incansablemente por superar dichos percances, buscando
diferentes estrategias para lograr los objetivos de la educacién y no olvidar por otro
lado, los conocimientos previos de los alumnos y que esto sirva como estrategia par

el logro de una buena induccién en la ensefianza-aprendizaje.

Quiero inculcar a todos aquellos docentes que tienen problemas en cuanto a
ubicacién geografica y diferenciacidon linglistica entre educandos y maestros,
retomen estas experiencias y busquen nuevas estrategias que sirvan para lograr la

superacion profesional entre alumnos y maestros simultaneamente.
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ANEXO 2. CROQUIS DE LA COMUNIDAD

CROQUIS DE LA COMUNIDAD DE AMADOR HERNANDEZ A LA CABECERA
MUNICIPAL DE OCOZOCOAUTLA DE ESPINOSA, CHIAPAS; MEXICO

*1

*2

*3

*4

*5

*6

LOCALIDADES

Ocuilapa de Juarez

Dr. Manuel Velazco Suarez
Las Pimientas

Juan de Grijalva

Col. Cuauhtémoc

LOCALIDAD DE AMADOR HERNANDEZ

/A

SIMBOLOGIA

\
O

Municipio
Desvios
Comunidades

Localidad de Amador
Hernandez
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ANEXO 6. PLANO DEL TERRENO DE LA ESCUELA.

PLANO DE DONACION DEL TERRENO DE LA ESCUELA PRIMARIA
FEDERAL BILINGUE, "RAFAEL RAMIREZ" CLAVE: 07DPB0978U, UBICADA EN LA
COLONIA AMADOR HERNANDEZ, MUNICIPIO DE OCOZOCOAUTLA DE ESPINOSA,
CHIAPAS; MEXICO.

30 METROS Y COLINDA CON EL SOLAR DEL SEGURO SOCIAL

SUPERFICIE TOTAL DEL TERRENO
ES DE: 1890 METROS CUADRADOS.

63 METROS Y COLINDA CON EL SOLAR DE LA COMISARIA EJIDAL

63 METROS Y COLINDA CON EL SOLAR DE LA IGLESIA CATOLICA

30 METROS Y COLINDA CON EL RIO QUE ATRAVIESA LA COLONIA DE AMADOR HERNANDEZ
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ANEXO 8.




ANEXO 9. EJEMPLO DE LISTA DE COTEJO.

GRADO: 1° PERIODO: SEPTIEMBRE/95 - ENERO/96.
D=DETALLADAMENTE S= SONORAMENTE N=NO LO HACE
RASGOS A OBSERVAR CARLOS | DARINEL | YTAMAR | NOEMI |HERBERTO | SOFIA

D|S|N|[D|[S|N|D|S[N|D|S[N[D|S N |ID|AIN

Describe oralmente en tsotsil y
espafiol a personas, casas Yy

situaciones imaginarias.

Visualiza concretamente los objetos

dados a conocer.

Participa leyendo con fluidez,

vocales, consonantes y silabas.

Conoce bien fas vocales y las

consonantes.

Forma silabas y palabras.

Participa en  grupo  leyendo
oralmente.

Participa individualmente leyendo

vocales, consonantes y silabas.

Trabaja en equipos.

Participa conversando en parejas y

grupaimente.

Participa en juegos grupalmente.

Interactlia verbalmente conversando
en tsotsil y espafiol con sus

compafieros.

Participa pasando al pizarrén.




