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INTRODUCCTION



INTRODUCCION

Para la escuela primaria, la enseflanza de la lengua escri
ta es primordial, es la mayor preocupacién del maestro de prime
ro y segundo grados, por ser un instrumento Gtil en todo apren-
dizaje. Debido a su importancia se elaboré este trabajo de in
vestigacidén documental con la finalidad de analizar cémo se ha-
llevado esta ensefianza y partiendo de nuestra experiencia docen
te, ptoponer actividades que ayuden a enriquecer la labor del -
maestro para guiar de una manera mas eficiente el proceso de -

apropiacidén de la lengua escrita.

En el primer capitulo se expone lo referente al problema-
de investigacién: los antecedentes, la justificacidén, los obje-

tivos que pretendemos con el trabajo y el marco de referencia.

Por ser documental el trabajo, los métodos utilizados son-
principalmente el analitico y el comparativo. Aunque de alguna
manera también estdn presentes el deductivo, el descriptivo y -

el hermenéutico.

En el Marco Tedrico se analizan las teorias conductista,-
cognitiva y el enfoque psicogenético en las que algunos autores
se han basado para llevar a cabo el proceso de ensefianza apren-

dizaje, se mencionan las aportaciones de gentes que se han dedi
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cado a estudiar sobre cémo se apropian los nifios de la lengua es
crita. Se hace una descripcién de los métodos que se han utili-
zado para este fin y se exponen algunos resultados de las inves-
tigaciones mis recientes que han realizado personas como: Ana -

Teberosky, Emilia Ferreiro y Margarita Gémez Palacio.

En la Gltima parte se exponen las conclusiones que se obtu
vieron al estudiar las teorias, métodos y técnicas; asi como los
planteamientos de algunos investigadores, comparindolas con nues
tra practica docente. Terminamos con algunas sugerencias que pu
dieran ser utiles al maestro de primero y segundo grados para -

guiar el proceso de apropiacién de la lengua escrita.



CAPITULO I

FORMULACION DEL PROBLEMA



CAPITULO I
FORMULACION DEL PROBLEMA

1. Antecedentes

Observando las incidencias de nuestra practica docente en

los grupos de educacidén primaria hemos detectado algunas defi -
- . - .« 3 /

ciencias en 10 que se refiere a lectura y escritura. Estas se-

manifiestan en la dificultad para comprender textos o para na -

rrar algo, describir o redactar sobre cualquier tema.

Consideramos que es muy importante una adecuada apropia -
cién de la lengua escrita en los primeros afios escolares ya que
son los cimientos para adquirir otros conocimientos; por ejenmplo
en el Adrea de matemidticas, ciencias naturales y ciencias socia-
les, etc., muchas de las veces los alumnos reprueban porque sim

plemente no comprenden lo que leen.

La ensefianza tradicional ha sido, por lo general, de una-
manera mecdnica, de transcripcidén y se dedica poco tiempo para-
hacer reflexionar més al nifio, para inducirlo a que escriba, mo
tivarlo e interesarlo hacia la apropiacién de dicho conocimien-

to.

Por otra parte, ubicdndonos en nuestra practica docente,-
nuestros alumnos pertenecen a una comunidad de un nivel socioeco
némico medio-bajo; 1la cual se ve afectada por la situacién -

critica y de cambios actuales que presenta el pais en el aspec-
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to sociopolitico y econdémico, lo que viene a repercutir en las-
familias al verse afectadas por los bajos ingresos que no cu --
bren las necesidades basicas; en la mayoria de los casos tiene-
gue trabajar la mamd y el papad lo que impide dedicar tiempo a -
la atencién de los hijos, esto se refleja en las aulas, en la -
actitud del nifio frente al trabajo escolar como son: desinterés,

apatia, dificultad para concentrarse y reflexionar, etc.

Es preocupante la realidad que se vive hoy en nuestras es
cuelas porque los alumnos llegan a los grados superiores de pri
maria e incluso a otros niveles con grandes deficiencias en lo-
que se refiere a 1ec£ura y escritura: incorrecta pronunciacién,
incomprensién de textos, equivoca acentuacién, errores de orto-
grafia, dificultad para redactar, etc. Por esto nos interesa -
buscar las formas mis adecuadas para guiar de la mejor manera -

posible el proceso de apropiacidén de la lengua escrita en los -

alumnos de primero y segundo grados.

2. Definicién del objeto estudio

La lecto-escritura aparece como eje central del proceso -
de aprendizaje por ser un instrumento util para que el nifio co-
nozca otras areas como: Historia o Matemadticas y para que desa-
rrolle su capacidad de comunicacidén, ya que al apropiarse de la
lengua escrita el alumno descubre que a través de ésta puede -

mandar y recibir mensajes.
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. 40406F79
\7 - . /
La apropiacién de la lengua escrita en la transmision ese_L
lar se concibe como un proceso en el que se reconoce a un sujeto\

/

activo que organiza su propio aprendizaje.

La apropiacién en términos~ sociales se refiere a las rela
ciones y practicas institucionales cotidianas, a través de las -
cuales los alumnos se encuentran con, y hacen suyos los conoci -

mientos que la escuela intenta transmitir.

Al hablar de lecto-escritura nos referimos a la forma en -
que el nifios de primero y segundo grados aprenden a interpretar -
X6s signos escritos y cémo puede representar graficamente su pen
samiento, sus experiencias y opiniones, cémo utiliza el sistema-

de escritura para comunicar sus ideas.

Hasta nuestros dias la escritura ha ocupado un puesto muy-
restringido en la préictica escolar si se compara con el enorme -
papel que desempefia en el desarrollo cultural del nifio. La en -
sefianza de la escritura se ha concebido en términos poco practi-
cos. Se ha ensefiado a los pequefios a trazar letras y a formar -
palabras a partir de las mismas, pero no se les ha ensefiado el -

lenguaje escrito como tal.

La ensefianza del lenguaje escrito en las escuelas traddicio
nales se basa en una instruccidén artificial en lugar de basarse-
en las necesidades de los nifios, la escritura se presenta desde-

fuera, de las manos del profesor.-
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Histdéricamente a la escritura se le ha considerado como -
un sistema que intenta reproducir uno a uno los elementos sono-

ros que constituyen las palabras.

La construccidén de este sistema de simbolos se ha logrado
a través de muchos esfuerzos para dejar huella de lo hablado, -
pPara comunicar algo a alguien que no estaba cara a cara, para -

indicar pertenencia de objetos y animales, etc.

El proceso de construccion del sistema de escritura se ha
desarrollado en un contexto social y es la sociedad la que se -
encarga de transmitirlo a las nuevas generaciones.

Es errdéneo pensar que un nifio comienza a elaborar su conéf
cimiento sobre la escritura al ingresar a la escuela porque de-
alguna manera el medio ambiente le ofrece desde muy pequefio, unI
mundo donde la escritura forma parte de las diversas situacio -/
nes que le rodean, tanto dentro como fuera del hogar el nifio se
encuentra con un extenso ambito en el cual estid presente la es-

critura; ejemplos de ellos los tenemos con sélo mirar a nuestro

alrededor: anuncios, revistas, juguetes, etiquetas, etc.

Aclarando gue esta oportunidad de contacto con la escritu
ra no es igual en los diferentes contextos sociales; como es la
zona rural y la zona urbana. Este contacto con el lenguaje es-
crito irad dando al nifio elementos para construir su escritura-

en los primeros afios escolares, poco a poco establecerad diferen
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cias entre las palabras e ird comprendiendo su significado en la
medida que é1 se interese por ello y que comprenda que le es -

util para algo la lectura y la escritura,

Contrario a la ensefianza de la lecto-escritura como una ha
bilidad mecdnica solamente. La escritura debe despertar en los-
nifios una inquietud y ser incorporada a una tarea importante y -

basica para la vida.

concep o

)
I

Por lo anterior se entiende a la escritura como un comple—'
jo cultural que se construye a través de un proceso y no como -
una copia de letras.

cgncy WTV

La lectura es la interpretacidén de los signos escritos, y- h

la habilidad para leer se va logrando a través de un proceso de- k

_construccidn similar) al de la escritura vy no como lectura mecani
—_—— = - - o - -

— = -

—
zada donde selaprenden de memoria los sonidos sin comprender su-

. e s o9
significado. ~tm que CWQHJ7} & y/ﬁ[fﬁﬂ;ﬁ%mkdx

3. Justificaciodn

Elegimos este tema porque se considera primordial en todo -
conocimiento que adgquiere el nifio en la escuela primaria; porque
a través de nuestra experiencia docente observamos que existen -
deficiencias en la apropiacidén de la lengua escrita en todos los

grados de primaria y éstas se siguen observando a lo largo de la
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secundaria, preparatoria e incluso universidad; deficiencias que
se manifiestan en dificultad para leer, redactar y comprender -

textos.

Es interesante conocer cémo se ha llevado a cabo, a través
de 14 historia, la ensefianza de la lengua escrita, en qué teorias
se han basado los métodos utilizados en las escuelas de México y
los resultados que se han obtenido de las investigaciones que se
han realizado para lograr una adecuada apropiacién de la lengua-
escrita. Con el fin de obtener elementos que nos ayuden a com -
prender mejor cémo se apropia el nifio de primero y segundo grado
dél\conociTiento de la lengua escrita de una manera mas eficien-
te; evitando asi la reprobacidén, el bajo rendimiento en otras -
dreas, la apatia y el desdnimo en otras actividades escolares -

que presentan muchos alumnos cuando no comprenden lo que leen o-

tienen dificultad para expresar sus ideas por escrito.

/C(H'm dipéjfmw el procese piTerng ¢ ftf?/?éf&\f’ff?f"?’ de fa lecTora y

zcritora (ecto-weriTova, come groves. simvllano, escrite-lecTur

4. Objetivos

Analizar los estudios que se han realizado sobre el proce-
so de apropiacidén de la lengua escrita que sigue el nifio en pri-

mero y segundo grados.

Sugerir actividades concretas que apoyen a los programas -

para que los alumnos logren una mejor apropiacién de la lengua -

. -~
escrita.
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5. Marco referencial

En el marco referencial de nuestro trabajo hablaremos en-
primer Jugar de las caracteristicas del desarrollo de los nifios

de primero y segundo grados.

Es de suma importancia que el maestro, al inicio de su la
bor docente, en cualquier grado, tenga presente que para enfren
tarse a los alumnos al llevar a caho el proceso de ensefianza- -
aprendizaje, primero debe comprender que no todos los nifios son
iguales, no todos presentan el mismo nivel de maduracidén porque
no todos han tenido las mismas experiencias, y que el desarro -
llo intelectual estid influenciado por miltiples factores que co
mienzan desde que el nifio es concebido en el vientre materno; -
si fue un embarazo deseado o no; cémo fue el estado emocional -
de la madre durante el embarazo, las relaciones de ésta con el-
esposo y con la familia, la existencia o no de problemas econé-
micos; si hubo desnutricién, infecciones virales, utilizacidén -
de medicamentos, etc. También se tomaran en cuenta las circuns
tancias que rodearon al parto para la comprension del aparato -
psicolédgico; si el trabajo de parto fue prolongado, si fue par-
to tramidutico, si hubo utilizacidén de forceps, cesarea, parto -

gemelar, utilizacién de anestesias, etc.

La atencidn a las necesidades del infante por parte de los
padres es primordial en el desarrollo fisico y psicologico del-
nifio desde que nace ya que se ha comprobado que adquieren mas-

madurez los nifios que estan atendidos por la madre que los que-
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estan alejados de ella. (1)

Muchos estudiosos del desarrollo humano han aportado cono
cimientos que nos permiten seguir la continuidad de la evolucidn
del hombre desde su nacimiento; cémo se desarrollan su aparato-
bioldégico y su sistema nervioso central, cémo van sintetizando-
se sus funciones psicoldégicas en cada una de esas lineas de de-

sarrollo.

Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo-
de las estructuras cognitivas, intimamente unidos al desarrollo

de la actividad y de la socializacidén del nifio.

El primer periodo

El primer periodo llega hasta los 24 meses, es el de la -

inteligencia sensorio-motriz, anterior al lenguaje y al pensa -
/ﬁ.abfTYmc\O poreal
miento< Durante este periodo sensorio-motriz todo el sentldo v

percibido se asimilard a la actividad infantil./ El mismo cuer-

—

po infantil no esta disociado del mundo exterior, razén por lo-
cual Piaget habla de un egocentrismo integral.

i

Gracias a posteriores coordinaciones se fundamentaran las-

principales categorias de todo conocimiento: categoria de obje-

1. Cfr. M. Isaias Lépez, Psiquiatria infantil. Desarrollo infantil normal,-
en U.P.N. Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. México, S.E.P. -

1986, (p.p) 75-78.
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to, espacio, tiempo y causalidad lo que permitira objetivar el-

mundo exterior al propio cuerpo.

Al finalizar el primer afioc serid capaz de acciones mds com
plejas, como voltearse para alcanzar un objeto, utilizar objetos
como soportes o instrumentos para conseguir sus objetivos o pa-

ra cambiar la posicién de un objeto determinado.

Periodo preoperatorio

El periodo preoperatorio llega aproximadamente hasta los-

seis arios.

Junto a las posibilidades de representaciones elementales
v gracias al lenguaje, se alcanza un gran progreso tanto en el-

pensamiento del nifio como en su comportamiento.

A medida que se desarrollan imitacién y representacién el

nifio puede realizar los llamados actos "simbdlicos".
. !

?

o

El lenguaje es lo que en gran parte permitird al nifio ad-
quirir una progresiva interiorizacidén mediante el empleo de sig

nos verbales y transmisibles oralmente.

El pensamiento del nifio es plenamente subjetivo. Piaget-
habla de un egocentrimso intelectual durante este periodo preo-
peratorio. El nifio todavia es incapaz de prescindir de su pro-

pio punto de vista. Sigue aferrado a sus sucesivas percepciones,
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que todavia no sabe relacionar entre si.

El pensamiento sigue una sola direccién, el nifio presta -
atencidén a lo que ve y oye a medida que se efectua 1la accidén, -
o se suceden las percepciones, sin poder dar marcha atraés.

Es el pensamiento irreversible, y en este sentido Piaget habla-

de preoperatividad.

Frente a experiencias concretas, el nifio no puede prescin
dir de la intuicidén directa, dado que sigue siendo incapaz de -
asociar los diversos aspectos de la realidad percibida o de in-
tegrar en un Unico acto de pensamiento las sucesivas etapas del

fenémeno observado.

Mediante los multiples contactos sociales e intercambios-
L P el
— (‘,U_x o '
de palabras’con su entorno se construyen en el nifio durante es-

ta época unos sentimientos frente a los demis, especialmente -

frente a quienes responden a sus intereses y le valoran.

Periodo de las operaciones concretas

El periodo de las operaciones concretas se situa entre los

siete y once afios.
-‘-\_-_-"ﬁ—\.

Este periodo sefilala un gran avance en cuanto a socializa

cién y objetivacidén del pensamiento.

AGn teniendo que recurrir a la intuicidén y a la propia -
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accién, el nifio ya sabe descentrar, lo que tienen sus efectos -

tanto en el plano cognitivo como en el afectivo o moral.

.
r}é

Mediante un sistema de operaciones concretas) el nifio pue

de librarse de los sucesivos aspectos de lo percibido, para dis

tinguir a través del cambio lo que permanece invariable.

Las operaciones del pensamiento son concretas en el senti
do de que sélo alcanzan a la realidad suceptible de ser manipu-
lada, o cuando existe la posibilidad de recurrir a una represen
tacién suficientemente viva. Todavia no puede razonar fundando

se en enunciados puramente verbales y mucho menos en hipdétesis,

El nifio concibe los sucesivos estados de un fendémeno, de-
una transformacidén como "modificadores" que pueden compensarse-
entre si o bajo el aspecto de invariante que implica la reversi
bilidad. El nifio empleard la estructura de agrupamiento en pro
blemas de seriacidén y clasificacidén y establece equivalencias, -
adquiere la nocidén de conservacidén de cantidad, peso y volumen;

adquiere las nociones de espacio, tiempo y velocidad, tiene po-

sibilidades de enriquecer el lenguaje como forma de comunicacién

social, surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos, hay mas
cooperacién. El simbolo, de caracter individual y subjetivo es
sustituido por una conducta que tiene en cuenta el aspecto obje

tivo de las cosas y las relaciones sociales interindividuales.

[ERN
e

et
9
Fet

45215

-
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Periodo de las operaciones formales: la adolescencia
el == == S
La principal caracteristica del pensamiento a este nivel-
es la capacidad de prescindir del contenido concreto para situar
1o actual en un mds amplio esquema de posibilidades; plantea hi
pétesis, maneja proposiciones y el conocimiento de la realidad-

es mas objetiva. (2)

Los alumnos de primero y segundo grados se sitian entre -
los seis y los ocho afios de edad, se encuentran finalizando el-
periodo preoperatorio y principiando el periodo de las operacio
nes concretas; y aunque se sabe que la edad cronoldégica no es -
en definitiva el dnico factor que nos indica en qué periodo se-
encuentra el nifio, es importante conocer las caracteristicas de
cada etapa o estadio para tener una idea aproximada del nivel -

de maduracidén en que se encuentran nuestros alumnos.

Las caracteristicas que Piaget menciona con respecto a es
tas etapas, son aproximaciones porque sabemos que en la realidad
no todos los alumnos tienen las mismas oportunidades de desarro
1lo y que ademids existen factores que pueden acelerarlo o retra
sarlo, corresponde pues al docente conocer y valorar el proceso

de cada nifio ya que algunos desde pequeflos estian en contacto con

2+ Cfr. Aéuriaguerra, Manual de psiquiatria infantil, en U.P.N. Desarrollo
del nifio v aprendizaje escolar. México, 1986, (p.p.) 106-111.
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libros como uno mas de sus juguetes, sus papas leen, se preocu-
pan en tener al alcance del pequefio libros de cuentos, cartuli-
nas, cuadernos, lapices, crayolas, etc., lo que va despertando-
en el nifio el interés por la lengua escrita y estaran en desven

taja los nifios que no tienen estas oportunidades.

A través de nuestra experiencia docente observamos que -
también influye mucho en el desarrollo del pensamiento del nifio
la comunicacidén que tiene con el adulto, vemos como los nifios, -
cuyos papas trabajan todo el dia o que por otra causa no le de-
dican tiempo a sus hijos; presentan mas dificultad para expresar
se tanto en forma oral como escrita, para concentrarse en acti-
vidades que requieren de la reflexidén y por lo tanto el avance-

en el conocimiento de la lengua escrita es mas lento.

Los programas de la Secretaria de Educacién Piblica de pri
mero y segundo grados de primaria presentan una serie de conte-
nidos referentes a lecto-escritura y se considera como basico -

este aprendizaje en esos grados.

En el primer grado se le da mucha importancia primeramen-
te al desarrollo de la expresién oral a través de las descripcio
nes de lo observado se propicia el diidlogo, se narran experien-
cias, se opina sobre los temas de cada médulo; la introducciédn-
a la escritura se da a través de los ejercicios de maduracidn, -
copia de enunciados, luego ejercicios como completar palabras, -

después los dictados, redaccién de enunciados y textos breves -
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relacionados con el tema que se esta tratando u otros que sean-

de interés para el nifio.

En el programa de segundo se sigue manejando la expresion
oral mediante observaciones de dibujos, paisajes; de narraciones
de experiencias y discusiones sobre algin tema del médulo a tra
tar, sobre problemas que se suscitan y sobre el contenide de -

cuentos o de alguna lectura.

En ambos programas se marca la importancia de la expresion

oral para llegar a la expresidn escrita.

En el programa de segundo grado se insiste bastante en que
el nifio escriba, que aprenda a escribir escribiendo, se presen-
tan varios objetivos que requieren de expresar por escrito opi-
niones sobre cuentos, historias, situaciones o problemas reales,
que escriban las ideas principales de textos, que hagan narra -
ciones y descripciones de experiencias o temas que les intere -

sen.

Por ser documental el trabajo investigaremos en varios 1i
bros y folletos las opiniones de algunos autores como Piaget, -
Decroly, Montessori, Freire, Margarita Gémez Palacio y otro% pa
ra ver que investigaciones se han realizado sobre los procesos-

que sigue el nifio para la apropiacidén de la lecto-escritura.
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CAPITULO TI

METODOLOGTA. ANALISIS CRITICO DE LA CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO DE LA LENGUA ESCRITA

La lengua escrita es una forma de comunicacién; de reci -
bir y mandar mensajes. FEn esta época que estamos viviendo es -
de suma importancia que los alumnos, desde pequefios, se apropien
de una manera adecuada de este conocimiento ya que los avances-
tecnolégicos y las exigencias de las empresas productivas, que-
al contar con equipos modernos como la computadora, fax y otras
midquinas, requieren de gente capaz de elaborar textos en forma-
clara y fluida, y por supuesto, de interpretarlos de una manera

critica y comprensiva.

En este trabajo de investigacidén documental nos abocamos-
a buscar en distintas bibliografias de autores que se han inte-
resado sobre el tema de cémo se ha llevado a cabo el proceso de
enseflanza-aprendizaje de la lecto-escritura en primero y segun-
do grados de primaria. Tratamos de hacer un andlisis critico -
de las diferentes teorias del aprendizaje, de los planteamien -
tos de algunas personas y de los métodos que se han utilizado -

para que el nifio aprenda a leer y a escribir.

Consideramos que si el educando no adquiere, desde tempra
na edad, una adecuada apropiacién de la lengua escrita dificil-
mente podra ser buen estudiante en los grados superiores de edu

cacién primaria, lo que repercutirid en secundaria y otros nive
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les. Si no adquieren bases firmes desde los primeros grados es
muy probable que caigan en el desdnimo y en la apatia al no lo-

grar un nivel de aprendizaje acorde a su edad y grado escolar.

Después de estudiar las teorias, métodos y planteamientos
de los autores, analizamos qué relacidén tienen éstas con nues -
tra praictica docente y cual debe ser el papel del maestro para-

que el alumno se apropie adecuadamente de la lengua escrita.

1. Disefio de la investigacidn

En este trabajo nos hemos propuesto hacer un analisis com
parativo de las distintas formas en que la escuela y los maes -
tros han transmitido el conocimiento de la lecto-escritura a -
los nifios de primero y segundo grados de educacidén primaria, -
desde el punto de vista de varios autores, ya que son los cimien

tos para todo aprendizaje.

Se comenzdé buscando libros, revistas, folletos, etc. que-
traten sobre teorias, métodos y técnicas que se han utilizado -
para la ensefianza de la lecto-escritura, se elaboraron fichas -
de trabajo seleccionando los temas que consideramos aportaban -
mis elementos al trabajo de investigacidén. Para organizar los-
materiales, redactar y llegar a conclusiones nos apoyamos en al

gunos métodos Utiles a la investigacién documental.
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2. Método de analisis critico

El método de andlisis critico se utilizd desde que se ini
cidé la seleccidén de bibliografia; ya que era necesario revisar-
quién es el autor, quién el traductor, en qué afio se escribié -

la obra, qué indice temdtico se propone, qué se dice en el pro-

logo o en la introduccidn.

Al leer y clasificar los materiales se analizaron para ver
si cumplian con los propdésitos trazados, examinando la congruen

cia e hilacién de ideas y la solidez de cada razonamiento.

El andlisis critico establece juicios y valoraciones acer
ca del contenido de una fuente bibliografica. Hace comparacio-
nes del tema tratado en una obra con otros estudios sobre el -
mismo tema. Discute ademds la validez de los datos, juicios, -
enfoques, tratamiento del documento, procurando siempre la obje

tividad y equilibrio de opiniones.

3. Método comparativo

El método comparativo se empledé porque era necesario con -
frontar opiniones de autores en los distintos textos, pues una-
vez clasificado el material, se leyd con la finalidad de detec-
tar si estaban totalmente cubiertos los capitulos, temas y sub-

temas del esquema de trabajo propuesto.
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Las fichas de trabajo se compararon entre si para detec -
tar qué nota proporcionaria mayor claridad en la argumentacion,
localizar la nota que provenia de una autoridad mds reconocida-

y que pudiera sustentar al trabajo de mejor manera.

Se analizé y se comparé cémo ven el aprendizaje los dis -
tintos autores, qué opinan de la posicidén empirista y de la ra-
cionalista, como se concibe el aprendizaje, el sujeto y el obje
to en las teorias conductuales, cognitivas y el enfoque psicoge
nético, qué es escritura y qué es lectura, el desarrollo histé-
rico de la ensefianza de la lecto-escritura, qué diferencia hay-
entre lectura y escritura, ventajas y desventajas de los méto -
dos de ensefianza de la lecto-escritura y cémo conciben la apro-
piacién de lecto-escritura algunos autores como: Piaget, Marga-
rita Gémez Palacio, Emilia Ferreiro, Montessori, Paulo Freire,-

Freinet, Decroly ...

Otros métodos

Aunque se utilizé mids el método analitico y comparativo -
estdn involucrados de alguna manera otrosj el método deductivo,
ya que partimos de generalidades, del conjunto de teorias, métg
dos y técnicas para la ensefianza hasta aterrizar sobre la forma
en que actualmente los nifios pueden apropiarse de una manera -

mas adecuada de los conocimientos de la lecto-escritura.
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Estid presente también el método descriptivo al mencionar-
las caracteristicas de teorias, métodos, técnicas y procesos de

ensefianza. (3)

En este trabajo estid implicito el método hermenéutico ya-
que de alguna manera se interpretan las ideas de los autores de
acuerdo al contexto. Afirma Eduardo Weiss que ..."algin momen-
to hermenéutico siempre subsiste en cualquier tipo de lectura,-
tritase de la lectura en espiral hacia una mayor comprensién -
del capitulo en el contexto de la obra o de la contextualiza -

cion". (4)

3. Cfg. En U.P.N. Técnicas y Recursos de Investigacién V. S.E.P., México, -
1937.

4. En UéP.N. Técnicas y Recursos de Investigacién IV. S.E.P., México, 1987.
p. 164.
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CAPITULO III

MARCO TEORICO. TEORTAS DEL APRENDIZAJE Y APROPIACION
DE LA LENGUA ESCRITA

"El invento de la escritura surge para cumplir una doble-
funcidn social: comunicarse a distancia en el espacio y en el -
tiempo; fijar el pensamiento a modo de registro, como instrumen
to fiel a la memoria. La escritura se convirtidé en un medio de
instruccidén, en un instrumento de la cultura y de la ciencia, y
por eso mismo en un vehiculo de la civilizacidén".Afirma Vinh -

Bang. (5)

Para que el nifio se integre plenamente a nuestra sociedad
es indispensable el conocimiento de la lengua escrita, por lo -
tanto este conocimiento es el eje central del aprendizaje en la

escuela primaria.

A 1o largo de la historia han ido evolucionando las formas
de conducir el aprendizaje de la lecto-escritura. [as personas
que se han preocupado por buscar la manera mas efectiva de lle-
var a cabo esta enseflanza se apoyan en teorias y asi a través -
de la experiencia se han elaborado métodos y propuestas que sir
van al docente para guiar el proceso de apropiacién de la len -

gua escrita en los nifios de primero y segundo grados.

5. Vinh Bang. Evolucidén de la escritura del nifio al adulto. Ed.
Kapelusz, Buenos Aires, 1982, p. 25.
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Por lo anterior iniciamos el marco tedrico de este traba-

jo analizando las teorias en las que algunos autores se han ba-

sado para llevar a la practica sus concepciones sobre cémo apren

de el nifio el lenguaje escrito.

1. Teorias del aprendizaje
A. La teoria conductual (Skiner)

La teoria conductual parte de trabajos experimentales de-
psicologia animal, se centra en el estudio de la conducta obser
vable y sus conceptos se refieren a lo objetivo, en el sentido-
fisico, evitando los contenidos que solamente pueden conocerse-

por introspeccién (pensamiento, sentimiento y sensacidn).

Este enfoque ha sido uno de los que mas han influido en -
la psicologia contemporanea con sus aportaciones al estudio del
aprendizaje. Sus diversos investigadores se distinguen entre -
si por sus posiciones tedéricas, pero tienen en comin la exclusi
va consideracién de lo que es observable fisicamente, es decir-
los estimulos y las respuestas.

El conductismo concibe al sujeto como un organismo que i;
fluenciado por el medio ambiente tiene una reaccidén ante un es-

timulo a través del ensayo y el error, hasta lograr la respues-

)
’)‘
\
I
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ta esperada.

-

P
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El objeto es el estimulo o conocimiento que se presenta -

al individuo para que emita la respuesta deseada.

El contexto es el medio ambiente exterior en el que la re
lacién sujeto-objeto es una situacidén dirigida donde el sujeto-
actila directamente sobre el objeto.
0 CQM/LV
Esta concepcién explica el aprendizaje como un cambio ob me(o acll

e
servable en la conducta. dﬂﬂ{

LLas teorias conductuales se dividen en tres grupos:

- En el primero se encuentran los que consideran que el condi -
cionamiento es la parte critica del proceso de aprendizaje.

- E1 segundo lo conforman los que postulan por las teorias de -
la ley del efecto.

- E1 tercero incluye a los tedéricos de ambos factores quienes -
sostienen que hay dos procesos de aprendizaje: el condiciona-
miento independiente del reforzamiento y el que se rige por -
los principios del reforzamiento. Para ellos el objeto de cgﬁww 8/
nocimiento es prioritario en la relacidén sujeto-objeto, su - %aﬁf@

propdésito se centra en la prediccidén y control de la conducta.

El condicionamiento estimulo-respuesta se clasifica en dos
tipos de condicionamiento positivo; el clasico y el instrumen -
tal u operante; y en condicionamiento negativo: la extincidnj; -
mediante los condicionamientos positivos el organismo adquiere-

respuestas o habitos, y por la extincidén los pierde. El condi-
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cionamiento clidsico -sin reforzamiento- se fundamenta en el prin
cipio de adhesién (ligar un estimulo a una respuesta) consiste- /
en asociar un estimulo nuevo con un estimulo primario adecuado—f
para provocar la respuesta e inmediatamente antes de que se pro \@x
voque la respuesta, de tal manera que el organismo aprenda a -
responder a un estimulo nuevo en forma similar a un estimulo an

terior y no condicionado.

El condicionamiento instrumental u operante se produce me
diante el reforzamiento basindose éste en el principio de retro
alimentacién que se fundamenta en el supuesto de la reduccién -
de una necesidad orginica o de que un estimulo impulso incremen

te la probabilidad de que se genere una conducta deseada.

Las aportaciones teéricas de Skiner son las que han teni-
do mayor relevancia en la psicologia del aprendizaje, asi como-

en el ambito educativo.

'T(jl"’(i/
xﬁ,ﬂ; N e‘ conduc i
FURALE
Los postulados de 1la corrientefconductual son: aprender -
E 1
actuando, -aprender de la experiencia-, -aprender a base de en-
e e

Sayos Yy errores, muy relacionados con el papel de recompensa y -
e

castigo.

6. Cfr. L. Bigge Morris. ¢Cémo describen el proceso de aprendizaje las dos

familias de teorias contempora izaj i
e te S © poraneas del aprendizaje?, en U.P.N. Teorias
del aprendizaje, México, S.E.P., 1983, (p.p.)103-118.
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Nuestra posicién respecto al conductismo radica primera -
mente en considerar que esta corriente desempefia un papel rele-
vante en el &mbito educativo ya que ha tenido influencia en la-

formulacidén de las teorias de aprendizaje.

Los conductistas supusieron que sus investigaciones de la
experimentacién con animales deberia aplicarse igualmente a los
humanos y buscaban leyes generales, s6lo en términos de estimu-
los y respuestas que expliquen cémo aprenden todos los organis -
mos. Insisten en el entorno, en el medio ambiente exterior, -
que es el estimulo que se da para que emita la respuesta. Con-
sideran que el refuerzo fortalece las respuestas, por tanto el-
aprendizaje es para ellos un proceso gradual de fortalecimiento

de respuestas correctas; completamente mecanico, a base de tan-

teos que no tiene ninguna finalidad, que carece de intencionali
dad, ya que no permiteg”que se aprenda con la comprensién de re
laciones para la resolucién de problemas; no dan oportunidad de
que capten y desarrollen la comprensidén; por ejemplo, saber uti
lizar las herramientas y aplicarlas a otras situaciones, o sea-
percibir qual es el funcionamiento de algo es responder a las re

laciones mas que a los estimulos; esto es aprender a generali -

Zar.

| Opinamos que se deben tomar en cuenta los procesos inter-

nos, que llevan a la significacidén de las cosas; tomar en consi

deracién cémo ven los sujetos las cosas, no como son en reali -

dad, respetar el propio nivel de sus procesos mentales, permi -
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tiendo que capten la situacién para la solucidén de un problema,
que se releve el aprendizaje en las aplicaciones o usos que ha-
ga de ésta, y no mecanizarlo a base de ese adiestramiento que -
moldea la conducta, premiando dnicamente con un reforzador con-
dicionado, las acciones que se acerquen a la meta,conductual de
seada; esto es el otorgamiento de recompensas. Consideramos -
que las aplicaciones escolares cuyas ideas subyacen en la teoria
conductista, como la midquina de ensefiar de Skinner que da Items
de material didictico, y los usuales cuestionario de preguntas-
y respuestas que se utilizan en los libros de texto tradicional,
donde el alumno debe aprender una serie de datos informativos, -
son un ejemplo de los procedimientos que obligan al alumno a -
emitir la respuesta escrita a base de la retencién de datos; sa
bemos que aunque la memoria es un componente de la inteligencia
que sirve para retener, no lo es todo, es importante la interio
rizacidén para captar el significado. Por ello nuestra orienta-
cién en la prictica docente no sigue los lineamientos de la con
cepcién conductista, ya que pensamos que la acumulacidén de cono
cimientos sin tener idea del contenido no tienen ninguna utili-
dad; por ejemplo las tablas de multiplicar, la automatizacién -
de las operaciones y todo conocimiento factual que son datos es
pecificos como fechas, nombres de rios, montafias, etc.; aunque -
no negamos que pueden ser Utiles en ciertos casos especiales, -

para lograr la atencidén de alumnos deficientes o de lento apren

dizaje.

Respecto a la lengua escrita propiamente nos referimos a-
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la importancia de no hacer repeticiones sin sentido, como las

planas para ejercitar la escritura, las palabras aisladas, los

enunciados que no son significativos para los nifios, el leer so

lo por leer, pues no permiten que piense, que comprenda.

Por el contrarlo abogamos por la necesidad de participar como
e e N

docentes en el proceso enseflanza aprendizaje, fomentando la ac

P

ftitud reflexiva de nuestros alumnos, llevarlos a que aprendan
\
| aprender para que se adapten a las condiciones actuales a que

se enfrentan.

B. Teoria cognitiva (Brumer y Ausubel)

a'éfﬂMF

Los psicélogos experimentales estudian los procesos media

dores existentes entre estimulo y respuesta. Entre ellos desta

co nQﬂTTmeJ

can los cognoscititas que se centran tanto en la estructura in-

terna como en el entorno.

Las raices de esta concepcidén viene de los tedricos de la

lo L Or 14107
(v?rm%>;estalt que significa forma o conflgur301on que alude a
R op e

la

creencia segun la cual se estructuran las percepciones en esque

mas o relaciones para dar un sentido al mundo que nos rodea.

Los tedricos cognitivos se interesan por saber cémo las

personas aprenden, conocen y recuerdan 1la informacién; conside
— e e

ran las diferencias individuales ya que encontraron que los su-

pormug y niveles de percibirs

jetos tienen diferentesrpercepc1ones, el significado que atribui

mos a la informacién recibida a través de los sentidos parte tanto

de
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la realidad objetiva como de la forma en que organizamos la in-
formacidén y esto depende de los instrumentos cognitivos: estruc
turas o esquemas.
Mad = G R bt == T

El psicélogo gestaltista Lewin ha aportado elementos a es

ta concepcién al referirse al espacio vital o realidad Psigpléf

gica que cada persona posee debido a la historia pasada y las -

experiencias que cobran importancia en la medida en que afectan
a las actuales percepciones, en forma de habitos, estereotipos,
expectativas, etc. Estos principios son importantes en los mo-
dernos enfoques del aprendizaje cognitivo; que dan la explica -
cidén del aprgg@izgje, basados en el principio fundamental de -

que éste se halla influido o conformado por lo que ya sabemos.
El aprendizaje es un almacenamiento de informacidén por pe

riodos largos o la adquisicién de estructuras cognitivas.

Es el resultado de dar un sentido al mundo y que para encontrar

el significado de los hechos se emplean todos los instrumentos-

mentales disponibles: percepcidén, memoria, reflexién, abstrac -

cidén, etc.

Los cognoscitivistas consideran al sujeto como un ser ac-
tivo que decide, practica, presta atencidén y son iniciadores de
experiencias que conducen al aprendizaje; reorganizando lo que-

r]
ya saben, contribuyendo asi a la formacidn de&estructuras cogni .

tiva;? para lograr un nuevo aprendizaje.
8
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El objeto es el contenido de aprendizaje o el conocimien-
to que propiciari reacciones diferentes en situaciones simila -
res; se presentan interpretaciones diferentes porque el signifi
cado atribuido depende de las expectativas y de las actitudes -
que influyen en las percepcionesj; lo que se aprende es diferen-
te aunque el objeto sea el mismo y depende de las actividades -
internas como el pensamiento y sentimientoj de nuestros intere-
ses, actitudes, experiencias previas y estructuras cognitivas, -
asi como de la manera en que es tratada la nueva informacién o-

sea los factores externos como estrategias y materiales de ense

nanza.

En esta concepcién, para el que aprende el refuerzo; como
fuente de datos complementarios que dan informacién permite la-
disminucién de incertidumbre que lleva a la comprensién, donde-
las experiencias que obtiene del medio en que se desenvuelve fa
vorecen a que los nuevos significados se incluyan a la estructu

ra cognitiva del sujeto.

Entre los cognoscitivistas destacan Bruner y Ausubel ya -

que sus ideas pueden aplicarse en el aula.

En el aprendizaje por descubrimiento de Bruner, éste des-

taca que los alumnos aprenden mejor cuando descubren por si mis
mos las ideas y relaciones fundamentales (estructura) de la -
asignatura o tema a estudiar. Propone que el aprendizaje en el

aula sea inductivo: partiendo de ejemplos especificos, permitien
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do el descubrimiento orientado de lo simple a lo complejo hasta
lograr que los alumnos establezcan generalizaciones, favorecien

do que aprendan mediante su propia participacidén activa.

Los conceptos, sistemas de codificacidén y curriculum en -
espiral son fundamentales en su propuesta tedérica del aprendiza
je por descubrimiento. La estructura basica de la materia de -
estudio se constituye por las ideas fundamentales de los concep
tos que al ser reconocidos por el estudiante puede organizarlos
en unidades significativas de informacidén y relacionarlas median
te sistemas de codificacidén, lo que le permitira conocer la es-
tructura fundamental de los contenidos de aprendizaje; en la ci
ma del sistema de codificacién aparece el concepto mds general-
y bajo éste se hallan otros mis especificos; cuando se es capaz -
de formar conceptos y utilizar sistemas de codificacién se pue-
de desarrollar la capacidad de ir mds allid de la informacién re

cibida por 1o que Bruner recomienda que se aprenda a utilizar -

los.

& Con el curriculum en espiral propone una progresién en las
materias que serian mis sencillas y especificas en los grados -
inferiores y mas complejas en los niveles superiores, tomando -
en cuenta el desarrollo cognitivo de los alumnos. Propone una
progresidén; un descubrimiento de relaciones mis complejas; esti

mulando a que hagan observaciones; formulen hipotesis que luego

confirmarin.

Ausgh§1_y su aprendizaje de recepcidn: opina que el apren




LY

dizaje debe tener lugar a través de la recepcidén y no por descu
brimiento. Con su Epseﬁanza expositoria sugiere que el maestro
utilice grandes cuerpos de informacién potencialmente signifi-
tivos en el material de ensefianza para ayudar a los alumnos a -
comprender el significado de 1la informacidén: no es aprendizaje-
significativo la simple memorizacidn sino que es necesario reali
zar conexiones con el conocimiento ya existente de los alumnos;
asi la clase comienza con un organizador previo que puede ser -
la definicidén de un concepto, un ejemplo o una generalizacion, -
utilizando siempre la interacciodn, ejemplo, deduccidén y secuen-
cia en la informacién. FEl sistema de Ausubel es mas apropiado;i
para la ensefianza media superior porque el alumno tiene que re-
lacionar conceptos (relaciones abstractas) manipulando mental -

#

mente ideas.

El significado psicolégico es un producto del aprendizaje. D5M¢§

significativo, de la significacidén potencial y la actitud haciar

: o . . L | At e
este tipo de aprendizaje es una experiencia cognoscitiva. (7) /¢ '
"

En relacién a la teoria cognitiva del aprendizaje podemos
decir que a diferencia del conductismo que se sitGa fuera del -
sujeto, o sea en el ambiente, en las relaciones entre estimulos
y reforzadores, ésta considera nque los hechos cognitivos que se

presentan en la mente del sujeto, son mds importantes que los -

7. Cfr. Anita Woolfolk y Nicolich Lorraine McCune,
del aprendizaje, en U.P.N

1983, (p.p.) 162-181.

; Concepciones cognitivas-
-» Teorias del aprendizaje, México, S.E.P.,
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estimulos o los reforzadores y que es necesario facilitar la -
reestructuracién de las cogniciones para que se de un nuevo -
aprendizaje. Manejan los procesos mentales como percepcidén, me
moria, reflexidn, actividades internas como pensamiento y senti
miento. El entorno también es importante para ellos o sea los-
factores externos que en la aplicacién escolar son los materia-
les de ensefianza; la manera en que se presenta la informacidn.
Consideramos que esta concepcién puede tener mejores usos en la
accién escolar que en nuestra opinién posee mis elementos en -
comparacién con el conductismo pues le da un papel activo al su
jeto v le permite captar las relaciones existentes, descubrien-
do las ideas para llegar a la comprensién, reorganizando lo que
ya saben para lograr un nuevo aprendizaje, en vez de ser pasiva
. 3 \\
mente influidos por los hechos del entorno. Pero el refuerzo -
como fuente de datos complementarios que proporcionan informa - |
[ °N
cidén, sigue siendo en el aprendizaje, algo muy importante que - ; ,
permite su acumulacién, donde la presentacidén de los contenidos
'cjj/:t‘/ / /‘/4,:; /kYﬁ'j@J‘(A(fO}/I ;"I A
se da ya elaborado y descubrir significa imponer y ofrecer pau-| /

tas para obtener la respuesta que el maestro quiere que se des- | )

!
. o

e =/

cubra.

Relacionando la teoria cognitiva con el aprendizaje de la
lengua escrita observamos que algunos métodos estan fundamenta-
dos en ésta; como son los de marcha sintética y analitica, ejem
plo de ello seria el método ecléctico y el método global de ani
lisis estructural donde se toma en cuenta la percepcidén, memoria

en la visualizacidn y andlisis de los enunciados; se permite la
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abstraccién y la reflexién para lograr el objetivo en el proce-

so de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura.

—

C. Teoria psicogenética (Jean Piaget)

Entre las teorias psicolégicas que mas discusiones ha pro-
piciado con respecto a la educacién, se encuentra la teoria de-
Piaget, ya que se ocupa de la parte medular de los procesos de-

aprendizaje, los procesos de adquisicidén de conocimientos.

El principal logro de ésta, es un ruego para que se permita a -
los nifios efectuar su propio aprendizaje dindole oportunidad de
que é1 mismo experimente, probando, manipulando, confrontando, -
haciendo preguntas y buscando sus propias respuestas, comparan-

do sus descubrimientos.

La teoria de Piaget no es una pedagogia, sino que los re -
sultados de su investigacidén son de la mayor relevancia para la

educacién, porque redefine la nocidén de aprendizaje.

Piaget sdlo trata del desarrollo intelectual o cognosciti
vo, por ello se ubica también en la escuela cognoscitivista; pe
ro su tratamiento del objeto (las estructuras del conocimiento),
sus sustentos tedricos (constructivismo), y su método (empirico):

merece un estudio.

Se refiere al andlisis de la génesis de los procesos y me

canismos involucrados en_la adquisicién del conocimiento, en -

N -
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funcién del desarrollo del individuo. Explica y describe las -
it = LB g B BT A L o

operaciones mentales que construyen la constante transformacidn
del conocimiento individual en cada fase o estadio del desarro-
110, que va de un estado de conocimiento inferior a uno superior

o sea la caracterizacidén de las diferentes operaciones y estruc

turas mentales que se presentan desde la infancia hasta 1?Wfﬂﬁq

adulta, éstos son los progresos cognoscitivos que son determi -

nantes en la adquisicién y evolucidén del conocimiento.

En cada etapa se observan constantes construcciones de es
tructuras que permiten la organizacidén interna que requiere el-
individuo. Este proceso es una funcidén invariante en cada una-
de las etapas del desarrollo, las uUnicas que varian son las es-

tructuras que se van formando.

La organizacién y la adaptacidén son caracteristicas inva-
2=sonte Y g ST~

riables, por lo que reciben el nombre de invariantes funciona -
les que definen la esencia del funcionamiento intelectual; asi-

la funcidén invariante de renovacién y transformacidén constante-

de estructuras variables propicia la organizacién y por tanto

la adaptacidén. La adaptacidon trae como consecuencia el logro

de}_equilibriQWEQntiQuq, Piaget demuestra que la adquisicién -

de los conocimientos se efectitia segiin los procesos complementa-
rios de asimilacidén y acomodacidén que al operar en equilibrio -
producen la adaptacidn del intelecto.

Asimilacidén. Actividad mental que consiste en incorporar-

un objeto o una situacién a un esquema psicoldgico; es la accidn
At Al 2
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del sujeto sobre el objeto, esta accidén depende de los instrumen

tos de conocimiento que tiene el sujeto.

El esquema. Es un grupo estructurado de acciones que permi
ten al individuo repetirlas en una situacién dada, aplicarlas y
utilizarlas a nuevas situaciones; el esquema es individual y -
existe una estrecha relacidén entre la experiencia pasada (accio

nes previas) y la actividad mental actual.

La acomodacién. Es remodelar y reorganizar estructuras con
ceptuales ya existentes para que encuadren y expliquen los nue-
vos conocimientos; es la modificacidén que el sujeto realiza so-
bre sus propias estructuras para adaptarlas mejor al medio. (R)
Estos procesos se dan gracias a la interaccidén sujeto-objeto que
es la tesis principal de Piaget, para ello concibe al sujeto co
mo un individuo que influenciado por las condiciones de su me -
dio y de acuerdo a su proceso evolutivo de desarrollo adquiere-
un conocimiento que depende de la propia organizacién del suie-
to y el objeto de conocimiento; ya que el obieto sélo se conoce
a través de las actividades que el sujeto realiza para aproxi -
marse a ese objeto, no es un dato que pueda alcanzarse en forma
espontanea. Se requiere de una relacidén entre sujeto y obhjeto,
donde el sujeto actda sobre el objeto y el objeto genera refle -
xiones de acuerdo a la evolucién del desarrollo cognoscitivo y-

esquemas previos del suieto.

8. Cfr. Anita Woolfolk y Nicolich Lorraine McCune, Una teoria global sobre-

el pepsamiento. La obra de Piaget, en U.P.N. Teorias del aprendizaje. -
Op. Cit. (p.p.) 199-204.
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E1l concepto de aprendizaje es explicado como un proceso -

—
— e

activo, ya que el conocimiento se construye desde dentro, me --
diante el empleo de estructuras previas, se logra la adquisicion
de un conocimiento para la adaptacidén del individuo a su medio;

donde el sujeto que aprende tiene un papel muy activo al hacer-

suyos los contenidos que el medio le propone.

Los factores que determinan el desarrollo mental y que por

tanto influyen en el aprendizaje son: la maduracién, la experien

cia, la transmisién social y el proceso de equilibracién.

La maduracidén. Es el crecimiento orgénico, particularmente
del sistema nervioso, que propicia las condiciones fisiolbégicas
necesarias para que se produzca el desarrollo psicolégico.
Piaget considera que hay una continuidad entre los procesos de-
adquisicidén del conocimiento y la organizacién biolégica del in
dividuo, por ello dice que es dificil comprender la psicogéne -

sis, si no se toman en cuenta las raices orgénicas.

La maduracién depende de la influencia del medio, por ello
los niveles de maduracién muestran variaciones en la edad en -
que se presentan y que se explican por la intervencién de los -

otros factores que intervienen en el desarrollo.

La experiencia. Es todo aquello que tiene# lugar como con
secuencia de la interaccién con el ambiente, cuando explora y -

manipula objetos. De estas experiencias se desprenden dos ti -

pos de conocimiento. La experiencia fisica o abstraccidén empi-
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rica; son las caracteristicas fisicas de los objetos; peso, co-

lor, textura, etc.

La experiencia légico-matemdtica o abstraccidén reflexivaj

—

son las relaciones lé6gicas que el nifio construye con los objetos
cuando hace comparaciones entre ellos: mids largo que, mas gran-
de que, etc., estas relaciones se dan gracias a la actividad in

telectual del nifio que las compara.

La transmisién social. Es la informacidén que el nifio obtie
ne de su medio social: familia, medios de comunicacidén, el entor

no al interactuar y establecer relaciones.

La equilibracién. Es un mecanismo regulador del crecimien
to dentro de la inteligencia, se caracteriza por la bisqueda -
constante de estabilidad, el sujeto realiza a través de sus ac-

ciones, modificaciones para recobrar nuevamente el equilibrio.

|#‘____ —

o i ) P
(9 ) 7{:/[' “,‘/‘7 /! el 7‘(71 . § 74 ‘4/’1‘/ ;:-//

Piaget distingue varios estadios en la construccién del -
conocimiento que intentan definir niveles funcionales, ya que -
son un corte de evolucién genética que implica un orden constan

te en las diversas adquisiciones, cada uno se caracteriza por -

9. Cfr. Margarita Gémez Palacio, Propuesta para el arpendizaje-
de la lengua escrita. México, S.E.P. 1908%, P. 31-33. -
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estructuras que construidas a una edad determinada se convier -
ten en parte de las estructuras de la edad siguiente y son:

estadios-sensoriomotor, preoperatorio, operaciones concretas y -

— ——— =

operaciones formales.
o

——— e —

Piaget sefiala también una serie de categorias del conoci-
miento que el sujeto construye a lo largo de su vida; éstas se-
observan en cada estadio o fase del desarrollo del individuo y-
forman parte de las nociones que propone para explicar las di -
mensiones mas importantes del conocimiento como son:

- La construccidn de lo real (nociones de espacio, tiempo y ca-
sualidad).

- La formacién del simbolo (imitacidén, juego y representacién;-
imaginacién y funcién simbélica).

- La génesis del nimero (nocién de conservacién, nocidén de cla-
ses, relaciones y numeros).

- Las cualidades de los objetos fisicos (cantidades fisicas; no
cién de conservacidén para explicar las cualidades fisicas .co-

mo sustancia, peso y volumen). (10)

Con respecto a las otras teorias de aprendizaje existe -
una diferencia entre éstas y el enfoque psicogenético de Piaget
que explica que el aprendizaje se construye desde adentro, me -

diante el empleo dekgﬁgipcturas previas, el nifio descubre el co

I'd * o~ pnf
i

Se refieve wly s cgmpgut pal B AprnIGR gre,a
g prly g teniy il cde Fara el e :%.rél/"n

10. Cfr. Estela Ruiz Larraguivel, Refl

aprendizaje, en U.P.N.,

(p.p.) 238-246.

5 o

> exiones en torno a las teorias de -
Teorias del aprendizaje, México, S.E.P. 1983, -
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nocimiento, por eso es un proceso activo en donde el maestro ha
de indagar sobre lo que el nifio ya conoce Yy cémo razona, ayudan
dolo a que él construya su propio conocimiento.

Lo ouiferot:

A diferencia de las otras teorias, en las cuales se da el

-~

contenido que se ha de aprender, ya elaborado, donde las activi

S |
dades de ensefianza se orientan de una manera muy dirigida hacia

1a respuesta correcta.
' descoda,

Otra diferencia es la integracién grupal que la teoria -
psicogenética propone como propiciadora del aprendizaje a tra -
vés de las relaciones e intercambio entre los nifios, otorgando-
les un papel activo, participativo que con la interrelacidn con
el objeto de conocimiento adquirira el aprendizaje; en contrapo
sicién de la teoria mecanicista que no da oportunidad de expre-
sar lo que el nifio piensa, pues es considerado un ser pasivo -

que ha de recibir el conocimiento desde afuera.

Para la teoria psicogenética lo mas importante es el razo
namiento del nifio, basada mas en experiencias concretas que en-
el lenguaje, lo central es captar cémo piensa el nifio y si com-
prende lo que lee; pero las teorias tradicionales en que se ba-
sa la educacién dan demasiada importancia a las palabras vacias
que los nifios copian o contestan preguntas copiandolas de sus -
libros sin entender el significado. Se ha dado mucha importan-
cia a la lectura diciendo que el nifio debe aprender a leer como

sea, pero que aprenda y en poco tiempo, lamentablemente se ha -

o
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convertido en la preocupacién mayor de los docentes sin consi-
derar el pensamiento del nifio para la comprensién de la lectu-

ra leyendo solamente de una manera mecanica.

2. Diferentes concepciones sobre la apropiacién de la lengua es

erita
A. Ovidio Decroly y su método
Una de las innovaciones decrolianas que mas han influido-

en la organizacidén de las escuelas nuevas es la que especifica-

las tres etapas de actividad mental para la adquisicién de los-

. . .- 2 - - . P ‘
conocimientos. Son: la observacién, la asociacidén y la expresion.

La observacidn comprende los ejercicios que tienen por -
fin poner directamente al nifio en contacto con los seres; los -
hechos y los conocimientos. Las lecciones llamadas "de cosas y

de palabras" y "de ensefianza por el aspecto", son las que se

acercan mas a estos ejercicios.

"Pretender que se puedan dar al nific lecciones sobre las-
cosas, sin que éstas estén presentes, sin que todos los nifios -
las manejen, no puede ser mids que el resultado de la ignorancia

de las necesidades del cerebro-infantil". (11)

11. José D. Forgione, Decroly,

OS€ en U.P.N, Medios para 1 i
México, 1088, (oo ) 105 para la enserianza. S.E.P.
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Esta idea de Decroly coincide con las de Montessori en la
importancia que tiene para el nifio trabajar con materiales; que
los observe y los manipule; consideran que para que el niiio £fi-

je ideas en su mente deben pasar primero por 1los sentidos.

Aplicando esto a la ensefianza de la lecto-escritura comprendemos

porqué en la utilizacién del método Montessori se emplean las -

letras del alfabeto E§9hg§wggg“paoel lija para que el nifio al -

L L TR B

pasar sus deditos sobre ellas grave en su mente la forma en que
PSS o A e ‘

esta observando.

La segunda etapa es la asociacidén en el tiempo (historia)

y en el espacio (la geografia).

La tercera etapa la constituye la expresidén en sus dos fa

ses: concreta; modelado, dibujo manual en papel, cartdén, madera,
etc. y abastracta; lectura, conversacién, escritura, ortografia,

redaccién y composicidn, etc.

La expresién comprende todos los ejercicios de idioma, in
cluso la ortografia, los ejercicios de educacién de la memoria,

asi como también los llamados trabajos manuales y el dibujo.

Con respecto a la lectura y ortografia el Dr. Decrely no-
hace una separacidén sino que, gracias al empleo del método ideo
: metodo 1deo

visual, pueden ir unidas al centro de interés que se estudia.

(12)

12. Cfr. José D. Forgione, Op. €it. p.p. 183-184.
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Medidas que informan acerca de importantes caracteristi -

cas del método Decroly:

a.

Programa de ideas asociadas. Es importante preguntarnos qué-
cosas no debe ignorar el nifio y qué conocimientos le atraen-
mas, lo que mis le interesa al nifio es su propia persona y -
después el mundo en que vive. Por tanto todo debe dirigirse
hacia é1 e irradiar de é1.

Decroly divide en cuatro las necesigig§§_gziggigglggﬂg§;mgi—

fio: alimentacidn, luchar contra la integperie, defenderse de

—

los E?lingS y de aptuar, trgbgjqp,y_recxﬁargg;%
Método de los centros de interés. Todos los ejercicios se or
ganizan alrededor de un mismo centro, de una misma idea.

Desarrollo del método. Los ejercicios de observacién consti-
tuyen la base de todos los ejercicios. Consisten en hacer -
trabajar la inteligencia con materiales recogidos directamen
te, teniendo en cuenta los intereses latentes del nifio y re-

lacionando el trabajo que se realiza con la adquisicién del-
de juicios. ]

Método global de lectura. Pasar de lo simple a lo complejo.

Como todas las palabras se componen de letras, éstas dan la-
impresién de ser el elemento mas simple en la lectura/ Sin-
embargo se observé que en realidad leemos sobre la base de la
percepcién total de la figura de la palabra’. EIl método prac
tico para ensefilar a leer consiste en presentar a los nifios -
pequefias frases y una vez que han sido memorizadas, se dejan

que los nifios las descompongan en palabras. Por ultimo, se-

- 45215

0

v

vocabulario con ejercicios de comparacién y de formulacién -/
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les hace descubrir las letras mismas.

e. E1 libro de la vida. Se sustituyen los manuales de ensefianza
por un fichero individual que cada alumno confecciona duran-
te los afios que asiste a la escuela llamado "Libro de la Vi-
da", se agrupan las fichas de acuerdo con el tema.

£, La vida social. El método Decroly se centra en la adaptaciém
al desarrollo del nifio; es un método activo de trabajo colec

A

r :
tivo. (13)&ﬁowﬁﬁ

El Método Global de Andlisis Estructural esta sustentado-
en los planteamientos de Decroly y es considerado como uno de -
los mejores para la enseflanza de la lecto-escritura; obteniendo
excelentes resultados cuando se aplican como deben de ser cada-

una de sus etapas: observacién, asociacién y expresién.

Por nuestra experiencia como docentes coincidimos en la -
opinidén de algunos autores en que las ideas de Decroly son muy-
buenas pero que es dificil llevarlas a la practica en su totali
dad, sobre todo por la situacién critica de nuestro pais: la ca
rencia de materiales en nuestras escuelas, la falta de colabora
cibén por parte de los padres de familia, la situacidén socioeco-
némica del magisterio que no dispone tiempo para elaborar los -
materiales adecuados y porque implica mucho arte y dedicacién -

por parte del docente.

13. Cfr. Guy Palmade, Método Decroly, Medios para la enseflanza. Op. Cit,
(p.p.) 185-187.




B. Modelo maduracional de Montessori en el aprendizaje

"La Doctora Montessori fiid su atencidon en la totalidad -
del nifio. Le proporcioné actividades que comprendian su dieta,
su eiercicio fisico, su salud mental y su desarrollo intelectual

yv social. Procuraba formular una pedagogia cientifica". (14)

Las aportaciones que Montessori hace para la apropiacidn-
del conocimiento son muy valiosas porque toma en cuenta la inte
gridad del individuo, su objetivo es preparar al nifio para la -
vida estimulando y respetando los procesos de maduracién de ca-
da infante. Su método se caracteriza por la abundancia de mate
riales de acuerdo a la edad de los educandos; considera de vital
importancia que el alumno capte el conocimiento a través de los
sentidos, de manipular objetos y materiales para apropiarse del

aprendizaje.

Su objetivo general es doble; bioldgico y social, deseaba
contribuir al desarrollo general de la persona y prepararla pa-

v

ra el ambiente.

Montessori afirmdé que para alcanzar esos objietivos, la si
tuacidén escolar debe permitir las manifestaciones libres y natu

rales de la conducta infantil. Creia en la existencia de perio

14. L?land Swenson, M. Montessori, en UJ.P.N. Teorias del aprendizaje. S.E.P.
México, 1987, p. 342.
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dos de sensibilidad en el desarrollo de las diferentes capacida
des cognitivas y estimaba que la interferencia por los adultos-
en las tendencias naturales del nifioa aprender las cosas apro -
piadas para su etapa particular causaba deficiencias duraderas.
Sostuvo que los procedimientos de ensefianza aplicables a los -
adultos no son apropiados a los inmaduros sistemas nerviosos in
fantiles. Describid varios de esos periodos de sensibilidad; -
desde que tiene alrededor de un afio y medio hasta los cinco el-
nifio es especialmente susceptible al aprendizaje del lenguaje; -
puede captar dos o tres idiomas al mismo tiempo. Considera co-
mo periodos sensibles para el aprendizaje de la lectura y la es

critura de los cuatro a los seis afos.

Sostiene que la libertad significa actividad y que es po-
sible obtener disciplina por medio de la libertad. El propésito

del docente conssite en guiar al niflo hacia la independencia.

Consideramos que el método Montessori esta sustentado en-
la teoria cognitiva ya que el alumno a partir de experiencias -
es como va produciendo y almacenando aprendizajes que podra uti
lizar en situaciones posteriores; pero, por otra parte, pensa -
mos que su método también tiene algo de la teoria conductista -
puesto que utiliza mucho la repeticidén e imitacidén de activida-
des hasta lograr el objetivo, el guia (maestro) presenta al ni-
flo los materiales, éste trabaja con ellos varias veces hasta ha
cer suyo el conocimiento, esto es lo que se observa en algunas-

escuelas actuales que llevan el método Montessori, aunque Leland
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Swenson menciona que:

"Montessori vio la funcién de la repeticidon en forma muy-
distinta de como la ven los conductistas. Considerdé que la re-
peticidén permitia la maduracidén de aptitudes cognitivas en desa
rrollo y era util para la necesidad innata del nifio de encontrar
en su medio duplicacién y predictibilidad por efecto de la redun

dancia. A juicio de Montessori, la repeticién llevada a la("po

larizacion de la atencidén" 'y ayudaba al nifio a concentrarse en-

; e

su tarea". (15) (\_5_4 01\;19/ 4 D'b”?J;J’Té { i PG}(LT)Z e iigy de da aliiaion

Los materiales que se utilizan en las escuelas Montessori
estin disefiados con la finalidad de preservar la sensacién de -
libertad e independencia del nifio, los materiales son autoeduca
tivos, contienen en si mismos el control de errores que propor-
cionara al nifio alimentacidén de los éxitos que alcance en sus -
esfuerzos. Son por lo tanto autocorrectivos, de modo que el ni

fio que hace algo mal lo advierte sin intervencidén del guia.

No es comiun que el método Montessori se utilice en las es
cuelas oficiales, sélo se trabaja con él en algunas escuelas -
pParticulares porque se requiere del uso de materiales costosos-
que implican laboriosidad y de una atencién mas individualizada
hacia los nifios lo cual no es posible cuando se trabaja con gru
pos numerosos, ademas se requiere de mobiliario adecuado, ambien

te propicio y padres de familia que estén dispuestos a colaborar

15. Leland swenson, Op. Cit. (p.p.) 344.
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para obtener mejores resultados en la utilizacién del método.

C. Las técnicas de Celestin Freinet

Freinet hace una critica a las clases tradicionales que -
giran en torno a reglamentogluniformes v a una practica escolar
dictada por el medio escolar y por la tradicidén, se parecen to-
das en disposiciones, contenidos, deberes, lecciones previstas-
por anticipados programas. La participacidén del maestro y del-
alumno se reduce. Lo que no debe ser condicidén para limitar la
iniciativa de un buen maestro y hacer por cambiar el medio y -

vencer las dificultades.

De acuerdo con Freinet esta Jesus Palacios, quien en el -
articulo "Una educacidén para el pueblo! menciona que: "La escue
la actual se caracteriza por extender sin cesar el dominio del-
conocimiento, hipertrofiando el saber con la pretensién de desa
rrollar asi el poder vital del hombre; se caracteriza por su de
sinterés respecto a las fuerzas espirituales y la armonia so --
cial que podrian hacer mas sana y feliz la vida humana; por dar

una cultura que suministra provechos capitalistas". (16)

Estos autores tienen razdén al hacer estas criticas ya que
actualmente, en muchas escuelas de México, los maestros nos -

guiamos por unos programas y libros de texto con lecciones - -

16. Jestis Palacios, C. Freinet, "na educacién para el pueblo, -
Cit. en U.P.N. Medios para la ensefianza, México, S.E.P. 1088,
p. 201.
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estindar para todos los nifios y que traen implicita cierta ideo-
logia imponiendo grandes cantidades de instruccién en lugar de-
formar al nifio como un ser pensante, capaz de construir, de ela
borar sus propias lecciones con experiencias pronias, escritos-
que tengan interés para é1 y desarrolle cada vez mds su capaci-

dad de reflexiédn.

Freinet considera que un buen maestro y un buen método dEJS/?

ben ser vilidos en todas las clases sélo se debe adaptar a los-[ /7

nifios y a los grados escolares. No se forman hombres prefabri-| ¢

s
-

cados sino hombres vivos y dinamicos.

Dentro del proceso de ensefianza de la lecto-escritura Frei
net da mucha importancia a la utilizacidén del texto libre, que,
como su nombre lo indica, consiste en motivar al alumno para -
que escriba libremente cuando tiene deseos y sobre el tema que-

mias le interese. El1 texto libre es natural y espontéaneo.

La mecinica a seguir es la siguiente: los nifios escriben-
sobre el tema que les interese, lo leen al grupo y lo comentan,
luego se copia uno de esos textos en el pizarrdn, puede ser el-
que mis interese a la mayoria, después entre todos los integran
tes del grupo hacen las correcciones pertinentes en cuanto orto

grafia, redaccidén, vocabulario, etc. (17)

17. Cfr: Celestin Freinet, la practica de las técnicas Freinet, en U.P.N. -
Medios para la ensefianza, S.E.P. México, 1988, (p.p.) 203-227.
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Las ideas de Freinet sobre la ensefianza de la lecto-escri
tura estian fundamentadas en la teoria cognitiva, su intencién -
es que el alumno aplique los conocimientos que adquiere desde -
los afios preescolares y escolares para que de una manera libre-
v natural comience a expresar sus experiencias, ideas y opinio-
nes, en forma escrita. El nifio va acumulando conocimientos a -
través del medio que lo rodea: anuncios, libros, revistas y pe-
riédicos; la interrelacién con los adultos y con sus compafieros
y asi mediante la escritura del texto libre el alumno tiene -
oportunidad de aplicar sus conocimientos y desarrollar sus es -
tructuras cognitivas para avanzar en la apropiacidén de la lengua

escrita.

D. La educacién liberadora de Paulo Freire

"Paulo Freire comenzd su trabajo pedagdgico desde 1962, -
con las masas populares en el noroeste de Brasil donde el 60% de
una poblacién de 25 millones de personas era analfabeta.
Freire inicidé un trabajo espectacular para alfabetizar a 300 -

trabajadores en 45 dias". (18)

Aunque el trabajo pedagégico de Freire fue practicamente-

con adultos utilizando el método de "La palabra generadora" nos

18. José I. Ruiz Olabuenaga y otros, U.P.N., Medios para la ensefianza, S.E.P.
México, 1088, p. 230.
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interesa hacer resaltar aqui su filosofia; su forma de concebir

la educacién, y qué papel debe asumir el educador.

Para Freire: "Educar es un arte eminentemente creativo; -
es desarrollar algo que no se puede transferir como quien trans
fiere una serie de conocimientos estaticos. Enseflar sera enton
ces crear una situacién pedagdgica en la que el hombre se descu
bra a si mismo y aprenda a ser consciente del mundo que lo ro -
dea, a reflexionar sobre él, percibiendo sus interrelaciones; a
descubrir nuevas posibilidades de estructurarlo; a actuar sobre

é1 para modificarlo". (19)

Aplicando las ideas de Freire al proceso de apropiacién -
de la lengua nos damos cuenta de la importancia que tiene el ha
cer reflexionar mas al educando y no darle el conocimiento des-
de fuera porque el nifio no desarrollaria su pensamiento de la -

misma manera que cuando se le plantean situaciones para pensar-

y crear.

E1l concepto de problematizar tan utilizado por Freire, es
_..—..____—______,—'—'_'__-_

muy importante, realmente se constituye en una toma de concien-

cia o proceso de conscientizacidén. Problematizar un contenido-

es cuestionarlo, provocar el andlisis para descubrir sus partes-

y modo de relacionarse. De esta manera pueden descubrirse nue-

vas posibilidades.

19. José I. Ruiz Olabuenaga y otros. Op. Cit., p. 234.
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Para Freire la funcién del educador es desarrollar la ca-
pacidad critica del educando. Una capacidad critica que supone
descubrir y analizar, problematizando las interrelaciones presen

tes en la organizacién de los contenidos de aprendizaje.

La tarea del educador es la de problematizar a los educan
dos el contenido que los mediatiza y no la de disertar sobre él,
de donarlo, de extenderlo, de entregarlo, como si se tratara de

algo ya hecho, elaborado, acabado, terminado.

Freire pone de manifiesto la extraordinaria labor del maes
tro y la grande responsabilidad del hombre para consigo mismo, -
para diferenciarse del animal ya que éste ultimo, es un objeto-
mis que se acomoda al mundo y el hombre se integra a él por me-

dio de sus actos de creacidn.

Comparando las ideas de Freire observamos que coincide con
algunos de los supuestos tedoricos de Piaget y otros pedagogos -
que conciben a la educacidn como un proceso cognitivo en el que
es el alumno quien debe construir el conocimiento a través de -

la reflexidén y accidn.

Freire rechaza el tipo de educacién tradicional en el que
el educador deposita su ciencia en el alumno, en la que el edu-

cador es el tnico sujeto activo. (20)

20. Cfr. Paulo Freire, Educacién y concienciacién, en U.P.N. Medios para la
ensefianza, S.E.P., México, 1988, (p.p.) 237-265.
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E. La construccién de escrituras a través de la integracion

grupal de Ana Teberosky

Ana Teberosky hizo una investigacidn en preescolar sobre-

& .’ . b .
como_se da la construccién de escrituras a través de la integra

cion gruggl,

Su objetivo al realizar esta investigacién fue el de modi

ficar algunas situaciones escolares de aprendizaje para enrique

cerlas con el aporte de los conocimientos actuales en el campo-
De incidir en lo que pasa en la-

de la lectura y la escritura.
clase para acercar lo mas posible la practica a lo que pasa en-

No pretende crear un nuevo método o una

la cabeza del nifio.:
"No nos parece importante cambiar

nueva pedagogia al mencionar
un método por otro mientras la pedagogia de base siga siendo la

Tampoco nos parece necesaria-

misma: prescriptiva y normativa.
una pedagogia nueva que sélo modifique en apariencia los conoci

dos planteamientos de la escuela activa que no por conocidos

pierden actualidad". (21)

Teberosky toma como punto de partida en su experiencia

aceptar que todos los miembros de la clase pueden ensefiar y

aprender. |Que hay efectos reciprocos del maestro sobre los alum
) m

~ nos, de los alumnos entre si y de los alumnos sobre el maestro.

21. Ana Teberosky, La intervencién pedagégica y la comprension de la lengua
escrita, Cit. en U.P.N. El maestro y las situaciones de aprendizaje de-

la lengua, México, S.E.P., 1088, p. 250.
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En su experiencia observé que los intercambios entre los

nifios no son mis que instrumentos para socializar lo que cada -
uno sabe y ayudar a una actividad conjunta, que la construccidn
colectiva es importante porque se comparten en una practica so-
cial las acciones de escribir e interpretar lo escrito y es pro
vechosa la confrontacién de los resultados, porque se llega asi

a la bisqueda de los acuerdos interindividuales.

Ana Teberosky sigue los lineamientos de Piaget en su tra-
bajo con nifics de preescolar para investigar de qué manera los-

alumnos se apropian de la lengua escrita.

Considera como algo importante para ello la integracidén -
grupal, donde unos aprenden de otros, donde a través de activi-
dades conjuntas cada uno aporta lo que sabe; asi mismo al obser
var las habilidades de otros nifios y la forma en que avanzan en

la construccidén del conocimiento, cada uno va desarrollando sus

estructuras mentales.

Las conclusiones de su investigacidén son muy concretas y-
las consideramos de gran utilidad para nuestra practica docente,
ya que mucho se ha hablado sobre métodos para la ensefianza de -
la lecto-escritura, se discute sobre si unos son mejores que -
otros pero en realidad, coincidimos con la idea de Teberosky:

"El método depende del nifio", cada nifio es diferente y no todos

e et

fprenden de la misma manera por lo que las actividades que el -

docente proponga también deberdn ser distintas puesto que no to
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dos desarrollan sus estructuras en un mismo nivel ni cuentan —) -
P2

con las mismas experiencias y oportunidades de aprendizaje. (23)

F. Aprendizaije operatorio segun Monserrat Moreno

Monserrat Moreno, al igual que Freinet critica a la escue
la tradicional mencionando que se hasa principalmente en la -
transmisién de conocimientos y hibitos sociales, dice que: "Es
necesario plantearse una organizacidén institucional de la escue
la que permita dar cauce a las iniciativas del nifio a través de
asambleas y consejos de clase en los que los propios nifios eli-

jan los temas que desean tratar". (23)

Monserrat Moreno considera que el papel del maestro debe-
consistir en provocar situaciones en las que los conocimientos-
se presenten como necesarios para los nifios, y para lograr esto,
el maestro propone actividades concretas que lleven al alumno a
recorrer todas las etapas necesarias en la construccién de un -
conocimiento, constrastando continuamente los resultados que el
nifio obtiene o las soluciones que propone con la realidad y con
las opiniones o las soluciones encontradas por los demas nifios.

Por esto es importante que los educadores conozcan las etapas -
o5 _1mportal jue oS _eou e O I _tas v ax

evolutivas en la construccidén de cada conocimiento.

22. Cfr. Ana Teberosky, Op. Cit. (p.p.) 257-268.
23. quserrat Moreno, Problematica docente, en U.P.N., Teorias del aprendi-
zaje, S.E.P. México, 1987, p. 380.
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Aplicando los planteamientos de Monserrat a la apropiacidn
de la lecto-escritura se menciona que: "Desde preescolar, el ni
fio puede inventar signos que representen sonidos, sencillos cé-
digos que le haridn comprender el caracter convencional de nues-
tro sistema de escritura, las diferencias que existen entre és-
ta y el dibujo, -el nifio pequefio cree gque las letras guardan al
guna relacién con la forma de los objetos que representan- y co
mo los signos de la escritura representan los sonidos del habla
y no los objetos a los que se refiere. Inventar quiere decir -
enfrentarse a un problema y encontrar una solucidén, 1o cual per

mite otras soluciones diferentes". (24)

Las ideas de Monserrat estan sustentadas en la teoria cog
nitiva y coincide con Piaget sobre lo importante que es tomar -
en cuenta al nifio en todos los procesos de aprendizaje; su inte
rés sobre el objeto de estudio, plantearle la necesidad de apro
piarse de los conocimientos y motivarlo a realizar actividades-
encaminadas a lograr el objetivo de acuerdo al desarrollo mental

en que se encuentra el nifio./

Estamos convencidos de que esta forma de llevar a cabo el
proceso de apropiacién de la lecto-escritura seria la ideal pe-
ro ya en nuestra practica observamos que existen algunas dificul

tades, pues se requiere de una previa preparacién por parte del

24. Monserrat Moreno, Op. Cit. p. 388.
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docente sobre lo que es el aprendizaje operatorio, un conocimen
to sobre la evolucién de cada una de las etapas del desarrollo-
del nifio y, sobre todo, iniciativa y creatividad para elegir las
actividades mas apropiadas que cada nifioc requiera de acuerdo al

nivel en que se encuentre..

3. Proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita
A. Desarrollo histérico de la ensefianza de la lengua escrita

La evolucién de la ensefianza de la lengua escrita en la -
escuela ptublica comprende tres periodos:
a. La ensefianza de la lectura por un lado, y la escritura por -
otro.
b. la ensefianza de la lectoescritura.

c. La ensefianza de la lengua escrita.

EFl primer periodo abarca desde el establecimiento de la -
escuela publica (1920) hasta después de los afios cincuenta; el-
segundo periodo desde los sesenta hasta pasados los setentas -
que es cuando aparece el tercer periodo; el de la lengua escri-
ta. La concepcién pedagdgica es diferente en cada periodo y -
responde a las necesidades sociales de cada época. Los psicélo
gos ya no se concretaban al laboratorio sino que formaban parte
del problema y solucidén escolar pero se circunscribia a la edu-
cacién especial y las diferencias entre ellos se daba en una po

lémica ajena, heredada de paises extranjeros; ya que las univer
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sidades en que se formaban estdn al margen de la participacion-
en los problemas reales; por ello es importante la generacion -

de tecnologia psicoldgica propia.

Primer periodo: entre la lectura y la escritura habia am-
plia diferencia por las exigencias caligraficas de la vida del-
trabajo; esto influia en las practicas escolares, el trabajo in
telectual de la escuela radicaba en el aprendizaje de la lectu-
ra y el trabajo manual en el de la escritura que sélo tenia que
ver con el movimiento muscular de la mano y preparaba para el -
trabajo de oficina. El aula era un taller de escritura. Mas -

tarde este trabajo manual se considerd actividad intelectual.

A principios de siglo la lectura s6lo tenia que ver con mo
vimientos oculares, pero se descubrié que la percepcidén visual-
no se hace letra por letra, sino globalmente por palabras o con
juntos de ellas. Los pedagogos que estaban a favor de los méto
dos globales sintieron encontrar el fundamento cientifico y ex-
perimental de estos métodos; pero junto con la consolidacidén -

del global se legitima la patologia de la lectura.

A Decroly se le considera fundador del método global y -
Claparede eleva al plano de conceptos las experiencias de Decro
ly, coincidiendo en que el argumento experimental del método -
global nace con el de la psicopatologia de la misma. Por ello-
las estadisticas escolares reportaron un gran numero de alumnos

con dificultades para aprender a leer asi que el diseflo de bate
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rias psicométricas fue abundante en esa época; la utilidad del-
Test ABC de Lorenzo de Filho fue muy grande para esa época de -
la lectura en que se inicia un proceso donde las consideracio -

nes para el aprendizaje de la lectura son mas complejas.

Segundo periodo. La lectoescritura. El inicio de este pe-
riodo se debe a la disminucién de la exigencia social en 1la es
critura hecha a mano y al aporte de la psicologia genética por-
Piaget y Wallon sobre la participacidén del acto motor en el de-
sarrollo de la representacién del nifio. Con estos estudios se-
elevo la motricidad de una funcién meramente manual a otra de -
nivel intelectual y se considerd que didicticamente debian ense

flarse juntas la lectura y escritura.

La didictica adoptaba todos los mecanismos que sirvieron-
para un aprendizaje rapido; mientras mayor numero de vias senso
motrices intervinieran en la percepcidén, mas firme seria la im-
presién mental y se pensdé que se necesita copiar multitud de ve
ces para perfeccionar lo que se escribe; reaparece la tradiciédn
de la plana legitimada por la didactica de la lectoescrituraj;-
en los dictados se trabajaba la silaba en palabras aisladas pa-
ra dominar las dificultades fonéticas y silabicas, entonces apa
recen los especialistas en lenguaje colaborando en el disefio de
métodos y estableciendo el orden de dificultad fonética. En es
te periodo los estudiosos de la infancia anormal se unen a la -
concepcién de la psicologia escolar y se da la importancia de -

estudiar el aprendizaje escolar en las condiciones reales de la

B emrmm mel S Ewem e e w————y = = - . e e e A
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escuela; esto favorecidé a minar la idea de que el fracaso esco-

lar era responsabilidad exclusiva del alumno.

Tercer periodo. La lengua escrita. La lecto-escritura en-

trd en crisis en el primer periodo de los setentas debido al de

sarrollo de la psicolingiiistica y su influencia en la concepcién
actual de la escritura como lengua escrita. Ademas por la exi-
gencia social de lectores criticos y creativos; también por el-
incremento masivo del fracaso escolar. Se inician entonces las
investigaciones sobre la lengua escrita con el "Simposio Inter-
nacional sobre nuevas perspectivas en los procesos de lectura y
escritura" organizado por Emilia Ferreiro y Margarita Goémez Pa-

lacio en 1981. (25)

Todos los investigadores coinciden en que la lengua escri
ta no queda circunscrita al dmbito psicopedagégico, sino que -
tiene que ver con la psicolingiiistica, la socializacién del co-
nocimiento en la escuela y todo lo que esto implica. Estos es-
tudios influyeron en la nueva concepcidén que evidencid, se des-
conoce mias sobre el proceso normal de adquisicidén de la lengua-
escrita que sobre el supuesto proceso patolégico de la lecto-es
critura. El intercambio intelectual de los profesionales esta-
ba dado en el terreno especial de la patologia y se empezd a -

buscar en el terreno regular de la educacidén, donde los psicédlo

25. Cfr. E. Ferreiro y M. Gémez Palacio, Nuevas prespectivas sobre los proce
sos de la lectura v la escritura, Ed. Siglo XXI, México, 1932.
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gos aportan nociones cognitivas con criterio psicogenético, los
terapistas de lenguaje se acercan mas a la lingiiistica y se de-
sarrollan amplias investigaciones que descubren el proceso cog-
nitivo de adquisicién de la lengua escrita con las aportaciones-
de Emilia Ferreiro y colaboradores quienes comienzan a publicar

sus hallazgos mis significativos. (26)

B. El sistema de la lengua y su relacidn con el sistema de escri

tura

La comunicacién es el eje central de nuestra sociedad;
ademids de la lengua existen diversos sistemas que pueden tener-
una funcidén comunicativa; pero por su compleja estructura la -
lengua tiene peculiaridades propias que no se manifiestan en los
otros sistemés y permite expresar la creatividad, caracteristi-
ca del ser humano, por 1o que le es propio peculiar a un ser -
creativo quien posee un amplio repertorio para expresar una mis
ma idea a diferencia de los animales que s6lo tienen una posibi

lidad para expresar cada cosa.

Para poder comunicarnos con otra persona necesitamos ha -
ber adquirido el mismo sistema de lengua (el espafiol en nuestro
caso); conocer sus elementos y sus reglas. La lengua se adquie

re por capacidad natural y con la interaccidn con otros hablan-

tes.

26. Cfr. E. Ferreiro, Los sistemas de

2 escrit o
Ed. Siglo XXI, México 19770, critura en el desarrollo del nifio,
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Al conocimiento que tenemos de nuestra lengua se le lla-
ma competencia cuando hablamos y escuchamos hablar estamos uti

lizando este conocimiento; a este uso se le llama actuacidén o-

realizacidn.

La competencia se estructura en tres niveles o componen -
tes que en su actuacidn lingiiistica todo hablante distingue, -
produce y posee un registro en su mente de los elementos y re -
glas de su lengua. Componente fonoldgico. Donde se encuentran
registrados los fonemas y las reglas para combinarlos en secuen
cias de silabas y palabras; el componente sintictico, donde se-
encuentran registrados los elementos léxicos y las reglas para-
combinarlos y construir oraciones, y el componente semiantico, -
donde se encuentran registrados los significados de los elemen-
tos léxicos y las reglas para combinar estos significados permi

tiéndonos interpretar oraciones.

La minima unidad lingiiistica sin significado es el fonema;
la minima unidad lingiiistica con significado no es la palabra, -
es el morfema ya que cada palabra puede dividirse en partes con
significado; en lexema y gramema; asi combinando fonemas obtene
mos morfemas, combinando éstos segin las reglas de construccién,
obtenemos palabras, que a su vez, al combinarlas formamos ora-
ciones. Cada oracién se divide o articula en unidades menores-
con significado; frases, palabras, morfemas; al seguir dividien
do llegamos a la unidad minima sin significado: los fonemas.

Por eso se dice que la lengua es doblemente articulada; en la -
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primera articulacién unidades con significado; en la segunda ar
ticulacién unidades sin significado. Un sistema doblemente ar-
ticulado con reglas de construccidén es lo que permite que la -
lengua sea econdémica, ya que con el numero de fonemas obtenemos
todas las palabras del espafioly la competencia es lo que hace -

f

posible la creatividad de la lengua.

Para que el nifilo adquiera cada palabra con su significado
es necesario que logre formar un concepto, relacionado con el -
registro de una expresidén; a la relacién del registro de la ex-
presién con su significado conceptual se le llama signo lingiiis
tico; el registro de la expresidén es el significante; el signi-

ficado conceptual es el significado. (27)

El nifio de primer grado se va a enfrentar a un nuevo obje
to de conocimiento, la lengua escrita; tiene que descubrir las-
caracteristicas del sistema de escritura, adn cuando éste sea -
una representacién del sistema de lengua que ya conoce; primero
realiza dibujos; no hace diferencia entre dibujo y escritura; -
va descubriendo que existe una relacién entre las grafias y so-
nidos del habla; en esta relacién descubre una sistematizacidén-
entre los elementos de la escritura y los del habla, necesarios

para vincular la escritura con el sistema de la lengua; vincu -

- . - » &
la los sonidos del habla con . los fonemas; sin esta vinculacion-

27. Cfr. M. Gémez Palacio, et. al. Propuesta para el aprendizaje
de la lengua escrita, S.E.P. México, 1988. (p.p.) 18-206

e
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las cadenas graficas de un texto carecerian de significado vya-
que son el producto de la interaccidén entre el sistema de len -

gua y el sistema de escritura.

C. La lengua escrita como objeto de conocimiento

La lengua escrita es un conocimiento de tipo social que el

Tl

alumno va a adquirir dependiendo de las esctructas mentales que

posee de acuerdo a su nivel de desarrollo, y para que comprenda
P

cémo se escrlbe y para que se escrlbe, tiene que descubrir los-

principios que rlgen al s1stema de escritura.

— _ — —

Principios funcionales y utilitarios. Como son el hacer-
posible la comunicacidén a distancia; el nifio descubre estos -
principios a medida que usa y ve emplear la lengua escrita; al-
presenciar actos de lectura recibe informacién sobre la funcién
y uso. Cuando el nifio trata de escribir o leer algo que le in-
teresa. deﬁcubre‘}i_ggggildad del lenguaJe escrlto.

Principios lingiiisticos. Son las caracteristicas lingiiis
ticas que el nifio va a descubrir al aprender la forma en que el
lenguaje escrito se parece o difiere del lenguaje oral y como -
la 1engua escrita representa al lenguaje oral. Debido a que la
lengua escrita y en particular nuestro sistema alfabético se ri
ge convencionalmente: se representa en cierta forma, se lee y -
escribe en cierta direccidn; tiene reglas ortograficas y de pun

. 2 - - . .
tuacion; asi como sinticticas y seminticas que a medida que el-
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. o . - /
nifio ve que lo que se habla se puede escribir y despues leer va

descubriendo estas caracteristicas. En los aspectos sintdcti -

cos el nifio ha de percatarse que muchos de estos aspectos del -

lenguaje escrito no aparecen en el lenguaje oral. En el lengua
je escrito se explican lugar, momento y estados de animo para -

la comprensién del mensaje; en el lenguaje oral se acompafia de-

gestos, pausas y cambios de entonaciédn.

Para los aspectos semanticos el alumno debe descubrir que
las palabras escritas nos remiten a un significado y que una pa
labra tiene diferente significado segin el contexto. En lo prag
mitico ha de distinguir las formas de lenguaje que se utilizan-

en un cuento, carta, recadeo, etc.

Los principios relacionales. Estos se desarrollan a medi
da que se descubre cdémo el lenguaje escrito representa al len -
guaje oral y cémo éste es la representacién de objetos, concep-
tos, ideas, sentimientos;para ello tiene que descubrir la rela-
cién de la escritura con su significado, la escritura con el -
lenguaje oral y la relacién entre los sistemas graficos 'letras'
y fonoldégicos 'sonidos'. El desarrollo de estos tres principio%X

va a marcar los niveles de conceptualizacién en el nifio. (28) ’/5Q

[

28. Cfr. Direccion General de Educacién Preescolar, La lecto-escritura en el
nivel preescolar, en U.P.N. El maestro y las situaciones de aprendizaje
de la lengua. S.E.P. México, 1987, (p.p.) 300-311.
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nera consciente a diferencia de la adquisicién del sistema de -
la lengua; al leer y al escribir acudimos al sistema de la len-
gua para poder estructurar e interpretar las cadenas graficas;-
el conocimiento que tiene el nifio de éste, le permite vincular
los sonidos del habla con los fonemas; llegando a éstos tendra-
acceso a todo el sistema de la lengua con sus tres componentes:
al relacionar una secuencia escrita con una secuencia del habla
utilizard el componente sintdctico para analizar la estructura-
del enunciado y el componente semantico para interpretarlo.

Una vez que esta vinculacién se ha dado, el nifio ird aprendien-
do las caracteristicas formales de la escritura como son las -
convenciones ortograficas y de puntuacién, después ird descu -
briendo que la relacidén entre grafias y sonidos del habla no -
siempre se da uno a uno. Ejemplo: a la /h/ no le corresponde -
ningin sonido; hay grafias distintas que corresponden a un solo
sonido /g/, /j/, etc. Cuando el nifio ha descubierto las carac-

teristicas bdsicas de la lengua escrita, puede decirse que se -

ha apropiado de ésta para poco a poco perfeccionar sus habilida

des.

D. Niveles de conceptualizacién de la lengua escrita

Las investigaciones que se han efectuado en torno al apren
dizaje de la lengua escrita, motivadas por la enorme demanda -

constituida por nifios con problemas de reprobacién y desercidn-
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han encontrado que la mayoria de los nifios no presentan ni retra
so mental ni lesiones orginicas, sino que el problema mas que -
patolégico es una perturbacidén del proceso cognoscitivo y psico
lingiiistico, cuyo fracaso se ubica a nivel de la lecto-escritu-

ra, al alterarse el proceso normal y no lograr apropiarse de es

te conocimiento.

Estos estudios se centran en el andlisis del nifio; en los
procesos de apropiacidén de la lengua escrita, en su modo de con
ceptualizacién; en lo que el nifio ya sabe y lo que necesita pa-
ra seguir construyendo su aprendizaje y no en las caracteristi-

cas formales de los actos de lectura y escritura.

Lectura y escritura son procesos intimamente relacionados,
vya que: siempre leemos lo que escribimos o lo que otros escriben,
pero el desarrollo de éstos no es paralelo, pues plantean en su

evolucidén problemas de distinta naturaleza.

La escritura puede concebirse desde diferentes puntos de-
vista: el punto de vista figural sélo ve si las grafias son real
mente letras, el trazado en si, si estan bien orientadas, el -
uso de mayusculas y minusculas, etc. El punto de vista construc
tivo ve lo que es especifico a la escritura: su modo de construc
cién o sea la relacién que guardan las grafias entre si. qué es
lo que pretenden representar y cémo se vinculan con lo que pre-

tenden representar. (29)

v 29, Cfr. E. Ferreiro y M. Gémez palacio, Andlisis de las perturbaciones en el
proceso de aprendizaje de la lecto-escritura, Fasciculo 1, Direccion Gene
ral de Educacién Especial, S.E.P., México, 1982, (p.p.) 17-43. o
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a. Representacidén e interpretaciones presilabicas

- En el nivel presilibico las escrituras son ajenas a toda bus-
queda de correspondencia entre grafias y sonidos; el nifio no-
comprende que la escritura se vincula a un analisis de la -
pauta sonora de la palabra o sea que la cantidad de letras que
escriben no tienen nada que ver con la longitud de la emisidn

sonora, ya sea en términos de silabas o fonemas.
- No hay diferencia entre dibujo y escritura.

- Realiza escrituras primitivas donde el trazo es muy préximo al

dibujo y los coloca dentro o fuera de él.

- En .labisqueda de significados descubre la diferencia entre -
texto y dibujo pero los textos no remiten ningin significado,
son interpretados como rayas, dibujos, palitos, letras, etc.,
vy cuando el texto esta acompafiado de una imagen, la escritura
representa exactamente lo que la imagen representa. La inten
sidén subjetiva del nifioc es importante en cuanto al significa-

do atribuido a lo escrito.

- Realiza grafias en linea: escrituras sin control de cantidad-

(tantas letras como guepan en el renglén).

- La palabra escrita representa algo y puede ser interpretada;-
aparece la hipétesis de nombre; en un texto con imagen, en la
imagen el nifno dice el nombre del objeto acompafiado de un ar-
ticulo: un perro, el pato, y en el texto el nifio repite el -
nombre pero suprime el articulo: perro, pato. Este momento -

es importante para descubrir que la escritura representa al -
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lenguaje. La escritura de NOMBRE refleja propiedades como ta
mafio, edad, longitud de esos nombresi para 0SC pueda. necesi-

tarse mds letras que para HORMIGA.

El nifio reduce la cantidad de grafias y algunos llegan a usar
una sola grafia por palabra: una letra basta para cada nombre;

son las ESCRITURAS UNIGRAFICAS.

Aparece la hipétesis de cantidad minima: con menos de tres gra
fias no se puede escribir; por esta exigencia no reconoce que

los articulos y nexos estén representados: ESCRITURAS FIJAS.

En las escrituras fijas las diferencias de significacidén no -
son plasmadas objetivamente, pero si se atribuyen a significa
dos diferentes; escrituras iguales para palabras diferentes.

Las escrituras fijas tiene dos variantes:

No variar nunca la cantidad ni las grafias utilizadas, ni su-

orden, todo es fijo y nada cambia de una escritura a otra.

0 variar algo (hipétesis de variedad) manteniendo fija la can
tidad; estos Gltimos exigen que para leer cosas diferentes de
be haber diferencia objetiva y utiliza letras diferentes para
cada palabra, alterando el orden de las pocas que conoce y -

los resultados son:

ESCRITURAS DIFERENCIADAS donde a cambios de significado corres

ponden grafias diferentes.
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b. Representaciones e interpretaciones sildbicas

El desarrollo de hipétesis sobre la correspondencia entre
grafias y sonidos tiene su punto de partida en el nivel silabi-
co, cuando el nifio descubre que las diferencias de las represen
taciones escritas se relacionan con las diferencias en la pauta
sonora de las palabras lo que le permite descubrir que el habla
no es un todo indivisible, y que a cada parte de la emisién oral

le corresponde una parte de la representacidén escrita.

- E1 nifio asigna a cada grafia el valor de una silaba y escribe
tantas grafias como silabas tenga la palabra.

- No es indispensable conocer el valor sonoro de las letras, -
-pues hay nifios que con cualquier grafia representan una sila-
ba y otros utilizan la vocal o la consonante correspondiente;
estas primeras son escrituras SIN PREDOMINIO DE VALOR SONORO-
CONVENCIONAL. Ejemplo: escribe ca-ni-ca haciendo corresponder
a tres letras, tres silabas (cualquier letra para cada silaba).
Las segundas son escrituras con valor sonoro convencional: -
cuando trabajan con vocales escriben /A/ /0/ = /pa—to/ cuando

trabajan con consonantes escriben /P/ /L/ /T/ ) /pe—lo—ta/.

- Aqui el nifio se enfrenta a un conflicto; al coexistir la hipd
tesis sildbica con la de exigencia de cantidad minima (exige-
tres grafias como minimo para que un texto sea portador de -
significado) entonces ante la escritura de una palabra monosi
laba o bisilaba: sol, pan, considera que se escriben con una-
sola grafia, pero la hipdtesis de cantidad le exige escribir-

mis de una y puede resolver el conflicto agregando una o va -
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rias letras en funcidén de "comodin" como "acompafiantes" cum -

pliendo asi con la exigencia de cantidad.

- Forzado por este conflicto y otros, como al tratar de leer -
textos escritos por otra persona comprueba que su hipétesis -
silidbica no es adecuada porque se da cuenta que le sobran le-
tras; esto lo obliga a reflexionar sobre el analisis fonético
de la palabra, lo que le permite descubrir que cada grafia re
presenta a los sonidos del hablaj; es cuando llega al siguien-

te nivel en su proceso de adquisicidén de la lengua escrita.

(30)

c. Representaciones e interpretaciones sildbico/alfabético

En este momento, sin abandonar totalmente la hipétesis si
lidbica analiza la palabra en términos de silabas y fonemas. Al
gunas grafias representan una silaba y otras representan un fo-

nema.

- Existe la transmisién de nivel sildbico-alfahético al alfabé-
tico ya que estas escrituras son una incorporacién de grafias,
con respecto a la hipétesis sildbica, en direccidén a la escri

tura alfabética y no son omisiones de letras.

- E1 nifio descubre la correspondencia sonido-grafia y coexisten
dos formas de hacer esta correspondencia: la silédbica y la al

fabética que lejos de constituir casos patoldgicos, son el pa

30. Cfr. M.Gémez Palacio, et. al. Propueéta para el aprendizaje -
de la Jlengua escrita, México, S.E.P. 1988, (p.p.) 54-61
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so intermedio entre dos niveles del proceso; en el que esta -
blece la correspondencia entre la escritura y los aspectos so
noros del habla. Ejemplo: para pato, escriben /P/ TO/; para -

casa escriben /K/ /S/ /A/ leen: /pa to/ ¥y /ca s a/

d. Representaciones e interpretaciones alfabéticas

En el nivel alfabético la construccién de escrituras son-
formadas en base a una correspondencia entre fonemas y grafias,
el nifio toma conciencia de que en el habla, cada silaba puede -
contener distintos fonos, lo que le permitirad establecer la co-
rrespondencia entre cada grafia de la representacidn escrita con
cada fono de la emisién oral esto es la relacidén uno a uno, don
de a cada sonido corresponde una grafia; asi llegan a conocer -
las bases de nuestro %istema alfabético de escritura, cada fone

ma estad representado por una letra.

Este nivel exige la sistematizacidén alfabética; el niﬁo ha
comprendido una de las caracteristicas fundamentales de nuestro
sistema de escritura; la relacidon fonos-letras; "sin embargo es
necesario que descubra la relacidén entre la secuencia grafica y
la secuencia de fonos en el habla para que los textos sean lei-
dos, para que pueda obtener significados: cuando pueda hacer es
ta relacidén, su conocimiento inconsciente del sistema de la len
gua le permitird identificar en la escritura las estructuras -

lingiiisticas y podrad interpretar los significados". (31)

31. M. Gémez Palacio. Op. Cit. p. 63.
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Escrituras alfabéticas sin predomino del valor sonore con
vencional, &stas son cuando el nifio atribuye cualquier fonema-
a cualquier letra, en ellas hay pura correspondencia sonoraj; se
da el caso de escrituras primitivas o casos donde se conocen le

tras pero que no tienen valor sonoro convencional.

Las escrituras alfabéticas con fallas del valor sonore -
convencional, son cuando se utilizan letras no pertinentes por -
desconocimiento de la letra convencional, pero en ellas predomi
nan los valores convencionales que son los que corresponden en-—
teramente a nuestro sistema de escritura. Este no es el punto-
terminal del proceso, falta resolver la ortografia y las separa

ciones entre palabras. (32)

En la bisqueda de significados de los textos el nifio pasa
por los siguientes niveles de conceptualizacidén en lo que a lec

tura se refiere:

Nivel 1

Para el nifio no hay diferencia entre imagen y texto, se -

puede leer en el texto y en el dibujo.
- Considera que el texto sin imagen no tiene significado, dicen
palitos, bolitas, etec., excepto si ve alguna similitud figu -

ral; el significado lo relaciona con esa figura; y adtn cuando

32. Cfr. E. Ferreiro y M. Gomez Palacio, Analisis de las perturbaciones en el
proceso de aprendizaje de la lecto-escritura. Fasciculo 2, S.E.P. Mexico,
1982, (p.p.) 25-31.
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asigna un significado no considera las propiedades del texto-
al interpretarlo.

- En las oraciones con imagen lo interpreta totalmente en fun -
cién de ésta, sin considerar las caracteristicas del texto -
(letras que forman la palabra, nimero de palabras en un enun-
ciado, etc.) por lo que el texto representa los mismos eléemen
tos que observa del dibujo.

— Aparece la hipétesis de nombre, el texto representa Unicamente
el nombre de los objetos. En un texto acompafiado de iamgen, -
el nifio lee el nombre del dibujo. Al pasar de la imagen al -
texto suprime el articulo.

- En la interpretacién de oraciones con imagen esperan encontrar
una oracidén relacionada con la imagen porque consideran la ora

cidén como un todo, la emiten sin cortes sonoros.

Nivel 2

- Los nifios asignan un significado a los textos y al interpretar
los consideran las propiedades cuantitativas de los textos: -
la continuidad, longitud de la palabra o diferencia entre las
letras. Ejemplo: en el texto de '"elote" sin imagen; interpre-
ta; elefante. La justificaciodon del nifio es porque tiene la e
de elefante.

- En el enunciado con imagen, considera la longitud, el numero-
de trozo del texto y ubica en cada trozo un nombre, sin consi
derar las palabras de menos de tres letras. El nifio se refe-
rird sistematicamente al texto, ain cuando la imagen le sirva

para anticipar e interpretar ajustando el enunciado al texto.
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En estas interpretaciones hay una correspondencia sistematica

entre partes escritas y emisidén oral.

Nivel 3

El nifio busca una correépondencia término a término entre frag
mentos graficos del texto y fragmentaciones sonoras.

Al leer los textos, ademds de considerar las propiedades cuan
titativas, consideran las propiedades cualitativas o sea, las
letras que componen las palabras del texto.

Las respuestas de los nifios en este nivel van desde los inten
tos por comprender el contenido sin lograrlo totalmente, hasta
la lectura comprensiva.

Puede descifrar sin obtener significado; descifrar sin inte -
grar, ejemplo: p-e-l-o-t-a; lee m-o-n-e-d-a-s;

Puede en los enunciados descifrar, obteniendo el significado,
pero puede modificar el enunciado sin cambiar el sentido, -
ejemplo: descifra.

El- e-lo-te es rico y al preguntarle qué dice? modifica por:
elote sabroso.

Al leer textos logra comprenderlos en su totalidad.

Para saber que partes de la oracidn considera el nifio que
estdn representados se puede hacer un andlisis para investigar-
OUE y CUALES palabras se escriben, segun el nifio, planteandole-
preguntas de ubicacién. Se le pregunta si la palabra en cues -

.- 2

tién esta representada y se le pide que la ubique en la parte(s)
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del texto que el considere; y preguntas de PREDICCION. Ante una

palabra (que el maestro seflala) se pide al nifio que diga que es

lo que dice. Las conceptualizaciones de los nifios son:

- No acepta que los aspectos sonoros estén representados, por -
lo que no establece correspondencia entre las partes de la re
presentacidén escrita y las partes de la emisién oral.

- Cuando establece esta correspondencia puede:

Aislar los sustantivos de la oracidn, pero no separa el verbo.
Aislar los sustantivos y el verbo, pero considera que las par
ticulas (articulos, nexos, preposiciones) no estan representa
dos.

Consideran que cada palabra de la oracidn estd representada.

E. E1 problema social de la lengua escrita en México

El problema de la lengua escrita no puede reducirse a la-
institucidén escolar, sinc que tiene que ser enfocado comc un -
problema social amplio, para llevarlo de nuevo al seno mismo de

la escuela.

Varios autores mexicanos relacionan el conocimiento que -
el pueblo tenga de la lengua escrita con el hecho de alcanzar -
la libertad y la independencia; de alli la importancia de promo
ver el habito de la lectura que Diaz de Cossio sefiala al mencio
nar que en México los bienes y servicios culturales estan mucho

peor distribuidos que los bienes materiales, y no se refiere a-
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la estructura escolar, sino a la red de distribucidén de libros-
a través de librerias, para abordar la escasez de referencias -
bibliogriaficas que en lo general existen, lo cual repercute en-
el nivel cultural de la poblacidén que al no tener acceso a estos
materiales influye en el hecho de no inculcar el habito de la -

lectura. (33)

Las estadisticas y estudios acerca de los fracasos escola
res ponen de manifiesto la relacidén entre desigualdades socia -
les y desigualdades escolares al comparar al nifio del "medio in-
telectual" con el del "medio rural" que tiene poco contacto con
la lengua escrita, a diferencia del que domina el lenguaje a -
los cinco afios, lo que le garantizard una situacidn privilegia-

.

da en la escuela y en la sociedad gracias al poder de leer; el-

poder del lenguaje. (34)

En nuestro trabajo cotidiano constatamos que en efecto la-
situacidén que plantea Diaz de Cossio sobre el problema social en
México de la lengua escrita, se refleja en el aula en las mani -
festaciones de los nifios; algunos tienen mis nociones lingilifsti-
cas porque sus posibilidades de acceso a libros o bibliotecas -
les permite manipular, hojear, observar y consultar libros.

‘Otros nifios que llegan a sexto grado no alcanzan la etapa de la-

33. Cfr. R. Digz de Cossio, El libro, en Didlogos, Mzo./Abr. 1984, No. 116
La Industria Ed., Colegio de México, (p.p.) 54-65. ‘ ’
34. Cfr. Jossete Jolibert Gloton, El1 poder de leer, en U.P.N.,

! : El lenguaje
en la escuela, S.E.P., México, 1990, (p.p.) 95-101.
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lectura rdpida, ni mucho menos la lectura critica que les permi

ta interpretar y comprender lo que leen.

Este problema trae consecuencias serias hasta tal punto de
mutilar el porvenir del alumno; por ello es necesario que los -
nifios lean para que se conviertan en adultos conscientes de si-
mismos y de su poder para que participe en la vida productiva -

en beneficio propio y de la sociedad.

En nuestra experiencia docente comprobamos que los nifios-
que escuchan y tratan de leer desde pequefios, enriquecen su vVo-
cabulario, desarrollan su intuicidén y su capacidad reflexiva ha
cia los textos; se le facilita la escritura porque han estado -
en contacto con ella desde pequefios. Desafortunadamente en nues
tras escuelas es una minoria de alumnos la que estid en condicio
nes de acercarse a los libros debido a la situacién socioeconé-

mica que afecta a las familias.

Es importante buscar lecturas que a partir de los propios
intereses del nifio, lo ayuden a afirmarse, a construirse, a in-
tegrarse en su medio, a situarse en el tiempo; a interesarlo por
los cuentos ya que motivado se esforzarid con la alegria de comu
nicarse consigo y con los demis, lo que le permitird un mejor -
dominio de la lengua escrita. Corresponde al maestro y al adul
to en particular tomar conciencia y primeramente volver a rela-
cionarnos con nuestro mundo. De ahi la importancia de la educa

cién de los padres, que deben releer antes de hacer leer; de -
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1a funcién estimulante de un bibliotecario, de la existencia de
clubes de lectura, de los encuentros con los escritores mismos;
de la presencia del libro en todas partes para que se convierta

en una realidad viva y no ajena al mundo de los nifios. (35)

F. Contenidos de los programas de primero y segundo grados

El propésito fundamental del primer grado es iniciar al -
nifio en el aprendizaje de la lectoescritura, asi como desarro -
llar las capacidades lingiiisticas que ya posee. En segundo gra
do se pretende que el nifio exprese sus pensamientos y sentimien
tos en forma oral y escrita; que comprenda la lectura y que ad-
quiera algunas nociones de lingiiistica que lo iniciaran en el-
proceso de comprensién del funcionamiento de la lengua. La lec
tura de cuentos y poemas persigue la formacién de la aprecia --
cién literaria. Por consiguiente se propiciara que utilice la-
expresién oral y la expresidn escrita a través de los conteni -

dos que conforman los programas de primero y segundo grado.

- Descripcidén por medio del dialogo.
- Visualizacidén de enunciados.
- Advertir que la palabra es la mejor forma de comunicacién.

- Expresidén oral y escrita del contenido de cuentos mediante -

cuestionarios.

35.Cfr. Jossete Jelibert Gloton, Op. Cit. (p.p.) 97-101.
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Expresién a través del didlogo de experiencias y observaciones;
asi como opiniones y comentarios de temas del médulo.

Expresién oral y escrita de situaciones, observaciones, expe-
riencias y de textos referentes al médulo.

Uso de expresiones lingiiisticas en enunciados interrogativos,

imperativos, exclamativos y declarativos.

Identificacién de palabras.

Identificacién de vocales y diptongos.

Apreciacién de la rima y el ritmo en rondas y juegos e impro-
visacién de versos.

Identificacidén del sujeto y predicado.

Tdentificacién de las consonantes '"s", "t", "m", "1", "b-v" -

(fonema /b/), "n-d".

Tdentificacién de consonantes "y-11" (fonema /y/), "e-q" (fo-
nema /k/), "r-rr" (fonema /rr/), "f-c" en palabras y enuncia-
dos.

Tdentificacidén de consonantes "g" (fonema /g/), "r" (fonema -

/r/ym, “in, vg-ju (fonema /j/).

Identificacién de sustantivo y adjetivo.

Expresién y redaccién de textos breves.

Identificacién de las consonantes "h"-"k"-"x".

Silabas directas, inversas. mixta y compuesta

identificacién del presente, pasado y futuro (nocidén temporal).
Lectura de textos del médulo e identificacidén de ideas princi
pales.

Empleo del fonema /s/ y su grafias.

iso de mayusculas.
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- uso del punto y la coma.
- Elaboracién de informes y resumenes.

- Tdentificacidén de relaciones de causalidad en textos del médu

lo.
- Discusién de situaciones o problemas.
- Campos semanticos.
- Elaboracidén colectiva de un guién teatral.

- Juegos fonolégicos. (36)

Al extraer los contenidos de los programas de primero y -

segundo grados con que se propone ampliar el conocimiento que

de su lengua escrita ya posee el nifio, encontramos que todos -

son adecuados, si el objetivo principal de este ciclo escolar

es favorecerlo en su proceso de apropiacién de la lengua escri-

-

ta. ‘o1 (&0 Teoyid — cowsyy: on g don
Los contenidos que se desarrollan a través de las activi-
dades como el didlogo de experiencias, opiniones, comentarios;-
enriquecen el lenguaje oral y escrito del nifio, al darle la opor
tunidad de expresar situaciones, observaciones o textos libres,
que le permitan manifestar espontaneamente sus impresiones,
ideas y sentimientos. En estas actividades se encuentran subya

centes las teorias de aprendizaje cognitiva y el enfoque psico-

genético. Se acercan a la teoria cognitiva los planteamientos-

36. Progragas, Libro para el maestro, primero y segundo grados. S.E.P. Méxi
co, 1982. -

Ajuste al programa vigente de primero y segundo grados.
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de Freinet que sugiere el texto libre para fomentar la confianza

en el nifio, dandole libertad de expresarse de manera natural.

Montessori también hace alusién a la importancia de desa-
rrollar las manifestaciones libres y naturales de los nifios, -
aunque su teoria se centra mas al desarrollo maduracional de ap
titudes cognitivas. Dentro de esta corriente se involucra a Pauv
4&lo Freire quien sostiene la idea de que el alumno posee una ca
pacidad critica que se debe despertar, permitiéndole que proble
matice los contenidos de los programas, cuestionidndose y descu-

briendo el porqué de los hechos.

Dentro del enfoque psicogenético incluimos a todos los au
tores que basan su investigacidén en los fundamentos psicogenéti
cos de J. Piaget y que hacen referencia a la construccién del -
conocimiento a través del desarrollo de las estructuras menta -
les. Asi en las actividades escolares que favorecen la expre -
sidén oral y escrita, como las mencionadas anteriormente Yy ademas
de ellas; los cuentos, la descripcién, la discusidén de situacio
nes o problemas; la elaboracién de informes y resumenes, la ex-
presién de textos breves, la redaccién asi como la identifica -
cién de ideas principales corresponden a esta concepcidén cuyas-
aportaciones de J. Piaget y sus seguidores como Ferreiro, Goémez
Palacio, Teberosky, etc., nos permiten conocer la importancia -
de propiciar y respetar actividades en las que el alumno produz
ca escrituras e interprete otros textos, permitiéndole que rea-

lice intercambios entre sus compaieros.
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Los ejercicios como la visualizacién de enunciados, la -
identificacién de palabras; identificacién de vocales y de con-
sonantes, estin comprendidos dentro de las etapas del método -
global de analisis estructural, cuyo iniciador fue Decroly con-
las investigaciones de que el nifio no aprende letra por letra -
sino por palabras y enunciados cbmpletoé; sus fundamentos tedri
cos estan basados en 1la concepcién cognitiva y en el enfoque -
psicogenético que consideran cémo aprende el nifio, asi como los

factores que intervienen en el aprendizaje.

Respectoc a la secuencia fonoldégica establecida en los pro
gramas la cual se sigue de acuerdo al método que el maestro uti
lice; consideramos que no necesariamente tiene que haber un or-
den segin el grado de dificultad fonolébégica, ya que los nifios -
al ingresar a la escuela poseen conocimiento de algunas grafias

y es precisamente de lo que conoce sobre su lengua escrita de -

e, ,
donde se debe partir. El nifio ird descubriendo las caracteris- dﬁ&w

i

ticas del sistema de escritura con la realizacidén de los objeti;/ Rid)
vos que tienden a enriquecer tanto su expresién oral como escri
ta; ya que no podemos hablar de lectura y escritura por separa-
do pues son procesos interrelacionados: Algunos contenidos dan
mucha importancia a las nociones lingiiisticas en enunciados in-
terrogativos, imperativos, exclamativos; asi como a aspectos -
sintdcticos en la investigacién del sustantivo y del adjetivo;-
a la gramitica en el constante reforzamiento de la distincidén -

del sujeto y predicado. Los aspectos ortograficos en la afirma

cién del uso de los fonemas como las polivalencias "v-b", "g-j",
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"y-11", "sz-c" dejan ver la marcada importancia que los progra -
mas dan a los aspectos convencionales; que de hecho es necesario
que se dominen, que se los apropie. Pero para nuestro juicio, -
basados en nuestra experiencia hemos constatado que no se llegan
a dominar todas las caracteristicas formales del sistema de es -
critura; de lo que algunas actividades que planteamos se acercan
a la teoria conductista ya que tienden a reforzar con el ejerci-
cio constante la ortografia, la puntuacién, el trazado de las le
tras utilizando la copia para ejercitar la escritura y el desci-
frado para la lectura que no lleva a la comprensién del texto, -
sino que son repeticiones sin sentido; sin significado. Por el-
contrario opinamos que noc es lo fundamenfal; el uso de mayuscu -
las, reglas ortogridficas y de puntuacidén, espacio, etc., sino lo
importante. es estimular al niflo a que se exprese oralmente y es -
criba como puéda sobre temas de interés que lo vinculen a su vi
da cotidiana escolar y familiar, proporcionindole oportunidades-
para que construya sus propias redacciones. Seria muy positivo-
continuar trabajando asi en los grados posteriores para que vaya
consolidando el conocimiento del sistema de escritura, perfeccio
nando sus habilidades y desarrollando su capacidad intelectual -

para que sepa ser un lector critico.

En la escuela, el uso de la lengua escrita es constante en
el procesc de apropiacidén de conocimientos, ya que es fundamen -

tal para el aprendizaje de otras areas.

Las nuevas aportaciones de la investigaciodon psicolingiiisti
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ca y social nos permiten tener una visidén mas amplia de lo que-
ocurre en la escuela, que a través del tiempo ha establecido -

una distincidén entre "aprender a leer" y "leer para aprender'" -

—_—

lo que muestra una forma de ver el proceso de apropiacidén y uso
de la lectura y escritura: esto influye en las concepciones téc
nicas y teéricas de la lectoescritura generando ciertas practi-
cas escolares en las que predomina la copia para ensefiar a es -
cribir y el descifrado, es decir "la lectura oral" para enseifiar
a leer; esto ocurre en los primeros grados, ya que casi todos -
los métodos implican una selectividad en el tipo de letra y en-
la secuencia fonolégica y léxica definiendo como problema cen -
tral la relacién fonema-grafia. Después de la etapa inicial de
ensefianza de la lectura y escritura, se presupone cierta habili
dad en el manejo de la lengua escrita, donde el nifio se enfren-
ta a materiales diversos con todo tipo de informacién; debe co-
nocer la distancia entre lo escrito y lo hablado (segmentacidn-
y entonacidén), debe ser cada vez mas independiente del signo -
grafico para poder leer con fluidez y comprender el texto; "llé‘
ga el momento en que el nifio no necesita los sonidos del habla('

i

para relacionar las grafias con los fonemas". (37)

En las formas de ensefianza sea cual sea el método utiliza
do se dan ciertas pricticas que constituyen una tradicidn esco-

lar que comunican contenidos implicitos, determinados supuestos,

v

o

37. Cfr. M. Gémez Palacio, et. al. Propuesta para el aprendizaje de la lengua

escrita, S.E.P. México, 1988, p. 26.

-
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usos ¥ relaciones incluidos en las actividades de leer y escri-

bir.

El uso de la lengua escrita es limitado, especificamente-
escolar y no representativo de la gama de usos sociales; se cen
tra en un tipo de material, el libro de texto, que contienen -
lecturas y ejercicios o investigaciones que incluyen preguntas.
Lo que se escribe también es restringido; se vuelve a escribir-
lo que ya estaba escrito, se usa letra scrip y formatos, rayas,
cuadricula, mirgenes, espacios y reglas que limitan el léxico y
las estructuras sintdcticas. Se utiliza la copia para que prac-
tiquen la escritura calificando los aspectos formales. En la -
lectura se sefialan los errores en que se quitan o agregan le --
tras, el silabeo se acepta mientras la lectura reproduzca exac-
tamente la secuencia de las letras; asi la reproduccidén oral y
exacta del texto se presenta como paso previo a la comprensién-

del texto, que se pide como reflexién posterior sobre lo leido.

(38)

La lectura es una herramienta importante para el aprendi-
zaje, pero lamentablemente se ha convertido en la preocupacién-
de los maestros hasta el punto de excluir el pensamiento no con
duciéndolo a la reflexidén y a que exprese lo que piensa. El ni

filo busca el significado de la escritura y esta busqueda puede -

38. Cfr. E. Ferreiro y M. Gémez Palacio, Nuevas preépectivas sobre los proce-

S?S.de lectura y escritura, en U.P.N., El lenguaje en la escuelg, S.E.P.
México, 1990, (p.p.) 117-135.
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inhibirse con técnicas como el deletreo o textos no significati
vos. Leer no es descifrar; escribir no es copiar sino comuni -
car mensajes que involucren conocimientos lingiiisticos, para -
ello el maestro ha de permitir que escriba espontaneamente dan-

do oportunidad de confrontarla con los textos reales.

4. Los métodos de ensenanza de lectura y escritura

Es indispensable que para realizar cualquier actividad el
ser humano, se conduzca por un camino a seguir, ordenar sus co-
nocimientos ya sean tedricos o empiricos para llegar a un fin -

determinado.

Al hablar de método dentro del proceso ensefilanza-aprendi-
zaje se hace referencia al método didactico. E1 método didacti
co es el procedimiento ordenado que el educador utiliza para al

canzar los objetivos propuestos.

Se han utilizado diferentes métodos para la ensefianza de-
la lectura y escritura en el primer grado de educacién primaria.
Dichos métodos segin los conocedores de la materia se dividen -
en dos grandes grupos: los de<§§£§§éi§;;;£;;;;)y 105\§gﬁ§§£gﬁgr
éﬂilififij Dentro de los primeros, pueden considerarse el alfa
bético o el deletreoc, el de pa%gpras normales, el de frases u -
oraciones, el ideografico o natural, el gighﬁl_g_;gggziggg}, el

de cuentos, el ecléctico.
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A continuacién se describen algunes de los diferentes métg
dos que el maestro mexicano ha puesto en practica en su queha -

cer educativo.

A. Método onomatopéyico

Se llama asi porque viene de onomatopeya. Que es buscar-
la reproduccién del sonido de las letras provocado por la natu-

raleza, animales, objetos o el hombre mismo.

Ejemplo: Sssss -- cohetes

n —- -- de tann-tann campana

Gregorio Torres Quintero fue el autor de este método y lo

adapt6é al nifio mexicano.]

a. Caracteristicas

- Es un método sintético. Va del elemento a la formacién de si
labas, palabras y oraciones.

- Es un método fonético porque ensefia a través del sonido de las
letras pero que busca algo que lo produzca.

- Es considerado como método de ensefianza simultinea.

Gregorio Torres Quintero propuso que se ensefiara a leer y

escribir al mismo tiempo.

b. Etapas del método onomatopéyico
Preparatoria: utiliza tres tipos de ejercicios.
- Ejercicios de escritura:

Trazo de lineas verticales de varios tamafios.
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Trazo de lineas inclinadas.
Movimientos rectilineos de arriba hacia abajo.
Curvas en circulos.

Combinacién de lineas y circulos.

- Ejercicios de lenguaje:
Rimas
Trabalenguas
Recitaciones
Cuentos

Adivinanzas

- Ejercicios de visualizacidén o memoria visual:
Trata de hacer que los nifios ejerciten esta cualidad para apren
der a leer.
Presentando laminas
El objeto perdido

E1l objeto nuevo

Etapa de enseflanza

El método onomatopéyico. Siempre parte de la narracién de un
cuento. (Imaginativo pero ligado con la realidad).

Las letras, cualesquiera que sean, siempre se van a ensefiar -

n1c1éndose con un cuento.

c. Secuencia didactica para la ensefianza de una letra
- Narracién de un cuento para desprender la onomatopeya.
- Repeticion fonética y oral de 1la onomatopeya.

Presentacién de la lamina correspondiente o alusiva con la-
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representacién correspondiente.

- TIdentificacién del sonido nuevo, colectiva e individualmente.

- Combinacién del sonido nuevo de las vocales utilizando tar-
jetas.

- Escritura de la letra por el maestro en el pizarrén.

- Lectura del elemento, formando silabas, palabras y enuncia-
dos.

- Escritura dirigida de la letra, por los alumnos.

- Escritura dirigida de las silabas, palabras y enunciados.

- Juegos de fijacidén o afirmacién.

d. Ventajas del método onomatopéyico

- Es un buen método para la ensefianza de la lectura, ya que la
-1

arqyenis g SUfKMW
mayor parte de los alumnos aprenden a leer.

- Es préctico y sencillo para su manejo por el maestro.

- Fs un método graduado en su ensefilanza de las letras mas fa-
ciles a las dificiles.

- Permite el aprendizaje de la lectura a nifios de nivel nulo-
de acuerdo al Test ABC.

- Se basa en los intereses del nifio utilizando para ello la -

narracidén de un cuento.

El método onomatopéyico ha sido muy utilizado en las escue
las de nuestro pais para la enseflanza de la lecto-escritura y -
se han obtenido buenos resultados en cuanto que la mayor parte-
de los alumnos aprenden a leer, es practico y sencillo, util pa

ra cuando se trabaja con grupos numerosos pues no requiere de -
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mucho material.

Nosotros consideramos que este método tiene sus ventajas, -
sobre todo si se lleva al pie de la letra cada una de sus etapas,
|
si se realizan los ejercicios preparatorios para la escritura,-
para el desarrollo del lenguaje y de visualizacién; y si se si-

gue toda una secuencia légica para la ensefianza de las letras,- | 0
| \\(\8
consideramos que puede servir sobre todo para aquellos nifios _E?JQ
que presentan dificultad para reflexionar, para concentrarse;eni
actividades que implican que el nifio construya, deduzca y obten
ga conclusiones y cuando no existen las condiciones apropiadas-
para trabajar con métodos que impliquen la utilizacién de abun-
dantes materiales, de la actitud critica y reflexiva ya que el-
método onomatopéyico es memoristico, de repeticién y estd susten

tado mais en la teoria conductista que en la cognitiva porque -

aprenden a base de la repeticién y del ensayo-error, Se presen-

ta un cambio de conducta observable.

En la actualidad hemos observado que a pesar de que hace-

varios afios se implanté el métod lobal de andlisis estructu -
___-_d_._‘_\-_——-_'-'___-_'_- i

ral para la ensefianza de la lecto-escritura en primero y segun-
do grados se sigue utilizando el onomatopéyico porque se piensa
que lo importante es que el nifio lea no importa como lo haga y-
con este método si leén los nifios pero de una manera mecinica -
les cuesta trabajo comprender lo que leen porque se acostumbran

a s6lo repetir sonidos de las letras y no a reflexionar sobre -
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el contenido de las palabras, frases, oraciones Yy textos. f‘
La& fu\‘r(ﬁ. f{)&?da \(VA\LOVL 7&{(”;J'7, vy (:pyﬂl/]'v)lﬁ Lb‘/ r*z)/a('}QJO Mfﬁ*f al.

B. Método ecléctico

Autoras: Profesoras Carmen Dominguez Aguirre y Enriqueta-

Leén Gonzalez,

a. Caracteristicas

— Es un método analitico (de una palabra forma frases y oracio-
nes).

- Es ideovisual.

- Se apoya en el fonetismo.

- Es un método simultaneo.

b. Etapas
Etapa de preparacién. Los ejercicios de preparacién son mas
amplios.
- Ejercicios de preparacién. Ensefianza de la vocales a través de
palabras.

- Organizacidén espacial - situarse.

Ejercicios de coordinacién.

Ejercicios de coordinacién auditiva.

Ejercicios de memoria.

Atencidn. Actividades.

Ejercicios de desarrollo del lenguaje.

Ensefilanza de la vocales. A través de la palabra.

A viédn 0 so

I glesia
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Ftapa ensefianza-aprendizaje. Parte de frases y oraciones pa
ra desprender el conocimiento de las letras.
Etapa de afirmacién de la lectura. Mediante lectura de cuen
tos y textos de interés para el nifio, con el fin de lograr -

la mecanizacidén del proceso.

Secuencia didactica

Narracién de un cuento y presentacién de una lamina y/u obje

to.

- Conversar con los alumnos para introducir la frase u ora -

’

cidn.

- Presentacién del letrero correspondiente y lectura por vi-
sualizacidn.

- Anilisis de la frase en palabras.

- Reparto de material individual, enunciados.

- Anilisis simultaneo del enunciado en palabras identificando
la palabra motivo de estudio.

- Andlisis simultédneo de la palabra en silaba y elementos.

- Combinacién del elemento en silabas, palabras y enunciados.

- Identificacién de la letra mayiscula y minuscula.

- Representacién de laminas con dibujos que refuercen las di
ferentes silabas y lecturas de las mismas.

- Reparto de las silabas correspondientes a identificacidén y
combinacidén de las mismas.

- Pegado de las silabas y elaboracién de los dibujos corres-
pondientes, por los alumnos.

— Escritura dirigida del enunciado.
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- Escritura dirigida de la palabra y de la letra motivo de estu
dio.

- Escritura de palabras y enunciados en forma dirigida.

- Juegos de afirmacién.

- Dictado de “"palabras sencillas.

d. La ensefianza de las silabas compuestas

La ensefianza de las silabas compuestas es demasiado facil
de administrarse si se considera la transferencia del aprendiza

je.

E1l método ecléctico recomienda ensefiar estas combinaciones
al final de la segunda etapa, cuando ya se han ensefilado todas -
las letras del alfabeto, esto es, cuando los alumnos reconocen-

griafica y fénicamente todos los elementos de la lecto-escritura.

La técnica para la enseflanza parte de este hecho, y por -
ello mismo, no existe complicacidén alguna para su interpreta --

cidén adecuada.

Si desde el inicio formal del método, se empleb el recur-
so asociativo para establecer la relacidén entre la imagen visual,
las formas grificas y la imagen auditiva, cuando se procede a -
la ensefianza de estas silabas, continla estableciéndose la misma
relacidén. Desecharla de improviso equivaldria, en muchos casos,

a confundir a los alumnos si se considera la aridez de la simpli
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ficacidén analitica y sintética.

El orden establecido en el libro de Texto Oficial, para -

la ensefianza de estas combinaciones fénicas, es:

br, tr, gr, pr, cr, fr, dr,

pl, bl, gl, cl, f1, t1.

La razén del porqué de esta ensefianza administrada al fi-
nal del curso, obedece a formulismos metodolégicos que conside-
ran la construccién inductiva del vocabulario, que los nifios -
van aprendiendo a leer y a escribir. Y en esto de la construc-
cién inductiva del vocabulario queda implicada la graduacidn -
del método: de lo simple a lo complejo...silabas directas (sa,-
ca, po, ru, etc.) silabas inversas consideradas como particulas
en la construccién de frases y oraciones (es, el, al); silabas-
mixtas simples, que al igual que las inversas ofrecen una rela-
tiva dificultad para su aprendizaje (sol, soldado, bar, barco,-

pun, punto, con, contento, etc.).

La razén es, entonces obvia de comprenderse de que al fi-
nal se ensefian las silabas compuestas. Por otra parte, recuér-
dese que el método fue creado para aplicarse en forma generali-

zada en toda la Republica Mexicana, tanto medio urbano como me-

dio rural.

Los pasos formales recomendados para esta enseflanza; o -

sea el empleo técnico de los procedimientos analitico-sintético,
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implicandose conforme sea necesario, los recursos; visualiza --
cién, asociacién, comparacidn,distincién, e identificacidn, au-

nados al proceso generalizador.

Andlisis de la oracidén en palabras:

Este grilloc canta bomnito

grillo - Desprendimiento de la palabra que sirva

de norma

Se supone que los alumnos reconocen las palabras: este, -
canta y bonito, por lo que no debe detenerse demasiado en este-
anidlisis el que administrarid la ensefianza. También se supone -
que los nifios al ver la palabra grillo, no saben fénica y grafi
camente reconocer la g y la r, por lo que la repeticidon del =
maestro, serid que visualicen y aprenden la grafia y el sonido-

que produce la combinacién.

Anilisis de la palabra en silabas:

grillo

gr i 11 o Desprendimiento silabico
g r a
gr e Visualizacion y
gr i lectura
gr o
grau

Consideramos como ventajas del método ecléctico: que la -

mayoria de los alumnos aprenden a leer y escribir, es util so -
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bre todo cuando se trabaja con grupos muy numerosos Yy la desven
taja es que no fomenta la comprensién de lo que leen o escriben
ni la reflexién por parte del alumno para elaborar sus propios-

textos.

El método ecléctico es una combinacién de varios métodos,
se apoya en el analitico, es ideovisual y también se apoya en -

el fonetismo.

Este método se situaria entre la teoria conductista y la-
cognitiva; conductista porque el aprendizaje es dirigido, traba
ja con ejercicios de memorizacidén y cognitivo porque utiliza el

andlisis para la asimilacidén del conocimiento.

N rd ”, - 3 /_‘H
Al igual que con el método onomatopeylico se requiere s¢ -

guir paso a paso cada una de las etapas y secuencias didicticas [ §/ p
il
para que se cobserven buenos resultados pero éste, como cualquier) f
no,
otro método, tiene sus ventajas y desventajas y han sido ﬁtiles’
; 3

p
en el contexto en que se han utilizado porque, aunque el apren- ]T(

I 2
dizaje sea mecénico o memoristico, eso es mejor que no aprender

=

a leer y a escribir.

En la utilizacién de cualquier método siempre es importan
te la iniciativa y creatividad del maestro ya que es él quien -
puede hacer que lcs métodos sean mas fructiferos sin olvidar -
que en el proceso de ensefianza-aprendizaje influyen varios fac-

tores y que los logros no dependen exclusivamente de los buenos
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métodos ni de los buenos maestros.

C. Método global de anilisis estructural

Es global. Porque parte de un todo integral, que tiene -
un significado definido y que le va a sugerir al alumno una -
idea completa; a partir de este todo, realizara la visualiza --
cién, el andlisis y la sintesis. También es considerado global
por la funcién correlacionadora con la que nos permite trabajar

les aspectos del 4rea de espafiol.

Analisis. Uno de los procedimientos bisicos en el manejo
de este método es el anilisis que se debe realizar después de -
1a visualizacién del todo, lo que le permitird al nifio el cono-
cimiento y comprensién de las partes integrantes de la estructu

ra inicial.

Estructural. Recibe el nombre de estructural, porque par
te de una estructura general para desprender el conocimiento, -

mediante el andlisis de las estructuras que la forman y la in -

~

terpretacién de éstas entre si./ Asi el nifio va comprendiendo

———— o — —

la relacién que tienen estas estructuras y subestructuras en la
integracion global de nuestra lengua y sera capaz de manejar -
las subestructuras en la integracién global mediante el andlisis

para formar la estructura original y muchas mas, semejantes a -

ella.

Los procedimientos bidsicos de que se auxilia el Método Glo

I

(ﬁﬂ I"‘, v ¢

d
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bal de Andlisis Estructural como hemos mencionado son: visuali-

zacidén, andlisis y sintesis.

Visualizacién: procedimiento mediante el cual el alumno -

centra su atencidén en un estimulo dado.

Es importante que los enunciados que elija el profesor va Bjﬁi
1ded
Wi

que a su edad le interesan; frases que no encajen dentro de su-
—

ambito infantil pueden no interesarle en lo absoluto.

van acordes con la realidad que vive el nifio y con los asuntos-

Anidlisis: es la descomposicidén de un todo en sus elementos

constitutivos.

Sintesis: es el procedimiento por medio del cual el alumno
va a organizar de tal manera los elementos separados por el ana

lisis; que conformari nuevamente el todo completo presentado -

inicialmente.

a. Fundamentos del método global de anadlisis estructural
Pedagégicos
- La verdadera educacidén tiende al desarrollo integral del nifio.
La ensefilanza de la lectura y la escritura debe seguir esa ten
dencia.
- El1 nifio es capaz de aprender a leer y a escribir a partir de-
elementos significaticos (palabras, frases, oraciones).

Al ensefiar debemos tomar en cuenta el proceso de aprendizaje-
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de los nifios.

La escritura y la lectura son procesos de aprendizajes comple

qut corglertenfal.

mentarios.

Neuropsicoldgicos

Al ensefiar a leer y escribir el maestro debe:

Ajustarse al Csfi;_cretisﬂxr;&, infantil./"?‘" /J/ﬁ/ﬂ/l(l{aj T

Tomar en cuenta las diferencias individuales.

Considerar el grado de maduracidén de los nifios.

Tomar en cuenta las diversas etapas evolutivas del nifio, tanto
en el aspecto neurolégico como en el psicoldgico.

Se debe llevar al nifio a que analice por si mismo, en el momen
to en que esta funcibén aparezca en él.

Las percepciones auditivas y visuales son igualmente importan

tes para el aprendizaje de la lectura y la escritura.

Un factor importante para el aprendizaje de la escritura es -

el grado de coordinacidn visomotriz de los nifios.

Lingiiisticos

El aprendizaje de la lengua es la base de la ensefianza de la-
escuela primaria.

La ensefianza de la lectura y la escritura debe formar parte -
de la ensefianza total del lenguaje.

Debe partirse del lenguaje ¥y vocabulario de los nifios.

La expresién oral debe preceder a la lectura y la escritura.

Sociales

Los nifios deben actuar en grupo e individualmente desde que -

se inician en el aprendizaje de la lecto-escritura.
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b. Caracteristicas del método global de anilisis estructural

|

Es global. Atendiendo al(éiiiiéié%%§} inicia la enseflanza a -

partir de expresiones completas, de expresiones con significa
do.

Es ideovisual. Da atencién primordial a la visualizacién de-
las palabras que a su audiciédn.

Es analitico estructural. Presenta estructuras (expresiones-
con significado) que posteriormente seran analizadas las pala
bras, silabas y fonemas siempre formando parte de dichas es -

tructuras.

Se ajuste al ‘sincretismo) infantil. Toma en cuenta el proceso-

de aprendizaje de los nifios, su estructura de la lengua.
Utiliza expresiones comunes de los nifios. Parte del lenguaje-

comin de ellos y estimula su expresién. _ -

Utiliza diversos tipos de ejercicios de maduracién. Pro-

cura que los nifios alcancen las habilidades indispensables y la

madurez necesaria para iniciar el aprendizaje de la lectura y -

la escritura.

Presenta ejercicios simultaneos de diversa indole. Aconse

ja realizar los ejercicios de maduracién, de expresién oral, de

lenguaje y los de lectura, desde un principio, en forma simulta

nea y como un todo.

Ensefia Gnicamente la letra script. Reduce de esta manera las

dificultades del aprendizaje de la lectura y la escritura,
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Sin embargo considera la transicidén- de la letra script a la-

manuscrita para ser introducida posteriormente en el tercer -

grado.
- Es gradual. En cada leccién a partir de la segunda etapa pre
senta nuevas dificultades. Intenta, ademas que el nifio las -

vaya descubriendo y superando por si solo.

- Utiliza dos libros. Uno no recortable y otro recortable. De
esta manera resuelve en gran parte el problema del material -
diddctico individual que el nifio requiere para un mejor apren

dizaje de la lectura y la escritura.

c. El1 método global de andlisis estructural consta de cuatro etapas

Primera etapa: visualizacidén del enunciado.

Segunda etapa: andlisis de enunciados. Identificacidén de las pa

labras.
Tercera etapa: andlisis de palabras. Identificacidén de silabas.

Cuarta etapa: Lectura de textos.

Didactica de la primera etapa

Visualizacién de enunciados

- Observacidén acompafiada de diidlogos. Proporcionar lo mas obje-
tivamente posible el motivo de observacidén; el maestro debe -
guiar la observacién con preguntas o pequeilas indicaciones -
propiciar el didlogo y los comentarios de sus alumnos. La ex
presién oral es antecedente indispensable de la expresidn es-

crita. Debe pedirse al alumno que responda en forma completa,
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por ejemplo a la pregunta: ";De qué color es la flor?, el alum
no debe responder: "La flor es de color rojo"; y no con una -
~zpalabra. Esta forma de responder da al alumno patrones lingiiis

ticos que favorecen la expresién oral.

- Actividad pléastica que répreéehte el enunciado. Una vez que-
el alumno ha realizado el proceso de observacién se le guia a
que realice alguna actividad plastica que le permita la repre
sentacién concreta del contenido del enunciado. Esta activi-
dad puede ser muy diversa: ; por ejemplo: dibujar, iluminar, -

recortar, modelar, coser, armar, etc.

~ Observacidén de los enunciados. El maestro hace referencia a-
los trabajos realizados y guia a los alumnos a que expresen -
enunciados relacionados con las observaciones anteriores y ac
tividades piésticas. A continuacién presenta los enunciados a

los alumnos, ya sea en carteles o escritos en el pizarrén.

- Lectura de los enunciados. El maestro lee los enunciados a -

medida que se van presentando y el alumno repite la lectura,-

en forma grupal e individual. El maestro guia, conduce al -
alumno para que éste reconozca los enunciados. Le puede pre-
guntar: ";Qué dice aqui?" y el alumno auxiliado primero por -

el dibujo, evoca el enunciado, lo recuerda. Un segundo paso-
mis complicado es preguntarle: ";Dénde dice....?" ya que tie-
ne que seleccionarlo de otros. Debe usarse este tipo de pre-
guntas, cuando responda sin equivocarse a la pregunta ante --

rior, ":;Qué dice aqui...?" Al principio se sigue el orden en
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que se escribieron los enunciados, mis adelante se varia.

Lectura del enunciado suprimiendo el dibujo. Se puede decir-
que el alumno ha aprendido los enunciados cuando es capaz de-
leerlos sin el dibujo. Esta lectura debe realizarse sin se -
guir un orden determinado. Generalmente después de algunos -
ejercicios, el alumno lee con relativa facilidad los enuncia-
dos. Es conveniente hacer ejercicios de reforzamiento como:
dibujos, copia de enunciados Yy relacién de dibujos con enuncia

dos.

Escritura (dibujo)} y copia de los enunciados. FEl alumno ilus
tra el contenido del enunciado y copia de éste en la medida -
de sus posibilidades. En los primeros comienzos del aprendiza
je mds que copia, puede decirse que dibuja el enunciado. Se-
"“dice que el alumno escribe cuando es capaz de expresar, me --
diante la escritura, su pensamiento, al principio esto no es-
posible y se limita a reproducir con dibujos los enunciados -

que observa.

Relacionar dibujoc y enunciado. Estos ejercicios pueden emplear
se tanto para reforzar la lectura como para evaluarla.

Por ejemplo: pegar los enunciados en el pizarrén y que el alum
no encuentre el dibujo correspondiente. .A la inversa, presen
tar los dibujos para que encuentre el enunciado.

Presentar los enunciados y los dibujos para que el alumno los

haga corresponder mediante interlineas, etc.
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Didactica de la segunda etapa

Andlisis del enunciado. En la lectura hay dos tipos de -

andlisis que realiza el nifio en forma espontinea cuando ha al -

canzado el grado de desarrollo adecuado y el anilisis dirigido -

por el maestro.

Después de varias visualizaciones, el nifio comienza a ha-

cer comparaciones a encontrar diferencias y semejanzas en algu -

nos elementos de los enunciados que maneja y a identificar algu

nas palabras.

las actividades sugeridas para el analisis de enunciados-

son:

- Realizar los pasos propuestos para la visualizacidén de enun -

ciados hasta estar seguro de gque algunos identifican éstos -
sin equivocarse. El alumno ya ha pasado por lo menos un mes-
en la escuela, su madurez ha aumentado y adquiri6 destreza en
la visualizacién. Identifica los enunciados mas aprisa y -

siente que sabe leer.

Destacar la palabra que se quiere visualizar. Esta palabra -
debe ser en primer término, un sustantivo, adjetivo o verbo;-
ya que se puede hacer un dibujo de una casa, de un nifio jugan
do; pero no se pueden ilustrar las conjunciones o las preposi
ciones. Estas palabras las va reconociendo el nifio por elimi
naciones de las que ya conoce y la frecuencia con que apare -
cen en los enunciados. La palabra se puede destacar subrayan

dola o encerrandola en tiras de papel mientras que el resto -
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de palabras se escriben en el pizarrdn, etc.

- Leer el enunciado. El maestro lee el enunciado al mismo tiem
po que sefiala las palabras; los alumnos repiten la lectura de
las palabras que indica el maestro, o un alumno que pasa al -

pizarrén. Esta lectura se hace colectiva o individualmente.

- Identificar las palabras. El maestro pide que identifiquen -
las palabras con preguntas como ";Qué dice aqui?" o bien ";Don

de dice?"

- Analizar los enunciados. Se analiza cada enunciado por sepa-

rado siguiendo los pasos anteriores.

La iniciativa del maestro puede sugerirle otras activida-
des para reforzar y hacer mas agradable el aprendizaje en esta-
etapa. Es muy importante sefialar que este tipo de actividades-
dan oportunidad al trabajo por equipos, que tanto favorece a la
socializacién de los alumnos. Es conveniente que el alumno for
me enunciados breves pero que indiquen ya la posibilidad de sin

tesis.

Didictica de la tercera etapa

Anilisis de palabras. Identificacién de silabas. Se ini-
cia con las vocales porque son para el nifioc las mds accesibles-
y por su funcionalidad lingiiistica, dado que con ellas se hacen

todas las combirnaciones sildbicas. Los pasos a seguir para el -
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andlisis de palabras son los siguientes:

Partir de enunciados. Se realizan las actividades de la pri-
mera etapa.

Anilisis de enunciados. Se identifica la palabra de acuerdo-
con las actividades de la segunda etapa.

Hacer listas de palabras. El maestro lee las palabras y pide
a los alumnos que le digan las palabras que comiencen con la-
misma silaba. Por ejemplo: de mes, palabras que empiecen con
me. El maestro debe aceptar como buenas aquellas palabras cu-
yo fonema sea correcto; asi por ejemplo; si estd estudiando -
la /11/ debe aceptar "yeso'"; o aceptar "halla", si estudia la
/a/, pero al escribir en el pizarrén debe usar s6lo las pala-
bras donde coinciden el fonema con la grafia o grafias corres

pondientes.

Realizar variaciones con vocales. Encontrar y escribir en el
pizarrén palabras que coinciden con la misma consonante de es
tudio pero cambiando las vocales. Por ejemplo: palabras con -

ma, mi, mo, mu.

Lectura de las palabras. El maestro lee las palabras y sefia-

la la silaba, los alumnos repiten la lectura.

Ilustracién y escritura de palabras. Los alumnos seleccionan
una o varias palabras, las ilustran y copian, destacando de -

alguna manera la silaba en estudio.

Sintesis de la palabra. Las palabras que contienen la silaba

en estudio se escriben en tiras de papel. se dividen en sila-
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bas y se recortan, con las silabas se integran nuevamente las
palabras; combinando las silabas se forman otras. Al "princi-
pio los alumnos podran hacer pocas combinaciones, pero a medi
da que van conociendo mids, con distintos fonemas consonanti -
cos, tienen mas posibilidades de formar palabras.

Se recomienda para la ensefianza de las vocales la seleccidén -
de palabras que principien con vocal y ésta sea silaba, ejem-
plo: A-na, e-nano, o-lote, u-va, i-glesia.

Las palabras que forme el alumno las escribira en su cuaderno
v guardari las silabas para usarlas en otras ocasiones.

Este proceso de sintesis, lo mismo que la escritura sin nece-
sidad de copia, son indicadores de que el proceso de aprendi -
zaje se esta realizando.

El alumno debe formar enunciados, ya que a estas alturas pue-

de expresarlos por escrito utilizando las palabras analizadas.

Didictica de la cuarta etapa

Lectura de textos

Desde un principio el nifio ha comprendido lo que ha leido.
En esta etapa se incrementa la fluidez en la lectura y se atien
den determinadas dificultades que no se trataron en la etapa de

andlisis. El alumno serd capaz de unir enunciados y redactar -

textos,
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Recomendaciones para trabajar en esta etapa:

Escuchar la lectura. El maestro lee el texto para que el alum
no capte el contenido global de la lectura, lo. mismo que la-

entonaciodn.

~ Lectura en silencio. Los alumnos leen el texto y localizan -
las palabras que no entienden. El maestro explica el signifi

cado.

— Comentario de la lectura. E1l maestro debe verificar si el -
texto fue comprendido, escuchar los comentarios de sus alumnos

que pueden ser guiados mediante preguntas.

- Actividad practica. E1 alumno realiza alguna actividad (dibu

jo, canto, modelado, armado, etc.) relacionada con el texto.

- Escritura.' El alumno escribe algunos enunciados acerca del -

contenido del texto.

- Analisis de palabras con dificultad especifica (silabas com -
puestas, diptongos, etc.). El maestro selecciona esas pala -
bras del texto y las escribe en el pizarrén.

Destaca la dificultad y pide a los alumnos que encuentren pa-

labras que tengan esa dificultad.

- Escritura de palabras con dificultad especifica. Los alumnos

construyen enunciados con esas palabras .y los escriben. (39)

39. Folleto, Mimeo, sin autor.
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El Método Global de Analisis Estructural. Se utiliza ac-
tualmente en muchas de las escuelas de México para la ensefianza
de la lecto-escritura en primero y segundo grados y se conside-
ra como un buen método que ayuda al nifio a ser mis analitico, a
desarrollar mds su pensamiento, a apropiarse de la lecto-escri-
tura de una manera mis comprensible. Pero a pesar de todas las
cualidades de este método se ohserva que siguen existiendo defi

ciencias en la apropiacidén de la lengua escrita.

Es un método con fundamentos pedagbégicos, neuropsicolégi-
cos, lingiiisticos y sociales; sus fundamentos tedricos estan ba
sados en los planteamientos de Ovidio Decroly y Jean Piaget, -

sustentado en la teoria cognitiva.

Medianfe la visualizacidén, asociacién y andlisis el nifio-
se va apropiando del conocimiento en forma mas comprensiva y no
tdn mecanica como en los métodos mencionados anteriormente.

El alumno aprende a través de la actividad: observa, comenta, -
colorea, recorta, pega, moldea, etc., al mismo tiempo que anali

za y construye su aprendizaje.

La secuencia didictica de este método consta de cuatro -
etapas y es importante seguir detalladamente los pasos de cada-
una de éstas, lo cual resulta muy laborioso y se requiere de mu
cho material que el docente tiene que elaborar; opinamos que la
razén por la que en muchas ocasiones no se observan buenos re -

sultados al trabajar con este método es por la escasez de recur



123

sos y de tiempo.

También consideramos que la utilizacién de este método re
quiere de ciertas condiciones para obtener éxito en su aplica -
cién como son: principalmente el ambiente familiar; que los pa-
pas conozcan el método, proporcionen materiales, apoyen a sus -
hijos en las actividades que lo requieran, se necesita partici-
pacién y creatividad por parte del alumno,lo que se dificulta -
cuando su ambiente familiar no es muy apropiado. Se requieren-
recursos econdmicos y tiempo para planear, crear y elaborar los
materiales necesarios lo que es muy dificil porque 1la mayoria -
de los maestros o trabajan doble plaza, o en otras actividades-
remunerables para completar la satisfaccidén de necesidades o -
son mamis que atienden a sus hijos y no queda tiempo para la -
elaboracién del material. El resultado de ésto es que no se -
lleve el método como debe de ser y que en ocasiones se mezcla -
con otros que son mas practicos y se conforma con que los nifios

aprendan a leer y a escribir como sea.
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CONCLUSIONES Y SUGERENCTAS

Al analizar a los autores que han investigado sobré cémo-
se aprende y cdémo se adquiere la lecto-escritura, asi como tam-
bién los métodos utilizados para ensefiar a leer y escribir, nos
hemos interesado en abordar la relacién que han tenido éstos en
los programas y sus implicaciones pedagébgicas, que se manifies-
tan en distintas practicas escolares; las cuales estan relacio-
nadas con las ideas sobre cémo tiene lugar el proceso del cono-

cimiento.

Nos ocupamos de comparar la teoria conductista, cognitiva
v el enfoque psicoé%ético, y al consﬁ#atarlas con nuestra expe-
riencia docente encontramos que la concepcién constructivista -
de las recientes aportaciones sobre la lengua escrita, basadas-
en el enfoque psicogenético de Jean Piaget, es la que aporta -
elementos mis valiosos para la apropiacidn de la lengua escrita
porque considera el proceso de adquisicidén del conocimiento de-
acuerdo al desarrollo de las estructuras mentales en las distin
tas etapas evolutivas; concibe al sistema de escritura como re-
presentacién de la lengua y fomenta la reflexidn, induciendo al

alumno a que sea é1 quien vaya construyendo su propio aprendi-

zaje.

Opinamos que es muy importante que el maestro como propi-
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ciador del aprendizaje facilite que el nifio descubra el sistema
de escritura y respete el tiempo que por el ritmo de aprendiza-

je variado requiere cada alumno.

Es necesario también que conozca sobre el desarrollo del-
nifio y los antecedentes que se adquieren en preescolar, en la -
familia y en el medio social, asi como su nivel de maduracidén -
para fortalecer con ejercicios adecuados su coordinacidén motriz;
abarcando asi las diferentes areas del aprendizaje: cognitiva,-
afectiva y psicomotriz que permiten distinguir las caracteristi

cas individuales de los alumnos.

En cuanto a la socializacidén es conveniente mencionar que
como para el nifio de primer grado socializarse implica estable-
cer contacto con normas y conductas nuevas es necesario que el-
maestro practique el intercambio entre sus alumnos, propiciando
las relaciones afectivas, de cooperacién mutua, y la confronta-
cién de sus trabaios ya que los nifios aprenden mucho de las re-

laciones entre sus compafieros.

Los antecedentes que el nifio ha adquirido sobre su lengua
escrita de su ambiente familiar y social, sea porque sus padres
les leen cuentos; por anuncios de la prensa y televisién, etcC.,
son conocimientos previos que servirdn de punto de partida al -
maestro, que a través de una evaluacién de diagndstico conocera

lo que el nifio trae al ingresar a primer grado sobre su lengua-

escrita.
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Para lograr la apropiacidén de la lecto-escritura mas favo
rablemente es fundamental conocer cdémo el nifio adquiere el cono
cimento, para ello de acuerdo a la teoria de Piaget se conside-
ra al nifio como sujeto cognoscente; al sistema de escritura co-
mo objeto de conocimiento y al medio social y al maestro como -

propiciador de proceso ensefianza aprendizaje.

El proceso que sigue el nifio para adquirir la lengua escri
ta esta constuituido por diferentes momgntos evolutivos por los
que pasa el nifio que aprende y son:

- Momento presilabico
- 8iléabico
- Silabico alfahético

- Alfabéticos

El maestro puede realizar las actividades que favorezcan-
los aspectos del proceso que se requieran, considerando los mo-
mentos evolutivos de cada uno de sus alumnos para facilitar la-
transicién de un momento a otro hasta lograr la convencionali -
dad del sistema de escritura; para ello es necesario distinguir
dos problemas distintos pero relacionados: los pasos seguidos -
por los nifios en su proceso y el ritmo o velocidad del desarro-

1lo, esto es, el tiempo necesario para llegar a la etapa final.

La preocupacidén de los investigadores de las nuevas pers-.
pectivas sobre los procesos de lectura y escritura es dar a co-

nocer el proceso tanto a maestros como a los padres de familia y
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a los que estén en contacto con el nifio; si se lograra que se - )
vieran los progresos donde sélo se ven las fallas; si las escri |
turas sildbicas se vieran como un real avance y no como otra |

\;////
forma de hacer mal las cosas; si las escrituras silébico alfabé(

ticas fueran vistas como agregados y no como omisiones de 1etra§\

\
\

con respecto a las escrituras silabicas, se comprenderia que no |

. . 2 e . . . |

son una desviacidn patodlébgica; sino que "no llegaron a tiempo" - |
/

al terminar el afio escolar, a la etapa final, pero estan en ca-/

/
-

mino a llegar.

Las etapas por las que pasa el nifio en el proceso de cons
truccidén del sistema de escritura tiene que ver con las etapas
del desarrollo cognitivo. Cuando el nifio ya considera como va-
lido para representar a la escritura, va a producir escrituras-
unigraficas y escrituras fijas (misma cantidad de grafias; ve -
la variedad). En esta etapa existe la primacia de la intencién,
es el momento presildbico en el que el nifio escribe lo que quie

’
re, para él.

Cuando el nifio busca la diferenciacidén de acuerdo a los -
criterios de cantidad y variedad, el nifio trabaja sobre dos -
ejes; el cuantitativo (variedad de cantidad, cudntos) y el cua-
litativo (variedad de orden, cudles) y para hacer esas diferen-
ciaciones se fija en los aspectos sonoros. En esta etapa exis-
te la blisqueda de coherencia entre los resultados y la inten --

cidén, es el momento silabico.
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Momento sildbico alfabético

Cuando el nifio descubre la relacién sonoro-grafica es cuan
do descubre la pauta sonora. En esta etapa establece la rela -
cién silaba-grafia, sonido-grafia, y fonema-grafia; existe la -
presencia de valor sonoro convencional ya sea con inicio, con -
preodomino o con fallas. Hay agregados de letras con respecto-
a la hipdétesis silabica y existe la transicién del momento sila

bico alfabético al alfabético.

Momento alfabético

Cuando el nifio maneja los aspectos formales de la escritu
ra; los espacios, la ortografia; cuando establece la relacion -
fonema-grafia, la relacién uno a uno, donde a cada sonido le co
rresponde una grafia. Después ird descubriendo que la relacién
entre grafias y sonidos del habla no siempre se da uno a uno, -
ejemplo: hay grafias distintas que corresponden a un solo soni-

do /g-3j/ (las polivalencias /v-b/ /z-c-s/ etc.)

En esta etapa coordina los aspectos cuantitativos y cuali

tativos y existe presencia del patrén sildbico (las silabas di-

recta, inversa, mixta, trabada y diptongo).

Puede decirse que la lectura es la interpretacién de los-
signos convencionales que tienen el propdsito de obtener signi-
ficados a partir de coordinar la informacidn ya sea visual (sig

p 5 . ..
nos, ortografia, espacios) y no visual (como el conocimiento -
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previo y el conocimiento que tenemos de la lengua). En nuestra
tarea docente es necesario cambiar la actitud sobre la lectura-
y orientarla hacia la comprensién del texto, permitiéndole al -
nifio encontrar las ideas centrales y que tenga sentido lo que -

lee.

Las manifestaciones del nifio en las etapas que pasa para-

comprender un texto son: ~
L4

- No acepta que el texto diga algoL intérpreta en funcidén de la
e e o e — e — —

imagen e inventa significados. En esta etapa relaciona la le

tra con el dibujo, no pone atencidén en &l texto; lo ve todo -

global.

- Considera las propiedades cuantitativas o sea toma en cuenta-
la cantidad de caracteres para darle significado al texto; y-
las propiedades cualitativas al tomar en cuenta las letras.
En esta etapa se deja guiar por la cantidad de seémentos; si-*
toma primero en cuenta las propiedades cuantitativas decifra-

sin integrar; o puede considerar las propiedades cualitativas

{las letras).

~ Inicia la coordinacién entre propiedades cuantitativas y cua-

litativas en esta etapa decifra e integra en otro sentido.

- Coordina las propiedades cuantitativas y cualitativas. En es
ta etapa decifra e integra el sentido del texto ya que con las

dos propiedades se obtiene el significado.
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— Silabea o lee fluido. En esta etapa lee e integra, rescata -

el significado, comprende lo que lee.

—

Al eomparar los métodos que se han utilizado para enseiiar a

leer y escribir podemos decir, que entendemos que las formas de \[. A

llevar a cabo la ensefianza se relacionan con las ideas sobre cd |

¥

J l \ :
I/ ¥ 4
mo se aprende y cémo se da el proceso del conocimiento, o sea - | ;hud
e
. . . . L) - (M
que dependen siempre de concepciones epistemolégicas, de donde—-JlfT o
[l ik
el maestro reconstruye aquella teoria, {(ya sea mecanisista o - |if! .
|

| o N
pragmatista) acercindose al objeto de estudio y adapténdola a - EJ

su realidad, de donde se deriva su metodologia que lo llevara a |
utilizar los medios y recursos de acuerdo a como conciba el apren)

dizaje} Si se considera al nifio como un sujeto activo, capaz -
i .——-—.___.___.FI-

de reflexionar, se fomentard la actitud critica por parte del -

maestro.

En nuestra practica docente hemos aplicado la teoria psi-
cogenética desarrollando actividades que hagan pensar al nifio,-
que a través de la interaccién sujeto-objeto vaya apropiandose-
de los coneocimientos; propiciando la interaccidén con los compa-
fleros ya que esto conlleva a la socializacidn, correccién y au-
tocorreccién en el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura.
Hemos obtenido buenos resultados; pero encontramos que en la -

prictica se reflejan algunos problemas que consideramos son ted

ricos y practicos.

Teéricos, por la concepcidén de aprendizaje que se tiene y
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sus implicaciones pedagdgicas que ttae; y los problemas practi-
cos, que son los reales; a los que queremos hacer alusidén al -
referirnos a las dificultades con que tropezamos al pretender -
aplicar el enfoque psicogenético rigurosamente; de hecho nos in
clinamos por los fundamentos de la teoria constructivista basa-

da en Jean Piaget; pero queremos mencionar los problemas a que-

nos enfrentamos en nuestro trabajo como maestrosz}¢foux5wwﬁq(Q
Primeramente, debido a la realidad socioecondémica critica
que vive actualmente nuestro pais,bdonde tanto la situacién del
maestro, de los alumnos y padres de familia se ve afectada al -
no contar con los recursos suficientes para satisfacer sus nece
sidades; lo que se refleija en el aula, pues en la mayoria de -
los casos tienen que trabajar el padre y la madre, por lo tanto
no tienen tiémpo para comunicarse con sus hijos; s6lo atienden-
su alimentacién, dejando la educacidén a cargo de la escuela y -
el entretenimiento, a un televisor frente al cual los nifios pa-
san horas viendo programas con mensajes negativos, en muchas -
ocasiones, o frente a una pantalla con juegos de video que sélo
inquieta su mente y los induce a la violencia, Por esto pensa-
mos que al alumno se le dificulta pensar; concentrarse en una -
actividad que implique reflexidén¥ no estd acostumbrado a escu -
char, porque en su casa no se le escucha, por lo tanto muestra -

Y

apatia y timidez para participar activamente en las actividades

grupales.

Otra de las dificultades que encontramos es que los padres
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y atn algunos maestros prefieren que los nifios perfeccionen el-
trazo de las grafias; memoricen sus sonidos para que lean lo -
mids répido posible; que llenen planas de escritos copiados; y -
no se toma en cuenta el tiempo que se invierte en pretender lo-~
grar que el nifio piense, reflexione y construya su propio cono-
cimiento. Lo que el alumno avanza en el desarrollo de sus es-
tructuras mentales, no se ve a simple vista, como una libreta -
llena de copia de letras; por lo que se desvaloriza el trabajo-
del maestro, argumentando que si no se realizan trabajos en los
cuadernos, no se ensefia nada.

__Nd\g LY\ M \,““\ di ”;_

/K todo esto queremos agregar que “al analizar los metodoé;
- /
de lecto-escritura, no podemos dejar de lado el valor que han -
representado los métodos como el onomatopéyico, el ecléctico-
y otros, ya éue tienen su mérito en el sentido, que en su momen
to han aportado elementos valiosos para el aprendizaje de la -
lecto-escritura, ya que por las condiciones histdéricas de la -
época se logré alfabetizar a gran nimero de mexicanos permitién
doles el acceso a la lecto-escritura. Dado a las investigacio-
nes que se han efectuado a través del_tiempo, que por los avan-
ces de la ciencia y el desarrollo de la tecnologia que el siste
ma politico econémico ha exigido; han surgido también estudios-
en el campo de la educacién, que han avanzado hacia otras for -
mas de ver los procesos de adquisicién del conocimiento; hacia-
nuevas perspectivas sobre la apropiacidén de la lecto-escritura,
que ven al sujeto no como un sujeto pasivo sino como un ser pen

sante, capaz de organizar su propio conocimiento.
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-No podemos omitir la realidad que se da en la dinamica de

\

S

nuestros grupos, a la que ya nos referimos anteriormente; conse
cuencia de las condiciones socioeconémicas del magisterio y de-
la sociedad en general que imposibilitan el trabajo al pie de -

la letra con el enfoque psicogenético. Respecto a esto opina -

mos que es posible una adecuada aplicacidén de este enfoque, pe-

ro implica que se den unas condiciones favorables, O6ptimas por -
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parte del maestro y del alumno; una entrega del maestro; un gran

sentido critico y de responsabilidad; un arduo trabajo con los-
nifios y un acercamiento comstante con los padres de familia pa-
ra explicarles los aspectos mas importantes del enfoque psicoge
nético para que colaboren de una manera mis acertada en el pro-
ceso de adquisicién de la lecto-escritura. Consideramos como -
un factor mds que influye en el aprendizaje de los nifios, la -
responsabilidad y creatividad del maestro que puede hacer que -
los métodos sean mis fructiferos; entendiendo claro, que el mé-
todo depende del nifio; que el aprendizaje no es producto de bue
nos métodos y de maestros creativos tUnicamente, sino también de

varios factores involucrados que giran alrededor del niifio.

Si nuestra tarea es propiciar y permitir el acceso a la -
lecto-escritura y facilitar que nuestros alumnos se involucren-

posteriormente al sistema producitvo para desempefiar un rol en-

~la sociedad y satisfacer asi sus necesidades y;/si las condicio

\‘-._ ol e

\ecgags

e 1 K

planTeo

—— ) ' . . | vy 7 82
nes de los grupos no son las mismas en todos los niveles socia- pmienTo
\rfoe fo
\
les, sobre todo en nifios que presentan dificultades; porque no- ?ﬁyfﬂﬁ
]
iy e/
- . ’ ’
aprovechar las ventajas de los métodos que conocemos y mas en - pdfﬁfﬁ
3 [ 1
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casos especiales que requieren ciertas estrategias y si pudien-
do tomar aspectos de uno y de otro, poniendo atencién en inten-
tar hacer reflexivo al nifio ;porqué entonces no tomar en cuenta

los otros métodos?. De ahi nuestra valoracidén al referirnos a-

la importancia que para la historia de la pedagogia han represen

tado estos métodos.

— —

J§:;Consideramos que las actividades q;é_van é favorecer al -
ﬁiﬁo a consolidar su conocimiento de la lengua escrita en el as
pecto convencional como la ortografia, lo seméntico y lo sintac
tico y que le permitiran expresar con claridad y fluidez sus ex
periencias o su pensamiento, son todas aquéllas que fomenten el
uso de la eseritura como medio de comunicacién; que cumplan la-
funcién que desempefia en la vida cotidiana, donde escribir ten-
ga sentido para el nifio, para que se despierte asi su interés y

se motive de esta manera a superar los desaciertos que pueda -

presentar en sus escritos.

Por parte del maestro es importante que facilite un ambiente

adecuado, positivo para evitar que el nifio se inhiba y sobre to
do que permita el intercambio entre sus alumnos para que ellos-
comparen y corrijan sus trabajos de escritura; claro que es im-
portante la correlacidén de actividades ya que todo trabajo de -
escritura requiere de la interpretacidén (lectura) y ambas lecto
—escritura deben estar en equilibrio. Es al maestro al que co-
rresponde permitirse informacién del alumno a través de la eva-

luacién que le den evidencias que le sirvan para planear su tra

-
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bajo y ver que caracteristicas del sistema de escritura se van-
a favorecer en el grupo en funcidén del proceso de construccion-

del sistema de escritura.

Estas actividades pueden ser las siguientes:
Para trabajar la redaccidn:
- Las vacaciones.
- Cuento a partir de una imagen.
- Escribano cuentén.
- Redaccidén para el periddico con dos modalidades:
. E1 problema mds grande de la ciudad.

. Redaccién para una ilustracién del periddico (pie de foto).

Actividades de correspondencia en las que se emplea la es
critura como vehiculo de expresidén del pensamiento.
- €arta del director de la revista.
- Aviso a padres de familia.
- €arta a un director de televisién.
- Correspondencia entre nifios.
- Organizacién de una fiesta escolar.

- Tarjetas de felicitacidn.

Actividades para trabajar el aspecto ortografico; invitan
do al nifio a escribir espontdneamente sobre lo que sabe, imagi-
na o entiende.

- Fichas de ortografia.

- Los oficios que conoces.
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- Signos de puntuacidn.

_ Memorama y loteria de palabras homéfonas.

- Familias lexicales.

- Lista de animales para hacer un album.

- Escribano cuentodn.

- Recuperacién escrita de algin cuento o texto leido.

- E1 burro; para trabajar pares de palabras de la familia lexi-

cal. (40) Dinde comiralon?

éstas actividades y las que mencionaremos enseguida son -
un ejemplo de cémo se podria trabajar para favorecer el proceso
de construccién del conocimiento de la lengua escrita, dependien
do de la etapa evolutiva en que se encuentran los alumnos; aun-
qiie lo mids importante es que el propio maestro haga uso de su -
creatividad para elegir las que considere mas adecuadas, de -

acuerdo a las caracteristicas de su grupo.

40. Cfr: M. Gémez Palacio, et. al., Estrategias pedagdgicas para superar las
dificultades en el dominio del sistema de escritura, en U.P.N. E1 maes —

tro ylizszsituaciones de aprendizaje de la lengua, S.E.P. México, 1088,
p'p' e 55: =5
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Actividades para el momento presilabico

Actividad

Objetivo

Instrucciones

Palabras
cortas.

Los paque
tes.

El barco
cargado .

Construyen
palabras .

Descubrir que el largo
de las palabras no de-

pende de caracteristi-

cas del referente sino
de la cantidad de soni

dos y letras.

Hacer intentos de es-

critura y lectura.

Encontrar la relacidn
entre los sonidos y -

la escritura.

Reflexionar sobre la-
escritura de palabras

dictadas.

Se buscan palabras y se palmea
por cada silaba para reflexio-
nar si es mas larga o corta; -
se subrayan con distinto color,
pidiendo la justificacién de -

los nifios.

Se envuelven objetos escribien
do el nombre de lo que contie-
ne el paquete y tratan de leer
el texto del paquete, confron-

tandolo con sus compafieros.

Buscar palabras que empiezan -
igual, se dice que viene un -
barco cargado y los nifios adi
vinan que trae, el maestro di-
ce con que empieza el nombre -
de la carga, se escribe la lis
ta y se pregunta en qué se pa-

recern.

Se forman palabras con letras -

moéviles.
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Actividades para el momento silabico

Actividad

Objetivo

Instrucciones

Completa pa
labras en
forma oral.

Yo tapo y
tu adivinas.

Construyen
palabras a
partir de

ta inicial.

Que otra pa
labra se -
forma.

Reflexionar en aspectos
morfolégicos y fonologi

cos/

Descubrir que en una pa
labra pueden estar con-

tenidas otras/

Pasar de sildbico a si-
ldbico alfabético y al-

fabético.

Comprender que al alte-
rar el orden de las si-
labas, pueden surgir pa
labras diferentes.

Se ensefian pares de figuras -
diferentes, cuyos nombres co-
miénzan igual. El maestro di
ce la parte igual y los nifios

la completan en forma oral.

Se tapa una parte de la pala-
bra y los nifios anticipan lo-

que dice.

Se forman palabras con letras
moviles y se forman otras con

la misma inicial.

Se escriben palabras en tarje
tas, se cortan para formar -

otras alterando el orden.
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Actividades para el momento silabico alfabético

Actividad

Objetivo

Instrucciones

Formar palabras
que tengan las
mismas silabas.

Cambiar el ver
bo de una ora-
cidén por su si
nénimo.

Completan pala
bras en forma
escrita.

Fl ahorcado.

Construyen
palabras.

Anticipar el resultado de
1la transformacién de una-

palabra.

Descubrir que hay palabras
que significan lo mismo y
tienen escritura diferen-

te,

Analizar palabras que em-

ptézan igual. -

Reflexionar sobre el ni
mero de letras que for-

man las palabras.

Construir palabras 1i -

bremente.

Se altera el orden de las
silabas para formar otras

ejemplo: mete - teme.

Se les dan enunciados pa-
ra que ¢ cambien el ver-

bo por un sinénimo.

Se le presenta una lista
de palabras gue empiecen
igual para que las comple
te.

Se completan palabras, fi
jandose en el nimero de -

letras que la componen.

Se le dan letras mdviles
para que construya pala-

bras o se les dicta.
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Actividades para el momento alfabético

Actividad

Objetivo

Instrucciones

Escribo lo que
sé de ti.

El trabajo con
silabas comple
jas.

La redaccidén

Escribano
cuenton.

Redactar los datos de

sus compaferos.

Consolidar la escritu

ra convencional.

Buscar involucrar to-
dos los aspectos de -
la escritura para rea
lizar una produccién

més clara y fluida.

Escribir un cuento a
partir de los persona

jes sugeridos.

41. Cfr. Fichero de actividades que se sugieren en la

dizaje de la lengua escrita.

Los nifios describen a su com
pafiero, para tener mas datos
pueden preguntarle y para sa
ber sobre quién van a escri-

bir se escoge al azar.

Se dictan palabras con sila-
bas complejas y luego se es-—

criben enunciados.

Describir paisajes.

Describir personas, animales
y cosas.

Narrar algin acontecimiento
interesante como un paseo O
las vacaciones.

Escribir recados y cartas.

Se lee la carta de Don Escri-
bano cuentdén quien le pide le
ayude a redactar un cuento -
(inventar) con los personajes

que se le dan. (41)

propuesta para el apren
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Seria dificil en un trabajo como éste describir todas las
actividades que el maestro con su creatividad puede poner en -

practica con sus alumnos.

Insistimos que lo mds importante es que el maestro tome -
en cuenta el desarrollo integral de cada nifio, propicie un am -
biente escolar de libertad y respeto que favorezca actitudes de
confianza e interés por la escritura; es necesario que el maes-
tro explique a los padres de familia la importancia de fomentar
en sus hijos el habito de la lectura ya que es un medio de comu
nicacién fundamental porque permite mantenerse informado sobre-
todas las areas del conocimiento y que es preciso que le dedi -
que tiempo alentdndolo en sus tareas escolares, facilitandole -
materiales de diversa indole para que escriba, redacte y\descri
ba tanto en forma oral como escrita, con el fin de que el nifio-
adquiera seguridad en su expresién y pueda leer con claridad y-
fluidez. Es fundamental darle confianza al nifio para que pier-
da la timidez ya que esa seguridad va a reafirmar su personali-
dad facilitindole su capacidad para expresarse; por ello es im-
portante que se entere de la forma mas adecuada de cémo puede -
ayudar a su hijo y asi en una tarea conjunta maestros y padres -
de familia favorecer al nifio en su proceso de adquisicién de la

lengua escrita.

Opinamos que hace mucha falta la comunicacién con los pa-
dres de familia para informarles sobre la renovacidén de los mé-

todos de ensefianza; sus fundamentos y las ideas subyacentes en-
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la concepcién metodoldégica del maestro, para que le permita al -
padre de familia y al adulto en general, comprender que su hijo,
como alumno, debe participar en el proceso ensefianza aprendizaje
v abandonar - la actitud recep?iva para fomentar su actitud refle

xiva tendiente a formar alumnos responsables y conscientes.
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GLOSARTO

Asquisicidn: Obtener algo, conocimientos, habilida
des.
Aprendizaje: Proceso por medio del cual una activi

dad comienza o sufre una transforma -
cién por el ejercicio; como efecto es
todo cambio de conducta resultante de

alguna experiencia.

Apropiacidn: Se refiere a la forma en que el suje-
to hace suyos los conocimientos que -

la escuela intenta transmitir.

Cognitivo: Es la estructura interna del sujeto,-
es el desarrollo intelectual o cognos
citivo los procesos involucrados en la
adquisicidén del conocimiento que ex -
plican como el sujeto aprende, conoce

o recuerda la informacidn.

Conducta: Manifestacién externa, formas de com-
portamiento que muestra un alumno des

pués de un proceso de aprendizaje.

Conocimiento: Experiencia que incluye una represen-
tacién real de un hecho o situacidn,-
considerada como verdadera; su forma-
mis simple es la aprehensidén que da -
lugar a la memorizacion, abstraccidn,
atencién, concepto, imagen, intuicidn,
juicio, pensamiento, percepcién, racio

cinio, sensacién:



Construccidn del Proceso mediante el cual el nifio va -
¢onocimiento: elaborando su propio conocimiento a -

través de las actividades que realiza.

Deficiencias: Se considera como deficiencias (en la
apropiacién de la lengua escrita) .
cuando el alumno no comprende lo que-
lee; se le dificulta expresar por es-
crito su pensamiento, cuando no ha -
consolidado el conocimiento del siste
ma de escritura; no ha descubierto la

naturaleza o caracteristicas del sis-

tema

Desarrollo: Significa cambio, aumento, crecimien-
to o perfeccidén tanto en el orden fi-

sico como en el intelectual y moral.

Descripcidn: Consiste en hacer la pintura de un ob
jeto o de una situacidén por medio de-

la palabra.

Ensefianza: Parte integrante del proceso ensefian-
za aprendizaje puede ser intencionada
o formal y casual e informal. Su fina
lidad primordial es ofrecer al educan
do los nuevos elementos o conceptos -
para lograr un cambio de conducta y -
una mejor adecuacidén al mundo circun=

dante.

Escritura: Es un sistema complejo de signos, es-:
una representacién visual del habla -
que contiene una organizacidén interna:
caracteristicas, componentes y reglas

propias.

Experiencia: Es el conocimiento que se obtiene por
la observacién de los fendmenos que -

acompafian a los hechoés o que resultan



de ellos.

Inteligencia: Capacidad de penetrar en la intimidad
esencial de las cosas trascendiendo -
su apariencia sensorial: es la habili
dad para desarrollar el pensamiento -

abstracto.

Lectura: Proceso mental mediante el cual se in
terpreta el significado de los simbo-
los impresos sobre un material cual -

quiera.

Lengua escrita: Es un sistema de signos que se utili-
zan para comunicar algo, para dejar -

huella de lo hablado.

Mecanicista: En la accién alfabetizadora, la escri-
tura es conceptualizada de dos maneras:
la concepcidn mecanicista la conside-
ra como un cédigo de transcripcidén -
grafico; se centra en la discrimina -
cidén perceptiva sin cuestionarse so -
bre la naturaleza de las unidades uti
lizadas; se hace leer textos sin sen-
tido, no llegando a la comprensidén de

lo que se lee.

Medio ambiente: Fuente de acciones modificadoras que-
actilan sobre un mismo organismo, es -
el mundo circundante activo motivador

de reacciones.

Método: Camino légico para enseflar, aprender-

o hacer algo.

Narracidn: Presentacidén verbal o escrita de acon
tecimientos en el orden temporal de -

su sucesién.



Objeto de cono Es el contenido de aprendizaje o el -
cimiento conocimiento del que se va a apropiar
el sujeto y que genera reflexiones de
acuerdo a la evolucién de su desarro-

1lo cognoscitivo y esquemas previos.

Pensamiento: Facultad, energia o potencia activa -

de pensar llamada mente o intelecto.

Proceso educativo: Se entiende como el perfeccionamiento
intencional del hombre, pasos o etapas
que se tienen que seguir para lograr-

un fin determinado.

Reflexionar: Actividad de la mehte mediante la cual
el -hombre vuelve sobre sus propios ac

tos haciéndolos objeto de conocimien-

to.
Sistema de represen Es cuando se considera a la escritura
tacidn: como la comprensién del modo de cons-

truccidén de un sistema de representa-
cién de la lengua: el aprendizaje de-
la escritura es la aprobacidén de un -
nuevo objeto de conocimiento o sea es

un aprendizaje conceptual/

Sistema de transcrip Considera a la escritura como un c6di

-

cidén go de transcripcidén grafico de las Z
unidades sonoras; pone en primer pla-
no la discriminacién perceptiva (vi-
sual y auditiva). E1l Aprendizaje de -
la escritura es una técnica; el len -
guaje es reducido a una serie de soni

dos; se trata de una simple transcrip

cién de lo sonoro a un cédigo visual.



Socializacidn: Se refiere a la forma en que el nifio-
se integra en los diferentes grupos -
sociales con los que convive. Puede-
observarse en la colaboracidn, la res-
ponsabilidad y el respeto por los de-
més tanto en las actividades escola -

res como en las extraescolares.

Sujeto: En la actividad escolar el educando -
es el sujeto cognoscente quien se va-

a apropiar del objeto de conocimiento.
Técnica: Forma de realizar una actividad.

Teoria: Sistematizacién dltima, unitaria y or
ganizada de las leyes naturales ante-
riormente inducidas o de un grupo de-

ellas.

Transmisiodn: Otorgar, dar ideas, contenidos, defi-=

niciones, conocimientos.



