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INTRODUCCION

En la época presente los avances de la ciencia y la tecnologia, exigen cambios
cada vez més rapidos en todos los ambitos, pero muy especialmente en la
educacion; donde al interior de este sistema educativo se da una gran diversidad
de situaciones en las cuales se hace necesario investigar, analizar, confrontar,
cuestionar, comprender con la intencién de lograr avances, soluciones, progresos
en este ambito. De dicha diversidad se ha elegido una en particular, la lectura,
considerada como un elemento primordial hoy, mafiana y siempre para el
desarrollo integral del sujeto y de la sociedad misma. Ademas como base
central del proceso ensefianza-aprendizaje en la labor docente; donde la finalidad
es que los alumnos logren un acercamiento a las diversas formas de lectura con
la intencién de fomentar el habito, el gusto, el interés de la misma y en

consecuencia lograr una comprension lectora util y funcional en el 4mbito formal

e informal.

Ahora bien, son diversas las razones por las cuales se considera necesario
investigar sobre el tema elegido ya que, al reflexionar sobre porqué en la practica
docente se ha encontrado varias deficiencias de la lectura como la falta de
acercamiento a ésta, la necesidad de crear el habito, la utilidad por la misma, lo
cual les impide alcanzar un aprovechamiento escolar aceptable. Sobre todo el
porqué no logran desarrollar sus capacidades de comunicacién en los distintos

usos de la lengua hablada y escrita.



Por otro lado investigar sobre el medio circundante del nifio con la
intencion de saber si éste ejerce una influencia sobre su actitud ante cualquier

aprendizaje y en particular de la lectura.

Ademas se pretende investigar el medio institucional para analizar las
practicas escolares de la clase de espafiol que se han venido trabajando y en
especial la lectura prioridad de esta investigacién. Ya que los alumnos de la
escuela primaria urbana No. 2; que se atienden en este ciclo escolar en cuanto a
lectura se refiere, su proceso se encuentra en el nivel en el que sélo atienden al
descifrado y repeticion de simbolos, sin lograr interés, gusto, comprensién de lo
que leen; ademas se aprecia que en la redaccién hacen omisiones, juntan palabras;
para ellos leer, significa leer un libro, lecciones. Asi, ante estas situaciones se
deduce la necesidad de lograr que el nifio comprenda el texto, lo interprete para
que ello lo lleve a interesarse en la lectura y en consecuencia formar en é1, el

hébito por la misma.

Entonces como lograr que los alumnos lleguen a dicho acercamiento,
desarrollen su expresion oral, escrita y ésta, sea basica para su aprendizaje y

actuar cotidiano?

También se analizan los propositos generales del programa de educacién
primaria bésica en la asignatura de espafiol con la finalidad de formar en el nifio el

habito de la lectura.

Se hace necesario buscar las explicaciones, los fundamentos cientificos
que brinden la oportunidad de mejorar, solucionar, enriquecer vy atender el
proceso de lectura en los alumnos de diferentes formas respetando las
caracteristicas psicosociales que presenten éstos. Ello de acuerdo al problema

elegido, por lo tanto, para buscar dicha explicacién teérica este trabajo de
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investigacién se basard en los elementos psicopedagégicos y psicolingiisticos

del constructivismo.

Asi por lo expuesto en esta investigacion se considerard el analisis del
contexto social, institucional, de los sujetos inmersos en el proceso de
aprendizaje por medio de la observacion, experiencia te6rica-préctica y registro

de encuestas sobre el objeto de estudio.

Por otro lado, cabe sefialar que el problema o situacién que se plantea se
puede dar por la metodologia que se desarrolla dentro del proceso de la lectura, o
posiblemente por la influencia del medio socio-cultural del alumno.

Ademas al evidenciar el desarrollo del trabajo se hace referencia al
concepto de lo que realmente es saber leer, o sea comprender, que expresan los
signos escritos, juzgar lo leido y aplicarlo en la adquisicién de mas experiencia,
manifestando la importancia del acertado proceso de la lectura en la escuela
primaria tanto en su etapa inicial primer grado, como en su proceso de
afirmacién del segundo al sexto grado.

Por lo que todo docente debe comprender la necesidad de analisis, critica,
comentario, comprension a que debe ser sometido todo texto leido por parte del
sujeto lector, con la finalidad de que se apropie del contenido y pueda formar sus

propias conceptualizaciones.

Por otra parte, es evidente que las deficiencias en la comprensién de la
lectura en los alumnos les impedira alcanzar un aprovechamiento en las demés

asignaturas programéticas, y sobre todo, lograr que el alumno desarrolle su
expresion oraj y escrita.
3



De esta forma se hace necesario modificar algunas practicas escolares, a
cambiar la forma de realizar las lecturas, donde el hablar, cuestionar, escuchar,
compartir experiencias sobre el texto escrito; sean los puntos de apoyo para el

desarrollo y habito de la lectura.

Por lo expuesto es necesario que los alumnos de 5° grado realicen diversos
procesos y estrategias referentes a la lectura con la finalidad de lograr la
comprensién de la misma; y en consecuencia lograr que el nifio sea un lector

dinamico y reflexivo.

Donde los objetivos a lograr son:

- Desarrolla la habilidad para que el nifio descubra la utilidad y funcién de la
lectura y los beneficios que se pueden obtener de ella, tanto en el ambito
escolar como fuera de él, esto con el fin de despertar su interés hacia dicha
tarea.

- Lograr en los nifios el uso de la informacién no visual para disminuir su
dependencia de la informacién visual.

- Adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores.
- Desarrollar su creatividad e imaginacidén a las diversas formas de lectura.

- Proporcionar material variado con el fin de que por un lado, los nifios
aprendan a reconocer los diferentes portadores de texto y puedan acudir a ellos
cuando tengan un propdsito especifico, y por otro lado, se familiaricen con los

diferentes contenidos y estilos literarios.

- Lograr de manera eficaz la diferencia sobre las funciones de la lectura, tanto
de aquello que se realiza en voz alta como la que se efectiia en silencio. La



primera para comunicar a otros lo que dice el texto y la segunda como una
lectura para si mismos.

- Aprendan a aplicar las estrategias de muestreo, prediccion, anticipacion,

inferencia y auto correccién con la finalidad de mejorar la calidad y

efectividad de la lectura.

- Desarrollen su capacidad para centrar a los nifios en la obtencién de
significado para desligarlos del descifrado y conducirlos a desarrollar una

lectura comprensiva con la finalidad de fomentarles el habito de ésta.

El Presente trabajo estd estructurado por tres capitulos en los que se

exponen los procesos a seguir para tratar de solucionar la situacion expuesta.

En el capitulo uno, se expone una reflexion acerca de la practica docente en
cuanto a lectura se refiere de forma general, un analisis de la propuesta oficial
sobre lo que se pretende lograr en el nifio, se investigara sobre el contexto social,
escolar y grupal con la intencién de encontrar el porqué se da el problema

mencionado.

En el capitulo dos se plantea la importancia de la lectura en el proceso
enseflanza-aprendizaje con base en el sustento constructivista donde se analizan
como se construye el conocimiento, asi mismo las caracteristicas del nifio de
quinto grado de primaria. También se plantea el proceso ensefianza-aprendizaje
de la lectura relacionandolo con la funcién del maestro y del alumno. También se

manejan conceptos de lectura en base al constructivismo.

De la misma manera se trabajan las consideraciones teéricas sobre la
lectura en base a la teoria psicolingdistica y sociolingiiistica, implicito a ello se
analiza la comprension por la lectura, niveles, intereses y actos de lectura.
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En el capitulo tercero se presentan los procesos metodolégicos y
didacticos de la ensefianza-aprendizaje de la lectura, donde se plantearan los
postulados de la pedagogia operatoria el fundamento didéctico, la funcién de los
elementos en el proceso ensefianza-aprendizaje de la lectura, asi como las
estrategias metodologicas y de investigacién pedagégica para le lectura, los
recursos y evaluacion de la misma con lo cual se pretende reconsiderar el
proceso ensefianza aprendizaje de la lectura para el logro del acercamiento a la

lectura, el habito y comprension de la misma por parte del sujeto que aprende.

Se menciona que la metodologia empleada en el desarrollo de este trabajo
consistié en la investigacion bibliografica en diferentes fuentes de informacién,
el procedimiento para reunir la informacion fue la seleccién de lecturas logrando
un analisis descriptivo, dinimico de contenidos y de correlacién. Por lo tanto la

hipétesis que orienta a la realizacién del mismo es:

Los alumnos de 5° grado no tienen desarrollado el habito de la lectura, y
por lo mismo no hay interés en realizar actos lectores que los lleven a lograr
nuevos conceptos, conocimientos altamente significativos que les permite
trascender en su desarrollo de una mejor cultura y el dominio de contenidos que

estos alumnos cursan en la escuela primaria.

Si esto es asi, entonces si se logrard desarrollar el habito de la lectura a
partir de la intervencion pedagégica adecuada del asesor, se garantizaria la

formacion de habitos en la lectura en los nifios de 5° grado de primaria.



CAPITULO1

REFLEXIONES DE LA LECTURA COTIDIANA

1.1 REFLEXION ACERCA DE LA PRACTICA DOCENTE

A través de las siguientes inquietudes que como decente se expone, se pretende
plantear las formas de los procesos de la lectura de los alumnos de quinto grado
de primaria de la Escuela Primaria No. 2 “Fulgencio Vargas”, la oportunidad de
explicar y comprender los cambios que ha habido en este campo y la necesidad
de reconocer y aplicar los procesos involucrados en el desarrollo de las formas

de lectura y sus relaciones con la expresion oral.

Generalmente en la escuela primaria el aprendizaje de la lectura se ha
considerado como un acto puramente mecénico en el cual el lector pasa sus ojos

sobre lo impreso recibiendo y registrando un flujo de imagenes visuales.

Asi, se ha trabajado la lectura como una simple decodificacién en sonidos,
carente de sentido, olvidando que la lectura es una conducta inteligente donde se
coordinan diversas informaciones con el fin de obtener significados. Como una
accion humana donde se hacen presentes intereses, preferencias, valores,
estructuras de conocimiento, saberes y reflexién, lograr la comprensién
refiriendo esto como la identificacion del significado y hacer una sintesis de
trabajo ¢ interés para que pueda llegar a ser reconstruccién de conocimiento y

autorrealizacion.



Ahora bien, en 19 afios de trabajo docente en todos los grupos de primaria
y principalmente en el grupo de quinto grado se ha palpado que los alumnos
ingresaron a dicho grado con grandes deficiencias en la comprensién por la
lectura, lo cual les impide alcanzar un aprovechamiento en las demds asignaturas
programaéticas, y sobre todo, lograr el propdsito general de la asignatura de

espaiiol que es lograr que el alumno desarrolle su expresion oral y escrita.

Ademaés dentro de las practicas escolares, la clase de espaiiol consiste en el
predominio de la copia de lecciones del libro de texto. Este hecho lingiistico
implica llevar a los nifios a una simple reproduccion de sonidos del habla, en
donde sélo se transcriben las palabras tal como las observa directamente del
texto. Es decir, palabra por palabra, esta practica de la simple reproduccién por
escrito de una lectura esta desligada de significados, por lo mismo, se recurre a
una simple decodificacién de sonidos y su representacién gréfica convirtiéndose
en un acto de lectura en algo mecanico y sin sentido, y como consecuencia para
la evaluacién de este echo lingtistico se enfoca en aspectos como la correcta
oralizacién y escritura adecuada que aparecen en el texto sin que ésta se le dé
mayor significacién en relacién a la comprensién de textos que transcribe el

nifio.

Las deficiencias antes planteadas tal vez se deban al poco desarrollo del
habito de la lectura, o a la necesidad de despertar el gusto por ella, el placer de
leer o la necesidad de investigar y aplicar otras formas de practicar la lectura, asi

como la falta de intencionalidad didactica.

En el presente ciclo escolar 1999-2000 se atiende al quinto grado, donde

en las actividades escolares de lectura se orienta a los alumnos de dicho grupo

para que lean en voz alta, individual, en silencio, en sus libros de texto, libros de
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Rincdn de Lecturas con la intencidn de acercarlos a las diversas formas de
lectura. También trabajamos la lectura de comprension realizando diversos
gjercicios, pero solo unos cuantos logran entender el ejercicio, resolverlo,

interesarse por la lectura.

A pesar de todas estas situaciones de aprendizaje no se han logrado los

propdsitos mismos que los programas actuales plantean, es decir que para
adquirir esta finalidad.

“Es importante que adquieran el hibito de la lectura y se formen como
lectores que reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan
valorarlo y criticarlo, que disfruten de la lectura y formen sus propios
criterios de preferencia y gusto estético”.!

¢ Qué pasa con nuestros alumnos de quinto grado con respecto a la lectura

no les interesa, no le encuentran sentido o importancia de la misma o es que no

saben leer?

Al respecto el alumno participa en la lectura individual y en silencio pero
siempre y cuando el docente se lo indique y en algunas ocasiones le insista en

ello, puesto que es muy dificil que por si mismos se interesen en leer un texto.

Lo que significa entonces que los alumnos de este grado no se han logrado
formar el hébito por la lectura, el gusto por realizarla, en donde encuentre un
aspecto interesante, una motivacién que los lleve a ser buenos lectores y como

consecuencia buenos escritores funcionales.

Por otro lado, en base al proceso o trabajo realizado de lectura con el
grupo, se sefiala que el nivel lingdistico de los nifios del grupo es alfabético. Sin
embargo, es un nivel muy limitado puesto que no logran obtener un alto grado de

' SEP. Plany Programas de Estudio. Educacién Bésica. Primaria. Femnindez Editores, México, 1993, p. 23.
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significacion, pues no estan acostumbrados a realizar un anlisis, una descripcién
de manera critica en donde pongan en juego sus experiencias y los significados

de la lectura y puedan lograr criterios con mayor amplitud.

La verdad es que a todo esto que se ha venido explicando, este tipo de
indiferencia total o de actitud pasiva ante la lectura parece ser tipica en la
mayoria del grupo; leen cuando se les pide, por cumplir, para contestar un
examen, para pasar de afio, no conocen la utilidad de la lectura fuera del espacio

de la escuela.

La mayoria de los nifios de este grupo, futuros ciudadanos, a los que no les
gusta leer, han tenido experiencias lectoras pasivas (descifrado carente de
significacion para el sujeto). Conducentes al aburrimiento ajenas a sus intereses.
La lectura se ve, en fin, como una actividad poco valiosa y “costosa” en términos

de lo que requiere a cambio.

Por lo mismo no tienen interés por otros textos que por si mismos les guste

leer.

Este hecho de la falta de interés y habito de la lectura tiene consecuencias
en el lenguaje escrito puesto que al escribir cortan palabras, juntan una con otra y
sobre todo el nifio escribe cuando copia, imita, repite y no cuando expresa,
comunica o dice algo a través de la palabra escrita, ya que dicho espacio no ha
sido permitido. Apoyando lo anterior en un muestreo realizado por los alumnos,
que consiste en una copia de escritura y una redaccion libre, titulada: “Mis

vacaciones”.

En dicho anexo, se puede apreciar que los alumnos del grupo al realizar la

copia dibujan los signos lingiiisticos y no se le aprecian muchos errores
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ortograficos, puesto que estd habituado a copiar, imitar los textos escritos y en la
redaccion libre corta palabras, las junta, omite letras, etc. (Ver Anexo A)

Ante esta problematica no debemos olvidar que la lengua desempefia una
funcién fundamental en todo proceso educativo, y que innegablemente la
practica de no pocos aprendizajes requiere de la eficiente comprensién de la
lectura, a fin de lograr la asimilacién e interpretacién de lo que leen, que formen
sus propios criterios de preferencia, pueda emplearla en sus diferentes formas
comunicativas tanto oral como escrita y pueda emplearla en sus diferentes

formas comunicativas y en diversos tipos de texto. Que desarrollen sus habilidades

para la revisién y correccion de sus propios textos””

Esto quiere decir que va implicito el proceso de la importancia que tiene la

lectura desde la revision de sus propios textos, asi mismo que sepan “Buscar
informacin, valorarla, procesarla y emplearla dentro y fuera de la escuela, como instrumento

de aprendizaje auténomo”.’?

Estas reflexiones que se vienen realizando nos hace comprender que es
necesario modificar algunas experiencias educativas, a cambiar las lecturas
bésicas, la forma de realizar las lecturas, donde el hablar, cuestionar, escuchar,
compartir experiencias, sean los puntos de apoyo para el desarrollo de una
lectura que tiene como preferencia la vida cotidiana, el desarrollo de la

imaginacién y el afin por el conocimiento del mundo.

2 Ibidem. p.24.
*Idem. P.24.
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1.2 ANALISIS DE IA PROPUESTA OFICIAL

El propdsito general del 4rea de espafiol en relacién al programa de estudio, es propiciar el
desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios en los distintos usos de la lengua
hablada y escrita.*

Se supone que la escuela primaria les proporcionard todos los
conocimientos para leer y escribir con cierta fluidez. De ahi la importancia que
tiene el objetivo general del 4rea, para lograrlo es decir, alcanzar esta finalidad es

necesario que los nifios:

eLogren de manera eficaz ¢l aprendizaje inicial de 1a lectura y 1a escritura.

eDesarrollen su capacidad para expresarse oralmente con claridad, coherencia y
sencillez.

eAprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccion de textos de diversa
naturaleza y que persiguen diversos propositos.

e Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de texto y a construir
estrategias apropiadas para su lectura.

® Adquieran el hébito de la lectura y se formen como lectores que reflexionen sobre
el significado de lo que leen y puedan valorarlo y practicarlo, que disfruten de la
lectura y formen sus propios criterios de preferencia y de gusto estético.’

De ahi la prioridad de comprender lo que expresan los signos escritos,
juzgar lo leido y aplicarlo, ello pone de manifiesto la importancia del acertado
proceso de la lectura en la escuela primaria tanto en su etapa inicial primer

grado, como en su proceso de afirmacion del segundo al sexto grado.

Por lo que, dentro de todo campo educativo, principalmente en el nivel
basico (primaria), todo docente debe comprender la necesidad de anélisis, critica,
comentario y comprension a que debe ser sometido todo texto lefido por parte del

sujeto, con la finalidad de que éste se apropie del contenido y pueda formar sus

*SEP. Op. cit. p. 21.
> SEP. Op. cit..p. 21
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conceptualizaciones y significados de aprendizaje y logren desarrollar sus

propios criterios.

También es importante que encuentre gusto por la lectura en si mismo, es
decir el interés por utilizar el libro como medio de recreacién, de consulta, de
estudio, de investigacién, de critica etc. Lo que le permitird fomentar la
imaginacién y el descubrimiento de la naturaleza y sociedad en sus distintas
facetas. En si que el aprendizaje a través de la lectura tenga relevancia y
significado para el alumno, en el que se dé a conocer y conozca a los deméas ya

su propio entorno.

Mas sin embargo, dicho contenido de aprendizaje llamado lectura se
define, se trabaja, se ensefia como el conocimiento del sistema alfabético de
representacién y su correspondencia fonética es muy simple: si lo que se lee esté
formado por signos, lo que hay que ensefiar son los signos. Lo que quiere decir
que esta concepcidn de lectura tiene por necesidad que cambiar si es que
deseamos lograr alumnos reflexivos criticos a fin de que logren aprendizajes

significativos.

No ensefiarlos solamente a decodificar la convencionalidad del lenguaje
escrito a desarrollar este proceso de manera mec4nica ¢ imaginativa, lo que no
nos permite la formacién de verdaderos lectores. Lo que quiere decir que
estamos logrando con ésto otra concepcion de lectura. O que debemos
fundamentamos en otra concepcion de lectura.

Pero. ;Qué estamos entendiendo por leer?.

En primer lugar leer. ;Es solo percibir, decodificar simbolos en un acto

pasivo y mecanico?
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4O en el acto lector entendemos que hay una participacién activa del
sujeto el que al leer, pone en acciébn sus conocimientos, experiencias,

expectativas, significaciones?

En esta légica de pensamiento que considera a la lectura como un acto de
decodificacion; y el método mas eficaz como el centro de una practica
pedagégica, permanece vigente y con ella una serie de implicaciones que tal vez
estén influyendo en la falta de interés, comprensién, interpretacion, gusto y

conocimiento de otras formas de realizar la lectura.
Es dificil acordar sobre que, es la lectura, pero es interesante, la definicién.

Vieytes y Lopez Blasins la conciben como:

“Un proceso activo y complejo que permitan la identificacién de signos de un
codigo escrito, significantes transformados de acuerdo con las vivencias
personales, produciendo cambios entre el lector y el mensaje leido”.®

Por lo anterior planteado y tras conocer las diversas deficiencias con lo
que se refiere a la lectura y fin de promover para lo que corresponda su
formacion lectora de los educandos he decidido investigar otras alternativas
metodoldgicas, pedagogicas para la realizacién de un buen procedimiento de la
lectura que favorezca dicha situacion dentro del campo educativo y en particular

del grupo de quinto grado.

Por lo tanto, jcual serd la fundamentacion tebrica que me permita
acercarme a las diversas formas de lectura implicadas en el proceso de

aprendizaje?

® Martin Vieytes y S. G. Blanciny. Experiencias de la lecto-escritura en el nivel inicial. Editorial Actilibro Bs.
As, 1992, p. 32.
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{Asi mismo, cual seré la metodologia que permita acercarse a las diversas
formas de lectura implicadas en el proceso de aprendizaje, a desarrollar el habito

por la lectura en sus diferentes formas?

1.3 CONTEXTO SOCIAL

Dentro de la Escuela Primaria No. 2 “Fulgencio Vargas”, establecida en Jaral del
Progreso, Gto. Como ya se menciond, se observé a través de la practica docente
e investigaciones de campo una problematica, la cual consiste en un rechazo y
falta de interés por la lectura, donde se ve la necesidad de analizar los elementos
que pueden estar influyendo de modo que con este analisis se pueda proponer

sustentos tedricos, alternativas que permitan una resolucién del problema.

Asi, en cuanto el aspecto sociocultural se plantean las siguientes

caracteristicas:

La ciudad de Jaral del Progreso, Gto., fue fundada el 14 de septiembre de
1590. Su actividad econdmica principal es la agricultura, siendo sus cultivos
basicos sorgo, frijol y maiz.
Socialmente el municipio tiene 31060 habitantes el Conteo de Poblacién y
Vivienda (INEGI) la poblacién esta distribuida en 37 comunidades, respecto a la

vivienda predomina la construccion de estas en materiales de ladrillo, concreto,
algunas de adobe.”

Por otra parte las costumbres y tradiciones que se observan en la
comunidad son de tipo religioso y civico. Por lo que las relaciones existentes de

la escuela con la comunidad son de tipo académico, civico y deportivo.

"INEGI. Instituto Nacional de Estadistica Geogrdfica e Informdtica de Poblacion y Vivienda, México, 1995.
pp.6-8.
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A partir de estas caracteristicas de la comunidad y entrevistas realizadas a
los padres de familia se puede apreciar que la escolaridad de éstos es irregular.
Es decir, una mayoria no tiene su educacién primaria terminada; esto influye en
el hecho de que no pueden apoyar en trabajos escolares a sus hijos y mucho

menos inculcar el habito por la lectura.

Estas reflexiones respecto a los padres de familia en cuanto a la
escolaridad resulta de la entrevista realizada a ellos arrojando las siguientes
situaciones de veintinueve padres de familia, trece no tienen la primaria
terminada, nueve de ellos la culminaron el resto no tiene estudios son
analfabetas; lo que quiere decir entonces que no pueden darle ejemplo de actos
de lectura y escritura a sus hijos de tal manera que pudieran desarrollar un

interés, un deseo por leer algo.

De ello se deduce que el historial familiar de un nifio ejerce una influencia

significativa sobre su actitud ante cualquier aprendizaje ofrecido en su escuela.

Puesto que el medio social imprime su sello propio en funcién del aspecto
alfabetizado, que adquieren en su propia comunidad, es decir, en donde se
rebela un ambiente de poco interés por la educacién, puesto que la actitud de los
padres es de indiferencia o por los problemas econémicos que enfrentan las
familias. Por otro lado, también influye la falta del desarrollo de cultura que les
permita ver la importancia de la lectura significativa, sus creencias, ideologia
hacen que no tengan cierta motivacién e interés en la educacién de sus hijos,
todo esto representa dificultades que impiden la formacion de verdaderos

lectores y escritores en potencia.
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Ante estas situaciones se considera esencial la funcién de la escuela y
directamente del docente el cual deberd conocer y aplicar otras alternativas
didécticas y pedagdgicas con la finalidad de que fomente en el nifio el gusto, la

comprension por la lectura y en consecuencia el habito por la misma.
1.4 CONTEXTO ESCOLAR

Actualmente laboro en la Escuela Primaria No. 2 “Profesor Fulgencio Vargas”,
establecida en Jaral del Progreso, Gto., ubicada en la colonia del valle con
domicilio en Magnolia 302, de organizacién completa, perteneciente a la zona
31. Con una poblacién escolar de 470 alumnos, 14 docentes, 3 de apoyo. Las

condiciones materiales de la escuela son buenas.

Ahora bien, tomando en cuenta el objeto de estudio de este trabajo, asi
como para una mejor comprension del problema que se pretende plantear se hace
necesario atender el rol del docente ante las formas de desarrollar la lectura por
lo que fue necesario entrevistar a los maestros que laboran en la escuela con

preguntas relacionadas con la lectura como las siguientes:

$Coémo concibe la lectura? ;Considera importante fomentar el gusto porla
lectura? ;Como evaliia la lectura en su practica diaria? ;Se presentan problemas

de comprension en la lectura por parte de sus alumnos?.

Para analizar lo anterior se presentan los resultados obtenidos en la

encuesta realizada a los docentes. (Ver Anexo B)

De acuerdo a lo expresado por los docentes, respecto a la lectura
reconocen la necesidad ¢ importancia de fomentar el gusto, la comprensién y

el habito de ésta; ya que a través de ella los sujetos podrin recabar
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informacién ampliar conocimientos, su léxico ademéas como una forma de

mantenerse siempre actualizados y preparados.

Con el habito y fomento de la lectura se elevara el nivel cultural y se
enriquecerd el conocimiento. Aunque ellos se consideran como lectores

regulares ocasionales segiin lo que su trabajo les exige.

La mayoria de los maestros entrevistados leen los libros de texto del
alumno, del maestro, el programa y el periédico y con sus alumnos a veces los

cuentos ofrecidos en rincon de lecturas.

Asi mismo las caracteristicas que evaltian en la préctica de la lectura son el
volumen, la entonacién, fluidez, diccion, signos de puntuacion, rapidez.
Llevando al nifio a reproducir sonidos del habla pidiendo que éstos se repitan en
voz alta, y sin errores. Esto circunscribe a dicho proceso de lectura dentro de

una ensefianza tradicional bajo la corriente epistemolégica del conductismo.

Esto se considera que se debe a que se establece una equivalencia entre
ser un buen lector y ser un buen descifrador que no comete errores; es decir, la
practica escolar del descifrado, y con ello déndose formas de ensefianza

tradicional que entorpecen la comprensién por la lectura.

Estas caracteristicas se refieren a aspectos como exigir determinada
velocidad en la lectura, hacer que el nifio se concentre en evitar errores, forzarlo
a leer sin ningin error, cuando deberia estar leyendo para obtener significado,
por interés, por recreacién para llegar al objetivo primordial la comprensién de la

lectura.
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Asi de acuerdo a lo anterior, légico es que los alumnos presenten
problemas de comprensioén por la lectura, como lo mencionan los docentes
entrevistados. '

1.5 CONTEXTO GRUPAL

A continuacién se describe que el grupo con el cual se realiza la labor docente
corresponde al 5° grado, el cual cuenta con un total de 29 alumnos con edades de
10 y 11 afios.

El rol que desempeiia el docente dentro del grupo, es enfrentar la compleja
situacién de facilitar el proceso de aprendizaje a través de la planeacion,
operacionalizacién de contenidos escolares partiendo de situaciones reales
acondicionadas a los contenidos del programa, por un lado, por otro es facilitar,
problematizar, orientar de manera creativa los actos de lectura, de tal suerte que
este proceso permita lograr el habito y gusto por realizar buenas lecturas en los
alumnos de este grado, funcién que es contraria a lo que se viene realizando, de
una manera conformista no hace un cambio que forme verdaderos lectores,
debemos entender que en este caso el maestro debe ser un facilitador del

aprendizaje.

En los alumnos en cuanto a la lectura se refiere su proceso se encuentre en
el nivel en ¢l que solo entienden el descifrado y repeticién de simbolos de
manera pasiva, sin lograr interés, gusto e interpretacién de lo que leen. También
se aprecia que en la redaccion hacen omisiones, juntan palabras, hay una gran
diferencia entre la copia textual y redaccion “libre”. Esto se puede apreciar en el

muestreo realizado por los alumnos. (Ver Anexo A)
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Las apreciaciones anteriores se observan por que no se les ha brindado el

espacio ni la oportunidad para realizar la redaccion libre.

Ademas para analizar més a fondo el rol del alumno en cuanto a lectura se
refiere se presentan los resultados de la encuesta realizada a los mismos.
(Ver Anexo C)

De acuerdo a las respuestas generales de la entrevista realizada a los
alumnos. Para ellos leer solamente significa estudiar, aprender un libro,
lecciones. Por lo que considero necesario que al alumno se le brinde espacio,
oportunidad para que guste y recree a través de la lectura. Ademas conocer,
manejar diversos portadores de texto y la utilidad de la lectura fuera de la

escuela.

Asi ante estas situaciones se deduce la falta de acercamiento a otras formas
de lectura mismas que lo lleven a interesarse y por consecuencia lleve a la

interpretacién y comprension de lo que lee.

Asi pues a través del analisis del trabajo docente y contexto social, escolar
y grupal me doy cuenta que los alumnos de quinto grado no logran un
acercamiento, interés y gusto hacia la lectura. Lo cual deja en condiciones de

plantear lo siguiente:

(Coémo lograr que los alumnos del quinto grado de la escuela No. 2
“Fulgencio Vargas” logren desarrollar el habito en las diversas formas de lectura
para desarrollar su expresion oral, escrita y esta sea bdsica para su aprendizaje en

todas las asignaturas y funcional en su actuar cotidiano?
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Ello nos obliga a buscar un sustento tedrico que nos sefiale las

explicaciones necesarias que nos permitan solucionar la situacién planteada.
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CAPITULO II

IMPORTANCIA DE LA LECTURA EN EL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE

La lectura tiene una importancia vital, ya que es reconocida como un proceso
interactivo entre pensamiento y lenguaje, como un medio de comunicaciéon que
tiene significado social, como un proceso en el que se intercambia significados,
como un hecho social, cultural, como una accién en la que estin presentes

intereses, preferencias, valores, estructuras de conocimiento, saberes y reflexion.

Dicha importancia de la lectura se justifica ampliamente ya que en el
proceso ensefianza-aprendizaje ésta es un elemento basico central desde el
pnimer grado de educacion primaria donde se pretende la apropiacion de la
misma, asi como un proceso de afirmacion de segundo a sexto grado. Ademads
tomando en cuenta que el propésito central del programa de espafiol en la
educacién primaria es: “Propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacion de los
nifios en los distintos usos de 1a lengua hablada y escrita”.®

Este proposito de por si mismo habla de la importancia que recobra la
lectura en el desenvolvimiento y construccion del conocimiento del nifio puesto
que es la base fundamental de hacerse de conocimientos conceptos nuevos,

criterios que le dan una nueva forma de relacién con el mundo social.

Es aqui donde la escuela debe considerar y valorar las distintas formas de

poder acercar al nifio en el gusto y habito de la lectura, de tal suerte que éste se

® SEP. Planesy Programas de Estudio. Educacion Bdsica. Primaria. Fernindez Editorial. 1993, p. 21.



desenvuelve como un lector componente. Los mismos programas establecen que
el nifio:
“Adquieran el hibito de 1a lectura y se formen como lectores que reflexionen sobre

el significado de los que leen y puedan valorarlo, criticarlo, que disfruten de la
lectura, formen sus propios criterios de preferencia y de gusto estético”.’

Los primeros pasos del aprendizaje de la lectura son decisivos porque
cada nifio se sitiia frente al mismo con su propio modo de organizacién, sus
facultades de orientacién, de representacién verbal, como un medio de
comunicacion para conocer, ampliar informacién y para el desarrollo y
estructuracion légica del pensamiento. En si dentro de todo su proceso de
manejo de la lectura.

Que desde el principio se insista en la idea central de que los textos comunican
significados y estos formen parte del entorno, de la vida cotidiana del alumno;
trabajen pretendiendo que desarrollen la destreza del trabajo intelectual, adquieran

sus propias técnicas de estudio y ejerzan su capacidad para el aprendizaje
auténomo. '

Por otro lado, contrario a dicha importancia se ha mencionado que en el
contexto institucional la funcién que realiza la escuela en relacién a la lectura no
favorece un ambiente alfabetizador para que el alumno desarrolle una lectura
comprensiva y mucho menos que le despierte el gusto creativo a través de los
portadores de texto; esta situacion hace que se confronten problemas de

comprension lectora.

De la misma manera con el analisis de su contexto social en el cual se

desarrolla se ha podido apreciar que los alumnos en su hogar no tienen un punto

? Ibidem. p.21.
1 rdem. P.21.




de partida para desarrollar el gusto, el hébito por la lectura; es decir que debido a
la escolaridad irregular de los padres de familia éstos no pueden darles ejemplos

de actos de lectura y escritura y no nace en ellos el interés por la misma. “El
desarrollo del sujeto estd condicionado por el significado de la lectura, es decir, estd
mediatizado social y culturalmente”.*!

Estas situaciones problematicas que venimos marcando con insistencia
restan importancia a actos de lectura en los que el nifio advierta esa importancia

que debe tener el proceso de lectura.

Por lo tanto, en el presente trabajo analizaremos o estudiaremos la lectura
desde el nuevo enfoque comunicativo funcional donde la lectura sea una
conducta inteligente, donde se coordinan diversas informaciones con el fin de
obtener significado, la comprension entendida como la facultad para entender las
cosas y comprension entendida como la facultad para entender las cosas y
comprensién de la lectura definida como un proceso de interpretacién que busca

el significado del texto escrito.

La lectura es ¢l medio que mas contribuye a acelerar el proceso de
aprendizaje, pues ayuda a que los nifios obtengan informacion, amplien sus
conocimientos, se diviertan y gocen del texto literario y para que sean cada vez
mas aptos para la busqueda de la verdad, ademas de despertar iniciativa por la
creacién y el cultivo de la imaginacién llevindolos a ser més reflexivos y

analiticos en su realidad circundante.

"' Margarita Gémez Palacios. “Concepcién de lectura y comprension lectora”. - La lectura en la escuela. SEP.
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Desde este texto, el

Leer es un medio afectivo para lograr el desarrollo intelectual, social, espiritual y
moral del hombre y por tanto, de su imaginacién y de su sensibilidad.

La lectura es una sociedad que se respete a si misma, reviste una alta significacion
y constituye un clemento en la formacion integral de las nuevas generaciones.
(Quién puede ignorar la funcion social y cultural que desempefia el libro como
arma ideoldgica en la lucha del desarrollo de los pueblos y por la gxeservacién y
difusion de los conocimientos humanos y las tradiciones culturales.!

La lectura sin duda alguna, es uno de los mas poderosos instrumentos de
comunicacién, de trabajo y de lucha por el mejoramiento cultural. Se hace
necesario pues, familiarizar al alumno desde su mas temprana edad con los libros
y con la lectura. Una vez que el nifio aprenda a leer significativamente tomara
gusto al hacerlo, estard en condiciones de conocer y comprender mejor la

realidad en la que vive, la naturaleza y la sociedad que lo rodea.

Si en tiempos anteriores la practica de ensefianza de la lectura se centraba
solo en el desciframiento de signos en forma mecanica y repetitiva, sin que este

hecho lingiistico tuviera una reflexion critica del contenido del texto.

En la actualidad no debemos hacerlo de esta manera. El hecho linggistico
debe preparar el nifio en lograr la formacién de un buen lector y un buen escritor
en potencia para que no lea de manera acritica e irreflexivamente, sino que éste a
través de la practica lectora logre puntos de vista diferentes, nuevos
razonamientos, nuevos enfoques, en relacion a los diferentes temas que vaya
leyendo; de ahi que el presente trabajo se sustentara en la corriente tedrica del

constructivismo.

2 Alga Marina Elizagaray. “Acontecimientos del joven lector al hecho literario”. En: Literatura infantil.
Antologfa. UPN/SEP. México, 1985, p. 3.



2.1 SUSTENTO CONSTRUCTIVISTA

Pretendiendo lograr en el nifio la construccion de recuperacion de significado de
la lectura se hard hincapié en los procesos de formacion de construccion de

conocimientos.

Tomando en cuenta que la construccién del conocimiento es el resultado
intelectual del sujeto que compara, incluye reformula, comprueba, formula
hipétesis, reorganiza en accion interiorizada. Asi, para que la practica educativa
de la lectura sea lo suficientemente significativa es necesario que provoque el
razonamiento y que lleve a los nifios a convertirse en seres creativos, es decir,
que busquen formas nuevas y originales de solucién que sean independientes,
que tengan decision y la lleven a la prictica que sean responsables y se
comprometan con sus decisiones y criterios propios, es decir, que sean capaces

de mantener sus puntos de vista.

Asi en el caso concreto de lectura el nifio construye su conocimiento a
partir de la reflexién con respecto a este objeto de conocimiento y de la

informacién que se le proporcione.

Por ofra parte tratando de dar una explicacion cientifica a dicho proceso de
construccion de conocimiento es imprescindible manejar las siguientes

conceptualizaciones tedricas; partiendo de la siguiente representacion:
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INTERACCION

SUJETO » OBJETO
(QUE APRENDE) (QUE ES APRENDIDO)

‘——-» PROCESO ACTIVO 4——J

'

(QUE APORTAN EN ESTE ROCESO?
SUS ESQUEMAS SUNATURALEZA PROPIA
INTERPRETATIVOS Y SUS CARACTERISTICAS

CONSTRUCCION
DEL .___J

APRENDIZAIJE

Este esquema nos muestra que el conocimiento es un proceso de
interaccion entre el sujeto y el objeto de conocimiento dandose en consecuencia
un proceso activo que se elabora a través de un conjunto de estrategias y de
acciones del sujeto sobre el medio que toman en consideracion; aportando en
dicha organizacion sus esquemas interpretativos, la naturaleza propia y
caracteristicas propias para enfrentarse a nuevos conocimientos logrando con

ello una nueva construccion de aprendizaje.
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A través de este proceso se trabaja la pedagogia operatoria y la corriente
de la didactica que se empleara en los procesos metodoldgicos y estrategias
didécticas, las cuales se plantearan con la finalidad de lograr la comprension
lectora por parte del nifio.

“El objeto de la teoria es el desarrollo intelectual, y éste se entiende como un

proceso de organizacion en el que el material que se organiza estd constituido por

operaciones intelectuales en actividad, y su organizacién en sistemas de
estructuras definidas hace posible el conocimiento”.

Estos estudios mencionados estan principalmente relacionados con la
manera en que el nifio constituye una cierta consistencia de sus propios
pensamientos. Como la comprensién de los fenémenos causales; los cuales, son
el resultado de construcciones libres del sujeto, dependiendo éstas de las

propiedades de los objetos y de sus interacciones.

El conocimiento se interpreta como interrelacién de informaciones y datos
nuevos con un cuerpo previo de conocimientos construidos sélidamente
mediante enlaces reciprocos. El conocimiento es una combinacién entre la
percepcion original y la consideracién subsiguiente de la informacién. Asi se
analiza la relacién entre los sujetos que llevan a cabo una actividad de
conocimiento y las cosas, los fenémenos, sucesos que son procesos de esa
actividad. Asi Piaget define a la Epistemologia Genética:

“Como el estudio de los mecanismos por los cuales se desarrollan cuerpos de
conocimiento y ¢l objeto de ésta disciplina como consistente en ¢l analisis de la

génesis y elaboracion de los cuerpos de conocimiento cientifico en su pasaje de
estados de menor conocimiento a estados de mayor avance™.

" Prida, Saal “La epistemologia genstica de Jean Piaget”. En: Jean Piaget. Paguete de autor. UPN, México,
1985, p. 211.
¥ Ibidem. p.221.



Asi, tomando el punto de vista constructivista que postula que el
conocimiento no es una simple copia de la realidad y que el sujeto que aprende
tiene un papel muy activo que jugar para hacer suyos los contenidos que la
realidad le proponen. Ahora, para tratar de comprender como construye el
conocimiento el nifio hara hincapié en los procesos de formacién y construccion
de conocimientos. En este sentido Piaget, hace el siguiente planteamiento

cientifico.

La epistemologia genética: es el estudio de los procesos en la formacién de los
conocimientos. Esta interaccién va evolucionando progresivamente de tal suerte
que hay etapas de interaccion cada vez mis evolucionadas.

Esta teoria postula que el conocimicnto se va construyendo; por ello es una tcoria

Constructivista.

Tiene como toda ciencia su metodologia y consiste en:

a) La psicogénesis como método: explicada como la evolucion de las nociones en
el nifio. En este proceso las nociones més evolucionadas se construyen a partir
de las menos evolucionadas.

b) La sociogénesis del conocimiento cientifico: surge al analizar 1a historia de la
ciencia y constatar a partir de que conceptos han evolucionado con los nuevos
Yy mas complejos.

¢) La colaboracion interdisciplinaria: debido a que los conocimientos diferentes
de un campo cientifico a otros se hacen necesarios los estudios
interdisciplinarios, para abordar la construccién de los conceptos. ™

En el caso del dmbito educativo se aprovecha este principio para
desarrollar de manera adecuada el proceso de aprendizajes en el nifio en el que a
partir de su experiencia debe interactuar con el objeto que es aprendido, (por
ejemplo la lectura) para enfrentar nuevos conocimientos, es decir, en esta
interaccion el sujeto que aprende va encontrando de manera reflexiva, creativa

nuevos aprendizajes.

 Fdem. pp. 212-213.
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2.1.1 Construccion de conocimientos

Para poder propiciar el aprendizaje y desarrollar el conocimiento de los alumnos
se tiene que comprender como se forman los conocimientos y a qué leyes
obedece el aprendizaje. Tomando en cuenta que la lectura es un proceso que el
nifio la ird construyendo a través de un proceso continuo de asimilacién y
adaptacién constante donde se dan las estructuras del desarrollo intelectual que
se refieren a las caracteristicas generales de la inteligencia que se presentan a lo
largo de todos los estadios. La inteligencia es para Piaget un proceso activo y
organizado de asimilacion de lo nuevo a lo ya existente y de acomodacién de lo

existente a lo nuevo, conocidas estas como invariantes funcionales.

La adaptacién ocurre al darse un intercambio entre el organismo y el

ambiente.

Las estructuras de la inteligencia son la propiedad organizativa y se crean
a través de su funcionamiento. El proceso de desarrollo puede concebirse como
una espiral en donde las estructuras cognitivas logran alcanzar un estado de

equilibrio relativo que permite la interpretacién de la realidad.

Piaget organiza dichas estructuras y procesos en cuatro periodos del

desarrollo cognitivo que son:

 Sensorio-motor.

e Preoperatorio.

¢ Operaciones concretas.

e Operaciones formales.® ( 16)

Ahora bien, se dard una explicacién del periodo de las operaciones

- concretas ya que ahi se encuentran comprendidos los alumnos de quinto grado

*Ib. pp.211-221.



con la intencién de tratar un poco mas acerca de su significacién e implicaciones;
donde lo importante no son las edades de éstos, sino el orden de las
adquisiciones mentales, de tal suerte que el conocimiento de dichas
caracteristicas nos permitan tener una mejor intervencioén pedagégica en relacion

a la ensefianza de la lectura.
2.1.2 Caracteristicas del nifio de quinto grado de primaria

El nifio en el periodo de las operaciones concretas tiene un sistema cognitivo
integrado y coherente con el que organiza y manipula el mundo circundante,
manifiesta un equilibrio vidente entre la asimilacion y acomodacién, posee

nociones de conservacion, identidad, reversibilidad por inversién y comprension.

El nifio es capaz de realizar actividades mentales, asi mismo el
egocentrismo empieza a disminuir, pues aprende a ponerse en lugar del otro;
mejora su capacidad de hacer juicios morales, interpreta la realidad segiin sus
estructuras intelectuales, las ensefianzas que ha asimilado y las vivencias que ha

tenido.
2.2 Proceso ensefianza aprendizaje de la lectura

A partir de las caracteristicas que se estdn dando se pretende analizar el proceso
a seguir en la lectura ya que a través de la relacién sujeto-objeto se va a dar una
metodologia en base al desarrollo de la capacidad operatoria del individuo que la
conducira a descubrir el conocimiento como la necesidad de dar respuesta a los
problemas que plantea la realidad, y que debe estimular la escuela para satisfacer

las necesidades reales, sociales e intelectuales de los alumnos.
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Hablar del proceso ensefianza-aprendizaje de la lectura en este caso
implica hacer referencia a una relacion entre el maestro y el alumno, mediada
por el contenido. En este sentido ambos realizan determinadas actividades en

términos de apropiacién conceptual.

Por su parte el maestro, concibe a la lectura como la relacién que se
establece entre el lector y el texto (una relacidn de significado). También
desarrolla cotidianamente la tarea de seleccionar, organizar los contenidos con
fines de aprendizaje y establecer las relaciones esenciales y la ordenacién de los
contenidos en torno a la lectura, esto estard también determinado por el

desarrollo lector que tengan los alumnos para comprender los textos.

Por lo que el alumno, con el contexto escolar, construye su propio
conocimiento a través de la actitud auto estructurante; es decir, implica un
complejo proceso durante el cual el sujeto se apropia del objeto de conocimiento.

“La metodologia didactica que caracteriza a la ensefianza de la lectura, en el marco
de la teoria Constructivista, tiene como principio del proceso ensefianza-

aprendizaje la consideracion de la tarea planteada en relacion con las posibilidades
cognoscitivas del alumno (la relacién sujeto-objeto). '’

Asi se puede deducir que el nifio aprende a través de su interés, su proceso
cognitivo, metodologia del docente y a partir de los conocimientos previos y

experiencias que tenga o se le ofrezca a éste.

De ello nace una nueva forma de enfocar el aprendizaje cuya naturaleza
primordial no consiste en retener conocimientos sino en producirles, produccion
que no se detiene en el saber académico sino que se entiende a lo que sélo uno

mismo y sobre las relaciones podemos llegar a entender.

7 Margarita Gémez Palacio. “La lectura en la escuela”. SEP. Biblioteca para la actualizacion del maestro.
P.6l.
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2.2.1 Funcion del maestroy del alunmo

Asi pues se requiere afirmar la funcion del docente y del alumno, pues en el
proceso de la lectura el sujeto juega un papel muy importante ya que a través de
su relacién con los diversos elementos socio-educativos va construyendo
operaciones cada vez mas solidas que le permitan explicar, entender cada vez
més la realidad. Ello a través de los procesos cognitivos que el nifio realizara en
las diferentes actividades de lectura, donde el maestro sea propiciador de dicho

proceso.

Asi, el docente debe ser guia, orientador y facilitador del aprendizaje,
iniciando con la planeacién y organizacién de la clase que permita dar lugar a las
experiencias ¢ iniciativas del nifio sobre las necesidades o tema a tratar.
Partiendo de ello el maestro debe provocar situaciones en los que los
conocimientos se presenten como necesarios para alcanzar las finalidades
concretas; con esto el objeto de conocimiento se convierte en instrumento para

realizar actividades y cobra un caracter de necesidad.

Para alcanzar estos conocimientos que el nifio asume como itiles, el
maestro debe proponer actividades concretas que lleven al alumno a recorrer
todas las etapas necesarias en la construccién de un conocimiento contrastando
continuamente los resultados que el nifio obtiene a las soluciones que propone
con la realidad y con las opiniones o soluciones encontradas por los demas nifios,
y creando situaciones contraste que obliguen al nifio a rectificar sus errores

cuando éstos se produzcan.
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(Cual seria desde esta perspectiva el rol del alumno?

Segun Piaget.

La construccion de las estructuras operatorias del pensamiento posibilita la
comprensién de los fendmenos externos al individuo, los errores que el nifio
comete en su apreciacion de la realidad y que se manifiestan en sus trabajos
escolares no son considerados como faltas sino como pasos necesarios en su
proceso constructivo.

La construccion intelectual no se realiza en el vacio sino en relacion con su mundo
circundante y por esta razon la enscfianza debe estar estrechamente ligada a la
realidad inmediata del nifio, partiendo de sus propios intereses. Debe introducir un
orden y establecer relaciones entre los hechos fisicos, afectivos y sociales de su
entorno.®( 18)

Por otra parte es necesario brindarle al nifio el espacio para que sea capaz
de apropiarse del conocimiento significativo. No se pueden formar individuos
mentalmente activos a base de fomentar la pasividad intelectual. Si queremos
que el nifio sea creador, inventor, hay que permitirle ejercitarse en la invencion.
Tenemos que dejarle formular sus propias hipotesis y aunque sepamos que sean
erroneas dejar que sea él mismo quien lo compruebe, porque de lo contrario le

estamos sometiendo a criterios de autoridad y le impedimos pensar.

El nifio tiene derecho a equivocarse porque los errores son necesarios en la
construccion intelectual, son intentos de explicacion; sin ellos no se sabe que es
lo que hay que hacer. En efecto, la historia de la ciencia es tanto la historia de
los errores de la humanidad como la de sus aciertos. Inventar es, pues, el
resultado de un recorrido mental no exento de errores. Comprender es
exactamente lo mismo, porque es llegar a un nuevo conocimiento a través de un

proceso constructivo.

'8 Op. cit. pp. 28-30.



Otro elemento implicito en el proceso ensefianza aprendizaje que se debe
mencionar es el de los contenidos de la ensefianza desde la perspectiva del

constructivismo.
2.2.2 Concepto de lectura en base al constructivismo

Para llegar a conocer cualquier cosa, son necesarios estos instrumentos que
llamamos “contenidos de la ensefianza™. Ellos seran quienes ayuden al nifio a
conseguir sus objetivos pero deberan pasar a ser una finalidad en si mismos a ser
un medio y dejaran de ser para el nifio algo gratuito que solo sirve para pasar el

Curso.

Sabemos que todo cuanto explicamos al nifio, las cosas que observa, el
resultado de sus experimentos, es interpretado por éste, no como lo harfa un
adulto, sino segin su propio sistema de pensamiento que denominamos

estructuras intelectuales y que evolucionan a lo largo del desarrollo.

Por otro lado, para la organizacion del trabajo y normas de convivencia, se
realizan a través de acuerdos formados por todos los nifios y el maestro, quien
proporcionara un ambiente en beneficio de todos. Pero las decisiones no se
toman al azar, sino que hay que portar argumentos, explicar en que consisten y
decir cOmo se piensa trabajar. Se trata de aprender a actuar sabiendo lo que
hacemos. Asi se hace necesario ayudarle a que construya instrumentos de

analisis y a que sea capaz de aportar nuevas alternativas. Después, é] decidira.

Basandonos en los procesos anteriores debemos partir de un concepto
determinado de lectura que favorezca la intencién de fomentar y desarrollar en

nuestros alumnos el interés por acercarse a otras formas de lectura, por el héabito
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y en consecuencia la comprensién del texto escrito; por lo que se da paso a

definirla en el contexto del constructivismo, encontrandola como:

“Un proceso dindmico critico y reflexivo; como medio que garantice el gusto,
interés, el habito y el gozo para recrear la sensibilidad, fomentar la imaginacién y
el descubrimiento de 1a naturaleza y la sociedad. En si que el aprendizaje a través
de la lectura tenga relevancia y significado para el alumno. Como una accién
humana en la que se hacen presentes intereses, preferencias, valores y reflexion.
La lectura como conducta inteligente donde se coordinan diversas informaciones
con el fin de obtener significados”.’®

Asi, la lectura es una de las expresiones del arte que mas contribuye a
acelerar el proceso de humanizacién de los sentidos, pues ayuda a que los nifios
y jOvenes sean cada vez mas aptos para la bisqueda de la verdad y la justicia,
ademas de despertar y cultivar la imaginacion a cualquiera de los varios trabajos
a que se dediquen posteriormente en su realizacion personal y social con la
intencion de afirmar dicho proceso de lectura en base a los principios

constructivistas Margarita Gomez Palacios reitera:

Se reconoce hoy a la lectura como un proceso interactivo entre pensamiento y
lenguaje.

La lectura se define como un proceso constructivo al reconocer que el significado
no es una propicdad del texto, sino que se construye mediante un proceso de
transaccion en ¢l que el lector le otorga sentido al texto.

Durante la lectura, el lector utiliza su conocimiento previo a partir de la
informacion del texto, y ésta se relaciona con un esquema preexistente, de lo que
resulta una ampliacién de tal esquema o la creacién de uno nuevo.”’

2.3 Consideraciones tedricas sobre la lectura en base a la teoria
Psicolingilistica y sociolingiiistica.

Ahora bien, atendiendo a la relacién entre pensamiento y lenguaje implicitos en

el proceso de lectura; se da paso a la explicacion de como el nifio construye,

desarrolla una competencia lingiiistica. Con la finalidad de que éste desarrolle y

1 Margarita Gomez Palacio. “Consideraciones tedricas generales acerca de la lectura”. Desarrollo lingfiistico y
curriculum escolar. Aniologia. UPN/SEP. México, 1989, pp. 75-76.
% Op. cit. “Reconceptualizacion de la lectura”. La lectura en la escuela. 1995, pp. 19, 20 y 26.
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afirme su expresion oral y escrita, accién que estd intimamente ligada tanto a la

lectura como al proceso de construccion de aprendizaje.

Por lo que se da lugar a la explicacion de los procesos de lectura en base a

los principios de la Psicolingiiistica y sociolingiiistica.

Psicolingiiistica. Estudio de la construccion de lenguaje.

El sujeto en su acto de comprension lingiiistica interviene una competencia y una
actuacion que esta intimamente interrelacionada con la lectura. Ya que entre mas
competente sea el sujeto, mayor comprension va a obtener.

Competencia. Todo lo que se puede comprender.

Actuacién. Lo que 1a competencia permite aflorar con hechos o acciones.

Leer. Consiste en procesar el lenguaje y construir significados.?

A partir de las ideas directrices mencionadas se puede observar que el
proceso del pensamiento y el desarrollo del lenguaje oral y escrito, tienen lugar a
partir de experiencias y situaciones en las que el nifio tiene una participacion
directa y significativa ya que favorece la capacidad comunicativa del nifio debe
ser una meta permanente de la educacion primaria porque el lenguaje ayuda a
estructurar el conocimiento del mundo; amplia la capacidad de actuar sobre las
cosas; es un instrumento de integracién del individuo a su cultura; conduce a la
socializacion de los actos, con lo que el pensamiento individual se refuerza
ampliamente a través de la transmisién social y constituye la forma de

comunicacion mas usual, eficaz y directa que posee el ser humano.

Ademas la escuela debe facilitar y favorecer este tipo de manifestaciones
no sélo por la riqueza educativa antes mencionada, sino porque ademds

desarrollara experiencias que ayudan al nifio a formar las estructuras, semanticas,

21 Op. cit. “Consideraciones tedricas...... “ pp. 77-78.
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sintacticas y pragmaticas necesarias para un adecuado desarrollo lingiistico;

ademas, de ser de gran importancia para la adquisicién de la lectura.

Por otra parte en el proceso de lectura, la influencia de la psicolinguistica
ha permitido conocer y explicar mas amplia y acertadamente la naturaleza del

proceso de lectura.

La participacion del lector no se reduce a una tarea mecénica, implica una
actividad inteligente en la que éste trata de controlar y coordinar informaciones

para obtener significado del texto.

Frank Smith, explica lo anterior y plantea la existencia de dos fuentes de

informaci6n esenciales en la lectura, las fuentes visuales y no visuales.

- La informacion visual sc refiere a los signos impresos en un texto en que se
perciben directamente a través de los ojos. Un lector debe saber reconocer las
formas graficas que le brindaran cierta informacion. Sin embargo ésta no es
suficiente.

- La mnformacién no visual, aquello que esta detras de los ojos. Esto se refiere
al conocimiento del lenguaje en que se ha escrito el texto, al conocimiento del
tema o materia de que se trata.??

Lo anterior es también tratado por Goodman quien describe tres tipos de
informacién utilizados por el lector, grafofonética, sintictica y semantica.

La informacién grafofonética, se refiere al conocimiento de las formas grificas
(letras, signos de puntuacion, espacio) y de su relacién con el sonido o patrén de
entonaciéon que representan. Este tipo de informacidn corresponderia a la
informacion descrita por Smith.

La informacion sintactica se relaciona con el conocimiento que cualquier usuario
del lenguaje tiene sobre las reglas que rigen el orden de las secuencias de palabras
y oraciones.

La informaciéon semantica abarca los conceptos vocabulario y conocimiento
relativos al tema de que se trata en el texto.

% Margarita Gémez Palacio. Estrategias pedagdgicas para superar las dificuliades en el dominio del sistema
de escritura. SEP-OEA, México, 1986, pp. 15-20.
% Ibidem. pp.21-22.



Cuando pueden emplearse estos tipos de informacién se facilita

enormemente la lectura de un texto y su comprension.

Ahora se exponen algunas implicaciones pedagdgicas acerca del proceso
de la lectura; que son formas de la ensefianza tradicional que entorpecen la

adquisicion de la lectura.

Estos se refieren a aspectos como exigir determinada velocidad en la
lectura; hacer que el nifio se concentre en evitar errores;, forzarlo a leer sin
ningln error, palabra por palabra, cuando deberia estar leyendo para obtener
significado, hacerlo precavido cuando hay que estimularlo para que tome
r1esgos.

Frank Smith considera que los nifios aprenden a leer tnicamente leyendo, por lo

tanto la forma de hacer “facil” el aprendizaje, es facilitindoles la lectura tratando
de responder a lo que los nifios estan tratando de hacer.*

Esto requiere conocimientos y comprensién del proceso de lectura, asi
como la tolerancia sensibilidad y paciencia, para poder brindar al nifio la

informacion necesaria en el momento adecuado.

Smith, sefiala la importancia de hacer a los nifios comprender que lo escrito tiene
un significado. Si no hay una bisqueda de significado no puede haber ni
prediccion, ni comprensién, ni aprendizaje.

Ademas hace hincapié en el rol del maestro quien debe facilitar 1a lectura. Explica
que facilitar 1a lectura no implica utilizar material carente de mgmﬁcado con
contenidos, “Susi asea su 0s0”, “mi mama me mima”, etc.”

Asi se hace necesario ayudar al nifio a entender cualquier material impreso
que le interese permitiéndole cometer errores, omisiones, etc., sin penalizarlo ni

interrumpirlo constantemente.

 Ibid. pp. 23-25.
5b. p. 24
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Por su parte Goodman, sefiala que si leer es buscar significado, menciona que la
competencia en lectura se alcanza maés ficilmente cuando la atencién del alumno
se concentra en ¢l contenido de los materiales y no en la lectura misma.

Por otra parte se menciona los principales aspectos que sustenta la
sociolinguistica que pueden ser util en la tarea docente de la lectura, y sobre todo
comprender los usos lingtisticos propios del alumno, y del grupo social al que

pertenece.

Desde el punto de vista de la sociolinguistica lograremos compfender que
el alumno posee sus propias competencias lingiiisticas, es decir, usuario de una
lengua, miembro de un grupo social y cultural determinado, que tiene un bagaje
de conocimientos concretos y, de forma muy especial posee un repertorio verbal
que es capaz de usar en su vida cotidiana. Ante esta situacion es importante que
el docente comprenda el uso que el alumno hace de su lengua y que quiera o no
el docente es un modelo del habla; ofrecida en su labor cotidiana dentro del aula.

La sociologia nos ofrece una vision de la interaccién comunicativa como un lugar
de encuentro entre lo social y lo individual. Porque la vida social se desarrolla, se

recrea, se mantiene o se cambia, a partir de las interacciones comunicativas entre
los individuos.?’

Con estos planteamientos ofrecidos por esta disciplina se pretende
entender en parte el porqué los alumnos mencionados en esta investigaciéon no
logran un acercamiento a otras formas de lectura o porqué no tienen el habito, el
interés por la lectura y en consecuencia la no comprension de la misma, tal vez
debido a que en su entorno o contexto social no ha tenido el apoyo y la base para

desarrollarla. O porqué en el contexto escolar no se le ha permitido, brindado

% 1b. p.25.
%7 Amparo Tusan Valls. “Aportaciones de la sociolinguistica a la ensefianza de 13 lectura™. El aprendizgje de la
lengua en la escuela. Antologia. UPN/SEP. México, p. 85.
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dicha interaccién comunicativa a través del ofrecimiento de dichos portadores de

textos que lo lleven a la formaci6n de sus competencias lingdisticas.
2.3.1 Comprension por la lectura

Como se ha venido mencionando en el presente trabajo de investigacion, el cual
se centra en lograr precisamente que los alumnos le den un papel preponderante
a la lectura en el acercamiento a las diversas formas de ésta; tratando de
fomentarles el habito, el gusto por la misma y en consecuencia a partir de su

experiencia y conocimientos previos logre la comprensién de ésta.

Ahora bien, si en realidad se requiere considerar el proceso y funcién de la
lectura, se debe sefialar el problema en torno a la ensefianza y aprendizaje de
ésta; que ha predominado por mucho tiempo en la escuela primaria y que
generalmente se realiza en detrimento de ésta. Donde leer dentro del aula es una
actitud cotidiana; pero la lectura de comprensién se trabaja sélo en base al
descifrado, a su seguimiento mecanico de las letras que no buscan significado.

Ello no merecia identificarse como lectura de comprensidn.

{Qué problemas presenta esta ensefianza de lectura?

a. Confundir Ia comprension de lectura con capacidad de responder ciertas
preguntas o resolver ciertos items. Las respuestas a los cuestionarios de
comprension de lectura muchas veces pueden contestarse de manera tan mecanica
que, ain acertando en la contestacién esperada, cabe dudar si ésta fue obtenida
comprendiendo.

b.  Buscar la respuesta textual en la leccién. Dada la estructura usual de las
preguntas, que cuando mucho intervienen ¢l orden de las palabras de las oraciones
del texto, es posible de hecho localizar la frase que corresponde a la respuesta y
contestar correctamente sin haber comprendido ni el texto ni la pregunta. Esta es
otra tendencia la mas habitual y dificil de modificar en la ensefianza.

¢.  Creer que un texto solo tiene una Gnica interpretacion valida, afirmando que
la comprensién se logra cuando ¢l lector es capaz de interpretar el mensaje
dandole ¢l mismo sentido que le diera el autor, sin considerar que toda lectura es
interpretacion y lo que el lector es capaz de comprender y de aprender a través de
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la lectura depende fuertemente de lo que el lector conoce y cree antes de Ia lectura.
Diferentes personas leyendo el mismo texto varian en lo que comprenden de €l
segin sean sus contribuciones personales al significado, pueden interpretar
solamente sobre 1a base de lo que conocen.

d. Ignorar las dificultades propias de la comprensi6n de algo mds alli de su
presentacién en la lectura. Puesto que la comprensién de una lectura es
necesariamente subjetiva, adquiere especial importancia considerar el aspecto de
los logros de un nifio en determinadas dreas del conocimiento y de su desarrollo en
aspectos 16gicos y lingiiisticos.

€.  Suponer que la comprension de la lectura es una capacidad general evaluable
en cualquier texto particular. Hay que reconocer en la lectura un proceso donde
interactian las caracteristicas del sujeto cognoscente con las particularidades de
aquello que lee. Esto implica que la diferencia entre un material escrito. y otro
puede determinar diferentes grados de dificultad para un mismo lector, de ahi que
no sea facil postular una capacidad general para comprender la lectura.?®

Ahora bien, si tomamos en cuenta que tanto los buenos lectores como los
regulares y los malos pueden obtener beneficios de las mismas actividades de
lectura, éstas pueden ser promovidas en la escuela y para ello no hay necesidad
de clasificar a los alumnos y tampoco se requiere tener gran preocupacion por

evaluarlos.

Ante tal situacion lo que se pretende realmente es favorecer el aprendizaje
y proceso de la lectura dentro de la practica docente, atendiendo a los diversos

factores, sociales, culturales y cognitivos implicitos en el sujeto.

Para ello es necesario que la lectura sea considerada para una actividad de
busqueda de significados que no estén limitados por preguntas simples y
carentes de interés, que no implique un tedioso esfuerzo memoristico, sino que
fomente la polémica entre los alumnos y la complementacién de sus puntos de
vista, que no promueva resultados incuestionables, sino que desenvuelva con

apego y respeto al desarrollo alcanzado por los nifios evitando la imposicién de

% Gilberto Aranda. ;Cuanto en comprension de lectura? Cero en conducta. México, 1985, pp. 4-9.
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los criterios del maestro y considerando las caracteristicas especificas de cada

material de lectura.

Habria que anotar la riqueza de los procesos de lectura, reconocer las

dificultades de evaluarlos y empefiarse en promover su desarrollo en clase.

Atendiendo a ello es pertinente abrir los conceptos constructivistas de la

lectura y comprension lectora que a continuacion se plantean.

Con base en los principios de la teoria constructivista, se reconoce hoy a la lectura
como un proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje, y a la comprensién
como la construccién de significado del texto, segin los conocimientos y
experiencias del lector.

En este sentido 1a comprension lectora depende de la complejidad y la extensién
de la estructura intelectual de que dispone el sujeto para obtener un conocimiento
cada vez mas objetivo. Asi, la comprension de la lectura no es sino un caso
particular de la comprensién del mundo en general.

Por otra parte, ¢l ambiente social, lingtistico y cultural en que se desenvuelven los
lectores influye en la construccién de las estructuras intelectuales.? ( 29 )

2.3.2 Niveles de comprension lectora

También es importante sefialar que al interior del proceso de lectura e
interpretacion de textos por parte del lector se consideran tres niveles de

comprension lectora y sus correspondientes hipétesis de cada momento que son:

Primer momento:

a) Plano de comprension literal. Aqui, se trata de que el lector entienda
la informaci6n explicita del contenido, es decir, todo aquello que el texto informa
de una manera expresa.

Segundo momento:

b) Plano de comprensién interpretativa. En este caso, la persona que lee
debe advertir que hay cierta informacion implicita en el texto, es decir informacion
no manifestada en forma expresa, pero que es posible inferir con base a la
informacién explicita. ’

% Margarita Gomez Palacio. “Conceptualizacién de lectura ...”. pp. 19-25.
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Tercer momento:

<) Plano de comprension valorativa. Aqui, el lector adopta una posicion,
fundado en lo que ha leido. Esto implica adaptar una posicién critica ante lo
informado en el texto, asi como también considerar que las afirmaciones del autor

no son suficientes.*°

% SEP. Curso de actualizacién. Niveles de comprension de textos. Conceplos bdsicos.
pp. 50-51.

Meéxico, 1994,



MUESTREO SOBRE COMPRENSION LECTORA DE LOS
ALUMNOS EN CUESTION

En éste muestreo se presenta la lectura, la respuesta e
interpretacion que proporciono un alumno de quinto grado de primaria

quien en situacion de observacion dio cuenta de su comprension lectora.
Lectura:

EL VIOLIN

En una de las principales calles de la ciudad de México, se

encontraba una lujosa tienda de antigiiedades.

El duefio era el sefior Michel Taunus, un rico comerciante

considerado muy listo en los negocios.

Un dia entr6 a su tienda un joven alto y delgado, que parecia ser
musico, pues traia en sus manos un estuche que contenia un violin. Fl
joven buscaba, por encargo de su tio, unos adornos que donaria a una
iglesia. El sefior Taunus le mostr6 los mejor que habia en la tienda y el
joven anoto el precio de algunos articulos. Antes de salir, le pidi6 al
duefio que le guardara su violin, ya que afin tenia que cumplir otros

encargos y no queria que se maltratara, por ser un recuerdo de su padre.



Don Michel tomo la caja con el violin y la colocd dentro de una de las

vitrinas para que nadie la tocara.

A la mafiana siguiente, un sefior vestido elegantemente entré a la
tienda, se detuvo frente a la vitrina donde se encontraba el violin y pidié

que se lo mostraran. Después de revisarlo minuciosamente, expresé:

- jEste violin es inico! Véndamelo.

El distinguido sefior le insisti6 a don Michel para que se lo
consiguiera al precio que fuera, prometiéndole volver al dia siguiente y

darle una buena gratificacion si lo conseguia.

Esa misma tarde llegé el joven; don Michel le entregd la caja y al
mismo tiempo le propuso comprarle su violin. El joven le contestd que
no le interesaba venderlo. Don Michel, tratando de convencerlo, le

ofrecid seiscientos pesos.
- No, sefior — contest6 el joven -, ni por el doble lo he querido
vender. Es el unico recuerdo que tengo de mi padre y, aunque

soy muy pobre, no quiero desprenderme de mi violin.

Don Michel hizo el Gltimo intento; sacé mil pesos y le dijo:



- Este es mi altimo ofrecimiento.

El joven tomé el dinero, aparentemente conmovido, y sali6

apresuradamente.

Transcurrieron ocho dias sin que el elegante sefior interesado en

comprar el violin se presentara a cumplir su promesa.

Ese dia entro a la tienda un famoso violinista extranjero que habia
llegado a Meéxico. Don Michel aproveché la oportunidad para
preguntarle si efectivamente el violin era tan fino y costoso como le

habian dicho. El violinista lo sac6 del estuche, lo revisé y le dijo:

- Esto es una basura, con quinientos pesos estaria bien pagado.

Cuando se quedd solo, el avaro comerciante miro el violin

diciendo:

- jQué tonto he sido, méas de mil pesos he pagado por esta leccién

de violin!



CUESTIONARIO

. ¢ Quién era el sefior Taunus?
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. (Por qué el joven le pidi6 al sefior Taunus que guardara el violin?
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5. El sefior elegante que entrd después a la tienda y queria el violin,
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9. ¢{Qué penso el sefior Taunus cuando supo que el violin no era tan

fino y costoso?
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Analisis de las respuestas.

Responde de manera adecuada, en tanto recupera la informacién
literal, aunque en otros casos las respuestas se consideran inadecuadas ya
que no presenta la informacion literal, y en varias ocasiones pone de

manifiesto que el nifio no relaciona la informacién que le ofrece el texto.

Asi el ejemplo de este muestreo nos afirma lo que hemos venido
explicando a lo largo del trabajo que los nifios no logran una verdadera
comprension de lo que leen y que algunos nos e acercan al primer nivel
de comprension lectora, los demas como en este caso no va mas haya de
la comprension literal, puesto que no est4 habituado a trabajar la lectura

interpretativa estando muy lejos de lograr la comprension valorativa.



De acuerdo a lo anterior se considera que los alumnos del grupo inmersos
en la problematica no podemos situarlos en niveles, mas avanzados solo
podemos situarlos en el primer nivel de comprension lectora, ya que los pocos
que aceptan la lectura la contemplan como medio de informacidn, por cumplir o

porque el docente les insista y a cambio les otorgue una calificacion.
2.3.3 Interés por la lectura

Por lo tanto el interés por la lectura se propiciara, no de forma aislada en cuanto
a la comprensién de la misma, sino que al contrario, dicho interés se lograra al
aplicar determinada estrategia didactica ya que ésta se basard en la actividad
ludica que por naturaleza propia acepta el nifio.

Piaget, rechaza la arbitrariedad de distinguir entre pensar y sentir, expresa que
debemos liberamos de esta dicotomia porque es posible encontrar conductas que
solo sean efectivas sin clementos cognitivos. Del mismo modo es posible
encontrar conductas que solo sean cognitivas sin elementos efectivos. El
menciona que los sentimientos se constituyen junto con la estructuracién del
conocimiento.

Desde el punto de vista de Piaget el aspecto efectivo que interviene
constantemente en el funcionamiento intelectual es el elemento de interés sin ¢l
cual el nifio nunca haria el elemento constructivo. Sin interés en lo que es nuevo,
el nifio nunca modificaria su razonamiento.

Asi Piaget, refiere el elemento interés como el “combustible” del proceso
constructivo. Sin interés, no hay pensamiento.*!

2.3.4 Actos de lectura

Por otro lado los actos de lectura, son elementos que se ofrecen en la practica
escolar de la lectura; por lo tanto respecto a éstos se menciona que son las formas

de realizar la lectura, particularmente en la escuela o generalmente en la vida

*! Reta de Uries. “La integracion educacional en la teoria de Piaget”. En: Jean Piaget. Paguete del autor.
UPN. México, 1985, pp. 297-299.
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ordinaria. Se clasifican en lectura oral y lectura en silencio. Desde el punto de
vista de la educacion ambas formas de lectura son importantes. Pues cada una
tiene sus funciones especificas existiendo un fin comin que los iguala: ser
formativas para el hombre. Sin embargo entre la lectura en voz alta y en silencio

hay diferencias que producen divergencias en el proceso.

Cualquier acto de la lectura con voz es aceptado como tal, sin posibilidad

de cuestionar sobre la procedencia del texto escuchado.

Pero estos actos presentan niveles que han sido bien estudiados por

Ferreiro y Teberusky.

Nivel L

a. Centracion en las propiedades formales del acto de lectura.

Por un lado leer, esta ligado a hablar, y por otro la accién de leer no remite
necesariamente a un contenido particular.

b. Comicnzo de centracién con el contenido tematico del
enunciado.

La primera centracién en ¢l enunciado se hacen en términos del tema del cual se
habla independientemente de las propiedades del texto. Se toma en cuenta también
la idea de correspondencia entre el texto y dibujo lo cual permite al sujeto realizar
Juicios sobre adecuaciones del mensaje escuchado.

Nivel II

a.  Posibilidad de anticipar los contenidos segln una clasificacién de los
distintos portadores de textos. La clasificacién de los portadores influye sobre la
participacién del contenido correspondiente. Es mas, casi podriamos afirmar que
determina la interpretacion de los enunciados; ¢l tipo de aportar del texto no solo
determina el contenido sino también el tipo de accidn que se ejerce sobre éL.

Nivel I

a. Comienzo de diferenciacion entre lengua oral y lengua escrita. Decidir que
tipo de exprwones corresponden a tipos de portadores o a modalidades de

lengna.*?

*2 Emilia Ferreiro y Anna Teborosky. Los sistemas de estructura en el desarrolio del nifie. SEP. México,
1993, pp.211-214.
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Asi los diversos niveles de lectura con voz se realizan en las estrategias

didacticas que se propondran en esta alternativa pedagdgica.

Niveles de lectura silenciosa:

Nivel A. Inicialmente la lectura no puede ser concebida sin voz. El nifio juzga la
fectura silenciosa y elogiar un libro como un busque anterior a la lectura misma.
Para leer, en este nivel es necesario acompatiar el gesto con la voz

Nivel B. La lectura se hace independiente de la voz, se diferencia de hojear un
libro, y por lo tanto es posible concebir un acto de lectura silenciosa.

Nivel C. Los actos de lectura silenciosa se hacen definibles en si mismos, €l
tiempo y el tipo de exploracién son indices que muestran y demuestran una
actividad de lectura silenciosa.®

Lectura en voz alta

El leer, tanto como hablar y escribir son procesos activos del lenguaje en

el que los lectores manifiestan su condicion de psicolingiiisticas.

Kenneth y Yetta Goodman sostienen que los procesos subyacentes de la lectura
empiczan a revelarse cuando, al leer en voz alta, los lectores se¢ salen del texto
escrito, es decir hacen sustituciones del texto. Estas situaciones son las que
permiten asomarnos a los procesos de la lectura y el lenguaje. Las situaciones del
texto que s¢ dan en 1a lectura en voz alta han sido base para ¢l desarrollo de una
teoria del proceso de lectura.*

Ahora bien, se utiliza el término sustitucién por que en el campo de la

educacion el término error tiene una historia y connotaciones negativas.

Asi, las situaciones reflejan hasta qué grado el lector comprende y busca
un significado. Un conocimiento profundo del desarrollo del significado en el

lector y en el proceso global de la lectura, se puede obtener si se analizan las

53 Ibidem. pp. 215-216.

* Kenneths Goodman y Yetta M. Goodman. “Conocimientos de los procesos psicolinguisticos por medio del
analisis de la lectura en voz alta”. En: Desarrollo lingftistico y curriculo escolar, Antologia. UPN/SEP.
Meéxico, 1998, pp. 147-148.



situaciones y si el investigador se pregunta por qué el lector produjo tal situacion

y si ésta concuerda con el lenguaje del autor.

Para hacer un analisis de situaciones se requiere, por una parte, que el
material sea nuevo para los lectores, completo con un principio y fin, y por otra
parte que los lectores no reciban ni ayuda ni intromisiones de ningln tipo por
parte del maestro. De hecho el anélisis de situaciones requiere de una situacién
de lectura lo mas natural posible. El analisis de las instituciones, es un indice de
comprension que proporciona al maestro la posibilidad de conocer como el
lenguaje y los conceptos se desarrollan y se utilizan en la lectura.

Los Goodman mencionan que el cerebro es el érgano del procesamiento de
informacién del hombre. Por tanto no es de sorprender que, al leer en voz alta lo
que la boca informa no es lo que ¢l ojo ve sino lo que 1a boca informe. Es al texto

a lo que el cerebro responde. La respuesta en voz alta es el reflejo de la
competencia subyacente y de los procesos psicolingiiisticos que la han generado.

De esta manera quedan planteados los elementos tedricos que
fundamentaran este trabajo; estos principios se emplearan en la instrumentacién

didéctica, que se ofrecerd en el proceso de ensefianza aprendizaje para dar

margen de solucién a la situacién expuesta.

* Ibidem. pp. 150-151.
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CAPITULO 111

PROCESOS METODOLOGICOS Y DIDACTICOS EN LA
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA LECTURA

En la préctica profesional de la docencia la instrumentacidn didactica constituye
una de las tareas fundamentales en el proceso enseflanza-aprendizaje,
entendiéndola como la organizacién de los factores que intervienen en dicho
proceso, a fin de facilitar el aprendizaje. También puede decirse que la
instrumentacién didéctica es el resultado de articular los sujetos que aprenden los
objetivos, actividades y situaciones de aprendizaje ya sean sociales o

institucionales.

Por otro lado es conveniente sefialar que la prictica docente, que se
pretende llevar a cabo para tratar de darle solucién a la problematica que se viene
enunciando sobre la lectura, y en base a los lineamientos tedricos constructivistas
planteados, se reconsidera la importancia de que el maestro reflexione
constantemente sobre los diversos aspectos que involucra su quehacer
pedagégico, influenciados por el contexto social o institucional, ademds que
reconozea que los alumnos presentaron diversidad de caracteristicas bio-psico-
sociales y que las implicaciones de esta naturaleza deben ser contemplados para
que lleve a cabo su papel mas importante y, particularmente en este caso,
propiciar en los alumnos el interés, el habito, el acercamiento a la lectura y sobre
todo, cémo incidir en ella. Es decir interpretarla, criticarla, comprenderla,

valorarla en fin, apropiandose de los conocimientos ofrecidos en ella.



Para lograrlo, deberd analizar y reconsiderar su practica, cambiar su
metodologia, mediante una instrumentacién didéctica en la cual se contemplen
situaciones educativas que permitan al alumno razonar sobre el conocimiento,
empleando en este caso de lectura estrategias que le ayuden a elaborar conceptos
y recrearlos para controlarlos con otros, permitir los errores cognitivos, € ir

superando los niveles de comprensién lectora.

De hecho, esto en base a la problemética expuesta con anterioridad y sobre
todo reconsiderar la practica docente dentro del ambito del constructivismo, por
lo tanto, las estrategias didacticas deberan partir de esta concepcién asi mismo
para sustentar los procesos de las mismas partiendo de los sustentos y principios
que nos da en este contexto la pedagogia operatoria y la didactica critica. Asi

pues se da paso a las siguientes conceptualizaciones.

Pedagogia: Es el arte de ensefiar, accién de formar o educar al nifio.

Didictica: Arte o medio para ensefiar.

Estrategia: Se define como un esquema amplio para obtener, evaluar y utilizar
informacién. Aplicado a la lectura esto se refiere a la serie de habilidades
empleadas por el lector para utilizar diversas informaciones obtenidas de
experiencias previas, con el fin de comprender el texto, objetivo primordial de la
lectura.

Aprendizaje: El proceso mediante el cual el nifio descubre y construye el
conocimiento a través de las acciones y reflexiones que hace al interactuar con los
objetos, acontecimientos, fenémenos y actuaciones que despierta su interés, >

A continuacién se presentan algunos postulados importantes sobre
pedagogia operatoria que inciden en el proceso de aprendizaje. Pretendiendo
encontrar detrds de los enunciados teéricos sus implicaciones en la practica

docente de la lectura.

* Margarita Gémez Palacios. “Consideraciones tedricas acerca de la lectura™. Estrategias pedagdgicas para
superar las dificultades en el dominio del sistema de escritura. SEP. Meéxico, 1987, pp. 17-18.
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Bajo este contexto surge la pedagogia operatoria, que sostiene que la
inteligencia es siempre activa y constructiva y que se desarrolla a través de la
creacion gradual de nuevos mecanismo del pensamiento, en este sentido el
proceso de aprender es ante todo dinamico, de construccién continua de procesos
significativos y un proceso de reflexion sistematica sobre la naturaleza y funcién
del objeto de conocimiento; es asi como debe entenderse el constructivismo en
el caso de nuestro tema que nos ocupa en el presente trabajo el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la comprension lectora debe privilegiarse entonces la

produccidn y la correccion de los textos por parte del nifio.
3.1 POSTULADOS SOBRE PEDAGOGIA OPERATORIA

Se requiere exponer los principios basicos de la pedagogia operatoria, pues en el
proceso de la lectura el sujeto juega un papel muy importante ya que a través de
su relacidn con los diversos elementos socio-educativos va construyendo
operaciones cada vez mas sélidas que le periniten explicar, entender cada vez
mas la realidad. Ello a través de los procesos cognitivos que el nifio realizard en
las diferentes estrategias de lectura, donde el maestro sea propiciador de dicho

Proceso.

La pedagogia operatoria, parte de los trabajos de Piaget ha desarrollado su

propio campo de investigacion ligado a la problematica de la escuela.

De ello nace una nueva forma de enfocar el aprendizaje cuya naturaleza
primordial no consiste en retener conocimientos sino en producirles, produccion
que no se detiene en el saber académico sino que se entiende a lo que solo uno

mismo y sobre las relaciones podemos llegar a entender.



La pedagogia operatoria se basa en ¢l desarrollo de la capacidad operatoria del
individuo que le conduce a descubrir el conocimiento como una necesidad de dar
respuesta a los problemas que plantea la realidad y que provoca la escuela, para
satisfacer las necesidades reales, sociales e intelectuales de los alumnos.

El ejercicio de 1a capacidad cognoscitiva abre en el individuo, posibilidades de
razonamiento.

Todo aprendizaje operatorio supone una construccién que se realiza a través de un
proceso mental que finaliza con la adquisicién de un conocimiento nuevo, pero en
este proceso no es solo el nuevo conocimiento lo que se ha adquirido, sino la
posibilidad de construirlo junto.*’

Es decir, la adquisicion mas importante para el individuo ha sido la
elaboracién de toda la serie de razonamientos que han hecho posible la solucion
mas ain que la solucion en si misma. Esto es lo que permite generalizar, es
decir aplicar lo ya conocido a una situacién nueva, la generalizacién entendida
como una reconstruccién logica en nuevos contextos operacionales, necesita
para producirse que el individuo halla construido por si mismo el conocimiento

pues de no ser asi, es evidente que no podra reconstruirlo.

En cuanto a la funcién del maestro, surge una pregunta inevitable, /Es el
nifio quién debe ser el artifice, el conductor de su propio razonamiento? O ;Debe
esperar el maestro a que el nifio evolucione espontineamente y que llegue sin

ayuda alguna o descubrir por si mismo los conocimientos?
A esta pregunta responderemos con un no rotundo.

El maestro no puede esperar sino que debe plantearse una organizacién de

su clase que permitira dar lugar a las iniciativas de nifios. Partiendo de ello el

*” Monserrat Moreno. “Un enfoque constructivista a la educacion”. Pedagogia operatoria. Editorial Laia,
Barcelona, 1983, pp. 7-9.
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maestro debe provocar situaciones en los que los conocimientos se presenten
como necesarios para alcanzar las finalidades concretas necesarias para los
nifios. El objeto del conocimiento se convierte entonces en instrumentos para
realizar actividades y cobra un caricter de necesidad. Para alcanzar estos
conocimientos que el nifio asume como utiles, el maestro debe proponer
actividades concretas que lleven al alumno a recorrer todas las etapas necesarias
en la construccidon de un conocimiento contrastando continuamente los
conocimientos que el nifio obtiene a las soluciones que propone con la realidad y
con las opiniones o soluciones encontradas por los demas nifios, y creando
situaciones contraste que obliguen al nifio a rectificar sus errores cuando éstos se

produzcan.

Segiin Piaget:

La construccién de las estructuras operatorias del pensamiento posibilita la
comprension de los fenémenos externos al individuo, los errores que el nifio
comete en su apreciacion de la realidad y que se manifiestan en sus trabajos
escolares no son considerados como faltas sino como pasos necesarios en su
proceso constructivo.

La construccidn intelectual no se realiza en el vacio sino en relacién con su mundo
circundante y por esta razon la ensefianza debe estar estrechamente ligada a la
realidad inmediata del nifio, partiendo de sus propios intereses. Debe introducir un
orden y establecer relaciones entre los hechos fisicos, afectivos y sociales de su
entorno.*®

Por otra parte, no se pueden formar individuos mentalmente activos a
base de fomentar la pasividad intelectual. Si queremos que el nifio sea creador,
inventor, hay que permitirle ejercitarse en la invencién. Tenemos que dejarle

formular sus propias hipétesis y aunque sepamos que son erroneas dejar que sea

% Ibidem. pp. 28-30.
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él mismo quien lo compruebe, porque de lo contrario lo estamos sometiendo a

criterios de autoridad y le impedimos pensar.

El nifio tiene derecho a equivocarse porque los errores son necesarios en la
construccion intelectual, son intentos de explicacion, sin ellos no se sabe lo que
hay que hacer. En efecto la historia de la ciencia es tanto la historia de los
errores de la humanidad como la de sus aciertos. Inventar, es pues, el resultado
de un recorrido mental no excento de errores. Comprender es exactamente lo
misnio, por que es llegar a un nuevo conocimiento a través de un proceso

constructivo.

Sin olvidar que la construccion del conocimiento es resultado de la propia
actividad del nifio, puesto que los conocimientos que éste adquiere parten
siempre de aprendizajes anteriores, de las experiencias previas que ha tenido y

de su competencia conceptual para asimilar nuevas informaciones.

Por otro lado los errores que el nifio comete son esenciales en su proceso
de construcciéon de conocimientos. Estos se dan cuando se presenta una
situacién significativa para provocar un desequilibrio que despierta en el nifio su

interés, motivandolo a actuar para superarlo.

Asi, la produccion de algunos “errores” durante la lectura es
manifestaciéon de lo que el nifio conoce, infiere de su lengua y competencia

lingiiistica construyendo hipdtesis sobre su estructurado y significado.

A continuacién se plantean los principios didacticos que proporcionaran el
proceso ensefianza aprendizaje de la lectura con el proposito de que el alumno

logre el objetivo de comprension de la misma.

61



3.2 FUNDAMENTO DIDACTICO

Ahora se hace necesario explicar los principios didacticos los cuales serin
aplicables en el proceso ensefianza-aprendizaje, también permitiran orientar el

quehacer concreto del aula.

Las estrategias didacticas se elaboraran de acuerdo a la perspectiva de la

didéctica critica por lo que se planteara los procesos tedricos de la misma.

La didactica critica, plantea analizar criticamente la practica docente, la
dindmica y los roles de sus miembros y el significado que subyace en todos
ellos, donde todos aprenden de todas y, fundamentalmente, de aquello que

realizan en conjunto.

La diddctica critica desarrolla en los sujetos una auténtica actividad cientifica,
apoyada en el espiritu critico y en la autocritica.
Dicha didactica considera que ¢l aprendizaje es un proceso dialéctico.®®

Esta aseveracion se apoya en que el movimiento que recorre un sujeto al
aprender no es lineal si no que implica crisis, paralizaciones, retrocesos,
resistencias al cambio.  Estas crisis surgen porque la apropiacién y
transformacién del objeto de conocimiento no estd determinada sélo por la
mayor o menor complejidad del objeto de conocimiento, sino también por las

caracteristicas del sujeto de conocimiento.

Ademads asume que el ser humano participa siempre integramente en toda

situacion en la cual interviene, por eso se dice que cuando se opera sobre un

* Margarita Pansza, et al. “Fundamentacion de la didactica”. En: La sociedad y el trabajo en ia préctica
docente. Antologia. UPN/SEP. México, 1985, p. 173.
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objeto de conocimiento no sélo se esta modificando el objeto sino también el

sujeto, y ambas cosas ocurren al mismo tiempo.

Ahora bien, una de las funciones fundamentales que cumplen los objetivos

de aprendizaje de acuerdo a la didactica critica es:

Determinar la intencionalidad o finalidad del acto educativo y explicar en forma
clara y fundamentada los aprendizajes que se pretenden promover.

Considerando que se¢ expresen con claridad los aprendizajes que se pretenden
alcanzar. Formularlos de tal manera, que incorporen e integren, en la forma mais
cabal, el objeto de conocimiento o fendmeno que se pretende estudiar.

En cuanto a la seleccién y organizacién del contenido Ana Flirseh, parte del
conocimiento, el cual es un proceso infinito y no existen las verdades absolutas, el
contenido de un programa no puede presentarse como algo terminado y
comprobado.  Toda informacién estd siempre sujeta a cambios y al
enriquecimiento continiio.

Asi mismo la planeacion de situaciones de aprendizaje orientan el proceso
ensefianza aprendizaje, donde ¢l docente deja de ser el mediador entre el
conocimiento y el grupo, para convertirse en un promotor de aprendizaje a través
de una relacion mas cooperativa, no implicando desplazamiento del profesor, por
¢l contrario, en esta nueva relacion, la responsabilidad del profesor y del alumno
es mayor.*’

Es importante destacar que las actividades de aprendizaje son una
conjuncion de objetivos contenidos, técnicas y recursos didacticos, donde el
aprendizaje es concebido como un proceso que manifiesta constantes momentos
de ruptura y reconstruccién. Asi las situaciones de aprendizaje cobran una
dimension distinta a los planteamientos mecanicistas, del aprendizaje, pues el
énfasis se centra més en el proceso que en el resultado, de aqui la gran
importancia de las situaciones de aprendizaje como generadoras de experiencias
que promueven la participacion de los alumnos en su propio proceso de

conocimiento.

“° Ibidem. pp. 176-188.
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En contraposiciéon a la idea de aprendizaje acumulativo. Azucena

Rodriguez propone que:

Las actividades de aprendizaje se organicen de acuerdo a tres momentos, los que
se relacionan con toda forma de conocimiento y son:

a. Una primera aproximacion al objeto de conocimiento.

b. Un andlisis del objeto para identificar sus elementos, pautas, interrelaciones.

¢. Un tercer momento de reconstruccion del objeto de conocimiento, producto del
proceso seguido, sefialando que esta sintesis no es final sino que a su vez se
convertira en sintesis inicial de nuevos aprendizajes.*!

Transfiriendo lo anterior al aspecto didactico, estos tres momentos
aplicados a la organizaciéon de situaciones de aprendizaje se conciben como

actividades de apertura, desarrollo y culminacion.

“Las actividades de apertura; implican seleccionar situaciones que permitan al
nifio vincular experiencias anteriores con las nuevas situaciones de aprendizaje.
Las actitudes de apertura; implican seleccionar situaciones que permitan al nifio
vincular experiencias anteriores con nuevas situaciones de aprendizaje.

Las actividades de desarrollo; significa hacer un andlisis amplio a través de la
comparacion, confrontacion general de la informacién.

Actividades de culminacion; encaminadas a reconstruir ¢l fenémeno para el logro
de nuevos aprendizajes.*

Se enunciara ahora las funciones de los elementos primordiales de la
practica docente. Como promotores del aprendizaje significativo determinando
vinculos de interrelacion y estableciendo una comunicacién maestro-alumno y la

metodologia para lograrlo.

33 I4 FU{VCIO'N DE LOS ELEMENTOS EN EL PROCESO
ENSENANZA- APRENDIZAJE DE LA LECTURA.

- Si se valora la lectura no sélo dentro del 4mbito escolar, sino que se reconoce y

acepta la importancia de las expectativas que los nifios tienen fuera de la escuela,

“! Ibid. pp. 193-196.
“2Ib. p.196.
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y al mismo tiempo se desarrolla su practica dentro de la institucidn escolar de tal
manera que permita crear un puente entre el hogar, la escuela y la comunidad, se
deben contemplar en las estrategias, las formas de interaccién de alumnos-
maestros padres de familia y entorno, asi como las actividades que han de
asumirse para que los nifios accedan a la fuente mas copiosa de aprendizaje en
todas las esferas del conocimiento y el habito mas formativo en la educacion
como lo es la lectura, llegar a la comprension de todo texto, procesar su
contenido hasta reformularlo, aprovecharlo con varios fines ya sean
informativos, cientifico o recreativo ademds como una forma de comunicacion

util y significativa.
De acuerdo a esto se considera:

Al nifio, como sujeto activo de su aprendizaje, que necesita estar
interesado en interpretar y / o producir textos escritos; para hacerlo formula sus
propias hipétesis y comete “errores” constructivos como la inferencia como

requisito indispensable para acceder a la comprension lectora.

e Al docente, como facilitador del aprendizaje que reconoce el momento en que
el nifio comienza a interesarse por la lectura y que, a partir de esto, amplia sus
posibilidades de accién brindando medios significativos para que el nifio en
forma natural y espontanea se interese, accedan a las diferentes formas de

lectura, y diferentes portadores de texto.

o A los padres de familia como sujetos responsables que sustenten los
aprendizajes de sus hijos en el hogar con acciones y materiales necesarios

para que el nifio continiie sus progresos dentro del aula y aquellos que no

65



colaboran deberan ser sensibilizados para que brinden ayuda de acuerdo a sus

posibilidades.

e Al entorno, como la familia, vecindario, escuela y comunidad, el medio

donde el nifio aprende las primeras formas de organizacion social.

De acuerdo a estos planteamientos se menciona la funcién especifica de

estos en términos de acciones sobre la lectura.

El nifioc como sujeto activo, lea v escriba con frecuencia realizando
diversos actos de lectura en voz alta y en silencio, apoyandose en diversos
portadores de textos, asi como materiales de lectura significativos e interesantes
de acuerdo a su nivel de conceptualizacién, ademds aprovechar, dentro del
trabajo cotidiano, todos los momentos relacionados con la lectura para
confrontar sus hipétesis, de produccidon e interpretacién de textos conm sus
compafieros y maestro. De la misma manera el maestro propicie los diferentes
actos de la lectura, haciendo reflexionar al nifio sobre el contenido de la lectura,
entender los “errores” constructivos de los nifios como parte del proceso de
aprendizaje; reconocer la competencia lingiistica del nifio, para ofrecerle
materiales de lectura significativos e interesantes y ademas desarrollar
estrategias que permitan a éste centrar su atencidn en la obtencién de
significados, que descubra la utilidad, funcidn de la lectura dentro y fuera de la

escuela y avanzar en sus niveles de comprensién lectora.

A continuacién se presentan las estrategias metodolégicas y pedagégicas
con la intencién de acercar al nifio a la lectura como una forma de optimizar el

proceso ensefianza-aprendizaje; que permita a los nifios interactuar con ella en



forma natural, espontanea y con sentido con la finalidad de que descubra su

funcién y utilidad.

3.4 ESTRATEGIAS DE INTERVENCION
PEDAGOGICA PARA LA LECTURA

El disefio y aplicacion de las estrategias de lectura tienen como principal
fundamento la nueva concepcion de la lectura influenciada por la psicolingiistica
como se expuso en las consideraciones tedricas, en paginas anteriores, esta
posicion concibe la lectura como un proceso en el cual el lector, participa
activamente, con ¢l proposito fundamental de obtener significado, empleando y

desarrollando para ello una serie de estrategias.

Las estrategias usadas por los lectores son: Muestreo, reduccion,

anticipacion, inferencia, confirmacion y autocorreccion.

Segin Yetta Goodman en:

a) Estrategia de muestreo. Esta permite seleccionar de la totalidad impresas
las formas graficas que constituyen indices totalidades y productivos, asi
como dejar de lado la informacion redundante. Esta se observa cuando ¢l
lector aborda el texto y no necesita ver letra por letra, para darle lectura.

b) Predicciéon. Esta permite al lector predecir el final de una historia, la
16gica de una explicacion, la estructura de una oracion compleja.

c) Anticipacién. Se aprecia en el lector cuando se efectiia la lectura es decir
se van haciendo anticipaciones sobre las palabras siguientes. Estas
anticipaciones pueden ser léxicos semanticas es decir se anticipa algln
significado relacionado con el tema o sin tacticos en la que se anticipa
una categoria sintactica.

d) La inferencia se refiere a la posibilidad de inferir o deducir informacién
no explicitada en el texto.

¢) La confirmacién. Estrategia que implica la habilidad del lector para
probar sus elecciones tentativas, para confirmar o rechazar predicciones y
anticipaciones previas o inferencias sin fundamento.
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f) Auto correccion. Permite localizar el punto del error y reconsiderar o
buscar mas informacioén para efectuar la correccion,

3.5 RECURSOS

En todo proceso ensefianza-aprendizaje es necesario utilizar diversos recursos
didacticos con la finalidad de lograr procesos mas significativos de aprendizaje

por parte del alumno.
Por lo que se requeriran los siguientes:
a. Diversos portadores de texto.

Periédicos, recetas medicas, recetas de cocina, recados, cartas, mensajes,

etiquetas de envases, folletos, avisos, invitaciones, albunes.

b. Diversidad de libros de cuentos.

Acordes al interés del alumno. Preferencia por cuentos fantasticos aventuras,
ficciones, aventuras legendarias, eventos tradicionales. La biografia y la historia
de hechos destacados.

¢. Paquete de libros de rincones.

d. Libros de texto. Del maestro, del alumno, guias fichero de espafiol,

programas, avances.
e. Libros de texto de otras asignaturas.

f. Libros de canciones, poemas, anécdotas, rimas, narraciones, fabulas.

“* Margarita Gémez Palacios. Consideraciones tedricas generales acerca de la lectura. En: Desarrollo
lingtistico y curricuium escolar. Antologta. UPN/SEP. México, 1985, pp. 77-79.
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g. Pizarron, cualquier espacio de la escuela, laminas, hojas de papel en blanco,

plumones, colores e ilustraciones.
3.6 EVALUACION DE LA LECTURA

Siendo la evaluacién un elemento didactico dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje; a continuacién se expone la necesidad de evaluar el proceso y
avance del alumno en cuanto a la lectura se refiere en base a los planteamientos

tedricos que se presentan.

A lo largo del presente trabajo, se ha insistido en que la comprensién juega
un papel pnmordial en el proceso de lectura puesto que constituye el principal
proposito de cualquier lector al abordar el texto.

Ahora se hace necesario explicar también que la lectura es un proceso muy
complejo en el que intervienen diversos factores que deben tomarse en cuenta no

solo para la practica pedagdgica, sino también para su evaluacion.

El aprendizaje no se puede dar sin cometer errores y sélo si se manifiestan
éstos se podrd obtener la informacién necesaria para dejar de cometerlos. Si no
permitimos que el nifio cometa errores estamos bloqueando el principal camino

para aprender a leer.

Los desaciertos son entonces, parte del proceso constructivo realizado por
el nifio. Si queremos considerar y ensefiar la lectura para la adquisicion de
contenidos y significados ftiles e interesantes es muy importante tener en cuenta
los aspectos antes mencionados. Esto es especialmente importante cuando se

pretende evaluar la lectura de los nifios, y que se deben considerar las
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caracteristicas y dificultades especificas de cada texto, asi como la naturaleza y

efecto de los desaciertos cometidos.

Por otra parte normalmente las evaluaciones de lectura realizadas en las
escuelas se enfocan en aspectos menos importantes dentro del proceso como la
correcta oralizacion de todas las palabras que aparecen en el texto, la velocidad,
la entonacién, el volumen, etc. todo esto lleva al nifio a concentrarse en lo
impreso y dejar de lado la obtencion del significado. Por esto, es comun que al
finalizar la lectura, cuando se le pide al nifio que diga lo que recuerda para
evaluar su comprension, resulta que recupera un poco de la informacién leida.
En estos casos no se esta evaluando la competencia real en la lectura, sino el

desempefio en una situacién determinada.

Por lo anteriormente expuesto se considera necesario plantear un enfoque
de evaluacion acorde al proceso de construccién y aprendizaje del alumno, a los
procesos de comprension de lectura ante todo bajo los lineamientos de la teoria

constructivista.

Asf esta linea metodolégica conduce a elegir:

“El modelo de evaluacion ampliada donde Berta Hereida considera el aprendizaje
como un proceso de construccion, y este proceso es el que debe ser analizado, sin
darle prioridad al resultado, dejando de lado los modelos que solo se preocupan
por 12 medicién y la verificacién de objetivos para determinar la acreditacién”.*

Una de las caracteristicas de este enfoque es, su flexibilidad y apertura.

“ Berta Heredia. Evaluacion ampliada. En: Evaluacién de lo prdctica docente. Antologia. UPN/SEP.
México, 1985, pp. 133-134.
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La evaluacién es un proceso continuo y permanente el cual permitira
analizar el proceso de la lectura, ya que como se expuso en el marco teorico, la

evaluacion se basara en el proceso mas que en los resultados.

Para realizar la evaluacion se tomaran en cuenta los desaciertos y aciertos al
momento de realizar la lectura, asi como en las diversas actividades en cada una

de las estrategias.

También es conveniente mencionar que el proceso de lectura se evaluara
tomando en cuenta si ¢l alumno participa, anticipa, predice, hace interferencia en
las lecturas; desarrolla la expresion oral y escrita, si trabaja en texto libre y si llega

a la comprension.

Los criterios para evaluar seran por niveles, no con el hecho de clasificar al
alumno en tal o cual nivel, sino con la finalidad de ir evidenciando el proceso de

lectura que el nifio va desarrollando.
A continuacion se expresan los niveles:
Nivel 1. Cuando el nifio descifra la lectura. (plano de comprension literal)

Nivel 2. Cuando no logra recuperacion de significado, utiliza la estrategia
muestreo. Es decir el nifio advierte que hay cierta informacién implicita en el

texto (plano de comprension interpretativa).

Nivel 3. Utiliza algunas estrategias, desarrolla la expresién oral, trabaja el
texto libre. Hay recuperacion de significado logra desarrollar todas las

estrategias, comprensién lectora (plano de comprensidn valorativa).
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Para registrar dichos criterios, se elabora un instrumento de observacién

donde en forma individual se analice el proceso de lectura que va desarrollando

cada alumno.

El esquema que se propone se presenta en los anexos.(Ver Anexo E).
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CONCLUSION

La educacion basica primaria; tiene el compromiso institucional de realizar los
esfuerzos necesarios para elevar la calidad de la educacién; de ahi, que surja la
necesidad de lograr que los educandos se apropien de la lecto-escritura;
conocimiento pedagogico, cultural, nacional y universal. Prioritario dentro de

todo desempefio social, formal e informal del ser humano.

En el plano especifico, se requiere que los educandos en su proceso de
apropiaciéon y afirmacion de la lectura, encuentren y desarrollen, el interés, el
gusto, la necesidad, curiosidad, habito por leer; con la intencion de que
respondan ante la diversidad de usos funcionales de dicho hecho lingiistico.
Sin olvidar que la lectura ha adquirido significacién y relevancia antes, ahora y
siempre por lo que en los diversos centros de educaciéon se coincide, en
asignarle un lugar prioritario a la comprensién e interpr etacion, critica, analisis
de todo texto escrito de tal suerte que la accién formativa de la escuela alcance a
proyectarse a través de los conocimientos que el sujeto aprende y que para ello

es necesario realice y haga uso de la lectura.

Por lo que corresponde al docente; formar un buen lector, orientando
criticamente el rumbo de la lectura y la busqueda creadora, tanto de la
produccién como del goce literario, como un proceso que contribuya a que los
nifios busquen la verdad v la justicia, ademas de despertar la creacion y el cultivo

de la imaginacién utilizada posteriormente en su desempefio personal y social.



Este trabajo permite visualizar que la lectura es un medio efectivo para
lograr el desarrollo intelectual, social, espiritual y moral del educando. Asi
mismo se reconoce la funcidn social, cultural que desempefia la lectura para el
desarrollo de los pueblos, la preservacion y difusién de los conocimientos

humanos.

Por lo que se hace necesario, que, una vez que el nifio aprenda a leer y
tome gusto, habito por ello, estara en condiciones de conocer, comprender mejor

la realidad en la que vive, la naturaleza y la sociedad que lo rodea.

Asi pues, es importante que dentro del campo educativo, principalmente
en el nivel basico (primaria), todo docente debe comprender la necesidad de
analizar, criticar, comentar todo lo leido, por parte del nifio; con la finalidad de
que éste se apropie del contenido y pueda formar sus conceptualizaciones,

significados de aprendizaje para que logren desarrollar sus Rropios criterios.

También lograr que el nifio se acerque a la lectura, es decir que sienta
curiosidad, necesidad, interés por utilizar el libro como medio de recreacion,
consulta, de estudio, investigacion, de critica, lo que permitira llegar a la

comprension, descubrimiento y creacion de significados y criterios propios.

Para lograr con éxito el presente trabajo, el docente debe ofrecer la
oportunidad a los nifios para que realicen actividades que desarrollen la
expresion oral y escrita, asi como la utilidad y funcion de la lectura dentro y

fuera del ambito escolar.
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Lograr a través de las diversas estrategias que el alumno desarrolle poco a
poco su proceso como lector y comprenda, en si que el aprendizaje a través de la

lectura tome relevancia y utilidad en su actuar cotidiano.
SUGERENCIAS:

Las estrategias metodolégicas que a continuacion se platean se proponen con la
_intencion de lograr el acercamiento del nifio a la lectura como una forma de
aprovechar al maximo el medio escolar y de ésta manera optimizar el proceso
ensefianza-aprendizaje; la lengua oral y escrita tendran qué significar un camino
que permita a los nifios interactuar con ella en forma natural espontanea y con
sentido, a fin de que por si mismos vayan construyendo sus niveles de
comprension lectora. Por tanto, se procurard incluirla en las actividades que se
organizan diariamente, a fin de que el nifio descubra la funcién y la utilidad de la

lectura.

A continuacidn se presentan algunas series de estrategias y/o sugerencias
referidas a la forma de incluir actividades de lecto-escritura en la organizacion
del trabajo cotidiano, en el cual el maestro abordara los libros de texto, fichero

de actividades didacticas de quinto grado asi como diversos portadores de texto.

a) Diversas formas de abortar un texto, buscando la recuperacién en base

a la prediccidn, anticipacion, inferencia, etc.

Con esta, se pretende que el nifio realice por ejemplo un muesireo y

elabore predicciones sobre el contenido de un texto.
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Consiste en explorar el texto leerlo y después confrontar el resultado.
Pueden leer una noticia, un cuento, un articulo informativo o cualquiera de los

contenidos en los libros de texto.

El propésito es crear un verdadero interés por la lectura y desarrollar en ¢l

la imaginacién, la utilidad y funcién de ésta.

b) Utilizacién de diversas formas de lectura, lectura en silencio, en voz

alta, efectuada por el maestro y el alumno.

Aqui se pretende que los nifios compartan con el grupo sus gustos y
razones para leer se pretende conversar con los nifios sobre su actividad como

lectores. Preguntarles si leen por gusto, que han leido, porqué la eligieron, etc.

Con ello se pretende favorecer que los nifios se desliguen del descifrado,
permitiéndoles emplear mas informacién no visual, redundando en una lectura

mas comprensiva.
¢) Poner a los nifios en contacto con diversos tipos de texto.

Consiste en que los nifios conozcan la funcién y las caracteristicas de los
articulos periodisticos, cartas, telegramas, fax, recetas, recados, anuncios,

letreros.

El proposito es llevar a los nifios a comprender al sentido prctico de la
lectura y a reconocerla como una actividad necesaria, til dentro y fuera de la

escuela.
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d) Recuperacion oral y escrita como un medio para brindar informacién

O expresar pensamientos, sentimientos y emociones.

Se pretende que los nifios lean un cuento una leyenda, una poesia, una
rima, adivinanzas, trabalenguas. Eligiendo la modalidad de lectura que prefieran
en voz alta, silencio, comentar, confrontar, criticar el texto. Con la intencién de
llevarlos a comprender que la lectura también constituye una herramienta para

pasar momentos agradables a través del juego.

Cabe aclarar que lo aqui sugerido, son sélo orientaciones generales que
pueden enriquecerse en funcién de las necesidades, recursos y creatividad del

docente.

Ahora bien, para que los alumnos lleguen a la construccién v realicen las
acciones antes mencionadas, es imprescindible que exista un clima de confianza

que facilite la participacion y la creatividad dentro del grupo.

La libertad se debe dar dentro de los limites 16gicos del trabajo grupal
respetando, por un lado, las normas establecidas y, por otro lado a los demas
miembros del grupo. Esto es indispensable para que se pueda lograr un
aprendizaje y una participacion real, lo cual implica una interaccién permanente,
la comunicacion, el planteamiento de hipétesis. Este clima permitird que el
alumno no sélo sea capaz de repetir, sino de crear, para lo cual se debe
proporcionar un clima de aceptacion. No esperando siempre respuestas estandar.

Esto permitird aprendizajes mas sélidos y significativos.
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(ANEXO B)

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES QUE LABORAN
EN LA ESCUELA PRIMARIA URBANA No. 2 “PROFR.
FULGENCIO VARGAS”.

Es necesario hacer notar que tus respuestas serén de gran utilidad
para realizar el estudio requerido en el cual no serd requisito escribir tu

nombre.

1. ¢Qué es para ti la lectura?

2. (Consideras importante fomentar el gusto por la lectura?

3. ;Ta eres lector?

4. ;Qué lees?




5. ¢Qué libros o textos utilizan los nifios para leer?

6. (Existen problemas de comprension en relacién a la lectura?

7. (Cbémo evaliias la lectura?




(ANEXO B) INTERPRETACION

Resultado general de la encuesta realizada a los docentes de la

Escuela No. 2 “Profesor Fulgencio Vargas”

Encuesta

Respuesta

¢ Qué es para ti fa lectura?

(Consideras necesario fomentar el

gusto por la lectura?

(T eres lector?

;Qué lees?

(Qué libros o textos utilizan los

nifios para leer?

(Existen problemas de comprension

en relacion a la lectura?

(Cémo evaluas la lectura?

La lectura es un recurso, una actividad, una fuente de informacion, un
medio, es conocer , un arte, una accion, un habito necesario e
importante pues se amplian conocimientos léxico, aprendizajes,

preparacion, actualizacion.

Si es necesario fomentar ya que asi se aprenden mas, se eleva el nivel
cultural, se obtiene mejor léxico, ortografia, se enriquece el
conocimiento se adquiere mas informacién fundamental para el

desarrollo de la sociedad.

Se consideran como lectores regulares, ocasionales, aunque la mayoria

expresa que si lee lo necesario o lo que su trabajo le exige.

La mayoria lee los libros de texto del alumno, del maestro, guias

didacticas, cuentos algunos lee el periddico, selecciones.

Exponen que los nifios leen ademas de los libros de texto, los cuentos de
Rincon de lecturas.

Mencionan que sus alumnos si presentan problemas de comprensién por

la lectura.

La mayoria la realiza individualmente calificando o considerando
caracteristicas como: fluidez, rapidez, entonacién, diccion, volumen,

precision, signos de puntuacion.




(ANEXO C)

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ALUMNOS DE QUINTO

GRADO EN LA ESCUELA PRIMARIA URBANA No. 2 “PROFESOR
FULGENCIO VARGAS”

1. (Qué es leer para ti?

2. ;Qué lees?

3. (En dénde lees?

4. (Como trabajas la lectura en tu grupo o salén de clases?




5. (Cémo empleas tu tiempo libre?




(ANEXO C) INTERPRETACION

Resultado general de la encuesta realizada a los alumnos de] 5° de

la Escuela Primaria Urbana No. 2 “Profesor Fulgencio Vargas”.

ENCUESTA RESPUESTA

(Qué es leer para ti? - Leeres, un| ibro, estudiar,

aprender algo nuevo, lecciones,
es bonito, los cuentos, algo

importante.

¢ Qué lees? - Los libros de texto, cuentos,
lecturas, libros de Ia escuela,

revistas de deportes.

(Dénde lees? - Enlaescuela.

¢Como trabajas la lectura en tul - Individualmente una parte del
grupo? texto.

¢Como empleas tu tiempo libre? - Viendo television (caricaturas,

novelas) salir a pasear, jugar). |




(ANEXO D)

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS PADRES DE FAMILIA QUE
TIENEN INSCRITOS A SUS HIJOS EN QUINTO GRADO EN LA
ESCUELA PRIMARIA URBANA No. 2 “PROFESOR FULGENCIO
VARGAS”

1. ¢Qué escolaridad tiene?
Padre:
Madre:

2. (Cuél es el trabajo que realiza?
Padre:
Madre:

3. (Cuéles son los alimentos basicos de la familia?

4. ;Qué servicios tiene tu vivienda?




(ANEXO D) INTERPRETACION

Resultado de la encuesta realizada a los padres de familia que tienen
inscritos a sus hijos en quinto grado en la Escuela Primaria Urbana No. 2

“Profr. Fulgencio Vargas”.

ENCUESTA RESPUESTA
¢ ;Qué escolaridad tiene? ¢ Lamayoria de los padres de
Padre: familia no tienen su primaria
Madre: terminada; algunos terminaron su

educacién primaria y otros no

tienen estudios.

o (Cudl es el trabajo que realiza? * la mayoria de madres de familia se
Padre: dedica al trabajo del hogar.
Madre: Los padres de familia son

campesinos albaiiiles o jornaleros.

® Frijol, tortilla, pastas, lo de
o (Cuales son los alimentos basicos acuerdo a lo del padre de familia

de la familia? puede llevar al hogar.

* Agua, luz, drenaje.

e ;Qué servicios tiene su vivienda?




REGISTRO DE OBSERVACIONES (ANEXOE)

MES:

Nombre del alumno

Niveles de comprensién lectora,

Nivel 1
(Literal)

Nivel 2
(Interpretativa)

Nivel 3
(Valorativa)

Ayala Salazar Alejandra

Estrada Zavala J. Salud

Gonzdles Bolafios Griselda

Lopez Sanchez Maria
Teresa

Molina Aguilar Luis Angel

Vazquez Muiiiz




