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Introduccién

El presente trabajo surge como el resultado de la inquietud e interés que ha estado
latente por muchos afios en mi carrera profesional; con la intencion de encontrar una alternativa
adecuada que permita primeramente transformar nuestra practica docente y adquirir los
elementos tedrico-metodoldgicos para propiciar en nuestros alumnos la construccion de

aprendizajes significativos.

Son de suma importancia todas las asignaturas pero, en especial el Espafiol, pues es

ésta la base fundamental de acceso a todos los demas saberes.

Traté en esta asignatura de propiciar la construccion de estrategias adecuadas, para que
sean capaces de utilizarlas en el marco de la comprension lectora, interactuando con diferentes
tipos de texto y que sea dicha comprension la llave para cualquier tipo de conocimiento;
estimulandolo asi a que pueda comprender cualquier problema o situacion que se le presente en

| su vida cotidiana, mediante el uso de su creatividad, su analisis, su reflexiéon y su capacidad
critica.

Considero que para lograr elevar la calidad de la educacion, es necesario
reconceptualizar nuestra practica docente; para que de ésta a su vez pueda emerger una
verdadera transformacion basada en el constructuvismo, puesto que si el sujeto construye su
conocimiento, éste le sera significativo.

El problema de investigacion fue la comprension lectora como base de la fluidez de la

lectura oral. Entendiendo que fluidez no es velocidad, ni mucho menos rapidez en la lectura,



sino la facﬁidad para evocar nuestro lenguaje de manera facil y corrécta, donde existe la
coherencia, esto es la conexion de unas palabras con otras que puedan darle sentido a lo leido y
construir significados, que nos lleven con sencillez a la elaboracion de inferehcias logicas, para
lograr la comprension lectora en el grupo de sexto afio “A”, en la escuela “Ricardo Flores

Magoén”, turno vespertino, en la colonia San Gabriel; en la poblacion de Degollado, Jalisco.

Ya que de acuerdo al diagnéstico realizado en el mes de agosto mediante una prueba de
conocimientos y una muestra de lectura oral, me di cuenta que se promueve a los alumnos a los
grados subsecuentes, sin haber logrado la apropiacion de la comprension lectora como base de
la fluidez de la lectura oral y propone esta alternativa, una metodologia que pretende resolver el
problema para que no se prosiga con estos modelos de conducta, que sélo conllevan a generar
problemas en muchos alumnos, por las deficiencias que los docentes tenemos. La comprension
lectora le servira de base para construir cualquier conocimiento posterior, que él decida
apropiarse; ademas tiene la gran oportunidad de compartir y contrastar sus logros con: sus
compafieros de grupo.

Este trabajo se ha organizado de tal manera, que su finalidad es llevar a la practica
cotidiana la vinculacion estrecha de contenidos y actividades, convirtiendo éstos en trabajo
participativo, para que se deje de promover a los alumnos de los grados inferiores a los
subsecuentes, sin haberse apropiado de la comprension lectora como base de la fluidez de la
lectura oral.

La presente propuesta es una respuesta a la inquietud que ha existido sigmpre en mi, de

tratar de dar algo de nuestra experiencia profesional para lograr una mejoria en la comprension



lectora como base de la fluidez de la lectura oral, que se revela deficiente no solo en el grupo

con el que se realizo la investigacion.

La finalidad es propiciar la construccidn de estrategias que coadyuven a lograr la -
comprension lectora, referida ésta a la actividad mental del constructivismo del alumno, donde
sea €l, el Gnico protagonista de aprendizajes significativos; para prorriover el desarrollo y
crecimiento de los alumnos en funcién de apoyo, y se le facilite el acceso a un contexto de
saberes y formas culturales, tratando siempre de que lleven un aprendizaje significativo, donde

fué precisamente €l quien le di6 sentido.

El motivo de la elaboraci()n de esta propuesta es el hecho de coadyuvar a elevar la
calidad de la educacién, con la elaboracion de proyectos acordes a resolver las problematicas
planteadas en los grupos a mi cargo, de manera que no lleguen a convertirse en problemas mas
graves en un futuro, o en la vida cotidiana del alumno; de modo que realmente se favorezca el

“desarrollo lector de los nifios, ya que depende de la comprension, para que pueda obtener
diferentes tipos o niveles de profundidad de dicha habilidad y en un futuro logren la

comprension lectora en forma definitiva.

La propuesta esta conformada con una presentacion, y cinco apartados: en el nimero I:
La problemética propia, se aborda el problema de investigacion, desde la perspectiva que tiene
la educacién, como es el compromiso con toda la sociedad, ya que es precisamente la

educacion el motor de transformacion de cualquier cultura.



Retomamos la funcién que la escuela tiene como tal y abordamos el papel de la U.P.N.
como radical importante en funcién de la docencia, investigacion y difusion de la cultura; la
apertura que brinda al profesor permanentemente en el desarrollo de propuestas pedagogicas

surgidas de la praxis educativa.

De manera personal se llega al problema de la apropiacion de la comprension lectora
como base para la fluidez de la lectura, en el grupo de sexto “A”, turno vespertino, en la
escuela “Ricardo Flores Magdn”, ubicada en Degollado, Jal. Y el interés que radica en dicha

problematica como definitiva, para el acceso a la cultura.

En’el contexto se caracteriza el lugar donde se realiza el diagnostico para seleccionar el
problema de la comprensién lectora como base de la fluidez de la lectura; se mencionan los
rasgos distintivos de entidad, estado, municipio y los elementos que la conforman como tales en
su estudio regional, desde la localizacion y la religion, arribando de lleno a la comunidad donde
se ubica la escuela, para definir el papel que juega como institucion y su funcion especifica que
tiene que cumplir, introduciéndonos al grupo objeto de estudio, para conceptualizarlo y
explicitar sus caracteristicas, objetivos y casos particulares representativos e inmersos en la
misma problematica de estudio.

El proyecto pedagogico lo enmarcamos, lo que representa para nosotros, una crisis en
educacidén y como una enfermedad del sistema, porque los involucrados en dicho sistema no le
hemos dado la importancia a la educacion, como instrumentds de transformacion y desarrollo

de la cultura.



Al investigar la practica docente propia con los compafieros de la escuela se nota como
lejos de avizorar en el futuro, viven en y del pasado de aqui las rupturas, dificultades de
aprendizaje y fracaso escolar. Se toman varios referentes tedricos a efecto de enriquecer las

estrategias que coadyuvaran a justificar el objeto de estudio para mejorarlo.

Se delimita el problema la apropiacion de la comprension lectora como base de la
fluidez de la lectura oral, involucrando a padres de familia y profesores de la institucion. Al
analizar la promocion de la escuela primaria dada en base de una cultura del silencio, esta es
donde alumnos y docentes no externan sus opiniones, ni dialogos, solo hay represion e

inhibicién incubando ésta graves problemas, propiciados por los mismos profesores.

Dentro de la trayectoria educativa se hace un desglose de nuestra novela escolar, al
mismo tiempo que se compara la forma en que nos iniciamos como profesores y como fuimos
cambiando de acuerdo a las perspectivas y expectativas que se pretendian lograr en educacion,
siempre con la intencién de mejorar la calidad del aprendizaje, experimentando sobre la
practica; es pertinente reconocer que después de cursar la licenciatura en U.P.N. he logrado
una transformacion verdadera en la practica docente, no es solo un discurso memoristico, sino

un hecho real.

La propuesta se caracteriza por las bases y el propésito general de la Licenciatura en
Educacion, como es: “transformar la practica docente articulando elementos teérico

metodologicos basados en la reflexion continua para que se proyecte a su vez en procesos de



construccion, hacia la innovacion educativa, para que se concrete en el ambito particular de

accion” (1)

La propuesta elegida es de intervencion pedagogica, para obtener la Licenciatura en
Educacién Primaria, donde se trata de reconocer la capacidad de alumnos y profesores, para
realizar en la practica docente acciones innovadoras que dén respuestas a problematicas que se
presenten; tratando siempre de propiciar el desarrollo de capacidades y habilidades de los

alumnos, para cultivar la creatividad.

Se caracteriza también por tomar en cuenta la posibilidad de transformacion de la
practica docente, investigando y articulando saberes con contenidos escolares, desde una
perspectiva tedrico-metodologica, que se inicia con la identificacion de un problema y luego la

construccion de una alternativa para resolverlo.

En el nimero II: Necesidad de innovar, se refiere a un cambio inminente por medio de
la reflexion critica, al grado de generar en nosotros la innovacion, identificando, delimitando,
planteando, conceptualizando, problematizando, analizando y reflexionando sobre de qué forma
podriamos ayudar a los alumnos de sexto “A”, para que se apropiaran de la fluidez de la lectura
oral como base de la éomprensién lectora.

En el perfil del egresado de la Licenciatura en Educacion Primaria, se considera

primordialmente que el profesor-alumno “posea una conciencia social comprometida con los

{1) U.P.N. Nuestra Universidad en U.P.N. Bienvenidos Servicio a Estudiantes. México. S.EP. UP.N, 19%4, p. 27



valores que contienen el Articulo 30. Constitucional. Que realmente sea un promotor de la
identidad nacional, que modifique su practica docente, que responda en forma critica y
propositiva a nuevas propuestas y alternativas educativas, de acuerdo a los retos que se le
presenten. Que surja de manera intrinseca el interés de culturizarse para poder servir,

empleando nuestra experiencia profesional, e investigacion vinculada a la praxis creadora”. (2)

La investigacion tedrica, marca los aspectos preocupantes en el proceso ensefianza-
aprendizaje de la lectura en la escuela primaria; esto es, porque son pocos los profesores que se
interesan en mejorar el futuro de los nifios, porque seguimos atados a un pasado. Entonces es
necesario que el profesor reconceptualice lo que es la lectura y comprension lectora, que no se
abandone en su preparacion profesional porque seria dejar en el olvido a los nifios del presente,
que son los ciudadanos del futuro.

_Consideramos que 1;1 clave esta ya dada: que se trabaje por'pjljoyectos _’realmente basados
en problgmas y necesidades? que no sea simple;r}ente llenar un forma;o burocratico que envia la
) Sgcretgria de Edugacién y Qecir que Ya estoy trgpajando por proygctos, porque volveriamos a
caér en el burocratismo.

Que propiciemos la’ensefianza de la lectura para que el nifio construya significados y asi
‘asuvez la lectura recupere su valor social como medio de comunicacién. La relacion = que

existe entre la lectura y la escritura, es de carcter intﬁnseco_, pljmero porque son procesos

semejantes, luego porque el primero implica al segundo.

(2) bid, p.p. 28-29



La metodologia que usamos para la aplicacion de la alternativa estd basada en la
Psicogenética de Jean Piaget, el Constructivismo y la investigacion participativa. Enfatizamos
dicha Epistemologia Genética, Constructivismo e Investigacion Participativa, ya que es aqui

donde subyace la relevancia a lo que es obtener aprendizajes significativos.

En el desarrollo del nifio sé hace de manera general, se va dando este proceso gradual,
como es, en el aspecto intelectual, fisico y cognoscitivo. Fueron estos elementos en parte, los
que nos dieron la pauta para planear, prever, organizar ejecutar y evaluar una serie de
actividades plasmadas en un cronograma cuya pretension era la de enfocar la problematica y

con dichas actividades tratar de mejorar o solucionar el problema presentado.

En el namero III: Se presenta la Planeacion de la alternativa, como un conjunto de
disposiciones, actividades o medidas estratégicas, que deberan realizarse en cierto tiempo y que
de manera tentativa serviran de base para la aplicacion de la alternativa, esperando resultados

pOsitivos.

Una de las caracteristicas basicas de la alternativa, es su caracter innovador, ya que
trata de transformar la practica educativa hasta llegar al analisis y la reflexion critica del alumno
y en este caso, mediaﬁte el constructivismo que favorece las necesidades e intereses de acuerdo
a la etapa de desarrollo. Ademas, permite al profesor poner en juego su iniciativa y creatividad
al realizar nuevos proyectos tendientes a resolver problemas surgidos de los diagnosticos

realizados al iniciar el ciclo escolar.



En lo particular podemos afirmar que la alternativa es pedagogica, porque elegimos
procedimientos especificos vinculados con contenidos de aprendizaje del programa,

fundamentalmente de la asignatura de Espafiol.

Respecto a la estructura de la alternativa, queda claro que comprende una fase de
adaptacion, identificacion, integracion y socializacion; una segunda fase de ejercicios de tipo
foniatrico otra de ejercicios psicolingiiisticos, e invencién de cuentos, para luego arribar a la
lectura y comprension de diferentes tipos de textos. Todo basado con referentes teoricos y de
investigacion participativa, dando a cada actividad un orden en fecha y tiempo para su

realizacion y evaluacion correspondiente.

Y, que como anteriormente lo mencionamos dicho cronograma sirvié de base y de alli
partimos de acuerdo a las necesidades, proceso y avance del mismo, se adaptaron y ajustaron

las actividades respectivas que requerian un cambio.

En todo momento se estuvo evaluando para ver el avance o logro de la misma, cada
actividad fue evaluada de acuerdo a la situacién de aprendizaje en que se di6. Para la
evaluacién se tuvo el apoyo del periddico Antes Meridiano (A. M.) por ejemplo, en el
seguimiento y evaluacion en base a la publicacion de cuentos de los alumnos y entrevista con el
Presidente Municipal y un articulo sobre uno de los oficios de la poblacion, ademas el
agradecimiento de una madre de familia entrevistada, por la labor realizada en el grupo con el

caso especial de su hija.




En el niimero IV: Del Diario de Campo, en cuanto a la narracion de las asesorias,
pudimos evidenciar que desde su inicio hasta el final hubo mucha disposicion de parte de los
alumnos, padres de familia y, valgase también, la motivacion intrinseca de nosotros, en ningun
momento tuvimos resistencia u oposicion para llevarla a cabo.

Se planearon, organizaron las actividades con expectativas a corto, mediano y largo
plazo, dandole a cada una su tiémpo oportunamente y que a pesar de la heterogeneidad del
grupo se logrd una atmésfera de armonia, se puso de manifiesto mucho gusto e interés de cada
una de las actividades.

El impacto social causado y proyeccién hacia la comunidad se puede definir como
altamente satisfactorio pues, causé interés y motivo de curiosidad en los municipio vecinos de
Degollado, como en Tototlan, Ayotlan, Atotonilco correspondientes al sector a donde
pertenece la institucion, en el estado de Jalisco, y en la Piedad, Mich. a través de las
publicaciones del periddico.

Hubo profesores que se acercaron a preguntar que se habia hecho, como y el por qué,
llegando madres de familia de La Piedad, Mich. a poner de manifiesto a través del periddico,
sobre su conformidad de que deberian existir profesores como los que poniamos en practica
dichos proyectos, en la colonia donde vivimos también tuvimos la hermosa satisfaccion de
recibir varias felicitaciones por nuestra labor, y la inquietud de querer llevar a sus hijos a la
escuela donde 1aborarhos.

En el namero V: denominado como Conclusiones, se relata la experiencia vivencial que
obtuvimos con la puesta en practica de nuestra alternativa, conjuntando opiniones de alumnos,

que estuvieron al pendiente de tal actividad; y de acuerdo a los resultados obtenidos.
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I. La problematica propia

La educacion debe estar comprometida con toda la sociedad en general, ya que es el
motor de transformacién y avance de cualquier cultura. Su funcién no es solo instruir o
transmitir unos conocimientos, sino integrar éstos que podemos definir como la suma de
costumbres, creencias, habitos, tradiciones, conductas aceptadas y normas explicitas ¢
implicitas que caracterizan a un pueblo; para que los individuos dispongan de dicha ilustracion
para relacionarse con el medio y establecer formas de comunicacién entre los grupos de
personas de la sociedad donde se desenvuelve.
Entonces las herramientas de la cultura son:
- Su lenguaje.
- Su religion y
- Sus escuelas.
El lenguaje es el instrumento o medio de comunicacion entre los organismos o
“miembros de una especie, consiste en un conjunto de signos lingisticos organizados, que
tienen diferente funcion de acuerdo a la representacion o situacion (se refiere a una cosa), de

expresion o subjetividad del hablante y al de apelacion del oyente.

La religion es un conjunto de creencias o dogmas acerca de la divinidad y de las
practicas rituales para tributar culto.
Escuela es el lugar especifico donde se instruye y ayuda a la formacion del futuro

ciudadano, su mision es por tanto formar el caracter, en el sentido mas extenso y total del
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término; desarrollar esta cualidad, para que se pueda cumplir con un proceso de socializacion
que es imprescindible. Formar al individuo para promover un mundo mas civilizado, critico,
con los defectos del pasado y del presente y que se comprometa a participar en. la
transformacion del futuro y para formar dicha cualidad no tenemos otro remedio, mas que el
de inculcar simple y sencillamente “valores humanos”, esto es la moral, entendida ésta como
aquélla que se ajusta a lo que es bueno; las actitudes especiales que necesitamos para responder
a la realidad en que vivimos y relacionarnos con los demds seres humanos; son éstos los que

deseamos recuperar, para recobrar el valor de la humanidad.

Pero, para lograr esto, no tenemos, ni llegaremos a tener jamas, un modelo a seguir de
una persona ideal, menos de la sociedad, y mucho menos ain de una escuela y no lo podemos
tener porque el mundo en que vivimos estd conformado de manera plural, y es esta misma
pluralidad la que ha enriquecido en cierta forma nuestra convivencia; y es de esta manera, que

debemos propiciar los aprendizajes escolares dentro de nuestras aulas.

Y aunque no existan paradigmas ideales, es compromiso de los profesores, ser
competentes, esto es tener la capacidad profesional y humana para llevar a cabo nuestras
actividades pedagogicas para que junto con nuestros alumnos, exista una verdadera
contrastacion y puedaﬁ apropiarse de algunos saberes, para lograr la socializacion sabiendo que
ésta es el proceso mediante el cual la cultura se transmite de una generacion a otra.

Y, es esta misma cualidad, la que se trata de desarrollar en los profesores - alumnos de

la Universidad Pedagogica Nacional, con la finalidad de prestar, propiciar el crecimiento

12




académico, y orientar los servicios educativos encaminados a la formacion de profesionales de

la educacién para que puedan responder de acuerdo a las necesidades de la sociedad mexicana.

La Universidad Pedagégica Nacional es una institucion de educacion superior que
cumple una serie de funciones de tipo académico como son: la docencia, la investigacion, la
difusion de la cultura y la extension universitaria, y mantiene entre todas y cada una de ellas una
relacion de equilibrio permanente entre si de acuerdo a los objetivos y metas de la planeacién

educativa nacional.

Es aqui precisamente donde en su carécter de institucion nacional, donde la U.P.N. tiene
una apertura para el profesor de manera permanente; que le permite el desarrollo de propuestas
pedagogicas surgidas del diagnostico efectuado en la realidad de su praxis educativa, dentro de
las aulas. Le brinda también la oportunidad de ser él mismo quien proponga alterriativas de
solucion en base a la investigacion de la problematica detectada; y que sea solo €, basado en
referentes tedricos y practicos, quien disefie una serie de estrategias adecuadas para ponerlas a

disposicion de los alumnos, coadyuvando asi a mejorar o solucionar la problematica planteada.

Fue esto lo que nos motivé a elegir el problema de la “Comprension Lectora como base
de la Fluidez de la Lectura oral”, en el grupo de Sexto “A” de la Escuela Primaria “Ricardo

Flores Magén”, turno vespertino, ubicada en la poblacion de Degollado, Jalisco.

Es bien sabido por todos que en algunos grupos siempre van a existir diferentes

deficiencias, pero si se considera, que de las existentes hay las relevantes; fue precisamente lo

13



que nos incité a darle la importancia que tiene este problema, ya que es definitivo para el

acceso a la cultura.

- El principio fundamental del trabajo sefiala que el lenguaje y todo aprendizaje en general son
formas y procesos mentales que vienen a estructurar gran parte de la naturaleza humana y que
tienen sentido, porque en el contexto natural (no vescolarizado) estan llenos de significados.

- Los procesos de lenguaje oral y los de lenguaje escrito (lectura y escritura) estan intimamente
ligados, ya que el uso del lenguaje oral va a promover el desarrollo de la lengua escrita y
viceversa. El aprendizaje del lenguaje, ya sea oral o escrito, ocurre dentro de contextos

sociales que a su vez tienen una serie de eventos de alta significacion para los educandos.

- Es necesario que desarrollemos también las habilidades de autoformacién, ya que como
educadores debemos aceptar la validez de las aproximaciones tempranas que hacen los
alumnos, con el uso del lenguaje oral. Debemos reflexionar que el desarrollo y aprendizaje del

alfabetismo y la lecto-escritura son para toda la vida de cualquier individuo.

Todo lo anteriormente expuesto trajo consigo inminentemente un cambjo en nuestra
practica pedagogica, implicando interrelaciones intrinsecas entre los procesos y actividades que
motivaran e incitaran ‘a los alumnos a la composicion y comprension de la lectura de diferentes
’tipos de texto; considerando que estas funciones son exclusivamente de Jlos alumnos de los
lectores y que cada uno lo interpretara y comprendera de diferente manera, €sto se acercara de

diferente forma a lo que el escritor o autor quiere decir.
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A). Contexto

Hablando en un sentido general se puede decir que “contexto” es el entorno, el lugar
circundante donde transcurre cualquier hecho o acontecimiento y que incide o influye
generalmente en forma positiva o negativa en el desarrollo de todo individuo. También que es
el conjunto de _estimulos que en una situacion experimental pueden influir para la conformacion
de la experiencia de las personas. En si, es el marco de referencia en el cual su significado o

interpretacion adquieren matices diferenciales nuevos que antes no se poseian.

A continuacién, presentamos el contexto donde se hizo el diagnostico de la
Comprension Lectora como Base de la Fluidez de la Lectura Oral; abordando primeramente la
entidad, el municipio, la comunidad, la escuela, y por ultimo aterrizar en el grupo de sexto “A”.
Lo anterior se logrd por medio de la investigacion bibliografica, encuestas, entrevistas y platicas
con personas mayores de la localidad, y comunidad de donde proceden los nifios y de donde se

" encuentra ubicada la escuela.

Todo se hizo con la ayuda de los alumnos, padres de familia y profesores de la escuela.

- Mi entidad en México

Jalisco es uno de los treinta estados que forman la Federacion de Estados Unidos
Mexicanos. Y se localiza en la zona conocida como el Occidente de México.

La palabra Jalisco tiene su origen en las palabras nahuas: xalli, significa arena, e Ixco,

superficie.
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- Los vecinos de Jalisco
Al norte se encuentran los estados de Nayarit, Durango, Zacatecas y Aguascalientes; al
este, Guanajuato y San Luis Potosi; al sur, Michoacan y Colima; y al oeste; las aguas del

Océano Pacifico.

- El municipio de Degollado

Es en el estado de Jalisco donde se inserta este municipio, a hora y media de distancia
de la ciudad de Guadalajara, la capital del estado.

Esta poblacion recibe su nombre en homenaje al ilustre general Santos Degollado,
connotado militar de la época de la Reforma Juarista.

Degollado se localiza pues, al oriente del estado, limitando al norte con el municipio de
Jesis Marfa, al sur con el estado de Michoacén, al este con el estado de Guanajuato y parte de
Michoacan remarcado por el Rio Lerma; al oeste con el municipio de Ayotlan.

Cuenta con una extension territorial de 305 Kms?. situados entre los 20° 38" de latitud

norte y 102° 09” de longitud oeste a una altura aproximada de 1705 m. sobre el nivel del mar.

- Orografia: el relieve topografico del municipio presenta dos caracteristicas principales:
- Una zona semiplana que abarca el 38% de su areay,

- La zona cerril que comprende el 42% de su territorio.
No cuenta con alturas muy relevantes, ni depresiones considerables.

- Hidrografia: es lamentable reconocer que gran parte de sus aguas estan contaminadas,
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porque la porcicultura es una actividad floreciente en el municipio y todos los desechos de las
zahtrdas desembocan en los arroyos; cuenta con dos presas: La Pélvora y la de Los Arrayanes;

existen cinco nacimientos de agua, uno de ellos de tipo termal.

- Su clima es templado con una temperatura de 12° promedio y en casos extremos oscila
entre los 5° y 24°. En cuanto a la tenencia de la tierra un 45% de la superficie municipal

tienen régimen ejidal (21 ejidos) y el 55% es de pequefia propiedad.

- Vias de comunicacion: la carretera federal (No. 90) México - Guadalajara (Via corta),
atraviesa el municipio. La mayoria de las comunicaciones estan conectadas a la cabecera

municipal, algunas cuentan con pavimento, otras con empedrados y algunas con terraceria.

- Poblacién: no existen etnias, la poblacion es mestiza con muchos rasgos de origen
espafiol por lo que predomina en su tez el color blanco. El grueso de la poblacion es
significativamente rural, a excepcion de la cabecera municipal, que es semi-urbana. Conforman
este municipio 74 comunidades, con un total de 29,704 habitantes de los cuales 15,429 son
mujeres y 14,275 hombres, segun el Gltimo censo del IN.E.G.I. (1990).

- Economia: la poblacion econdmicamente activa se conforma de la siguiente manera:

- Poblacion oéupada (profesionistas y oficios varios)- - - == ---= - ==-=-=--- 14,799
- Agricultura, ganaderia y porcicultura - = = = === === === - - - - oo o mno o 6,961
~INdUSHHA - = = = = == === = mmemmm e ecmmmaammmmmo e - 1,820
= SEIVICIOS = = = = === == === mm s sssmi oo 1.723
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- Escolaridad: a pesar de contar con 22 jardines de Nifios, 45 escuelas primarias; tres
secundarias; cinco telesecundarias, una Preparatoria incorporada a la Universidad de
Guadalajarg; una Delegacion del IN.E.A. y una Academia Comercial; su indice de escolaridad
es de tercer afio de educacion primaria. Existe una poblacion con un veinte por ciento de

analfabetismo.

- Ecologia: como el municipio es eminentemente porcicola, es muy notoria la
contaminacion ambiental que producen las zahurdas, que se encuentran dentro de la zona
urbana y granjas diseminadas por todo el territorio municipal, que corrompen el agua de bordos
y arroyos de la localidad.

- Servicios Publicos: trabajan 16 elementos en seguridad publica (policia), que cumplen
con su funcién en roles de dos turnos; los delitos son pocos, por lo que puede considerarse que
la poblacion de Degollado es atn tranquila y segura.

- Transporte: cuenta con dos unidades de servicio urbano, siendo muy notorio la
escasez de taxis (solo existe uno).

- Agua: vital liquido que se tiene en la cabecera municipal de manera permanente, y en
las rancherias a veces llega cada tercer dia y a ciertas horas.

- Alumbrado Publico: en el 90% de las comunidades hay este servicio.

- Comunicacic;nes: existen 3 casetas de teléfono automatico y 7 de teléfono piblico en
la cabecera y 7 casetas en el medio rural, una Oficina de Correos y Telégrafo.

Una Recaudadora de Hacienda y claro una Presidencia Municipal.

- Pavimentacion y Drenaje: el 70% de las calles de la poblacion estan pavimentadas y
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tienen drenaje.

- Salud: existe un Centro de Salud, una Clinica del Instituto Mexicano del Seguro Social
y alrededor de 20 Doctores particulares, dan servicio dos ambulancias.

- Religion: la religion predominante es la catolica.

- Artes: se»trabaja el barro, talabarteria, cantera, y se ensefia musica.

- Costumbres y Tradiciones: las céstumbres de la mayoria de los pobladores atn son
sanas, como las acostumbradas tardeadas en la plaza escuchando serenatas amenizadas por la
Banda Degollado; celebran las fiestas patrias con desfiles y jaripeos, el 29 de Septiembre la
fiesta en honor de San Miguel Arcangel, el 2 de noviembre “Dia de Muertos” llevando al
pantedn coronas de naturaleza muerta a sus difuntos; el 20 de noviembre con desfile y
charreada; el 22 de noviembre festejan a Santa Cecilia patrona de los musicos, ésta la festejan
con maﬁarﬁfas, muasica todo el dia, tarde y noche con todos los musicos de Degollado, la gente
baila en la plaza, la de mayor relevancia es la religiosa que festeja a la Virgen de Guadalupe con
un docenario del 1o. al 12 de diciembre con misas, mafianitas y peregrinaciones de todas las
comunidades que conforman el municipio; éstas se hacen por la mafiana y por la tarde, y
terminan por la noche con la quema de castillo y juegos pirotécnicos, sin faltar juegos‘
mecanicos. La Semana Mayor o Semana Santa la celebran con altares de Dolores y con Via
Crucis viviente. Algo muy peculiar digno de considerar en esta comunidad es que a la muerte
de una persona, cualduiera que sea ésta, al dia siguiente de haberle dado santa sepultura invitan
a nifios y adultos de la cuadra, de la manzana donde vivia la persona fallecida para rezar y hacer

ayuno de un dia. (3)

(3) QUEZADA, Margarita, Breve historia del pueblo de Degollado, Jal., Guadalajara, (s.€.), 1992, p.p.10-12; entrevistas
con personas mayores de la comunidad.
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- Mi Comunidad

Entendemos que comunidad son pequefios grupos de poblacion rural o urbana que

constituyen la generalidad de los niicleos locales de poblacion.

La comunidad pu'ede presentarse de diferente forma de poblamiento: grupos de casas
dispersas o agrupadas en bloques compactos. La localidad donde laboro es semi-urbana con
sus pobladores agrupados en manzanas previamente lotificadas. Y se llama “Colonia San
Gabriel”, en honor a un Sr. Cura con ese nombre, ya que fue quien encabezo la organizacion
de las gentes para formar este nuevo centro de poblacion y ademas perforé un pozo profundo

para dotar de agua a dicha colonia.

Los pobladores llegaron hace treinta afios de diferentes rancherias del municipio, ya que

les brindaron facilidades de dotacién de terreno y para la construccion de sus casas.

Esta colonia se encuentra situada al norte dé la poblacion; el tipo de vegetacion que
predomina es: robles, eucaliptos, mangos y arbustos de poca altura. En su fauna ain existen
aunque en poca escala: venados, lobos, coyotes, zorrillos, tlacuaches, viboras de cascabel,
buhos, aguilillas.

Los oficios de los pobladores son: cantereros, alfareros, ladrilleros, agricultores y
albafiiles.

La religion que profesa la mayoria de sus habitantes es la catélica y algunos testigos de

Jehova. Por las investigaciones de campo realizadas nos damos cuenta que la Colonia San
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Gabriel tiene los cinco componentes que debe reunir una comunidad como son:

1.- Un grupo con una serie de relaciones internas comunes, que se han formado a  través
del tiempo.

2.- Tienen un territorio que ocupan los miembros de la comunidad.

3.- Los recursos técnicos, que consisten en conocimientos, experiencias y herramientas
para satisfacer sus necesidades fundamentales.

4.- Una serie de estructuras organizadas para satisfacer las necesidades de grupo, ya  que
cuentan con jefes de manzanas.

5._-Una estratificacion social a veces con intereses comunes, pero en algunas con

intereses opuestos y antagonicos.

Podemos considerar que de acuerdo a los ingresos que perciben los padres de familia

pertenecen a una clase social media baja.

- La Escuela primaria

El papel que la escuela juega en la comunidad dependeré, de la forma concreta en que

se combinen los elementos socioculturales de la poblacion escolar.

La escuela primaria tiene por su propia definicion, una funcion especifica a cunmplir,

cualquiera que sea el medio que opere. Esta funcion podriamos definirla como la de
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proporcionar, de una forma eficiente, los elementos necesarios para la “adquisicion de una

cultura basica”, tal y como esta definida por las autoridades nacionales.

Por las propias caracteristicas del medio en que se inserta la escuela, entra en
interaccion con la comunidad, no solo a través de los alumnos que atiende directamente, ni de
los mecanismos formales con los que cuenta para entablar relaciones con los padres de familia;
sino a través de un namero de mecanismos informales de interaccion con la comunidad en su
totalidad.

\

La escuela “Ricardo Flores Magon™, lleva el nombre de uno de los precursores de la
iniciacion de la Revolucién Mexicana. Fue fundada hace veintiocho afios con un solo turno el
matutino; hace diecisiete afios inicio el turno vespertino con el mismo nombre, solo con
diferente clave de centro de trabajo. Actualmente la estructura del turno vespertino esta
conformada asi: un primero, dos segundos, un tercero, un cuarto, un quinto y dos sextos;

dando un total de ocho grupos y ocho docentes frente a grupo y un Director Técnico, sin

grupo.

- El Grupo de Sexto Afio “A”
| Si consideramos que grupo es dos 0 mas personas que se reunen con un fin, en un lugar
determinado y que tiéne una organizacion propia, entonces podemos afirmar que es un grupo.
Asi como una persona es diferente una de otra también los grupos son diferentes unos
de otros.

Y asi como usamos el término Personalidad para referirnos a la idiosincrasia de las
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personas (aspecto psiquico, fisico y moral). Nosotros usamos el término “sintalidad” para
referirnos a la idiosincrasia del grupo. Para conocer el grupo de Sexto Afio “A” o hablar de su

sintalidad se revisaron los factores o elementos que caracterizan a un grupo como son:

Identificacion.- en este aspecto estudiamos las caracteristicas de cada uno de los
alumnos por medio de ﬁchaé de datos socio-antropométricos, lo hicé en el mes de septiembre
entrevistando a cada alumno para pesarlo, medir su talla, indice toracico, agudeza visuél, medi
su estado de nutricién con la cinta de la Secretaria de Salubridad y Asistencia de todos los

alumnos un 10% resulto con desnutricion. (Ver anexo No.1)

Antecedentes Historicos.- los alumnos que han compartido juntos desde primero y
segundo son diez, en tercer afio se incorpora uno mas al grupo primario, en cuarto se
incorporan otros cinco nifios més, y suman dieciséis que comparten también el quinto grado y

es actualmente en sexto cuando se incorporan otros cinco, dando un total de 21 alumnos.

Caracteristicas de los Integrantes.- el grupo se conforma de 13 mujeres y 8 hombres, las
edades oscilan entre los 9 y 13 afios de edad; la escolaridad de sus padres, algunos analfabetas,

otros cursaron lo., otros 20. y 3er. afio de primaria.

- Sus Objetivos ¢ Ideales.- son terminar la primaria, luego la secundaria, preparatoria, la
mayoria tiene la aspiracion de ser profesor (a) o educadora.

- Comunicacién.- no existia buena comunicacion, ya que el grupo no estuvo adaptado,
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mucho menos integrado desde su inicio como grupo primario, se realizaron juegos para lograr

primero la identificacion, luego la adaptacion y por {ltimo la integracion.

- Cohesion y Dispersion.- realizamos un test sociométrico para medir su
d1stanc1amlento 1o que nos di6 la pauta para disefiar estrateglas que propiciaran la 1nteraccmn y

cohesién del grupo, por medio de trabajo en parejas, triadas, cuartetos. (Ver anexos 2,3,4)

- Interaccion.- ésta tratamos de lograrla con las participaciones de cada uno de los
integrantes del grupo, propiciando la relacion para manifestar su conducta y afectividad. (Ver

anexo No.5)

- Clima.- el clima o atmésfera que predominaba era tenso opresivo, agresivo al mismo
tiempo que represivo, consideramos esto como resultado en parte de las estructuras familiares
por un lado y por otro el estilo de mando dictatorial de los profesores que me antecedieron;
llegando a tal grado que ain no se atrevian a hablar como es el caso de “R” (Rosi) una alumna
cohibida, insegura y temerosa de hablar, tensa; caracterizado este “estado de tension”
psicologicamente, como el estado que existe en el individuo, cuando experimenta una
necesidad, est4 en un estado de desequilibrio, un hombre cuando algo le hace falta se halla

tenso y necesita satisfacerse para poder restablecer su equilibrio.

Existe otra alumna, que no conoce, ni sabe quién es su papa, Je ha preguntado varias

veces a su mama por él; y ésta jamas ha satisfecho su inquietud, en ella se deja ver poco interés
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por asistir a la escuela, y se entrevé un sentimiento de inferioridad derivado éste, de una
valoracion de la propia persona de “carencia o insuficiencia en aspectos fisicos, psiquicos,
morales y sociales. Esto ha sido propiciado porque todos sus compafieros de sexto “A”
pertenecen a un grupo constituido por la pareja de padres y hermanos de los mismbs padres y
ella tiene hermanos, pero sabe que no son hijos de una pareja establecida como matrimonio, son

hijos de diferente persona.

La conducta humana es pues, “una serie de tensiones locomociones y periodo de calma
que se repiten incesantemente. La tension - locomocion equivale a necesidad-actividad-calma.

El fracaso o la frustracion origina tensiones adicionales” (4).

Algunas veces se ha visto que la mayoria de los nifios que pertenece a un grupo
constituido como padres, hermanos su conducta en el grupo escolar se manifiesta diferente a
los que no cuentan con estos elementos. Sabe de sus comportamientos que se esperan deély

también sabe que espera mas tarde él, de st mismo.

Por lo que reconocemos ampliamente que la familia podemos considerarla como el
primer agente socializante mas poderoso en el desarrollo del nifio. Ahora los grupos de iguales,
son aquéllos que estan vinculados por causas comunes, ambiciones similares, idénticas

diversiones, por accidente geografico o por caprichos de la fortuna.

{ 4 Y MONCAYO, G. Luis Guillermo, Ne so6lo con gis y buenos deseos Guadalajara, Jal. ed. UN.E.D. 1984 p.p. 128-137.
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Estos factores anteriormente expuestos, desempefian un papel muy importante por la
influencia que ejercen en el desarrollo del nifio; ya que el grupo de iguales se vuelve cada vez
més importante a medida que éste va creciendo, hasta que con el tiempo el grupo de iguales

reemplaza en importancia a la familia como fuente de reforzamiento y consejo.

- Presion del Grupo.- el comportamiento o sentimiento de los grupos puede influir sobre
el comportamiento de un individuo. Las transgresiones o quebrantamientos, asi como también
los buenos actos de cada uno, tienen serias repercusiones en todos y sobre todo en aquéllos que

no estan integrados al grupo.

Para el nifio en crecimiento la presion social incluye la influencia de los padres, de la

escuela y la presion aplicada a través de varios grupos de iguales.

Para saber mas sobre la idiosincrasia del grupo se tomo en cuenta:
- Fuerza.- son el resultado de las necesidades fisicas senso-perceptivas, salud fisica y fatiga.
- Fuerzas resultantes de la personalidad - éstas estéan ligadas a los valores, son tendencias
de experiencias que han tenido y son:
- Valor de luchas: las interacciones que tienen en si mismo para tomar decisiones.
- Valor de fuga: éon los mecanismos de defensa que usa en la vida diaria.
- Valor de dependencia: cuando necesita de una fuerza ajena a él mismo, alguien que lo
empuje para poder actuar.

- Apareamiento: cuando necesita orientar las fuerzas a la cordialidad o unir sus
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fuerzas con alguien mas por sugerencia de su mama.

- Proyecto pedagdgico

Introduccion

Desde hace algunos afios se han venido escuchando voces repitiendo constantemente
que en nuestro pais existe una crisis en la educacion basica, media y superior; el vocablo
crisis sugiere y expresa una situacién grave, un momento decisivo, una ruptura de
equilibrio que puede tener consecuencias serias. Entonces se ha perdido el balance tratando de
recuperar el punto de apoyo. Por lo que hablar de “crisis” en (y de) la educacion nos da la idea

de que alguna vez hubo equilibrio.

Se llego a conceptualizarla como “crisis” ya que se dud6 de los maestros y alumnos de
la escuela activa comparandola con la escuela tradicional, donde en ésta ltima se hace uso de
la “exposicion”, “la catedra magisterial”, “la clasica leccion”, donde el alumno asume

fundamentalmente el papel de espectador; y en la escuela activa es el alumno quien protagoniza

su papel de educando y “aprende haciendo en la practica”.

Pero, no solo son profesores y alumnos los involucrados en este proceso, son también
los padres de familia, en parte, los jefes de sector y sobre todo los supervisores escolares de
Educacién Basica que no se ocupan de la importancia y relevancia que tiene dicho proceso; su
preocupacion se centra de lleno en el terreno administrativo como es el llenado de

documentacién ordenada por las instancias educativas superiores. Nada mas erréoneo desde
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nuestro punto de vista si consideramos lo determinante que es la etapa de formacion en la
educacion basica en la vida de cualquier ser humano.

Y sin embargo son los supervisores que, apegados a ese nombramiento se olvidan de
realizar la verdadera visita de supervision a los centros de trabajo, donde se observe, se
interactte y se llegue a la problematizacion de la calidad profesional y humana de quienes
tienen el compromiso de ser losvfacilitadores y propiciadores de la adquisicién de la
cultura de las futuras generaciones.

La importancia y relevancia radical de este proceso es que si no se logra dicha
apropiacion, ;Como podemos esperar que se genere una mejoria en el proceso ensefianza -
aprendizaje donde la experiencia educativa de los nifios. esté constituida por una cadena de
oportunidades de aprendizaje, con una continuidad clara y que responda a los distintos

momentos de su desarrollo genético?.

- Antecedentes

En este mundo de constantes cambios, de espectaculares y repetidos avances en la
ciencia y la tecnologia; la compleja organizacion de la escuela primaria debiera ir a la par con

esos avances y no quedarse rezagada como realmente sucede.

Tal parece que el rezago de la evolucién de dicha institucion en algunos de sus
elementos se alimenta por el conformismo, la antipatia, la rutina y la falta de ideas propositivas
que los induzcan a innovar el proceso educativo y los impulse a salir del marasmo en que han

estado inmersos por muchas décadas, sexenios y por varias reformas educativas improductivas.
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Es evidente que algunos elementos que integran la escuela primaria, no han asumido el
verdadero rol que les corresponde, tzl como el de ser propiciadores del proceso ensefianza-
aprendizaje de los alumnos bajo su responsabilidad.

Y en lugar de cumplir con su cometido, toman el camino equivocado, desarticulando los
grados y los ciclos que conforman la sstructura ciclica y lineal de la educacion primaria. Esta
inadecuada organizacion origina el desaprovechamiento de las posibilidades de formacion de
los educandos para luego generar rupturas en el aprendizaje, trayendo consigo graves

consecuencias como lo son las dificultzdes del propio aprendizaje y el fracaso escolar.

Sin embargo, es la escuela uno de los motores que contribuye al cambio social, es el
factor de socializacion entendido éste como el fenomeno al que somos sometidos todos y cada
uno de los seres humanos, es la integracion del individuo a la sociedad, donde va a desarrollar
sus aspectos psiquicos, ideologicos v sociales de acuerdo al entorno donde vive. Dicha
socializacién no podria darse sin el uso del lenguaje es por eso que resulta imperioso
tener competencia lingiiistica y comunicativa, para que partiendo de esa competencia
organice posteriormente la logica ¥ ésta le dara base para que organice secuencias de
eventos pasados o futuros en los que podra considerar la causalidad y asi le ird dando mayor

coherencia a sus relatos que estaran aregados mas a una secuencia logica.
Es bien sabido por todos. que ¢l lenguaje se inicia de manera natural a muy temprana
edad en la vida del nifio, e ira evolucionando durante todo su desarrollo de acuerdo a su ambito

social en el que se desenvuelve.
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Es por eso que la escuela desempefia un papel relevante en el desarrollo del
lenguaje oral, ya que éste, determinara de manera definitiva el lenguaje escrito,
concibiéndolo también como una forma de comunicacion.

Asi pues, es el lenguaje oral el que deberia de tener prioridad en preescolar,
primaria y secundaria, teniendo como marco todos los afios de la escuela primaria para su
ejercitacién, de manera que cuando pase de un grado a otro no haya fragmentaciones en la
lectura y cuando llegue a la secundaria no se provoquen rupturas.

Por lo anteriormente expuesto, consideramos que en la evaluacion diagnostica debe

contemplarse la comprension lectora como base de la fluidez de la lectura oral.

En la Escuela Primaria “Ricardo Flores Magén”, clave: 14DPR3522A, turno vespertino

“en la Colonia San Gabriel, localidad de Degollado, Jalisco, en el grupo de sexto afio  después
de haber terminado la evaluacion diagnéstica escrita de cénocimientos, se procedio a tomar

una muestra de la fluidez de la lectura oral dando a cada uno de los alumnos dos minutos

para leer, la seleccion de la lectura se hizo de manera aleatoria, usando el propio Libro de

Lecturas de Sexto Grado; tomamos el acuerdo de salir del salén y por orden de lista pasar de

uno en uno al aula para leer, grabando la lectura en un cassette que nos sirviera posteriormente

como testigo comparativo. Para que la muestra fuera confiable, cuando se enteraban de la

pagina que se estaba leyendo, cambiamos inmediatamente a otra lectura cuantas veces se hizo

necesario. (Ver anexos No.6, 7y 8)

Para la muestra de la lectura aplicamos la escala del pedagogo mexicano Ricardo Garcia
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Zamudio,‘ donde al nimero total de palabras léidas por el alumno en dos minutos, se
descontaran los errores que cometa, se van anotando a medida que el escolar Iée, se registran
las omisiones, repeticiones, sustituciones, adiciones y mutilaciones de palabras y saltos de
renglén. Hecho el descuento se divide entre dos. (Ver Tabla de Normas para Calificar la

Lectura Oral Anexo No. 9).

Emilio Tenti, define a la historia como “una ciencia prospectiva, son las leyes de la
evolucion de las sociedades, las leyes del desarrollo, asi como las aportaciones hechas a través
del tiempo™. ( 5 ) Entonces ;Qué funcién estamos desempefiando como docentes, si no
ejercemos una “praxis innovadora”, si no asumimos el compromiso como profesores
investigadores, disefiando en base a la experiencia proyectos acordes a las necesidades reales de
los alumnos? No sélo para que se adapte a la sociedad en que vive, sino también para que luche
por una mejor vida.

Nos preguntamos (En qué medida es nuestra intervencién pedagégica para hacer
historia? ;Sera promoviendo a los alumnos de primer grado a los inmediatos superiores sin
haber cursado un grado y aprobarlo al subsecuente solo porque ya tienen cierta edad y para que
pronto egrese de la escuela primaria sin haberse apropiado de los elementos basicos de la
cultura?

El nimero mayor de palabras leidas fué de 101 (ciento uno) y el menor fué de 0 (cero),
el promedio del grupo es de 49 (cuarenta y nueve) palabras.

Las estrategias que los alumnos utilizaron para leer fueron: el silabeo repetitivo, la

(5 ) TENTI, Emilio Conocer para transformar el futuro. México, De. Pax 1988 p.p 51-57




mayoria del grupo no articula bien, por eso su pronunciacion no es clara, otros no respetan la
puntuacién debida por consiguiente no tiene entonacion, algunos omiten, cambian o agregan

silabas o palabras.

El nifio para construir el significado de un texto: silabea, descifra, pero esto se da
en primero y segundo afio; sin embargo hay este problema latente atin en sexto afio, en el grupo
hay también una alumna que ha sido promovida hasta sexto grado sin que en algunos de los
grados anteriores se le haya evaluado este aspecto de la lectura oral. De acuerdo a su historial,
platicas con sus anteriores profesores, y con su Mama la nifia desde primero no quiere leer, le
llamaron a la maﬁé y dijo no saber el motivo del por qué la nifia no lo hacia y fué asi como
sucesivamente siguié esta conducta hasta llegar a éste grado, en su casa hablaba muy poco;
algunos alumnos de sexto no cursaron el quinto grado, otros no pasaron cuarto grado y todo el

grupo en general cuando curso tercer afio no tuvo maestro.

Mediante platicas en reuniones con los padres de familia de los alumnos se les informo
sobre la situacion de sus hijos y estan conscientes de que los nifios no leen bien, pero dicen que:
“ojal4 este afio se ensefien a leer bien”, ya que ellos no pudieron hacer nada al respecto.

Se procedio a disefiar y aplicar fichas para tomar sus datos antropométricos, asi.como
de su entorno familiar y social, todo esto para que no quede solamente ahi como mudo testigo,
sino para que nos permita conocer mejor la realidad de los alumnos que atendemos, facilitando
la delimitacién de cualquier trastorno oportunamente y conceptualizar con mayor claridad las

dificultades que presentan en la apropiacion de la lectura. Evitando asi lamentables confusiones
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que desorientan a los educandos, profesores y padres de familia.

Es a partir de este momento que se inicid a investigar la realidad que vive actualmente el
grupo de sexto afio “A” que esta a nuestro cargo, bajo un enfoque psicopedagogico,
considerando que todos los nifios deben tener igualdad de posibilidades en su formacién,
ademds no seria justo que terminen su educacién primaria sin haberse apropiado de las

destrezas culturales basicas entre las que se encuentra la fluidez de la lectura oral.

Llamamos Destrezas Culturales Basicas a las habilidades intelectuales que
capacitan al individuo para participar activamente en nuestra cultura y civilizacion.
Esperamos poder ayudar a promover el desarrollo y crecimiento de los alumnos en
funcién de facilitar el proceso de la comprensién lectora como base de la fluidez de la

lectura oral.

- Justificacién y Objetivo de Estudio

Como respuesta a la inquietud de lograr la comprensién lectora como base de la
fluidez de la lectura oral, que se revela deficiente en los alumnos de sexto grado grupo “A”,
se disefiaron una serie de acciones para apoyarlos.

La finalidad consiste en tratar de mejorar y fortalecer el proceso de la comprensién
lectora como base de la fluidez de la lectura oral, concebido éste, como un proceso referido
a la actividad mental del constructivismo del alumno, donde sea el nifio, el unico
protagonista de la construccion de aprendizajes significativos, donde se concibe que:

“Sj aprender consiste fundamentalmente en construir significados y atribuir
sentido alo que se aprende, y si llevan los alumnos a cabo este proce-
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so de construccién a partir de los conocimientos, capacidades, sentimien-

tos y actitudes con los que se aproximan a los contenidos y actividades

escolares™ (6)
promoviendo de esta manera el desarrollo y crecimiento de los alumnos en funcion de apoyo,
para facilitar el acceso a un contexto de saberes y formas culturales, tratando siempre de que
lleven “un aprendizaje significativo” de los mismos.

Esto implica necesariamente hacer un replanteamiento del enfoque en que se ha venido
abordando la ensefianza y el aprendizaje de la lectura, asi como la forma de analizar los
procesos de interaccion social “que le dan sentido y significado” a las practicas escolares.

Asi pues, el concepto ensefianza - aprendizaje de la lectura debe pensarse y desarrollarse
en el contexto social de la comunicacién, reconociendo siempre que una situacion de
comunicacién, promueve procesos de interaccién social en la construccién de

"conocimientos de acuerdo al estado de desarrollo por el que atraviesan los alumnos,

propiciando de esta manera su creatividad y desarrollo de sus capacidades de andlisis y de

reflexion.

- Delimitacion

Esta propuesta de intervencién pedagogica se realizo en el grupo de Sexto Aflo “A” de
la Escuela Ricardo FLores Magén, en Degollado, Jal. durante el ciclo escolar 1997-1998.
Después de ver como se han promovido a los alumnos de los grados inferiores a sexto sin

haber adquirido la comprensién lectora como base de la fluidez de la lectura oral

(6 ) COLL, César.- “Constructivismo ¢ Intervencién Educativa”. México, Ed. SEP./JUPN. 1995 p. 18




implicando ésta la observacion de los clementos gréficos, la organizacion mental de los
mismos y, sobre todo la emision fonética de dichos elementos que reunidos en signos
(palabras, enunciados) traducen ideas y conceptos, esto es como una “enfermedad burocratica”
porque la funcién educativa se ha burocratizado tanto, que confia mas en la informacion
estadistica que en la supervision y comprobacion de la realidad, y esto obedece al
“hurocratismo en que esta inmersa la escuela y su funcién”, esta anomalia es grave, pera 1Qué
podemos hacer padres de familia y profesores ante tal enfermedad?

Consideramos que son las preguntas de muchos docentes, son las inquietudes que, en su
mayoria los Padres de Familia plantean en reuniones, cuando se les informa sobre la situacion
de sus hijos. Y es este hecho el que generd en nosotros la idea de presentar un trabajo que

delimitara perfectamente ci probicma A efecto de evitar confusiones.

- La Promocion en la Escuela Primaria

Para delimitar el problema, se parte de la realidad vivida por los alumnos, padres de
familia y profesora de sexto afio de la escuela que se menciona. Desde que el nifio ingresa a
preescolar transita de lleno del hogar a la escuela primaria donde se enfrenta a toda una
estructura nueva de pautas, relaciones, exigencias sociales y por si €sto fuera poco a una nueva

responsabilidad y trabajo que antes no tenia.

El incesante proceso dialéctico de maduracion y aprendizaje que viven todos los nifios
es una etapa de la educacion basica de vital importancia para el desarrollo de su personalidad.

Entonces, ;Qué pasara con ellos cuando han aprendido que en las aulas todos deben




estar en silencio, aceptar Ordenes sin cuestionarlas, repetir como grabadoras fielmente
conceptos que alguien decidid que eran importantes? Sélo han aprendido a callar, a no
escuchar su propia voz, si no solo la voz autorizada (la del Profr. (a)) y cuando llega a sexto
afio resulta que no se apropid de la comprension lectora, pero ya va a terminar su educacion
primaria.
Este problema se transform6 ya en un modelo de conducta, lo que el investigador
Muchielli denomina “Complejo de Fracaso™.
“La importancia radical de este proceso es que si el niflo no lo logra
se genera un proceso de inadaptacion y éste puede dejar marcado al
nifio para toda su vida” (7)
AhOra bien, es indudable que el desarrollo del nifio siempre ha estado, estd y estara
social y culturalmente mediatizado por un adulto y en la escuela por el profesor entonces se
_estima que mas valiera la pena, que desde un principio se busque de manera consciente, esto es,
que sea el propio docente el que analice cémo es su préactica cotidiana, que se centre en los
métodos y técnicas para descubrir problemas y darles una solucién.
Por lo tanto la lectura oral adquiere un papel fundamental por ser el instrumento basico
del intercambio simbolico que hace posible el aprendizaje de otros saberes.
Y autn sabiendo la relevancia que conlleva la apropiacion de la lectura oral, sabemos que
esta problematica se presenta en algunas instituciones, es asi como lo revelan las

conversaciones realizadas con diferentes docentes que con toda naturalidad dicen que: “sus

alumnos no saben leer bien, o que medio leen, pero que asi los van a pasar al grado inmediato

(7)1 BIMA, Hugo, Shiavoni Cristina,- enfermedades del Aprendizaje. México. Ed. Prisma. 1984. p. 14.




superior”, sin darse cuenta que el andamiaje que estin formando en esos alumnos es para
hacerlos “incompetentes” que no estd facilitando los modelos necesarios que orienten el
aprendizaje espontaneo cotidiano y éste no podra tener trascendencia gracias a su anacronismo
rutinario, ya que sélo predican de palabra y no cumplen con el hacer, entonces tienen puesta la

mirada hacia atras, en el pasado, sin mirar al futuro.

Estos son los principales factores que condicionan a los profesores a tomar la decision
de aprobar a los alumnos sin haber cumplido con el requisito indispensable para ello; y asi
seguimos colaborando con un sistema incubando un grave problema en la vida de muchas
personas por las deficiencias de algunos docentes. Frente a este realidad se impone la
necesidad de tener una concepcion amplia de la comprension lectora como base para la fluidez

de la lectura oral.

De ahi que para resolver este problema implica conocer diferentes métodos, técnicas,
metodologias y elegir la opcién mas viable apegada a las caracteristicas muy singulares que
conforman el perfil del grupo de sexto afio, sin dejar de lado la responsabilidad de la profesora
de grupo con el ejercicio de su practica docente cotidiana con conciencia critica, basada en la
reflexion unida a la accion - teorfa - practica para realmente tratar de eficientar las deficiencias
en la apropiacion de la lectura oral; ya que la calidad de la ensefianza la debe tener primero el
ensefiante; para que pueda darse la competitividad, y de esta forma trataremos de lograr
primordialmente los siguientes objetivos:

Objetivo General: Transformar la practica educativa integrando contenidos y
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actividades en trabajo colectivo y creativo por medio de la observacion participante, esto es
estar inmerso en el grupo como parte integral del mismo, con el fin de analizar mi practica

docente y para propiciar el analisis y la reflexion critica de los alumnos.

Objetivos especiticos:

- Que los alumnos aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de texto y a
construir estrategias apropiadas para su lectura.

- Que los alumnos adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores, que reflexionen
sobre el significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, que disfruten la lectura y
formen sus propios criterios de preferencia y gusto estético.

- Que los alumnos sean capaces de lograr de manera eficaz el aprendizaje de la lectura.

B). Trayectoria Educativa

Si trayectoria es andar, entonces empiezo del punto de partida, para caracterizar
el espacio recorrido desde el egreso de profesora normalista, hasta la fecha.
Casi todo lo que hacemos, sentimos y pensamos es el resultado de nuestra construccion

de los aprendizajes que hemos tenido en nuestra vida.

Supe con certeza que es aqui donde querfa y quiero estar ejerciendo la tarea de la
docencia desde hace 22 afios. Como egresada de la Escuela Normal de Jalisco, y de la Facultad
de Administracién y Comercio de la Universidad de Guadalajara, como Lic. en Administracion

de Empresas y también tengo otros saberes como Nutridloga.
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Siempre he creido en la trascendencia educativa y como no creer, si vivimos y
experimentamos esta consecuencia importante, sintiendo lo que en si representa este fenomeno

o hecho educativo.

Dentro de la Escuela Normal tuve la oportunidad de participar auxiliando en el
Departamento Psicopedagogico revisando los exdmenes de admision a dicha Normal, en la
revision de Tesis en el Departamento de Titulacion, en el Departamento de Trabajo Social, en
la elaboracion de Diagnosticos en la Escuela Especial, en conferencias dirigidas a los
catedraticos de las preparatorias por el Departamento de Extension e Investigacion Educativa
dependiente de la Universidad de Guadalajara. Egresé del plan de cuatro afios de preparacion
profesional. Cubri suplencias en un Centro de Alfabetizacion para Adultos y en escuelas

primarias.

Con dichos elementos inicié en el afio de 1975 la verdadera practica como profesora en
una escuela de organizaciéon completa y de tipo unitaria, atendiendo seis grados al mismo

tiempo, obteniendo buenos resultados.

Es aqui el comienzo como docente enfrentando situaciones que deberia darles una
solucidn, buscando alternativas que se apegaran a las necesidades.

La ensefianza programada y la alternativa de la ensefianza personalizada que responde al
intento de estimular a un sujeto para que vaya hacer efectiva la libertad personal. “La corriente

personalizadora procede directamente de la profunda preocupacion que ha reinado en los afios
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anteriores para conocer y tratar al nifio psicologicamente” ( 8 ), fueron experiencias durante los

primeros afios de servicio.

Los principios en que se fundamenta psicopedagdgicamente la educacién personalizada
no son técnicas o procedimientos, sino orientacién y justificacion de lo que haga en el salon de

clases el alumno. La planeacion la haciamos por programacion por objetivos.

También trabajé con Educacion Acelerada, utilizando la  ensefianza programada por
medio de guias, sin limitar el avance de los alumnos, se nos hizo muy lento el avance de los
aprendizajes. De alli pasamos a experimentar con la Técnica de Guiones Didécticos, el
propdsito de éstos era mejorar la accién docente y la atencidn simultanea de varios grados al
mismo tiempo que contempla criterios y lineamientos con la intencién de cambiar
favorablemente la concepcion acerca del educando involucrandolo en el proceso ensefianza-

aprendizaje.

En la Metodologia de Audio-primaria, combinamos ensefianza programada y

retroalimentabamos con un cassete sobre el mismo objetivo desarrollado.

Formé parte del equipo de la Técnica de Guiones dependiente de la Direccion de

Educacion en Jalisco.

( 8 ) VALERO, Garcia José Maria. Principios que definen la _Educacién Personalizada. México. Ed. Progreso. 1975, p.p.
16-28
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En otra etapa de mi trayectoria profesional, colaboré en el Departamento de Evaluacion,
luego en el Departamento de Planeacion Educativa; de Proyectos y Estudios Especiales ¢
inserto a éste surge, a nivel nacional, el Programa Primaria‘Para todos los Nifios; con el
propdsito de buscar alternativas de atencion al 100% de la demanda de siete a catorce afios en
el pais. Para lo cual participé en el Proyecto: Casa-Escuela, fungiendo como Jefa de ensefianza
de dicha institucion, capacitandonos para tal efecto a un grupo en la Ciudad de México, en
Chihuahua en el Centro de Estudios Generales apoyado por el Departamento de
Investigaciones Educativas a través del Centro de Investigacion y Estudios Avanzados del
Instituto Politécnico Nacional.

Realizamos observaciones en la Sierra de Huachochi, Chihuahua con unos Jesuitas, para
involucrarnos en la metodologia practicada por ellos en zonas deprimidas y marginadas.

Y, por altimo otra capacitacién en la ciudad de Guadalajara por parte de la S.E.P.

dirigida a Directores y Jefes de Ensefianza de las Casas-Escuelas de todo el pais.

A pesar de estas alternativas quedaban microlocalidades que no requisitaban un minimo
de cinco alumnos, por lo que quedaban fuera de cursos comunitarios. Para este tipo de
microlocalidades sin servicio educativo se disefiaron varias alternativas de acuerdo a las
caracteristicas geograficas y culturales de las mismas, en algunas ocasiones fue posible instalar
escuelas de concentracion a donde acudian nifios de microlocalidades, que en ocasiones tenian
que caminar 5 Kms.; otra alternativa eran los albergues escolares a donde asistian alumnos de
distintas microlocalidades, pasaban toda la semana en la escuela y regresaban sabado y domingo

a Su casa.
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Otra de las alternativas fueron las escuelas de circuito; que consistian en una locélidad |
central y mediante un medio de transporte acercar a ellas, alumnos de otros lugares de rutas
preestablecidas.

Las mas novedosas fueron las Casas - Escuelas; su prépésito era captar los nifios en
edad 7- - 14 (afios) de microlocalidades donde sélo existian uno o dos demandantes,
concentrarlos en una de estas institﬁciones Que superaban el albergue, porque el alumno tenia
que pasar el tiempo del calendario escolar en ellas y sélo en vacaciones regresaba a su casa; lo
novedoso de esta alternativa era que el nifio debia ser atendido en escuelas pﬁmaﬁas normales,
de la localidad, donde se encontrara la casa - escuela y ser ésta el sustituto del hogar, donde
recibia por parte de gente especializada la atencién materno - paterna, alimentacién, servicio
médico, actividades agropecuarias, pequefias industrias y recreativas.

La poblacién captada por estas Casas - Escuelas no siempre el 100% era atendido por
las escuelas oficiales establecidas, ya que algunos de los demandantes se consideraban extra
edad o estaban desfasados para estar en primer afio, y valgase como ejemplo: mencionar que un
nifio de 12 afios, sin antecedentes educativos que pudiera ser admitido en la escuela tradicional

en el primer grado, que tendria que tardar seis afios para terminar su educacion primaria; esto

es que terminaria a los 18 afios de edad.

Esto traeria consigo aparte del encarecimiento, los consiguientes problemas de la propia
edad. Y aqui empieza de nuevo nuestra inquietud como encargada de la Jefatura de Ensefianza
de disefiar, planes y programas acordes para estos nifios que no tenian acceso a las escuelas

tradicionales; primeramente empezamos por lo que ya habiamos experimentado que era la
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ensefianza personalizada, luego la ensefianza programada, la técnica de guiones y no conformes
pedimos asesoria a México (S.E.P.), donde nos enviaron a tomar un curso de un Programa de
Zonas Deprimidas y Marginadas, como era el caso de una parte del estado de Chihuahua.
Fuimos a capacitarnos al Centro de Estudios Generales en Chihuahua, donde ya se llevaba a
cabo un proyecto de educaciéon primaria dirigido a desertores urbanos entre 11 y 14 afios
apoyado por el Departamento de Investigaciones Educativas a través del Centro de

Investigacion y de Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional.

Con estos antecedentes instalamos en la poblacion de Tapalpa, Jalisco una Casa-
Escuela, donde diseflamos un proyecto acorde a los nifios que atendiamos, con una
metodologia que le llamamos CR.E.B.I. (Centro Rural de Educacion Basica Intensiva),

basado en actividades productivas conectadas a contenidos de aprendizaje.

A estas actividades las llamamos socialmente relevantes, y con todo el modelo de
proyecto pretendiamos lograr el autodidactismo, logrando el desarrollo de destrezas culturales
basicas: esto es leer y escribir bien y saber aplicar las cuatro operaciones fundamentales en la

resolucion de problemas que se les presentaran.

Como puede verse mi trayectoria partid dentro una perspectiva dialéctica tradicional,
caracterizada por ofrecer elementos sensibles a la percepcion y observacion de los alumnos,
empezando desde la planeacion por objetivos, la ensefianza programada, la personalizada,

pasando al enfoque de la tecnologia educativa, donde suponia el progreso, la eficiencia y
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eficacia pero ahora sabemos que careciamos de reflexion. Pero siempre pretendiamos mejorar

la calidad del aprendizaje.

Pasado lo anterior, pasé a desempediar el trabajo de secretaria Técnica de la Supervision
Escolar, No. 119, en la ciudad de Guadalajara, Jalisco, donde diseflamos un manual que, de
acuerdo a nuestro punto de vista, contenia las funciones que se deberian llevar a cabo en este

puesto.

Regresamos a estar frente a grupo donde pusimos en practica el método de Paulo Freire
para la ensefianza de la Lecto - escritura, ya que lo habiamos experimentado en nifios de
extracto eminentemente rural, lo hicimos en el medio semi urbano en Degollado, Jal. Partiendo
de su universo vocabular en nifios de 6 afios de edad, donde las palabras generadoras para
iniciar el aprendizaje de la Lecto-Escritura fueron después de las encuestas realizadas; las
palabras pelota, juego, leer, escribir, etc. Obteniendo un 98% de aprovechamiento.

Pusimos también en préctica las Técnicas Freinet con alumnos de segundo y sexto
grado; dichas técnicas postulan una actividad educativa que responda a su perspectiva
pedagogica practica y cooperativa. Practicando el texto libre, la correspondencia entre ambos
grupos, donde se dejo notar la caracteristica de esta técnica como es su formulacion
pedagogica de colaboracion:

- Entre los alumnos, Quienes compartieron el fruto de su aprendizaje y de su trabajo.
- La relacion alumno - maestro fue de coordinacion y convivencia social, sirviendo de

estimulo a los alumnos.
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- Participamos alumnos-maestra en el programa Notisistema en red nacional, transmitido por la

radio difusora XELC de La Piedad, Mich.; en directo salio al aire, causando gran impacto.

Ahora vemos con otra perspectiva las técnicas Freinet; nos parece que existe cierto
conductismo, que es el profesor quien debe estimular conductas y reforzamientos y que la
evaluacion se concibe directamente relacionada con los objetivos de aprendizaje y por supuesto

el concepto aprendizaje es de caracter observable y medible.

Consideramos que le dimos un pequefio giro al proceso ensefianza-aprendizaje, cuando
trabajamos en el Proyecto Casa Escuela, ya que retomaba lo realizado por Makarenko en
Rusia, v lo hecho por Paulo Freire en Brasil.

En dicho proyecto se contemplaba algo de la teoria liberadora, socializante, didactica
critica donde se plantea analizar criticamente la practica docente, con un proceso constante de

planteamientos y replanteamientos, construccién y reconstruccion de dicha practica.

Es, en si, un proceso que se manifiesta con situaciones de aprendizaje generadoras de
experiencia, donde los contenidos estan sujetos a cambios, el profesor y el alumno participan en
la planeacion de contenidos.

Es un proceso eminentemente dialéctico, amplio y significativo.

El profesor es un promotor del aprendizaje, y se propicia la investigacion permanente.
La evaluacion se concibe como un proceso que permite reflexionar al participante, el sujeto es

autoconsciente de su proceso de aprendizaje.

45




Actualmente al ingresar a la UP.N. se ha transformado mi practica do¢ e, en un
100%, gracias a la apertura de fines y propositos de lograr maestros iny  igadores,
propiciando y dando los elementos para trabajar por medio de proyectos qu arten de

problematicas reales nacidas de la praxis cotidiana.

Dicho proyecto tiene una instrumentacion didactica con una perspe /a de la
Pedagogia Operatoria o Constructivista; donde su caracteristica principal es creacion,
asimilacion y reconstruccion de la cultura, formada por elementos materiales sim  icos, que

provocan la participacion en forma activa de los alumnos de manera significativa, aj adaenla

psicogenésis de Piaget.

La planeacién se concibe como una actividad mental del alumno, se < a a los
contenidos, es el resultado-de un cierto proceso de construccion a nivel social. La p  ica total
de los contenidos constituyen el nicleo de los aprendizajes escolareé, con saberév r formas

culturales, que tanto profesores y alumnos encuentran elaborados y definidos.

La comunicacion es el proceso de vinculacion, del bagaje cultural que trae e, mno, es
recuperar la experiencia, es un proceso dialéctico, donde el alumno es el Gltimo res  sable de
su propio proceso de aprendizaje y nadie puede sustituirlo en esta tarea. Construye _ificados

y atribuye sentido a lo que aprende. El profesor engarza los procesos de construccion.

La evaluacion es un proceso de socializacion, a partir de los conocimientos,

capacidades, sentimientos y actitudes que se aproximan a los contenidos y actividades escolares
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es también un proceso de construccion de significados, son posturas de comunicacion que
legitiman la adquisicion del conocimiento, que se considera valido, y puede utilizarse como

futuro valor o intercambiarse por las calificaciones del profesor.

Desde el principio de mi andar docente traté siempre de aplicar los referentes tedricos
que me formaron como docente, aunado a los saberes de sentido comun, la experiencia
obtenida al tener contacto en practica con la Escuela de Educacion Especial de Guadalajara,
Jal. Y también con el Departamento de Trabajo de Servicio Social del DIF en la misma ciudad,
méas lo abrevado en la experiencia que se adquirio conforme iba transcurriendo el tiempo y el
desarrollo de mi practica.

Nota: Decimos que cambiamos en un 100% nuestra practica docente, sabiendo de
antemano que todos, queramos o no, estamos inmersos en una curricula impuesta por un
sistema, y que lo institucional tratamos en todo momento en que se convierta en
institucionalizado, debatiendo, adaptando lo institucional de acuerdo a las ngcesidades propias

de los grupos que atendemos.

De la anterior exposiciénk podemos concluir que: la educacion es la accion que gjercen
las generaciones adultas sobre las que todavia no estan maduras para la vida social y que tiene
como objetivo motivar y desarrollar en el nifio cierto namero de estados fisicos, intelectuales y
morales que se requieren en él, por la sociedad politica en su conjunto como por el ambiente
particular al que esté destinado de manera especifica, y se modifica de acuerdo a su tiempo o
época que le toca vivir,

Y
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(). Caracterizacién de la Propuesta

Partiendo de que propuesta es una idea, representada y delimitada mediante un proyecto
de una problematica planteada y desarrollada con su alternativa de solucion correspondiente,
con sus estrategias y actividades debidamente estructuradas en un cronograma que se ajusta y
reajusta de acuerdo a las necesidades reales del problema y que nos va a dar resultados ya sea
positivos o negativos; esto ha podido propiciarse gracias a la U.P.N. que ha construido El Plan

de Estudios de la Licenciatura en Educacion que inici6 su operacion en le mes de Septiembre

de 1994. Y eran esas expectativas de mi agrado que por mucho tiempo esperé¢ y por eso me

quedé en U P N. PLAN 94

En su elaboracién se recupera en disefio, analisis y desarrollo curricular, asi como la
experiencia acumulada a través de una operacion de los planes de estudio y/o los resultados

obtenidos en diversos procesos de evaluacion curricular e institucional.

Fl proposito general de la Licenciatura en Educacion es:

“Transformar la practica docente de los Profesores en servicio a
través de la articulacion de elementos tedricos y metodologicos
con la reflexion. continua de quehacer cotidiano, proyectando este
proceso de construccion hacia la innovacion educativa y concretan-
dola en su ambito particular de accion™.(9)

(9)0p. Cit. UPN. p. 28
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- Perfil de egreso del profesor-alumno de la U.P.N.

El egresado de la Licenciatura en Educacién Primaria:

- Poseera una conciencia social comprometida con los valores que contienen el Articulo 30.
Constitucional.

- Sera un promotor de la identidad nacional, incorporando contenidos regionales como
elementos de cohesidn en el marco del orden mundial.

- Modificar4 su practica docente para darle a ésta identidad y especifidad a su labor profesional.
- Respondera en forma critica y propositiva a nuevas propuestas y alternativas educativas de
acuerdo a los retos que se le prese‘nten‘

- Seré un profesional de la docencia que transforme e innove su practica docente siempre en
base a las caracteristicas, necesidades e intereses de los alumnos, donde labore.

- Desarrollard un sentido critico y autocritico de las practicas educativas diversas para que
pueda incorporar y/o disefiar propuestas innovadoras.

- Contara con los elementos socio-histéricos que le permitan comprender para influir en la
transformacion del contexto regional y nacional donde realice su practica docente.

- Poseera los elementos tedrico-metodologicos para interrelacionar la practica docente con la
investigacion educativa.

- Obtendra un conocimiento mas amplio de cultura pedagégica en relacion con la escuela
publica, los sujetos involucrados, los contextos en que se desenvuelve y de los contenidos
educativos, para que mejore su practica docente.

- Sera capaz de realizar trabajos colegiados dentro de su ambito de competencia, para que
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El papel del profesor debe formarse no sélo bajo un discurso que predominantemente
ha puesto el énfasis en el dominio de la informacion sobre los conocimientos cientificos, sino
que también recupera la logica disciplinaria de cada objeto de conocimiento, incorporando
saberes, valores y habilidades del nifio, formas de reconocimiento de sus deseos e identidad

como contenido de aprendizaje en la escuela.

En el Proyecto de Intervencion Pedagogica los contenidos deben abordarse desde:

- La disciplina en el proceso de construccion del objeto de conocimiento como elemento a
considerar en el aprendizaje.

- La necesidad de plantearse problemas que hacen referencias de manera inicial: hacia el
curriculum y se concretizan en el plan de estudios, programas, libros de texto, apegado a lo
que surge como contenidos emergentes en el aula.

- Se recupera el saber docente, desde una reconstruccion conceptual que le asigna una
validez, independientemente de sus expresiones tedricas o practicas.

-La novela escolar de la formacion de cada maestro, representa las implicaciones del
docente en el manejo de ciertos contenidos, habilidades, valores, formas de sentir,

expresiones en ciertas metodologias didacticas, su percepcion de quehacer docente, etc.

La Intervencion Pedagdgica en cuanto a su Metodologia

La intervencion (del latin interventio) es venir entre, es interponerse, meditacion,

interseccion, ayuda, apoyo, cooperacion. Puede ser también el uso de las ideas de operacion y
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de tratamiento. La intervencion se concibe como el acto de un tercero que sobreviene en
relacion con un estado que ya existe.

El objetivo de la Intervencion Pedagogica, es el conocimiento de los problemas
delimitados y conceptualizados pero, lo es también, la actualizacion de los sujetos, en el

proceso de su evolucion y de cambio.

- La problematizacién como punto de partida en el proceso de construcciéon

del Proyecto de Intervencion.

El proyecto de intervencion pedagogica se inicia con la identificacion de un problema
particular de la préactica docente, referido a los procesos de enseflanza y aprendizaje de los

contenidos escolares.

Se trata de un proceso de problematizacion que encuentra su apoyo en las orientaciones
teorico-metodologicas de los distintos cursos del eje metodologico, recuperando aquellos
contenidos disciplinarios, interdisciplinarios, teéricos, metodologicos y didacticos desarrollados

en el plan de estudios.

La estructura del eje metodologico y los diferentes cursos del plan de estudios, ofrecen
un espacio para realizar una revision y un analisis de la relacion entre los contenidos escolares y
los saberes del maestro, las posibilidades de aprendizaje del nifio, la contextualizacion

institucional y sociocultural en el curriculum de preescolar y/o primaria.




En la licenciatura nos ofrecieron contenidos que nos apoyaron en el proceso de
problematizacion que posibilitd el trabajo académico a partir de la relacion pedagogica sujetos

objeto de conocimiento y entorno sociocultural.

De estos contenidos, es importante recuperar aquellos elementos que, de manera mas
cercana, tedrica y metodolégicamente sean pertinentes para abordar el problema delimitado por

nosotros.

El proceso de problematizacion se desarrolla tomando en cuenta como base los
elementos apuntados en el apartado anterior sobre la intervencion pedagogica, la implicacion y

la novela escolar.

Las fases en el Desarrollo del Proyecto de Intervencion Pedagogica son:
- La eleccion del tipo de proyecto (su punto de partida es la problematizacion).
- El disefio o elaboracion de una alternativa.
- La aplicacion y la evaluacion de la alternativa.
- La formulacion de la propuesta de intervencion pedagogica.
- La formalizacion de la propuesta en un documento recepcional.
Estos momentos arriba mencionados, se encuentran articulados entre si, es notorio y se

hace dificil el hecho de diferenciar cuando se inicia o se incluye uno en otro.
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IT). Necesidad de Innovar

Después de haber realizado el diagnostico correspondiente y enterarme de las
necesidades del grupo ademés de la muestra de Lectura oral tomada del propio libro de
Espafiol Lecturas Sexto Grado; nos dimos a la tarea de analizarlo, identificando varios
indicadores de deficiencias y hubimos de detenernos el tiempo necesario para problematizar; ya
que problematizar, desde un punto de vista metodologico, significa precisar, delimitar el objeto
de estudio en cuanto al tipo e importancia de las relaciones posibles entre cierto nimero de

hechos y acontecimientos sociales.

Esto es, ir mas alla de los limites de lo conocido, penetrar en lo problematico o en el
campo del problema. Es distinguir lo mas exactamente posible lo problematico (lo buscado,
desconocido) de lo no problematico (lo dado, conocido).  Creimos conveniente que este era el
momento justo para reflexionar e indagarnos sobre esta realidad, siendo observadora misma de
mi propia observacion. Entonces se convierte la problematizacion en una elaboracion teodrica de

nuestra realidad.

Fue esta reflexion critica la que hizo que generaramos la idea de depurar y mejorar de
manera mas precisa el planteamiento del problema del objeto de estudio, y que llegara a
convertirse en un deseo, en el grupo, un deseo pero de forma organizada; sabemos que ningun
problema se resuelve por si solo de manera natural o automatica con una sola accion de nuestra
parte o por medio de los reflejos de habitos que hemos aprendido.

Y, también sabemos que todo aquello que desconocemos va a ser problema en cuanto
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nos enfrentemos a él. es entonces cuando nos vemos obligados a buscar una solucion de

cualquier tipo, para resolverla.

Para lograr el éxito en dicha solucion es necesario delimitar la problematica.

“La delimitacion es el proceso que nos permite concretar el --
objeto de estudio hasta llegar a darle una precision de acuerdo
a los aspectos, relaciones y elementos del grupo o comunicar
en qué pretendemos indagar; considerando siempre su ubica-
cién espacio temporal (en areas, momentos, periodos). (11)

Lo anterior nos da la idea que debemos fraccionar la realidad objetiva, seccionarla,
primero en el pensamiento por medio de la abstraccion, esto es, hacer un aislamiento, separar

primero una parte del todo y asi de cada una de ellas, sin que se pierdan los caracteres de cada

una de las partes.

El problema no solo podemos seleccionarlo del diagnostico, puede ser también tomado
del Diario de Campo que iniciamos con nuestro ingreso a la UP.N; basados en los registros

elaborados y verificando la repeticién de su frecuencia, sera este un indicador o sintoma de que

existe un malestar educativo.

Elegimos y delimitamos nuestro problema considerando:

- Nuestras Preferencias.- De todos los problemas resultantes, para conocerlo mejor, ya

(11) FLORES, Martinez Alberto. “Planteamiento del Problema” en U.P.N. Antologia Basica
Hacia la Innovacién, México. SEP/UPN, 1995, p.p. 11-12.




que asi estariamos un poquito mas capacitados para prevenir alguna desviacion.

- Los juicios de valoracion.- apelando a nuestra ética profesional podemos sefialar y

priorizar las problematicas resultantes.

- Intereses Laborales.- en ningin momento buscamos una compensacion, ingreso personal o
remuneracion alguna, mucho menos para conseguir puntos escalafonarios, ni méritos para
beca; muy lejos de todo lo anterior estaba nuestro interés; el centro de la problematica

era proporcionar ayuda, apoyo a los alumnos para resolver la problematica planteada.

_ Bl Gusto.- éste siempre ha estado manifiesto en mi labor y lo estuvo cuando
detectamos problemas, el hecho de saber que podia ser util, poniendo en juego
creatividad e inventiva, y fué asi como lo enfrentamos con el grupo contrastandolo
con nuestras propias competencias, claro que experimentamos algo o mucho de

tension al mismo tiempo de goce en el avance del proceso; esto es disfrutar al realizarlo.

- Material - Gran parte del material serd4 producto de las distintas fuentes de informacion
que consultemos.
En todo momento tratamos de tomar en cuenta lo que la Antologia “Hacia la
Innovacion” refiere teéricamente y también la clara recomendacion de nuestra asesora del eje
metodologico en cuanto a la delimitacion del problema, para que éste resultara: factible,

sencillo, modesto, pequefio, de manera que esté a nuestro alcance.




- Planteamiento del Problema

Segun Gomez Pérez, se trata de “lograr y plantear problemas concretos, descubrir
relaciones entre ellos y jerarquizarlos, con la finalidad de contar con los elementos para

proponer acciones” (12 ).

Lo anterior nos da la pauta para reflexionar que debemos mantener un equilibrio entre
lo teorico, esto es rescatando lo que consideremos de la problematica para construirla como
objeto de estudio; y lo técnico, donde determinemos lo que debe llevar la formulacion del
problema; de esta manera existira el equilibrio entre lo general y lo especifico de la

problematica.

$6lo asi pudimos exponer los aspectos o elementos, las relaciones de nuestro problema,
objeto de estudio; fue lo que la teoria y la practica propia nos iban marcando, sefialando, y
basificando los fundamentos, para que pudiésemos llegar a tener una comprension mas clara y
precisa de las diferentes condicionantes y relaciones de nuestro problema, viéndolo desde un

todo concreto en el que se encuentra inmerso.

- Conceptualizacion
Segun Rojas, indica que “un marco tebrico y conceptual es la exposicion razonada de

los elementos teoricos generales y particulares, asi como la explicitacion de los conceptos

(12 )IBID. p. 15

58




basicos en los cuales se apoya la indagacion”. (13 )

Coincidiendo con este autor, ya que lo vivimos en nuestra practica, fué precisamente el
marco tebrico y conceptual el que nos permitio ubicar la comprension lectora como base de la
fluidez de la lectura oral, como objeto de estudio en sus dimensiones adecuadas, sefialando
primeramente los elementos tedricos mas sobresalientes y que €stos a su vez nos permitieran
comprender la situacion actual del modo en que se desenvuelven, las caracteristicas que iba
adoptando en algunos momentos y durante el transcurso del tiempo, sus causas, consecuencias,
ademas de las vinculaciones significativas que tenia éste problema con otros fenomenos de la

realidad.

La primera tarea consistio entonces en explicitar, en definir las relaciones que por razon
logica fueron constituyendo la problematica como objeto de estudio; y para construirlo se hizo
mediante el uso de categorias que vincularon las relaciones conceptuales, con los referentes

empiricos.

Iniciamos a construir una trayectoria o camino para propiciar la mejoria de la
problematica presentada: la comprension lectora como base de la fluidez de la lectura oral, a
pesar de que la realidad de la practica docente es muy compleja; reflexionando revise
y analicé la practica docente propia sobre la misma con el fin de encontrar

las discordancias que se estaban presentando; asi logramos identificar formas

(13 ) Op. Cit. FLORES. p. 11
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de trabajo rutinarias, sin interés, con errores, carencias, deficiencias y otras dificultades que

determinan de manera definitiva la calidad de la educacion.

Al haber reflexionado sobre esta situacion, fue motivo de tristeza el hecho de pensar
que asi hemos seguido por afios este tipo de practicas rutinarias, al mismo tiempo que surgio el
reto en mi de tratar de dar lo mejor como docente y como persona para poner en practica los
saberes apropiados en los cuatro afios que acudimos a la UP.N. que no solamerite fuera el
hecho de haber aprendido de memoria un discurso para identificarme como alumna de dicha
institucion; sino que fuera real, y que trascendiera a la préctica el hecho de “educar para

transformar”.

- Problematizacién de Nuestra Practica Docente

Desde hace ya algin tiempo hemos venido escuchando quejas de padres de familia,
autoridades educativas y profesores, sobre la deficiente calidad de la educacién que se
desarrolla en las escuelas, no solo de un estado o region, sino a nivel nacional y esto
consideramos que es un problema grave;, y nacid en nosotros la inquietud de pensar /qué puedo
hacer como docente para favorecer el proceso ensefianza-aprendizaje de los alumnos a mi
cargo?

Nos propusimos entonces, observar en nuestra practica docente cuales eran nuestras
dificultades de mayor prioridad; la observacion realizada y el diario de campo nos permitio ver
un amplio campo de problematicas, de las cuales no todas eran de nuestra competencia; por lo

que decidimos empezar por la transformacion de nuestra docencia.
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- La Problematica Especifica

Al centrar la atencién primeramente en el diagnostico y analizando éste, se destaco que
los alumnos no habian aprendido a cémprender y sin este elemento, se daba la lectura en forma
fragmentada, por lo que no se propiciaba la comprension lectora. Esto sucedia porque se ha
cotidianizado la evaluacion a un simple cuestionario de supuestos conocimientos, dejando de
lado la comprension lectora. Tomando la decision de grabar en un cassette muestras de fluidez
de lectura oral, una en el mes de septiembre, otra en enero, luego en abril y una Gltima en el

mes de junio.

Con esta perspectiva nos dimos a la tarea de indagar con los profesores que habian
atendido a este grupo, desde €l primer afio, hasta llegar a sexto, y qué métodos o metodologias
habian instrumentado para el aprendizaje de la lectura y tener una vision mas amplia sobre las
bases que tuvieron dichos alumnos.

La tarea siguiente fué reunir libros que nos proporcionaran elementos tedricos para
propiciar la apropiacion de la lectura como base de la comprension lectora. Al analizar
diferentes teorias, encontré propuestas muy buenas y novedosas de como iniciar y mejorar la
comprension lectora, con principios psicopedagogicos de acuerdo a la etapa por la que

atraviesan los escolares, de manera que ésta sea de interés y agrado para ellos.

El hecho de reflexionar sobre esta situacion, nos llevo a pensar que los programas de

educacién primaria y los cursos de Licenciatura en U.P.N. pretenden la formacion de alumnos
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criticos, reflexivos y creativos y estoy de acuerdo en estas aspiraciones, pero asi, con las
situaciones descritas anteriormente, considero que no seria posible lograrlo. La propia reflexion
y analisis de la problematica planteada llevo a esta conclusién. Al profundizar mas sobre ella,
surgié la interrogante (Han sido en vano los cursos nacionales y programas que se han
implementado para la ensefianza y aprendizaje de la lecto-escritura?, tal vez s6lo se asisten a
ellos, nada mas por cumplir y no por el interes intrinseco de mejorar, pues se siguen métodos
contradictorios al interés del educando, donde ain se memorizan las vocales y los sonidos de
las consonantes, lo que no tiene ningun sentido, no hay comprension alguna y, sin embargo se

promueve de grado hasta llegar de manera sucesiva al sexto afio.

De esta manera y con estas dificultades el alumno no adquiere las herramientas
necesarias para tener acceso a la cultura y nos preguntamos ,Como se le fue promoviendo en

cada uno de los grados?

Con uno de los principios de la U.P.N. iniciamos por transformar la practica docente

para poder lograr:

- Propiciar formas de aprendizaje que permitan a los alumnos construir por su propia
cuenta los conocimientos, mismos que les permitiran ejercitar 'y desarrollar sus
capacidades de pensamiento.

- Propiciar situaciones de aprendizaje, donde se de apertura y confianza para iniciar la

comprension lectora.




- Aprovechar las etapas e intereses de los alumnos de acuerdo a la Psicogenética de Piaget,
para que se le dé sentido a lo leido.

- Favorecer la comprension de lalectura y con ella la redaccion de diferentes tipos de

textos.

Después de haber realizado lo anterior y reflexionado de manera critica sobre la
necesidad de apropiacion de la comprension lectora, traté de buscar una forma diferente que
cambiara esta situacion y le diera sentido al aprendizaje de los alumnos; llegué asi a darme
cuenta que era el momento oportuno y propicio para hacer reformas que llevaran a los alumnos
y maestra a una mejoria de la practica docente de acuerdo a las condiciones del grupo; asi
como lo ameritabé, ya que desde cualquier perspectiva que se le viera, la respuesta era la
misrﬁa, cambiar, innovar, crear, echar a volar la imaginacion para que ésta nos sirviera de
herramienta para delimitar nuestro problema bobjeto de estudio, usando nuestra experiencia
profesional, entendiendo ésta como los cambios realizados a través de nuestra trayectoria
educativa o novela escol/ar.

Era este el momento de innovar, introducir alguna novedad sobre este aspecto de la
comprension lectora, aportar algo nuevo, renovar regenerar, inyectarle novedades a la practica
docente con el fin de mejorarla.

Se trataba de emplear la experiencia y relacionarla con la practica, consultando el diario
de campo que llevamos al ingresar a la UP.N. para definir la problematica, liberar la
imaginacion e invertir de manera deliberada ;En qué puede o radica la importancia de que los

alumnos se apropien de la comprension lectora?




Los criterios que utilizamos para darle a nuestra propuesta un perfil innovador, estin
basados en la experiencia adquirida en 17 afios frente a grupo, donde experimenté algunos
cambios de la practica y de los 6 afios en el Departamento de Planeacion Educativa, en el Area
de Estudios y Proyectos Especiales en el Estado de Jalisco, donde tuve la oportunidad de
llevar a su realizacion algunos proyectos que en su tiempo eran algo diferente, estas

adquisiciones las vinculamos con la praxis creadora.

Se dice que la praxis es la accion del hombre sobre la materia y creacion y que por
medio de ésta, se tiene como resultado una nueva realidad.

Considero que el profesor como ser humano que es, debe vivir en una constante
produccion creativa, porque es esta praxis creadofa la que permite hacer frente a nuevas

situaciones y necesidades que enfrentamos a diario en el trabajo docente.

La misma labor educativa exige esta creativiciad, desde el momento en que en las aulas
de cualquier escuela, nunca tenemos situaciones repetitivas o iguales, por lo tanto necesitamos
estar inventando, innovando, creando nuevas soluciones a cada una de las problemaéticas que se
van presentando; y a veces aplicamos las mismas soluciones, mientras las problematicas asi lo
permitan y, es el mismo tiempo el que les va a dar validez, generalizarlas y extenderlas, esto es
que las repetimos mientras esta validez se mantenga. La vida misma del aula, con los alumnos,
la justifica.

Pero partiendo del principio de que el hombre no vive en un estado creador constante,

sino que sélo crea por necesidad, es decir, para adaptarse a nuevas situaciones o también para
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satisfacer nuevas necesidades. Aqui radica la importancia de que las problematicas que surjan
en nuestro trabajo las problematicemos a tal grado que las lleguemos a sentir como una
necesidad, o una situacién nueva a la que tenemos que darle una solucion, producto de nuestra
praxis creadora, caracterizada ésta por el ritmo alternante de lo creador y lo imitativo, de la
innovacion y la reiteracion.

Tomé en cuenta la relacion caracteristica de nuestro proceso docente practico entre la
actividad de lo que pensamos para solucionar y su realizacion efectiva de la puesta en préactica
de la alternativa como un todo, una unidad que fuimos acomodando, conforme el proceso lo
iba requiriendo, adaptando, renovando, obligandonos a estar en constante actividad a lo largo
de todo el proceso practico conforme se iba abordando y evaluando se iba reconstruyendo el

modelo tentativo de actividades.

La praxis creadora tiene tres rasgos distintivos: de acuerdo con Adolfo Sanchez

Vazquez.

a).- Unidad indisoluble, en el proceso practico, partimos de un proyecto inicial que pusimos
en practica.

b).- Imprevisibilidad del proceso y del resultado, el proyecto tuvo que ser modificado ya

que en su realizacion, no pudimos tomar en cuenta aspectos circunstanciales que se

fueron presentando.
¢).-Unicidad e irrepetibilidad del producto, esto es que al presentarse una problematica
similiar, no vamos a seguir exactamente la misma alternativa, sino que ésta servird solo

como un ejemplo de que si podemos solucionarlas, pero que siempre tomaremos en
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cuenta el contexto y las relaciones en que ésta se dé, para tomar de la anterior lo que
pueda ajustarse a ella. (14)

La innovacién que surgio la llevamos a la practica de maﬁera voluntaria por parte de los

alumnos, padres de familia y maestra del grupo pues sentimos que era una necesidad prioritaria

la comprension lectora y que teniamos que darle una solucion.

Esta disposicion de los elementos involucrados, la obtuvimos gracias a la motivacion,
incitandolos a participar ac’;ivamente, provocando el gusto por mejorar como alumnos; a tal
grado que solos empezaron a llegar a clases entre la una y una y media de la tarde, con las
ganas de trabajar por su propia voluntad, no porque sus padres los mandaran a esa hora a la

escuela o porque la profesora asi lo exigiera; esto permitié avanzar en la alternativa.

- Ensefianza Y Aprendizaje De La Lectura En La Escuela Primaria

Desde hace varios afios los investigadores como la maestra Margarita Gomez Palacio,
Emilia Ferreiro, Delia Lerner, Frank Smith, etc. estan preocupados por la forma tan tradicional
que se usa en el proceso del aprendizaje de la lectura. Tal ha sido su preocupacién que han
estado buscando una forma, un medio, un disefio, para propiciar de la mejor manera posible la

apropiacion de la misma. Consideramos que este interés subyace en la escuela; que su funcion

como tal, es ésa, la de alfabetizar.

(14) Vid. SANCHEZ, Véazquez Adolfo. Praxis creadora y praxis reiterativa. México, SEP/UPN. 1980. p.p. 37-43.
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Sin embargo, han visto que sus esfuerzos por mejorar dicho proceso no hah sido tan
eficientes como se esperaba, ya que de acuerdo a los resultados de las evaluaciones de sus
propias innovaciones realizadas, no arrojan los resultados esperados obteniendo notorios
indices de analfabetismo funcional en nuestro pais.

Esto nos da la idea, de que en nuestras escuelas, se sigue llevando a la practica docente
cotidiana, “un tradicionalismo pedagdgico”, continta transmitiéndose la repeticion de un
paradigma impreso en los docentes, y lo més lamentable aun, es que en los albores del siglo
XXI sea en parte, lo que nos mantiene atados historica y socialmente a una institucion, a un
sistema, a un esquema del cual no podemos emerger, para transformar e innovar la préctica
escolar.

Seguir ejerciendo estas practicas de trabajo, es continuar generando el mismo “modelo
educativo” con el que fuimos “ensefiados”, es conducir al alumno a la fragmentacion de la
lectura, a la memorizacion, a la descontextualizacion del aprendizaje de la lectura y por
consiguiente de la escritura; ya que de no darse el primer proceso, mucho menos esperemos
que se dé el segundo.

De esta manera se ha concebido la lectura; s6lo como un acto mecanico de decodificar
unidades graficas y unidades sonoras, reconociendo las grafias que componen una palabra, una
oracion o un parrafo; {co6mo esperamos que nuestros alumnos se apropien de otros contenidos
curriculares?

Es desde el primer grado de primaria hasta llegar a sexto afio donde se pretende que el
alumno solo domine dicha mecéanica, sin pensar en sus intereses, olvidando por completo que la

lectura implica una comunicacion entre el lector y el autor.
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Es por esta circunstancia que somos responsables de que nuestros alumnos se cansen, se
fastidien y no les guste leer, ya que para ellos no tiene significado algo que no es de su interés;
si a esto le agregamos la rutina de “leer los mismos textos”, “los mismos contenidos”, “las
mismas situaciones de aprendizaje; entonces, estaremos agravando mas el problema, lejos de

analizar, reflexionar y disefiar alternativas de solucion.

- Reconceptualizar la Lectura y la Comprensién Lectora

Después de haber investigado y al mismo tiempo enterarnos de todo lo que los
investigadores han escrito sobre este tema; primeramente quiero enfatizar que es el
docente el que debe cambiar sus criterios sobre lectura y comprension y de la misma. Que es
necesario que comprendamos que la lectura oral no es s6lo y sencillamente una actividad visual
y que mucho menos es una simple cuestion de “decodificar un sonido”, es decir que no

constituye nada mas la traduccion de las grafias escritas o escuchadas.

Yo estoy de acuerdo con lo que dice Frank Smith porque he experimentado y

comprendido que para que la lectura pueda darse en cualquier persona se necesita que se den

dos fuentes:

-La informacion visual: es ésta la que nuestros ojos estan viendo y le estd enviando

inmediatamente los mensajes al cerebro.

- La informacion que no tenemos al alcance de los ojos: es la informacion exclusiva que

maneja o procesa el cerebro.
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Entre ambas pudiera darse un intercambio, y hay un limite también para la cantidad de
informacion visual que puede manejar el cerebro, par darle sentido a lo impreso.

Por lo que podemos decir que el uso de la informacion “no visual” es decisiva en la
lectura y su aprendizaje.

En base de la experiencia sabemos que la lectura no es rapida, ya que el cerebro no
puede procesar de manera instantanea la informacion visual de una pagina impresa. Es por esto
que “los ojos se mueven mediante saltos oculares, se detienen en fijaciones para seleccionar la
informacion visual, normalmente es una direccion progresilva”, pero cuando es necesario hace
regresiones” (15 )

De acuerdo con Olson R. David/ Torrance Nancy, cuando nos dicen qué “el lector de
textos impresos sin espacios, también requiere de una cantidad de regresiones oculares mucho
mayor que en condiciones normales de lectura, para verificar que las palabras han sido
correctamente separadas”. (16 )

Esto significa que si un texto no cuenta con los espacios correctos, adecuados, y las
separaciones entre palabra y palabra, el lector se vera obligado a regresarse varias veces con la
vista para que el globo ocular envie el mensaje al cerebro, y pueda interpretar lo
descifrado, v asi estara codificando y decodificando con ayuda de dicha separacion de las
palabras.

Como profesores, debemos tomar en cuenta, para efectos de la lectura, lateralizacion o

sea el dominio de sus lados, si su equilibrio emocional es adecuado, concebido éste como una

(15 ) SMITH, Frank. Los dos aspectos de la lectura . México. Ed. Trillas. 1983. p.p. 16-54

(16 ) SAENGER, Paul. La separacion de las palabras v la fisiologia de la lectura. Meéxico. Ed. Geclisa. 1996.p.p. 263-271
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compensacion de fuerzas integrada por las actividades del sujeto, como respuesta a
perturbaciones exteriores, una buena discriminacion visual y auditiva, que sepa diferenciar lo
que ve y lo que oye, si su etapa psicogenética es la adecuada, si su articulacion es correcta,
pronuncia clara y distintamente las palabras, entonces tendremos la probabilidad de que
aprendan a leer y escribir sin dificultades. Esto es, que si todo anda bien, también el

aprendizaje de la lecto-escritura debe darse bien.

Pero, debemos tomar en cuenta que la escuela influye, ya sea favorable o
desfavorablemente en el desarrollo de la lecto-escritura, segin facilite o impida el conocimiento
de estos conceptos formales y funcionales del lenguaje. Ya que dependera en gran medida de
los métodos de ensefianza que oscurezcan O que oculten estos conceptos, € inhiban la
formacion del alumno.

Si en las escuelas empledramos métodos y materiales que se ajusten al desarrollo del
niﬁb, las destrezas de la lecto-escritura podrian desarrollarse de una manera fluida y natural.

Entonces es en el contexto social de la comunicacién, que debe pensarse y desarrollarse
el proceso ensefianza - aprendizaje de la lectura, “reconociendo que una situacion educativa; en
tanto situacion de comunicacién, promueve procesos de integracion en la construccion de
conocimientos”. ( 17 ) Y tomando como base esta perspectiva creemos que los profesores
para transformar las practicas escolares, no solo sera posible con reconceptualizar la
lectura, sino que amerita una reconceptualizacién junto con ella de lo que es: a).- el sujeto

lector, b).- la estructura y contenido del texto, ¢).- la comprension lectora.

(17 ) GOMEZ, Palacio Margarita. Indicadores de la comprension lectora. México, S/E. 1992. p.p. 7-27
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Y serd entonces, esta conceptualizacion la que promueva, en lo metodoldgico, que el
profesor realmente desempefie el papel de conector o nexo en la relacion basica del

conocimiento: esta es la relacion sujeto - objeto.

Para llevar a cabo precisamente lo anterior es necesario considerar la “predictibilidad”
como perspectiva de la propia lectura, “ya que nos permite apreciar los elementos visuales
y no visuales de la alfabetizacion; nos permite comprender, no s6lo las relaciones naturales de la
sefializacion de la escritura en su contexto, sino también, la forma en que nuevas sefiales y
significados se crean personal y culturalmente”. (18) La predictibilidad como perspectiva tiene
amplias implicaciones, que son definitivas en el proceso ensefianza - aprendizaje y por lo tanto
también dentro del campo de la investigacion.

Por eso es urgente, que sean los profesores quienes realicen tal reconceptualizacion, de

manera que pueda optimizar métodos en la ensefianza de la lecto - escritura.

Es de considerarse también el desarrollo fonoldgico, este es el que se refiere al
desarrollo de la comprension por parte del nifio, de que las diferentes combinaciones o patrones
de sonidos del lenguaje, conllevan diferencias de significado. Es a través de los diferentes
sonidos y combinaciones, o modelos de sonidos del lenguaje, que el nifio va aprendiendo a
escuchar y luego a hablar y por ultimo a comprender que existen significados diferentes. Por

ejemplo: “papa” y “mama” se refieren a dos individuos diferentes.

(18 ) FERREIRO, Emilia y Gémez Palacio Margarita. Predictibilidad. México. Ed. Siglo XXI. 1982. p.p. 29-50
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Ahora bien, la manera de interactuar la lectura tiene sus implicaciones, la lectura lenta
interfiere en la comprension. Pero, la lectura no se acelera para incrementar la velocidad de
fijacion, sino para reducir la dependencia en la informacion visual, principalmente haciendo uso

del significado.

De ahi que existan evidencias probatorias de que el ensefiarle a los alumnos
determinadas estrategias para que se encuentren en la estructura de la lectura de un texto,

refuerza la comprension del mismo.

Asi, un elemento decisivo o critico de la comprension consiste en ensefiar al lector como
leer distintos tipos de texto. Esto significa que es necesario mostrar a los lectores como.
comprender los materiales narrativos, o historias de ficcion, materiales expositivos e
informativos.

La comprension a la que el lector arriba durante la lectura se deriva de sus experiencias
acumuladas, experiencias que entran a medida que decodifica las palabras, frases, parrafos €
ideas del autor. Esto no significa que el lector deba ser capaz de decodificar oralmente cada
palabra contenida en la pagina, pero si se ha de manifestar cierta habilidad de decodificacion
minima para que haya comprension.

La interacoiéﬁ entre el lector v el texto es el fundamento de la comprension. En este
proceso de comprender, el lector relaciona la informacion que el autor le presenta con la
‘nformacién almacenada en su mente; este proceso de relacionar la informacion nueva con la

antigua es, en una palabra, el proceso de comprension.
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Cuando hablamos de “comprension de lo leido”, no podemos pensar que existe una sola
forma de comprender cada texto. Sostener que el sujeto construye el significado, supone

aceptar que el significado construido por otras personas puede no coincidir con el nuestro.

De esta diferencia de interpretacion no podemos deducir que el otro sujeto no ha
comprendido el texto, sino que lo ha interpretado a través de sus instrumentos de asimilacion,
su conocimiento del mundo, los propositos que orientan su lectura, las razones que lo llevan a

identificarse con tal o cual personaje, o los conflictos afectivos que esté viviendo.

Y, de esta manera estaremos desarrollando en los educandos las habilidades para la
comprension de la lectura, definiendo “una habilidad” como una aptitud adquirida para llevar a
cabo una tarea con efectividad. La teoria fundamental que subyace a este enfoque de la
comprension basado en las habilidades, es que hay determinadas partes, muy especificas, del
proceso de comprension que es imposible ensefiar. Se supone que el rendimiento del alumno
mejora, tras someterse al entrenamiento de una habilidad determinada y practicar dicha
habilidad.

El hecho de ensefiar a un alumno estas facetas de la comprension mejora, en teoria, el
proceso global de comprension. Por lo que los maestros debemos revisar desde una perspectiva
critica las habilidades’de comprension que solemos ensefiar a los alumnos y hacer una seleccion
de las mas relevantes para incluirlas en nuestras actividades de comprension. Al mismo tiempo
que deberiamos de reestructurar detalladamente los procedimientos de ensefianza, para que los

alumnos realmente aprendan a desarrollar las habilidades de comprension.
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Es decir que dentro de los criterios de enseflanza debi€ramos incluir demostraciones
practicas que permitan a los alumnos apreciar la aplicacion o utilizacion de las habilidades de

comprension en la lectura de algunos libros concretos.

Por lo tanto, los profesores debemos propiciar el desarrollo de éstas, desde una
perspectiva metodologica, sumando a sus estrategias de ensenanza los procesos que dan lugar a

unas cuantas habilidades de comprension independientes entre si.

Sabemos que todo conocimiento se desarrolla y se adquiere por aproximaciones
sucesivas, en funciéon no solo a las caracteristicas particulares del sujeto, sino también ce las

caracteristicas particulares del sujeto a conocer.

Dicho conocimiento se va adquiriendo a través de la interaccion con su madio,
“creandose asi los diferentes esquemas de conocimiento”. Los esquemas son las categornzs del
conocimiento (conceptos, informacion, ideas) que van configurandose en la mente del lector a

través de la experiencia.

A medida que la comprension lectora tienen lugar, el lector aprende determinadas ideas
del texto y la‘s relaciona con sus conocimientos adquiridos con sus esquemas. Si el lector no
dispone de ningin esquema en relacién con algin tema o concepto en particular, puede
formarse un nuevo esquema acerca de ese tema si se le brinda la informacion suficiente para

ello.
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De esta forma el lector elabora nuevos conocimientos relacionando la informacion
novedosa con la que ya ha almacenado, y asi sus esquemas se van ampliando constantemente.
La comprension, tal y como se la concibe actualmente, es un proceso a través del cual el lector

elabora un significado en su interaccion con el texto.

La comprension €s un proceso a través del cual el lector elabora el significado
interactuando con el texto. Dicho proceso depende de que el lector sea capaz de:

- Entender como han hecho unautor o autora determinados, para estructurar sus ideas y la
informacion del texto; ya sean narrativos, informativos, expositivos.

_Relacionar las ideas y la informacion extraidas del texto con las ideas que el lector ha
almacenado en su mente. Estos son los llamados esquemas que el lector ha ido
desarrollando con las experiencias.

Para Adams y Bruce, la comprension lectora implica “la construccion de
ideas a partir de conceptos preexistentes. El lector afirman no
puede optar entre utilizar o0 no su conocimiento previo, la comprension es el
uso del conocimiento previo para crear un nuevo significado: Sin tal
conocimiento, un objeto complejo como lo es un texto no solo
resulta dificil de interpretar, sino que, hablando estrictamente, carece de
significado” (19 )
Segun Frank Smith, la comprension consiste en “relacionar lo que estamos

atendiendo en el mundo - en el caso de la lectura, la informacion no visual-con la que ya

tenemos en nuestra cabeza” (20 )

(19 ) LERNER, de Zunin6 Delia. La enseflanza de la comprension lectora. México. Ed. AIQUE. 1997.p.p. 15-18

(20 ) IBID, LERNER. p. 19

75




Tradicionalmente, la comprension ha sido por mucho tiempo concebida como el acto de
extraer el significado transmitido por ol texto. Si lo vemos desde este punto de vista, nos

dice, que esta en el texto y el papel del lector el que se reduce a encontrar dicho significado.

Sin embargo, nosotros estamos de acuerdo con las definiciones de comprension que
formulan los psicolingiiistas contemporaneos, porque de acuerdo a la experiencia profesional
que hemos tenido, podemos concebir una reconceptualizacion de comprensién y los estudios e
investigaciones, y experiencias nos muestran que algo fundamental y basico ha cambiado, es
por €so que segun Wittrock, la comprension es “la generacion de un significado para el
lenguaje escrito, estableciendo relaciones con los conocimientos previos y los recuerdos de

experiencias.” (21 ).

Segun Johnston .. .Las inferencias son actos fundamentales de comprension, ya que nos
permiten dar sentido a diferentes palabras, unir proposiciones y frases y completar las partes de
informacion ausente” 22 ). Estas inferencias tienen cardcter conector y complementario
respectivamente.

Y es necesariamente logico que el lector realice inferencias para lograr la comprension

lectora; la palabra inferencia viene del latin inferire, que es llevar, es un proceso 16gico, una

(21 )Op. Cit. pag. 46

(22 ) GOMEZ, Palacio Margarita. Op. Cit.p. 18
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operacion logica que consiste en extraer informacion de datos o proposiciones iniciales que nos

van a dar como resultado una consecuencia nueva, a partir del razonamiento que elaboramos.

De esta manera cuando leemos, entablamos una relacion con el texto, y es entonces
cuando concebimos una relacion de significado, €sta a su vez implica la interaccion entre lo que
el texto me esta aportando y también lo que nosotros come lectores aportamos, formandose un

nuevo significado, que se construye como una adquisicion cognoscitiva.

Cuando nosotros nos convertimos en “hablantes - lectores entramos en contacto con el
texto para identificar y reconocer las sefiales textuales. en un proceso de transaccion” -
Goodman ( 23 ) y asi captamos significantes lingiifsticos, los relacionamos con su significado y

mediante las interacciones con éstos, producimos sentidos o modelos de significados.

Y es asi que en esta construccion de modelos de significado es cuando definitivamente
existe la implicacion del proceso cognoscitivo, en el que intervienen de manera fundamental,
como lo indicabamos arriba las inferencias y al mismo tiempo aprendemos a usar estrategias

para identificar sefiales textuales.

Tradicionalmente, la comprension lectora ha sido concebida como la extraccion del

significado transmitido por el texto. Desde esta perspectiva, el significado esté en el texto y el

(23 YRODRIGUEZ, Ma. Elena. Los textos en el entorno escolar. Buenos Aires, Argentina, Revista Lectura y Vida. 1988.
p.15
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rol del lector se reduce a encontrarlo. Sin embargo las definiciones de comprension que

formulan los psicolingiiistas contemporaneos, muestran que algo fundamental ha cambiado.

Y, como ya han opinado varios autores sobre el tema, la base de todo aprendizaje del
lenguaje: “es la significatividad™. Es inutil esperar que un nifio memorice listas de reglas,
definiciones, incluso nombres, si €stos no tienen un propdsito o utilidad evidentes para el nifio,

no sélo se le hara muy dificil, sino que recordar le sera casi imposible.

AU, mas indtil serd esperar que un nifio memorice reglas fonicas, o la pronunciacion de
silabas, de agrupamientos de letras, antes de aprender a leer. El aprendizaje es un proceso
continuo, que debe darse sin esfuerzo y completamente natural, autodirecto y

autoreforzante.

Este tipo de aprendizaje se hace mas dificil con los jovenes de hoy, sumergidos en
imagenes, donde son extrafios a los libros, en sus casas solo hay videocaseteras, nintendos,
ataris, etc. En lugar de bibliotecas, ignoran lo que es aventurarse por la historia, la fabula, la
novela o el ensayo, y es asi como llegan a los veinte afios de edad sin haber entablado un
dialogo personal con el pensamiento de un gran autor, no han llegado a experimentar el sentir

de la ira, de la alegria, de la tristeza o la violencia de una tragedia.

Aunque sus padres y los docentes somos producto de una educacién tradicional, donde

de alguna manera se nos inhibio el potencial creativo, donde se nos ensefio a pensar lo que el
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profesor queria que se pensara, no lo que el alumno queria pensar; por €s0 consideramos que
desde esta perspectiva es urgente y necesario que padres de familia y docentes hagamos un
autoanalisis y reflexionemos sobre la «calidad de competencia que tenemos pard gjercer como

padres y como docentes”.

Pese a esto, no debemos olvidar que la escuela publica tiene una funcion que cumplir,
como es la de centrar sus actividades en la indagacion critica y el dialogo significativo; dar a los
estudiantes la oportunidad de proporcionar conocimientos, habilidades, relaciones sociales y la

visién necesaria para educar ciudadanos capaces de construir una democracia critica.

La base esta en el profesorado, en realizar “proyectos”, basados en vincular la teoria
critica con la practica, para que maestros y alumnos puedan desmantelar y examinar
criticamente las tradiciones educacionales y culturales con el fin de socializar de manera

compatible la cultura dominante.

Si a veces el sistema educativo nos parece un complot contra la inteligencia; se debe en
buena parte a que los docentes nunca han comprendido la funcion fundamental de la “lectura”
y su comprension. Hemos visto que en nuestras escuelas ya no se lee en voz alta, no se disfruta
la poesia y la cadenci;?t de cada palabra; casi no se escribe; v esto es decir que casi no se piensa.
/Quién corrige diariamente composiciones?, ;Quién analiza la construccion de un texto?,
/Quién ensefia a sintetizar 0 invita a ponderar la belleza de la forma? ;Quién facilita, apoya a

sus alumnos a tener mas precision y seguridad en la lectura y escritura?
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La mayor parte de lo que sabemos acerca del lenguaje y del mundo no se ensefia
formalmente. En cambio los nifios desarrollan su mundo y su competencia en el lenguaje
mediante la comprobacién de hipétesis, experimentando con modificaciones y elaboraciones
tentativas que ya conocen. Por consiguiente la base del aprendizaje es la comprension. Los
nifios son capaces de aprender a darle sentido a lo impreso, cuando la situacién fisica en
la cual ocurre, o el texto en si, proporcionan las claves del significado.

Para darle sentido al texto, sin embargo los nifios también necesitan estar familiarizados
con las diferencias entre los lenguajes hablado y escrito.

Todo aprendizaje esta influido por el estado fisico y afectivo general del sujeto; la
comprensién no es una excepcion a esta regla. Los alumnos con buena salud, buena vision,
bien nutridos, y que no experimenten ningun trastorno afectivo, comprenderan con mayor
efectividad.

El profesor ha de tener presente todos estos factores, asegurandose de las condiciones

requeridas antes de iniciar cualquier forma de ensefianza, para que se dé un aprendizaje eficaz.

Las circunstancias que facilitan la comprensién lectora, por ende, también facilitan su
aprendizaje.  Estas circunstancias se pueden resumir como la posibilidad de emplear

informacion no visual relevante, sin obstaculos, ni ansiedad.

Por lo que el papel del docente es definitivo, ya que nuestro rol como tal, ‘es crucial en
ayudar a los nifios a aprender a leer modificando las circunstancias. Respondiendo a las

necesidades de los nifios y haciendo significativa la lectura. La lectura no consiste
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entonces, en una simple traduccion de simbolos visuales a simbolos verbales, mas alla de
esos simbolos existe un mensaje que alguien ha tenido la intencion de transmitir a traveés

de la escritura, y serd el lector quienen altima instancia se encargara de descubrir. (24 ).

Entonces debemos reconocer que es el lector quien construye el significado,
interactuando cén el texto lleva a aceptar la posibilidad de que asi como diferentes lectores
comprendan un mismo texto de diferentes maneras, sin que con esto queramos decir que unos
han comprendido y otros no.

Sabemos que cada lector comprende lo que su perspectiva del mundo le permita
comprender, y asi cada uno de ellos se acercara en diferente medida de acuerdo a sus muy

particulares posibilidades, al mensaje que el autor quiere transmitir, en un texto cualquiera

- Como Ensefiar a Comprender

En los ultimos afios se ha incorporado un concepto clave para la comprension del
mecanismo del aprendizaje de la lectura: decodificar noes leer. Para que el nifio pueda
realmente leer, esa lectura debe tener un significado en si misma y para él. De lo contrario
se reducird a un mecanismo de adecuacion entre el lenguaje oral y el escrito, que no es leer. De
la misma manera, podemos afirmar que, asi como decodificar (descifrar), no es leer, encodificar
(transcribir un lenguaj‘e escrito), no es escribir.

Ensefiar a leer es ensefiar a pensar. Méas que animal racional, como animal que habla, en

Jdefinicion, que revela pensamiento y palabra se desarrollan juntos y se construyen en

(24 ) DE, PIZZANL PALACIO. A. De, Pimentel, Mufioz, M. Lerner, De Zenind. Acerca de la com rensién del significado.
México. Ed. AIQUE. 1997. p. 82
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interaccion reciproca; hablamos pensando y pensamos hablando, en el lenguaje interviene la
conquisfa de cada pensamiento, y éste encuentra rigor y secuencia en el discurso verbal, en el
que inevitablemente se encarna, aprender el propio idioma, el ritmo de su frase, sus inflexiones,
esto es, organizar la inteligencia y someterla a una disciplina, saber leerlo, aprender a escribirlo,
reflexionarlo y luego dominarlo es simplemente educarse.

Para esto es necesario que la actividad cognoscitiva del lector se ponga en primer plano:
el significado no esta en el texto, éste sera conmstruido por el sujeto a través de su
interaccion con el material escrito, porque “Lo que el texto significa para el lector:
afirma --Spiro - es algo mas de lo que puede derivarse de cualquier andlisis linguistico o
logico que los elementos presentes en €l El texto es parte, evidentemente, del proceso
creador del significado, pero debe considerarse en relacion con las situaciones contextuales y
con las actividades del lector, quien intentara construir un producto de comprension

que tenga sentido dentro de su perspectiva individual del mundo~ (25).

Para que los docentes ensefiemos realmente a leer, es necesario que reconceptualicemos
que ensefiar a leer, es aficionar a la lectura, las letras mexicanas, latinoamericanas y espafiolas
para luego saltar de ahi a la literatura universal. Para lograr lo anterior, debemos suponer que
desde la primaria se aprende a leer, comprendiendo el texto, y es triste comprobar que un

buen namero de jovenes universitarios son, para efectos de lectura comprensora, rotundos

analfabetas.

Leer es comunicarnos, es desplazarnos al espacio y a la imaginacion, encontrarnos con

(25 ) LERNER, Op. Cit. Pég. 45
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el mundo desde la propi'a soledad. Leer, es ponernos en contacto, €s Movernos, s entrar en
otro mundo, el hermoso mundo de la imaginacion, es estar con el mundo desde nuestro propio
yo.

Ahora bien, jcomo contribuir como docentes desde esta perspectiva, para lograr el
progreso del nifio en la comprension de la lectura?, y analicemos desde cuando le hemos
planteado al nifio el problema de comprender la lectura, desde cuando, nosotros los adultos

estamos interviniendo en este proceso 'y qué hemos logrado.

Este proceso empieza desde los dos afios de edad del nifio, ;cOmo? Contando o
leyéndole un cuento, cuando él pregunta ;Qué dice ahi?, esos nifios que preguntan estan
iniciandose en la comprension de la lectura. Cuando un nifio esta aprendiendo a leer, €l atribuye
significado a los textos con los que se enfrenta, siempre y cuando utilicemos un método acorde

a la construccion espontanea del alumno.

Consideramos, entonces que la comprension lectora debe abordarse desde el nivel
preescolar fundamentalmente por medio de la lectura realizada por el adulto y de la
conversacion de lo leido; por esto es que las situaciones de aprendizaje de la lectura en primer
grado es decisiva, ya que debe estar siempre centrada en la construccion del significado por
parte del nifio.

De ahi que debamos poner en practica las estrategias espontaneas que nifios y adultos
utilizamos para leer, como la anticipacion, es decir la formulacion de hipotesis acerca del

significado y luego poner a prueba esas hipotesis, y seguido a esto contrastarlas con la
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informacion visual que el texto le esta dando. Es primordial ayudar a desarrollar estas
estrategias, favoreciendo la anticipacion, cuando el nifio no se atreve a formular hipotesis, es
porque el método que estamos utilizando esta centrado en el descifrado y le prohibe
rotundamente equivocarse, entonces es por eso que se evade a formular hipétesis y solo se

limita a “adivinar’ el sentido del texto.

Ahora, si queremos que la anticipacion sea posible, es necesario que propiciemos
situaciones de lectura, asi como el material que resulte también significativo desde el punto de
vista del nifio. La lectura debe recuperar en la escuela su valor social como medio de
comunicacion, como instrumento de recreacion, como fuente de informacion til para resolver

problemas reales, es decir, el valor que tiene en la vida cotidiana.

Pero, si en las escuelas continuamos con la practica de la lectura en voz alta de los
alumnos, y el ensefiante evaluando la correcion de la lectura oral, en lugar de hacerlo para
comunicar un mensaje a nuestros semejantes; mientras sigamos utilizando la lectura como un
medio para estudiar en forma memoristica, sera inutil esperar que los nifios comprendan lo que
leen.

Por estas razones debemos replantear nuestras actividades centradas en la comprension;
poner al alcance de ‘los educandos materiales tan interesantes para ellos, que les permitan
disfrutar de la lectura, asi como también de textos en los que se encuentren respuestas para
problemas previamente planteados, instructivos o instrucciones para realizar juegos atractivos,

orientaciones para construir un juguete o algiin otro objeto que sea de su interés.
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De darse las condiciones anteriores, en todo momento debemos de respetar lo que ellos
han comprendido, esto es, aceptar como valido las interpretaciones que hagan 'y tomarlas en
cuenta como punto de partida para el rabajo grupal.

Este respeto hacia el nifio uene total validez porque nos esta representando el
significado construido a través de su interaccion espontanea con el texto; es el esfuerzo que
hizo por generar un significado, partiendo de sus conocimientos previos; y ademas algo muy
importante y decisivo es que el docente debe crear una atmosfera de confianza, no una
atmésfera donde solo se vean los “errores, O mas bien lo que para los adultos nos parecen
“orrores, los alumnos no se sentiran con la suficiente confianza para arriesgarse, porque tendra
temor a equivocarse y entonces, ne formulara hipotesis y renunciara definitivamente a la
anticipacion y, por lo tanto a la comprension.

Consideramos que la lectura necesita forzosamente cierta flexibilidad, ya que dicho
proceso tiene caracteristicas esenciales que definitivamente no pueden variar, en una palabra el
texto requiere ser procesado como lerguaje, y dicho proceso debe terminar con la construccion
de un significado.

Asi pues, sin significado no hay lectura y los lectores, cualquiera que sean éstos, no

podrén lograr significado de ninguna manera, sin utilizar tal proceso de construccion.

- La Relacion Entre Lectura Y Escritura.

Para que nuestros alumnos se apropien de la adquisicion de la lectura de manera facil,
consideramos que es necesario que s realicen suficientes ejercicios de articulacion, foniacion

del vocabulario cotidiano del alumno, pronunciacion de las palabras dificiles que no son de su
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universo vocabular a efecto de familiarizarlo con ellas; de no hacer este trabajo previo, se le

hara dificil el acto de leer.

Corresponde a los profesores propiciar los medios para que los alumnos a través de la
lectura adquieran ia llave para abrir nuevos mundos ante su mente ¢ imaginacion por medio de
la lectura; de no suceder asi perdera la nocion del tiempo y de sus preocupaciones; si se
fascinara leyendo cuentos, historias, fabulas apropiadas a sus intereses, saborearian el placer de

leer, asi como las abejas disfrutan alegremente el libar la miel de las flores.

Buena parte de investigadores han relacionado la lectura y la escritura como: el
rendimiento en ambas actividades”. Y varios estudios han demostrado la existencia de una

relacién moderada entre ambas variables, que va de acuerdo con la edad de los alumnos.

Se dice que la relacién no es de tipo causal, la ensefianza de la escritura no mejora
necesariamente la lectura, y la ensefianza de la lectura tampoco mejora necesariamente la
escritura. Pero aun asi, algunos estudios que realizaron (Tierney v Leys en 1984), revelan que st
el docente selecciona ciertas actividades escogidas de la lectura influyen en el desempefio del
alumno al escribir y que ciertas actividades de escritura influyen reciprocamente en el

desempefio durante la lectura.

Las relaciones, entre lectura y escritura son importantes y se pueden determinar a partir

de las semejanzas de ambos procesos. Ya que tanto la lectura como la escritura son procesos
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asociados al lenguaje y depende= sustancialmente del lenguaje oral y la informacion previa con

que cuentan los alumnos.

La lectura y la escriturz llevan implicitos procesos semejantes, ya que un individuo
reflexiona en torno a lo que vz a leer y entonces comienza a activar su informacion previa
relacionada con ese tema; y a su vez el individuo escribiente, desarrolla un proceso bastante
parecido, ya que primero establece ﬁn proposito para su escritura y luego reflexiona en torno a
lo que ya sabe o quiere saber acerca de ese tema antes de comenzar a escribir.

El lector inicia la lectura v elabora o “compone” el significado de lo que se ha propuesto
y de su informacién previa de que dispone. Las claves del texto le ayudan a elaborar los
distintos significados. El escribiente por su parte comienza a escribir y elabora a su vez €stos.
Conforme el lector continia elaborando otros nuevos; piensa en lo que esta leyendo, relee y los
modifica y el escribiente por su parte los va revisando para que le queden mas claros,
reflexionando sobre lo que ya escribi6, releyéndolo y escribiéndolo para que pueda resultar mas
comprensible.

Entonces los procesos de lectura y escritura son muy semejantes, y ademas el individuo
tiende a utilizarlos de manera simultanea.

De esta manera, propiciar a los alumnos a escribir contribuye a mejorar “su
comprension lectora”, por lo que integrar la lectura y la escritura, supone la apropiacion
de ambas en forma correlacionada y no ser ensefiadas como asignaturas independientes.

La ensefianza conjunta dz la lectura y la escritura implica:

- Ensefiar a los alumnos el proceso de la escritura.
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- Indicarles las relaciones entre lectura y la escritura.
- Incorporar actividades de escritura como parte integral de la lectura y
utilizar los materiales de la lectura como estimulo para la lectura.

El profesor debe propiciar a los alumnos a escribir, igual que enseflarles como
comprender mejor un texto y asi los dos procesos son ensefiados y relacionados entre si, de
manera sistematica y terminaran reforzandose el uno al otro.

Para el logro de tales procesos €s necesario que el aula se convierta en un verdadero
laboratorio donde impere el entusiasmo y se motive a los nifios con la actividad escrita y donde
por supuesto al mismo tiempo se les permita escribir, creandose paraleldmente una atmosfera
propicia para la lectura.

Cuando los docentes entendamos estos procesos, estaremos €n condiciones de poder
ayudar a nuestros alumnos a inventar, usar y adaprar estrategias efectivas de composicion de
textos.

Los teéricos contemporaneos describen el proceso de escritura de diferentes manera
coOmo somn:

- Preescritura-
- Escritura -
- Reescritura -
- Revision -
- Publicacion -
También se dice que la escritura son como espirales superpuestas; como recoleccion y

conexion, o preparacion, borrador, revision y redaccion de la version definitiva,
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De lo anterior podemos sefialar una diferencia fundamental entre: la posibilidad de
transmitir un significado a través del lenguaje escrito: ES CR IBIR; conlacerteza de
que este significado es “propio”.

Entonces podriamos decir que el aprendizaje de la escritura abarcaria dos niveles:

_ Encodificaciéon: es la posibilidad de transcribir en el lenguaje escrito un
mensaje oral, gestual, mimico, etc.

- Escritura: es la posibilidad de transmitir un mensaje a través del lenguaje
escrito.

Por lo tanto, la escritura implica la encodificacion.

La creacion de una actitud favorable a la escritura parte de organizar en el aula el
ambiente propicio para colocar el texto escrito frente al escritor, y éste a su vez interactiia con
el texto, primero para averiguar qué es lo que el texto tienen para decir y luego para ayudarlo a
interpretar ese mensaje con claridad y gracia.

El escritor se convierte en lector y luego nuevamente en escritor. Tacha una seccion,
inserta una linea, cambia de lugar un detalle, transforma un texto personal en un ensayo 0 a la
inversa.

Si bien es cierto que el conocimiento basico del codigo escrito es previo a la escritura
como expresion, rapidamente se interrelaciona y es la necesidad de la propia escritura la que
hace avanzar en el conocimiento del codigo del lenguaje y profundizar y enriquecer su manejo.
Del mismo modo un fluido conocimiento del codigo, de su utilizacion y sus posibilidades

permite una escritura mas fiel y mas elaborada estéticamente.
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Para esto es necesario la confeccion de borradores, y luego se revisan; revision significa:
re - ver, volver a mirar lo escrito. Y es aqui donde las palabras se convierten en una
especie de lente, que nos ayuda a ver como van surgiendo nuestras ideas, nuestros temas y
como se van desarrollando los significados.

La preparacion o elaboracion de borradores desde esta perspectiva, es sobre todo, un
modo de vida, la gente que escribe vive generalmente con un sentido de “yo soy alguien que

escribe”, y esa conciencia engendra una susceptibilidad especial, una lucidez aparte.

Esto haré que los alumnos se sientan importantes al escribir las historias que cuentan.

A). Abordar EI Problema De Investigacion Desde Un Enfoque
Psicopedagogico.

La metodologia utilizada para la realizacion de la alternativa es de tipo psicopedagogica,
_va que se tomd como bases: la teoria psicogenética de Jean Piaget, el constructivismo y la
investigacion participativa.

La investigacion participativa nos plantea la transformacion de la realidad educativa por
medio de la participacion de todos los elementos que resulten involucrados en la problematica
planteada para darle una solucion, y para ello es necesario que el problema se le conciba como
una unidad dialéctica que forman la teoria y la practica.

Por lo que concebimos que todo aprendizaje debe constituir un proceso de
transformacién, y no solo un camulo de contenidos que no tengan utilidad, ni funcionalidad

para los alumnos dentro de su entorno donde se desenvuelve.
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Por lo tanto, no podemos dejar que nuestra practica escolar siga siendo rutinaria, es
necesario que la transformemos mediante la valoracion, andlisis y reflexion de la misma.

Sustentamos nuestro trabajo por medio de la investigacion, para poder contar con los
referentes teoricos mas apropiados a la etapa en que se encuentra el grupo como son el estadio

operacional y el de las operaciones formales.

- Epistemologia Genéticay Constructivismo.

La epistemologia genética de J. Piaget ha puesto de manera relevante el papel activo
que el sujeto cognoscente juega en todo acto de conécimiento. Sabemos que el conocimiento
se desarrolla y se adquiere por aproximaciones sucesivas, efi funcion no sdlo de las
caracteristicas particulares del sujeto, sino también de las caracteristicas particulares del sujeto
a conocer.  Dicho conocimiento se adquiere a través de la interaccion con su medio,

creandose asi los diferentes esquemas de conocimiento.

De esta manera, concebimos a la lectura como la relacion que se establece entre el
lector y el texto, dirlamos: “una relacion de significado” implica la interaccion entre lo que
aporta el texto y lo que aporta el lector, logrando construir asi un nuevo significado que éste

Giltimo construye como una adquisicion cognoscitiva.

En la teoria constructivista se concibe al ser humano como un sujeto activo que
construye sus conocimientos en interaccion con el medio, partiendo de su dotacion inicial, o

saberes previos.
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La construccion de la inteligencia es un proceso que esta regido por las mismas leyes
del funcionamiento que los restantes seres vivos siguen para sobrevivir en su medio ambiente,
basicamente la adaptacion y la organizacion. Asi la construccion de la inteligencia se concibe

como una prolongacion o una fase mas de la adaptacion biologica.

De acuerdo con los principios basicos de la orientacion genética, toda forma de
adquisicion del conocimiento tiene un sustrato comun: “Nuestros conocimientos no provienen
(nicamente ni de la percepcion, sino de la totalidad de la accion con respecto a la cual la

percepcion solo constituye la funcion de socializacion”. (26)

En lo que respecta a la construccion de esquemas de conocimientos en el proceso de
ensefianza - aprendizaje, la teoria genética nos dice que el alumno, como cualquier ser
humano construye su propio conocimiento a través de la accion; en consecuencia, los procesos

educativos deben respetar y favorecer al maximo la actividad del alumno.

La idea basica del constructivismo es que el acto del conocimiento consiste en una
apropiacién progresiva del objeto por el sujeto, de tal manera que la asimilacion del primero a
las estructuras del segundo es indisociable de la acomodacion de éstas Gltimas a las
caracteristicas propias del objeto; el caracter constructivista del conocimiento se refiere tanto al
sujeto que conoce, como el objeto conocido: ambos aparecen como el resultado de un proceso

permanente de construccion.

( 26 Y GARCIA Gonzélez, Enrique. Grandes Educadores. México, Ed. PAIDOS. 1990. p. 23
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Es asi, como el constructivismo subyace a la Teoria Genética, supone ademas la
adopcién de una perspectiva relativista: el conocimiento siempre es relativo a un momento
dado del proceso de construccion e interaccionista, el conocimiento surge de la interaccion
continua entre sujeto y objeto, 0 mas exactamente en la interaccion entre los esquemas de

asimilacion y las propiedades del objeto.

Es asf, como en base a los principios de la Teoria Constructivista, se reconoce hoy a la
lectura, como un proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje, y a la comprension como

construccion del significado del texto, segiin los conocimientos y experiencia, del lector.

Por eso la metodologia didactica que caracteriza la ensefianza de la lectura en el “marco
de 1a Teoria Constructuvista” tiene como principio del proceso ensefianza-aprendizaje la
consideracion de la tarea planteada en relacion con la’s posibilidades cognoscitivas del alumno.
Tal principio ubica al docente como nexo de la relacién basica del conocimiento: la relacion
“sujeto-objeto”. Por lo tanto: “hablar de aprendizaje significativo equivale, ante todo, a
poner de relieve el proceso de construccion de significados como elemento central del proceso
ensefianza - aprendizaje. El alumno no aprende un contenido cualquiera __un
concepto, una explicacion de un fendmeno fisico o social, un procedimiento para resolver

determinado tipo de problemas, una norma de ‘comportamiento, un valor a respetar,

etc. cuando es capaz de atribuirle un significado (27)”.

(27).COLL, César Salvador. Aprendizaje Escolar y Construccion del conocimiento. México, SEP/UPN. 19%4. p.
193. '




Por lo que para poder derivar significado de un texto, el lector emprende un proceso
activo de construccion basado en la formulacién y comprobacion de varias hipotesis. El lector
eficiente construye hipotesis tentativas sobre el significado del texto leido y sobre el contenido
de lo que sigue. Las hipotesis siguen siendo tentativas hasta que se ha dado cuenta de toda la
informacion vinculada.

El buen lector construye y reconstruye un modelo que toma en consideracion todos los

\detalles del texto, y es asi como empieza a experimentar lecturas de diferentes en busca de
nuevas ideas; empieza a seleccionar libros, especialmente los que han tenido impacto
significativo en su vida.

Y es asi, como “en una primera aproximacion constructivista
de la intervencion pedagogica postula que la accidn edu-
cativa debe tratar de incidir sobre la actividad mental
constructivista del alumno creando las condiciones favora-
bles para que los esquemas del conocimiento
y, consecuentemente los significados asociados a los
mismos que inevitablemente construye el
alumno en el transcurso de sus experiencias sean lo mas
correctas posibles y que se orienten en la direccion marcada
por las intenciones que presiden y guian la educacion
escolar”. (28)

Ya que dentro de la perspectiva constructivista la finalidad ultima de la intervencion
pedagbgica es contribuir a que el alumno desarrolle la capacidad de realizar aprendizajes
significativos por si mismo, en una amplia gama de situaciones y circunstancias, que el alumno
aprenda a aprender: ;‘Y es la actitud del docente la que muchas veces determina que el alumno

se sienta desalentado, sin confianza para leery hasta para dejar de hablar o comunicarse’ (29)

(28 ). COLL Cesar Salvador. Op. Cit. Pag. 179.
(29). BETTELHEIM, Bruno y 7ELAN, Karen. La magia de la lectura. Meéxico. Ed. Critica Barcelona. 1983. p. 55
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Con todo lo anterior nos da la idea que depende en gran parte del profesor, el tomar en

cuenta como errores graves o indeseable lo que para el alumno, no es tan grave.

- El Desarrollo Del Niiio

El desarrollo del nifio es un proceso temporal por excelencia. Desde el nacimiento, los
nifios son capaces de recibir informacion del medio ambiente que les rodea, de integrar y
seleccionar dicha informacidn, para luego dar respuestas originales y dirigidas hacia un fin, a lo
largo de la existencia del nifio se va haciendo mas diferenciado y complejo. El medio ambiente
externo influye en estos procesos internos. Todo desarrollo, tanto psicolégico como biologico
supone una duracion y la infancia dura tanto, cuando mas superior es la especie; es por €so que

la infancia del hombre dura mas porque tiene mucho mas que aprender.

El desarrollo es un proceso gradual; en el desarrollo intelectual o cognoscitivo podemos
distinguir dos aspectos:

- Aspecto psicosocial, es decir todo lo que el nifio recibe desde afuera, aprende por
transmision familiar, escolar o educativa en general.

- Desarrollo espontaneo o psicologico, es el desarrollo de la inteligencia propiamente
dicha: es lo que el nifio aprende o piensa, aquello que no se le ha ensefiado pero que debe
descubrir por si solo, y esto es esencialmente lo que toma tiempo. Desde el punto de vista dela
accion del tiempo es, precisamente, este desarrollo espontaneo es lo que constituye la chdici()n

previa evidente y necesitara el desarrollo escolar.
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A los alumnos cuando tienen alrededor de once afios, comenzamos a ensefiarles la
nocion de proporcién, y esto nos da la idea de que si los alumnos pudieran comprenderla siendo
méas jovenes, nuestros programas escolares iniciarian con las proposiciones a los nueve o siete
afios; si esperamos hasta los once afios, €s debido a que esta nocion supone que todo tipo de
operaciones complejas se pueden realizar hasta esta edad.

Una proporcion es una relacion de relaciones. Para comprender una relacion de
relaciones es necesario, ante todo primero comprender lo que es una relacion; concibiendo esta
como el conocimiento de una persona sobre relaciones espaciales que interactua con la
informacién dada por los sentidos; esto es la interpretacion o reconstruccion de la realidad se
inicia con la organizacion presente en el conocimiento, 0 usando un marco de referencia que se
utiliza en una situacion dada. Y asi se transforma la realidad de acuerdo con la forma en que s€
organiza el entendimiento para aceptarla. Los dibujos hechos memoria, minutos después de una
presentacion visual, reflejan las imagenes del nifio y del adulto, en contraste con la formacion

recibida por los sentidos.

Los analisis diversos en un mismo ambiente hechos por un nifio y un adulto indican que
la organizacion de sus respectivos marcos de referencia mentales difieren mucho. Las mayores
diferencias en organizacion mental originan diferencias de enfoque, de perspectiva, con
pequefias variantes dé organizacion, debidas a los estilos personales. |

El nifio elabora nuevos conceptos cuando relaciona lo conocido con diferencias
desconocidas, se forman nuevas categorias con lo que ya ha observado, dentro de su marco de

referencia mental, lo ajusta para que responda a las necesidades de la vida real. Esta nueva
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categoria la relaciona con el conocimiento previo que tenga de las cosasy lo convierte en parte
de un sistema distintivo que le va a servir para manejar la informacion del ambiente de forma
mas eficiente.

Entonces cada individuo organiza la informacion aparentemente complicada del
ambiente cuando infiere; esta es la operacion l6gica que consiste en extraer consecuencias a
a partir de datos o proposiciones iniciales; infiere las regularidades o reorganiza sﬁs ideas. El
resultado de esta organizacion el marco actual de referencia de las ideas, se mezcla a su vez con

el proceso de su propia organizacion y se dan en diferentes grados:

Marco de referencia.

Estructuras.

]

Organizadores.

Categorias.

Conceptos.

v

Patrones de pensamiento.
- Estrategias.
Con unas cuantas estructuras basicas, accesibles al nacer, el nifio empieza a interactuar

con el medio ambiente reorganizando estas estructuras y desarrollando otras nuevas.

Las nuevas estructuras mentales le dan por resultado otras maneras mas efectivas de
tratar lo que le rodea. Entonces el conocimiento no es absorbido pasivamente por el medio, no
es procreado en la mente del nifio, no brota de manera repentina cuando €l madura, sino que: es

construido a través de la interaccion de sus estructuras mentales con el medio ambiente.
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Por eso de acuerdo a los estudios de Piaget, podemos decir que €l desarrollo intelectual,
es un proceso de reestructuracion del conocimiento: El proceso comienza con una estructura o
una forma de pensar propia de un nivel. Algin cambio externo o intrusiones en la forma
ordinaria de pensar, crean conflicto y desequilibrio.

La persona compensa esa confusiony resuelve el conflicto mediante su propia actividad
mental. |

De todo lo anterior da como resultado una nueva forma de pensar y estructurar las
cosas, una nueva manera que da una nueva comprension y satisfaccion al sujeto. En una
palabra, un estado de nuevo equilibrio, el cual es concebido como la comprension de fuerzas
integradas por las actividades del sujeto en respuesta a las perturbaciones exteriores y que solo
pueden ser compensadas a través de las reacciones o respuestas adecuadas.

El pensamiento y el aprendizaje infantil, dan como resultado dos procesos en marcha: la
resistencia al cambio y la necesidad del mismo; uno lleva a la estabilidad y el otro al

crecimiento, y estos dos procesos operan de manera simultanea.

Es asi como, la asimilacion de nueva informacion en nuestras estructuras existentes nos
llevan a resistimos al cambio; y con ello garantizamos que el desarrollo intelectual sea
deliberado y continuo. Cuando los nifios se enfrentan al mundo familiar, dicho proceso le dala

oportunidad de relacionar las estructuras que ha formado internamente.

Ahora, la acomodacion de una nueva informacion o modificacion de estructuras ya

existentes no quiere decir que va a garantizar el cambio y la proyeccion de nuestro
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entendimiento. Dicha modificacion puede llegar a involucrar la reorganizacion de estructuras
existentes o la elaboracion de algunas nuevas, permitiéndonos asi contar con mas informacion.
Y es que este acomodo de sucesos ambientales el que obliga al nifio a ir mas alla de su
entendimiento, sometiéndolo a situaciones nuevas.

Cada elemento del nuevo ambiente interactua con la organizacion existente y e€s
asimilado a esa estructura; la forma de la estructura no cambia mucho, sin embargo la
estructura se agranda.

Algunas veces la informacion que proviene del medio ambiente, no se adapta a la
estructura que ya existe y se puede crear una discrepancia y esto trae como resultado, que la
estructura que ya existia se modifica o se acomoda. Después de haberse dado esta
reestructuracion, se puede asimilar mas informacién proveniente del ambiente, agrandando asi
la nuéva estructura.

De acuerdo con Piaget, todo aprendizaje requiere de dos procesos: a).”La asimilacion,
es el que predomina mas y existe donde se realiza alguna acomodacion, y surge para agrandar
la estructura, a pesar de la reestructura, se acomoda la informacion nueva”. b) “La

acomodacion es el proceso principal que se sigue cuando se reestructura informacion previa”
(30).

Es asi como nos damos cuenta que son las asimilaciones de relaciones espaciales que
permiten que se lleve a cabo la reestructuracion. Y el equilibrio es la compensacion de los
factores que actlan entre si dentro y fuera del nifio, como son: el medio ambiente; asimilacion -

acomodacion y las estructuras internas.

( 30 ) LABINOWICS, FEd. Hacia un balance entre estabilidad y cambio: equilibracion. Delaware, EU.A. Ed. Fondo
Educativo Interamericano. 1987. p.p. 36-41
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La equilibracion estd constituida por procesos complementarios que operan

simultaneamente, como ya se dijo son la acomodacion y asimilacion.

Por eso vemos que, cuando en un nifio se extienden las posibilidades del medio
ambiente, puede asimilar con mayor facilidad el ingreso de la informacion externa a un marco

de referencia que aparte de agrandarse, también ya se ha integrado.

Otros factores que afectan el desarrollo intelectual:

Maduracion.- no se adquiere por los afios vividos; que si bien es cierto, influye y
que tal vez podra tener mayor ntmero de estructuras mentales, que actian de forma
organizada, pero algunas veces pudiera tener un nifio mayor edad y aun asi pudiera no haber
alcanzado su madurez. Porque “el sistema nervioso controla las capacidades disponibles en un
momento dado y alcanza su madurez total alrededor de los quince y dieciséis afios, al mismo
tiempo logra la maduracion de sus habilidades motoras y perceptivas”. (31 )

En cuanto mayor sea su experiencia fisica, con objetos, habré también mas probabilidad
de que desarrolle un conocimiénto mas apropiado.

Y, conforme vaya teniendo mas oportunidades de interactuar con sus compafieros,
padres, hermanos, amigos y maestros, ira acumulando mayor experiencia, €sta le servira para
estimularlo a pensar, ﬁaciendo uso de diferentes opiniones, que lo van ensefiando a aproximarse
a la objetividad. De aqui, que sea sumamente importante que padres y maestros propiciemos

este tipo de situaciones interaccionales.

( 31 ) IBID, LABINOWICS, Ed. Otros factores que afectan el desarrollo intelectual. p.p. 42-43
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Pero, atin asi debemos tener presente que los tres factores mencionados anteriormente,
si se dan de manera sola o aislada, no tienen ninguna razén de ser, €s sumamente

necesario y esencial que se den de manera permanente y conjunta

Es en las aulas donde tenemos el compromiso los profesores de darle rienda suelta a
nuestra inventiva, para planear tareas y ejercicios combinados de manera ingeniosa con objetos
fisicos y con preguntas que inviten a la participacion interactiva de Jos alumnos, propiciando el

analisis y la reflexion.

Existen también otros factores que consideramos relevantes y esenciales para mejorar el
conocimiento del alumno; como es la equilibracion, ya mencionada anteriormente, y que es la
que viene a coordinar, a enlazar en un todo los tres factores, para combinarlos de buena
manera, para que asi a su vez puedan influir debidamente en las tareas propuestas con niveles
de razonamiento que propicien en €l su desarrollo intelectual, asimile experiencias que su marco
de trabajo mental existente y acomode las estructuras en su marco de referencia en respuesta a

su experiencia.

Las interacciones repetidas que el nifio experimenta con el medio ambiente lo convierte
en el resorte principz‘il de su propio désarrollo; y esto lo hace descubrir nuevos problemas,
iniciandose con esto un desequilibrio y al mismo tiempo que actiia como solucion, cuando logra
un nivel superior de equilibrio. A todo esto el nifio juega un papel activo en el proceso, la

equilibracién se conoce también como autorregulacion.
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En la elaboracion interna del conocimiento infantil en un ciclo de interacciones repetidas
y autocrecientes entre el marco de referencia y el medio ambiente lo conocemos como posicion
interaccionista, y al papel activo del nifio en la construccién de ese conocimiento lo
denominamos “posicién constructivista” en la psicologia del nifio.

Por lo que podemos decir entonces que el aprendizaje empieza con el reconocimiento
de un desequilibrio o problema y para dar origen a un problema, es necesario que propiciemos
en torno a las tareas propuestas problemas que coincidan con el sistema mental del nifio; ya que

en un estado de desequilibrio, lo que decimos no siempre esta acorde con lo que hacemos.

Durante el desequilibrio, cuando el nifio empieza a sentir las contradicciones en su
razonamiento, parece haber una ruptura en sus estructuras intelectuales existentes seguido de
reorganizaciones en los patrones del pensamiento hacia nuevas estructuras. Hasta que llega el
mgmento en que estas estructuras estan completamente integradas, seguiran produciendo
conductas muy impredecibles y lo que se puede predecir de estas conductas es la probabilidad
creciente de juicios logicos, hasta que se logra el equilibrio. Es por eso que los nifios a menudo
experimentan confusiones y durante la secuencia van logrando el maximo mnivel de

entendimiento.

Los profesores muchas de las veces hemos llegado a pensar que el cambio de un tipo de
razonamiento a otro es un “error” que hay que erradicar pero si lo viéramos desde la
perspectiva psicogenética considerariamos esas respuestas, Como necesarias, ya que son los

nexos a pasos intermedios hacia el logro de un nivel superior de conocimiento. Entonces
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podemos afirmar que: los errores infantiles, forman en realidad los pasos naturales para el
conocimiento; ya que el logro de un equilibrio estable se reflejara en una mayor confianza del
nifio y esto lo podemos inferir de la expresion de su rostro y del énfasis de la defensa que haga
de sus respuestas.

Piaget encontré que existen patrones en las respuestas infantiles; nifios de una misma
edad reaccionan de una manera similar, aunque notablemente diferentes a las respuestas y
expectativas de los adultos. De la misma manera, nifios de diferentes edades tienen su forma
caracteristica de responder.

Es entonces, que tomamos de base la Teoria Psicogenética porque sabemos que ésta
nos proporciona los elementos necesarios para conocer las caracteristicas que poseen los
alumnos de sexto “A”, conociendo las caracteristicas del estadio de desarrollo por el que
atraviesan, permitiéndonos esto proporcionar, propiciar las situaciones de aprendizaje para

lograr leer de manera fluida, al mismo tiempo que logremos la comprension lectora.

Sabemos por todo lo anteriormente expuesto que la “Teoria Psicogenética”, supone que
el desarrollo cognoscitivo se construye y reconstruye esencialmente por una continua

interaccion entre el sujeto y el mundo que le rodea.

Y, fue con este andamiaje que se sustenté como investigar, indagar, encuestar,
entrevistar y realizar cuando fué necesario visitas domiciliarias para darnos cuenta del contexto
familiar, comunitario y social en el que se desenvuelven nuestros alumnos que cursan el sexto

afio “A”; para que con estos antecedentes planearamos un cronograma acorde y de esta forma
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pudiéramos aprovechar los resultados obtenidos, optimizando los recursos que el medio nos
brinda, ya que el conocimiento siempre va unido al sujeto de manera contextual por lo que
actuar es conocer, pero esto trae consigo que comprenda y explique para que a su vez pueda
compartir y socializar sus conocimientos con sus compafieros de grupo.

En la Teoria Piagetiana, una tesis fundamental es que todo acto intelectual se construye
de manera progresiva, esfo es, se barte del principio de estructuras anteriores, pbr lo que como
docentes disefiamos y presentamos situaciones tomando en cuenta la etapa de desarrollo en los
alumnos de Sexto “A”, para que las actividades propuestas puedan asimilarlas y luego
acomodarlas con nuevos significados.

Jean Piaget establece en su epistemologia genética sobre la base de que el conocimiento
se construye mediante la actividad del sujeto sobre los objetos. Al relacionar la Teoria
psicogenética de Piaget con la préctica estaremos haciendo relevante la actividad de los
alumnos en una educacidén constructivista, donde desde luego se hace necesario una mayor
actividad por parte de los profesores, puesto que enesta teoria nos trata de transmitir
conocimientos de uno o varios textos; sino que ésta trae de manera implicita que las actividades
rutinarias se transformen constantemente para propiciary desarrollar la imaginacién, la
iniciativa y la creatividad individual y grupal. Entonces podemos deducir que la Teoria
Psicogenética de Jean Piaget: “Convierte al nifio en un auténtico protagonista principal de la
construccion de sus conocimientos; asi como Copérnico, habia situado al sol en el centro de

los planetas™ (32).

(32 ). DELVAL, J. La obra de Piaget en la Educacion. México. Ed. PAIDOS. 1990. p. 28.
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Esto es, el nifio, el alumno, el educando, debemos considerarlo como el centro; donde
alrededor de él, deben girar contenidos de aprendizaje, objetivos generales, objetivos

especificos, situaciones comunicativas siempre enfocadas al centro, al nifio.

Por consiguiente, conociendo el educador el desarrollo del nifio; tiene en sus manos un
instrumento muy poderoso, pero es solo un instrumento que facilita la tarea del proceso

ensefianza-aprendizaje, de ninguna manera, esto le prescribe lo que tiene que hacer.

Es el docente quien tiene que seguir creando las situaciones educativas y poniendo las

condiciones favorables para que el sujeto aprenda de manera significativa.
Tomando en cuenta los estadios del desarrollo Cognoscitivo de Piaget de acuerdo al

grupo de Sexto “A” las edades oscilan de los 9 a los 13 afios, entonces podemos identificar de

acuerdo a la siguiente tabla, en negritas los estadios en que se ubican los alumnos.
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Desarrollo Cognoscitivo Segiin Piaget

Estadio  Edad Aproximada Conductas Caracteristicas
Sensorio Desde el nacimiento El nifio evoluciona desde los reflejos simples a
motor. Hasta los 18 meses. los habitos y después a conductas mas

complejas que incluyen la coordinacion de la
percepcion y los movimientos, la invencion de
conceptos de mediosfines, y de un concepto
de permanencia de objeto.

Preopera- De 2 - 7 afios. El nifio desarrolla el lenguaje, imagenes y
cional juegos imaginativos, asi ~como muchas
‘ habilidades perceptuales y motoras. Sin
‘ embargo, el pensamiento y el lenguaje estan
reducidos, por lo general, al momento presente
a sucesos concretos. El pensamiento es
egocéntrico, irreversible y carece de concepto
de conservacion.

Operacio De 7 a 12 ailos Fl nifioc realiza tareas logicas simples qud

nal. Incluyen la conservacion, reversibilidad y
ordenamientos. Los conceptos temporales se
hacen mas realistas. Sin embargo, el
pensamiento estd limitado a lo concreto a las
caracteristicas tangibles del medio ambiente.

Operaciones De 12 aiios en La persona puede manejar problemas 16gi-

formales adelante cos que contengan abstracciones, se resuelven
problemas proposicionales o hipotéticos “co-
mo si”. Los problemas matematicos y cien-
tificos se resuelven con formas simbolicas.

(33) PIAGET, Jean. Los estadios del desarrollo cognoscitivo. México, Ed. SEP/UPN, 1994. p. 32
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I1I). Planeacién de la Alternativa

Entendemos por planeacién, organizar una serie de actividades que conllevan a un fin o
proposito, es realizar un plan. Alternativa es una opcién entre dos cosas, es el efecto o solucion
de recambiar lo que tenemos ya sobre un plan previamente elaborado.

Considerando lo anterior, podriamos definir que la planeacion de la alternativa, es un
conjunto de disposiciones adoptadas, una serie de actividades o medidas estratégicas para
realizarse en cierto tiempo, que de manera tentativa serviran de base para iniciar el proceso de
aplicacion de la misma, partiendo de un diagnostico pedagogico realizado previamente donde
tratamos de solucionar la problematica encontrada en dicho diagnéstico y participaremos todos

Jos que resultemos involucrados en el problema.

A). Caracteristicas Generales

Como caracteristicas generales de la alternativa de intervencion pedagogica tenemos las
siguientes:
- La caracteristica fundamental es que es innovadora, ya que su objetivo general es:
Transformar la practica educativa, integrando contenidos y actividades en trabajo participativo
y creativo por medio de la observacion participante, para propiciar el analisis y la reflexion
critica del alumno.
- Esta alternativa es eminentemente de tipo operativo, es decir que al ponerla en practica, al
accionarla hace su efecto con objetivos concretos funcionales interrelacionandose con todas las

asignaturas del programa, favoreciendo a las necesidades e intereses de los alumnos.(34)

(34) Vease ALMEIDA, Luis, Flaboracion de la Alternativa pedagdgica. México, SEP/UPN. 1996. p.p. 73-83
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- Nos brinda un espacio a los profesores, dandonos libertad para innovar y realizar proyectos

para resolver problemas cotidianos de la practica escolar.

Caracteristicas Particulares

- Articula aspectos propositivos que definen a la alternativa como una metodologia.

- Se eligen procedirﬁientos y estrategias acordes para superar la probleméﬁca, en este caso la
fluidez de la lectura oral como base de la comprension lectora.

- Vinculamos las actividades de la alternativa con algunos contenidos de aprendizaje del
programa en su mayoria con la asignatura de espaiiol.

- Desarrollamos las actividades de la alternativa acordes a contenidos del programa,
promoviendo la participacion individual y grupal de tal manera que se hizo significativo el
aprendizaje.

- Propiciamos el interés y gusto por la lectura de diferentes tipos de texto al mismo tiempo que
se inici6 en la redaccion de cuentos.

- Propiciamos el gusto por la lecturay la escritura de cuentos, articulos y entrevistas.

B). Estructura de la Alternativa

La alternativa para lograr la comprension lectora como base de la fluidez de la lectura
oral; entendiendo como fluidez la coherencia al leer, no como velocidad ni rapidez; esta
formada primeramente por una introduccion con referentes tedricos basados en la Investigacion

participativa, el Constructivismo y en la Psicologia de Jean Piaget; €l desarrollo de la misma
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donde explicitamos cada una de las actividades que la conforman para lograr dar solucion a la
problematica planteada; y al final un cronograma de las acciones sugeridas con un orden,

tiempo y fechas para aplicar cada una de las actividades.

La alternativa cuenta con el reconocimiento de que como docentes tenemos una
actuacién mediadora entre los contenidos escolares y las formas de abordarlos frente al proceso

de la comprension lectora como base de la fluidez de la lectura oral.

Tuvimos la habilidad para ser espectadores de nosotros mismos, ya que conociamos
otras experiencias de docentes y sobre todo la investigacion que desarrollamos frente al
problema planteado y el analisis que sustentamos con referencias conceptuales y experienciales
sobre la realidad educativa del grupo de sexto “A”, en su proceso de evolucion, determinacion,

discontinuidad, contradiccion y transformacion para poner en practica dicha alternativa.

Esta alternativa también se basa en un sistema y un procedimiento que aplicamos a la

préactica docente, dentro de la dimension de los contenidos escolares, vinculados estrechamente.

En base a los puntos anteriores podemos ver que existe congruencia de acuerdo a la
intervencion pedagégi‘caA

Realicé la delimitacion y conceptualicé el problema de la comprension lectora como
base de la fluidez de la lectura, ubicandolo en la asignatura de espafiol, y lo relacionamos con la

mayoria de los contenidos escolares de dicha asignatura.
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La alternativa se desarrollé en el grupo de sexto “A”, turno vespertino, en la escuela
“Ricardo Flores Magon”, ubicada en la colonia San Gabriel, en la localidad de Degollado, Jal ;
del 12 de septiembre de 1997 al 10 de julio de 1998, interviniendo en ella los alumnos, la
profesora los compafieros docentes, director, padres de familia, Presidente Municipal y
reportera del periodico Antes Mgridiano (A. M.), con sede en la ciudad de Leon, Gto. que se

distribuye en la region del bajio y parte del estado de Michoacan.

Las condiciones socioculturales del entorno en que se aplico la alternativa es media baja
de acuerdo a las encuestas y entrevistas realizadas; pero esto no implico ninguna dificultad para
llevar su aplicacion, al contrario, hubo mucha disponibilidad y ayuda en los alumnos y padres de
familia. Fué del agrado de ellos, tanto asi, que llegaban a la una de la tarde sin que nadie

impusiera dicho horario y saliamos también después de la hora fijada.

Los planteamientos metodoldgicos tienen su soporte en la investigacion participativa,
donde transformamos la realidad educativa con todos los elementos involucrados por medio de
la unidad dialéctica que forman la teoria y la practica. Dando como resultado una metodologia
estructurada con estrategias de tipo foniatrico en la primera parte que cumplieron con su
proposito de ensefiar primeramente a respirar, a vocalizar, articular, para luego pasar a una
segunda fase de desafrollar aptitudes psico-lingiiisticas, cuyo objetivo fué el de promover las
aptitudes de los alumnos para ayudarlos la mejor forma posible a mejorar la problematica de la
fluidez de la lectura oral; ya que las actividades son de tipo social, psicologico, in‘telectualy

fisico.
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La tercera fase de la alternativa, se inicia con actividades para facilitar la creatividad
individual y colectiva, la imaginacion y la recreacion con la produccion de cuentos; seguida a
ésta, abordamos algunas de las actividades propuestas por la Maestra Margarita Gomez Palacio
en su propuesta: la Lectura en la Escuela, para aterrizar en la comprension lectora, dicha

metodologia didactica caracterizada en el marco de la teoria constructivista.

Este trabajo metodoldgico lo promovimos con una organizacion y situacion de
aprendizaje un poco diferente a la sugerida por la Maestra Margarita Goémez Palacio, tratando
siempre de presentar los contenidos con coherencia, para lograr continuidad y al mismo tiempo
tener apertura a niveles de mayor profundidad y complejidad, ya que al lograr lo anterior,
seriamos congruentes con las caracteristicas cognoscitivas del alumno y éste le otorga sentido y
significacion a los aprendizajes escolares para lograr la comprension lectora.

La cuarta fase de la alternativa contempla la publicacién de varios cuentos de todos los
alumnos a partir del 24 de febrero al mes de julio del presente afio (1998), en el periddico Antes
Meridiano (A.M.) con la finalidad de articular todas las actividades de la alternativa manifiesta

en este tipo de trabajo; al mismo tiempo elevar su autoestima y favorecer su autoconfianza.

La Gltima fase de la alternativa fue la evaluacion de la misma.

Cabe seﬁalar‘ que para tal disefio de alternativa, nos formulamos las siguientes
preguntas:
- ;Para qué enseflamos?

- ;Cual es la logica de construccion de un conocimiento y su transferencia como contenido
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escolar?
- ;Qué criterios vamos a autorizar y qué contenidos escolares hubimos de seleccionar?
Luego de reflexionar, investigar y contestar las preguntas de referencia disefiamos,

corregimos y reedisefiamos sobre la practica dicha alternativa.

C). Cambios de Estrategias y Ajustes

Es evidente que cualquier innovacién educativa, o del tipo que sea va a requerir de
ajustes y redisefios para que pueda ser efectiva y funcional aunque hayamos tomado en cuenta
los intereses de los alumnos, el entorno familiar y social en el que se desenvuelve y el contexto
institucional, porque quedaran aun asi algunos factores exogenos, es decir que se forman en el
exterior de otros y seran los imprevistos que no podemos sefialar en la gestacion del

cronograma original o tentativo.

En un principio el cronograma estaba integrado por doce actividades, donde se
contemplaba una fase de tipo de interaccion social, otra de integracion, seguida a €sta unas
précticas de articulacion y fonetizacion. Luego, otra fase de lectura visual de peliculas en inglés
subtituladas en espafiol, con el proposito de agilizar la lectura visual;, de aqui pasabamos a la
elaboracion de una gntologia de trabalenguas, misma que no llevamos a cabo, luego una
antologia de cuentos, elaborada por los alumnos de sexto “A”; y termingbamos con la lectura
oral y analisis de diferentes tipos de textos para lograr la comprension lectora.

Fue asi como iniciamos la puesta en practica de la alternativa de la comprension lectora

como base de la fluidez de la lectora oral, aclarando que fue la propia praxis de la alternativa
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la que nos fue dando las pautas para conformarla, junto con la vinculacién surgida de la

investigacion de diferentes referentes tedricos y metodologicos.

D). Evaluacion y Seguimiento de la Alternativa

Las caracteristicas propias de los alumnos fueron requiriendo mas actividades basadas
en la investigacion de acuerdo a los registros en el diario de campo, donde fuimos explicitando
las observaciones de las actividades realizadas, la forma de actuar y el resultado que se
apreciaba en cada uno de ellos.

Fue necesario platicar e investigar con algunos foniatras, psicologos, dentistas,
oftalmélogos, optometristas, pedagogos y trabajadoras sociales. Las referencias teorico -
metodolégicas, nuestra experiencia, mas los saberes de sentido comun para que nuestra

alternativa se estructurara asi:

Primera Fase.- Reunion con padres de familia, alumnos y personal docente para explicar la
problematica, proponer alternativa e involucrarlos en ella. Asistencia y aceptacion de la
alternativa 100%.

Segunda Fase.- Disefio y aplicacion de ficha bio-siquica-social a efecto de conocer mejor a los
alumnos. Se aplico al total de los alumnos del grupo.

Tercera Fase.- Técnicas de identificacion, adaptacion e integracion grupal. Se aplicaron y se
logrod compactar en un 100%.

Cuarta Fase.- Practicas de respiracion, movimientos de cuello, cabeza, articulacion maxilar y

fonetizacion. Se realizaron con todo el grupo, logrando mejorar en un 95%.
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Quinta Fase - Practicas sobre como desarrollar las aptitudes psicolingtisticas para promover
dichas aptitudes y facilitar la lectura oral. Evaluacion satisfactoria al 100%.

Sexta Fase.- Exhibicion de peliculas infantiles, en inglés, subtitulada en espafiol, para agilizar la
lectura visual. Evaluacion lograda 100%.

Séptima Fase.- Invencion, redaccion, revision, autocorreccion y lectura de cuentos, realizados
por los alumnos. La evaluacion nos da un 100%.

Novena Fase- Publicacion de cuentos generados por los alumnos en el periddico Antes
Meridiano (A. M.). Evaluacion: se publicaron los cuentos de todos los alumnos.

Décima Fase- Lectura de textos narrativos, informativos, recados, recetas médicas.
Evaluacion: de un total de 25,500 inferencias, nos da un promedio de 255 aciertos por alumno,
contra 277 que es el 100%, obtuvimos un 93%.

Undécima Fase.- Reportero por un dia, preparacion y guion de una entrevista, revision,
correccion, lectura y realizacion de la misma. Reporte de un oficio de la localidad; preparacion,
revision, éorrecci()n, lectura y realizacion de reporte. Particip6 todo el grupo, la maestra 'y la
reportera de la fuente educativa del periodico A.M.; estimamos que en esta actividad se logro
un 100% de realizacion.

Duodécima Fase.- Publicacion de entrevista reporte de oficio en el Periddico Antes Meridiano
(A.M).

Decimotercera Fase.—’Redaccién, revision, autocorreccion y lectura de agradecimiento por las
publicaciones en el periddico. Paralelamente a estas fases, muestras de lecturas grabadas en un
cassette. Esta actividad en sus primeras fases se logré al 100%; solo por lo que ;espeqta ala
grabacion y la Ultima se consider¢ irrelevante ante los logros demostrados en la comprension
lectora.
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CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

ACTIVIDADES S 0O N D E F M A M J

Reunion de Padres

de Familia * * * * * *
Disefio, Aplic.

Ficha Biosiqui-

ca, Social * *

Disefio, Aplic.
Ficha Individ. * * * * * * * * * *

Aplic. De Test

Identificacion

interaccion e

integracion * *

Practica de
juegos para
integracion * * * * *

Practica Respira-

cion: Inhalar

nariz, exhalar

boca * * * *

Préctica ejercicios:
cuello, cabeza,
circular. * * * *

Ejercicios de

articulacion,

oclusion de

mandibulas * * * *

Fonetizacidon con
cada una de las
vocales * * * *

Nota: S, O, N, D corresponden a los meses de septiembre a diciembre de 1997 ydelaE alaJ
son de enero a junio de 1998. Aunque abarcamos diez dias de julio.
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ACTIVIDADES S O N D

Bailar Flama
Vela, Apagar
pronunciando
sa,s¢.s1,50,5u * *

Apagar Vela pro-

nunciando las

vocales con las

consonantes:m, t, p. * *

Comprension y Eje-
cucion de drdenes
verbales * *

Ejercicios de Recep-
cién visual * *

Ejercicios de Aso-
ciacion Visomotora * *

Ejercicios de Expre-
sion Verbal * *

Ejercicios de Ex-
presion Manual *

Ejercicios de Cierre
Gramatical

Ejercicios de Memoria
auditiva de secuencias

Ejercicios de
Memoria Visual

Ejercicios Per-
ceptivos - Motor

Lectura Peliculas
infantiles Inglés-Es-
pariol en Videos * * * *

Invencién y Lectu-
ra de Cuentos. * *
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ACTIVIDADES

Revisién y
Correccién
de Cuentos

Lectura ¢ In-~
tercambio de Cuentos

Publicacion de
Cuentos en el
Periddico A. M.

Lectura de
Diferentes tipos
de textos

Muestras Flui-
dez de Lectura,
grabacion en cassette.

Reportero por
un dia

Preparacion de
la entrevista

Revision, correc-
cion de la entrevista.

Realizacion de
la entrevista

Publicacion de
entrevista

Reporte de un
oficio de la
localidad

Preparacion, re-
visi6n, correccion
de reporte.

Realizacion de
reporte

Redaccion, revision
autocorreccion, lectu-
ra de agradecimiento.
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IV). Del Diario de Campo

En ese instrumento alumnos y profesora fuimos registrando datos, para recuperar y
rescatar las experiencias de la realidad vivida con la puesta en practica de la Alternativa de la
comprension lectora como base para la fluidez de la lectura oral. Lei diariamente al término de
mi labor docente, analicé v reflexioné sobre como se estaba dando la calidad del proceso de la
alternativa, con el fin de mejorarla, reajustar cada dia para obtener buenos resultados, registré
en él por ejemplo como se hacian cada una de las actividades del cronograma, qué dificultades
se presentaron, para buscar algo adecuado que lo facilitara. Los alumnos también hicieron su

diario personal, lo leian de forma individual al grupo.

Esto nos permiti6 evidenciar que nuestra alternativa implico un cambio de actitudes no

solamente en nosotros, sino relevantemente en nuestros alumnos y padres de familia.

Desde su inicio, cuando propusimos la alternativa fue recibida con mucho agrado, y
hubo mucha disponibilidad para apoyar, dar y cambiar; fue en definitiva un cambio significativo
de decision actitudinal y conceptual del trinomio maestra-alumnos-padres de familia, entendida
esta decision como un desprendimiento para dar y seguido a ésto, estamos dispuestos a dar y
asi reconceptualizar las formas de trabajo escolar transformando la alternativa en la propia

accion, sin forzarla.

Para lograr las asesorias cronogramadas, no hubo ninguna dificultad, pues no fué

necesario tomar el rol de profesor dictatorial, donde se hace sélo lo que ¢l dice, y son sus
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ordenes y su voz la que impera en el aula; al contrario en todo momento se trato de propiciar
una atmosfera de armonia grupal, respetando y dandole el lugar que al nifio le corresponde
como sujeto cognoscente, partiendo generalmente de preguntas como: Jles gustaria que
hiciéramos esta o tal actividad?. O ;qué piensan que nos podria salir mejor? hacer ésta o;
;ustedes qué opinan si hacemos esto?; las respuestas siempre fueron propositivas y
sorprendentes dejando ver la capacidéd que tiene el nifio como ser pensanfe que es; jamas hubo
negativas para participar, esto lo pudimos comprobar no solo como producto de la observacion
registro del diario de campo, sino porque formamos parte integral del grupo y consideramos
que las dificultades presentadas en algunos alumnos, para realizar alguna de las actividades,
siempre estuvimos todo el grupo alli oportunaménte para brindarle ayuda y estimularlo para

que mejorara la calidad de las actividades que se le dificultaran.

Una de las actividades que nos dio un poquito de dificultad fué la respiracion y
fonetizacion, nos llevé mas tiempo del previsto; pero con disposicion y ayuda de quienes lo
haciamos bien, pudimos avanzar; ya que entre nosotros nos convertiamos en multiplicadores de

nuestras experiencias al hacerlo bien.

En ningin momento hubo resistencia de ninguno de los elementos involucrados para
cambiar y trabajar cc;n esta metodologia (s6lo se presentd un caso de dolor al momento de
articular y oclusionar, era un alumno que le estaban saliendo dos colmillos, donde ya tenia uno),
lo revisamos y canalizamos con el dentista oportunamente, después de realizarle la extraccion

de éstos, siguié con el ritmo de las actividades normalmente.
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Tuvimos también el caso de una alumna que se le promovié hasta el sexto grado, sin
haber tenido en los afios anteriores la practica de la lengua hablada; ya que precisamente era
por estar callada y por no hablar (portarse muy bien), que se le promovio a dicho grado; al
investigar con los anteriores profesores que tuvo en los demas grados y con su mama, nos
dimos cuenta de la realidad.

Los padres estuvieron siempre con toda la disposicion ‘de ayudar para mejorar la
situacion de su hija; le dimos confianza y seguridad en si misma y logramos cambios positivos
en un 100%.

Cabe mencionar que, desde un pﬁncipio que propuse la alternativa fue bien aceptada y
del agrado de los alumnos y padres de familia; no hubo necesidad de establecer compromisos,
ni tratos ya que de antemano sabian que en la practica de mi labor docente no habria castigos,
gritos, ni reproches, solo aliento e impulso a tratar de realizar mejor las actividades; entonces
pude ser testigo y después corroborarlo con sus opiniones vertidas, que se sentian aliviados, sin
temores, liberados, sabian que habia flexibilidad, nada de rigidez ni restricciones a como
estaban acostumbrados. Es en este marco de libertad con disciplina que se dio todo el proceso

de la alternativa de la comprension lectora como base de la fluidez de la lectura oral.

De esta manera avanzamos de acuerdo a lo programado en el cronograma, sin retrasos,

aunque surgieron mas actividades de las previstas.

A). Analisis de los Ejercicios Aplicados y Resultados Obtenidos

La organizacion y planeacion de las actividades con expectativas a corto, mediano y
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largo plazo se basaron en ejercicios de socializacion, psicolingiiisticos, psicopedagogicos y de
comprension. (ver anexos No. 10, 11, 12, 13).

A pesar de la heterogeneidad que es normal que exista en todo grupo escolar, los
ejercicios partieron siempre de la realidad, edad, capacidades, interés o motivaciones del

alumno.

En la fase de socializacion que comprendio la adaptacion, identificacion e integracion de
los alumnos, organicé las actividades respetando las individualidades de cada uno de los
componentes grupo-clase, considerando que el ambiente se dispuso con la intencion de integrar
al grupo y obtuvimos un 100% dando como resultado una cohesion de grupo, donde se
mejoraron las relaciones e interacciones interpersonales, buscando con ésto, la armonia
individual y grupal, se logro la espontaneidad, aprendieron a vivir en grupo, y juntos buscar una

meta comun para lograr los objetivos propuestos en la alternativa.

Tomando como base dicha socializacion se trabajo en la realizacion de los ejercicios
foniatricos, basados en la investigacion con especialistas; fueron adecuados a sus intereses y
faciles al momento de realizarlos, sabiendo que estos no sblo seran un apoyo para la lectura y
su comprension; sino que sera una base para toda su vida, como es el hecho de saber respirar
para poder hablar, ya qu lo que hablamos necesita un canal de aire y esto es asi: (ftomamos aire
por la nariz, lo guardamos en el estomago y al sacarlo del estomago, es cuando usamos dicho
canal para hablar, las palabras van en ese aire); logramos un 98% en la calidad de realizacion de

estos ejercicios; su proposito es que al hablar no gastemos el Gltimo centimetro cubico de aire,
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de nuestros pulmones o se nos termine el aire al estar hablando o leyendo.

Los ejercicios de recepcion visomotora, se realizaron viendo peliculas infantiles en
inglés, subtituladas en espafiol; su proposito fue el de agilizar la lectura visual. Cuando nos
dijeron los alumnos que los subtitulos duraban mucho tiempo y antes los quitaban muy pronto,

nos enteramos que se habia logrado el objetivo en un 100%. (ver anexos No. 14, 15, 16, 17).

Ejercicios de lengua hablada, fueron eminentemente acordes a los gustos e intereses de
los alumnos, ya que eran ellos quienes seleccionaban que platicar, que narrar, que leer,
logramos un 100% en la calidad y en su participacion, no hubo quien se quedara sin comentar o
platicar algo, al grupo; adquirieron estrategias para la lectura, buscar informacion, fijar dicha
informacion, registrarla y saber investigar. Estos ejercicios estuvieron centrados para que los
alumnos pudieran comunicarse con facilidad con los demas, que expresaran realmente sus

sentimientos frente al grupo o con quien desearan hacerlo. (ver anexo No. 18).

Ejercicios de redaccién encaminados con el proposito de convertir sus palabras en
expresion escrita, que escribiera sus dialogos. sus ideas, sus puntos de vista, haciendo uso de su

invencion, creatividad e imaginacion, escribiendo cuentos cortos. (ver anexos No. 19, 20, 21).
Ejercicios para lograr la Comprension Lectora, de manera incipiente la iniciamos
paralelamente, cuando veian las peliculas, ya que después nos narraban primero de forma oral y

luego escrita lo que habian entendido de la pelicula. Hubo intercambio de libros del “Rincon de
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Lectura” de la Institucion, comentaban y escribian sobre los libros que lejan; se los llevaban a
su casa para leérselos a su familia, también se intercambiaban entre las familias, y hacian
comentarios de 10 que sus papas y hermanos habian comentado de los cuentos leidos. (ver
anexos No. 22, 23).

Seguido a estas actividades, realizamos la lectura de textos narrativos, informativos,
recados, mensajes, recetas meédicas que propdne para la comprension lectora la profesora
Margarita Gomez Palacio en su libro: “La Lectura en la Escuela Primaria”, donde pretendimos
que los nifios descubrieran, buscaran, lo que el autor les queria decir a través de los diferentes
textos, y éstos se les fueron dando de forma gradual de acuerdo a la dificultad de las lecturas.

(ver anexos No. 24, 25,26,27, 28, 29).

Fl disefio y organizacion de esta situacion didactica se selecciond de manera grupal,
dando un tiempo de diez minutos para leer el texto y quien necesitara mas tiempo también lo
tenia; previamente selecciondbamos los textos y pediamos que lo leyeran y releyeran cuantas

.veces fuera necesario, que lo analizaran y reflexionaran en lo que habian leido, para que
transformara el texto en objeto de cqnocinliento; y cuando ellos lo consideraban prudente
pedian el cuestionario correspondiente; lo entregaban conforme iban contestando, cuando
todos terminaban leiamos nuevamente la lectura y evaluabamos cada una de ellas de manera
grupal, dandose asi ‘una contrastacion y verificacion de la informacion que los textos le
proporcionaban, propiciando, la construccion y reconstruccion de significados. Consideramos
que logramos un 93% grupal de comprension lectora. Estas actividades fueron de mucho

interés y agradQ de los alumnos. (ver anexos No. 30, 31, 32)
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Las entrevistas realizadas en la localidad al Presidente Municipal, a los maestros de la
institucién, a personas del mercado, y una en un taller de cantera, que es uno de los oficios de
los que se trabajan en Degollado, vino a culminar el desarrollo de la alternativa, ya que fueron
“reporteros por un dia”, y asesorados por una reportera del periodico Antes Meridiano (A. M),
logramos el proposito de ver a los alumnos, desarrollarse con seguridad y confianza al utilizar
la lengua hablada y lav lengua escrita, al preparar y luego realizar las entrevisfas. Fue un suefio
hecho realidad, ya que decian que jamas creian que ellos fueran capaces de realizar tal labor.

(ver anexos No. 30, 34).

B). Impacto Social de toda la Alternativa en el Grupo y Proyeccion a la

Comunidad

De acuerdo a los registros de las observaciones y resultados del diario de campo, se
puede afirmar que el planteamiento psicopedagdgico propuesto en la alternativa, vino a
reconceptualizar en los alumnos el proceso ensefianza-aprendizaje, primeramente de la
comprension lectora, descubriendo su relacién que tiene ésta con todos los contenidos de
aprendizaje del programa de sexto afio; hubo mucho optimismo y renacio en ellos, las ganas y
el gusto de ir a la escuela, porque se tenian las ganas de aprender, de saber mas, y que era facil

hacerlo. (ver anexo No.35).

Con los padres de familia, aprendieron a valorar el trabajo docente de la profesora y
sobre todo de sus hijos, reflexionando sobre la importancia que tiene el proceso de aprender,

dandose cuenta, de algo que desconocian: que es el nifio quien debe seguir su propio proceso o
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camino para apropiarse de los saberes que él quiera. (ver anexo No. 36).

Los profesores de la institucion, se enteraron que puede haber tantas modalidades como
el mismo profesor quiera para investigar e innovary asi mejorar las problematicas educativas
que se presenten en la practica cotidiana.

En las otras instituciones de la localidad fue de prestigio paré la escuela, saber que se
trabajaba de manera diferente y dentro de un ambiente agradable. Llegaron alumnos de otras

escuelas de la poblacion a observar la forma de trabajo.

En la comunidad se sentian orgullosos y satisfechos de trabajar de esta manera y
pertenecer a dicho grupo y escuela, fue motivo de recibir mas apoyo de parte de la comunidad
hacia las actividades realizadas y recibir opiniones muy satisfactorias de profesores compaiieros
de la misma institucion que habian tenido en afios anteriores el grupo que hoy atendiamos en
sexto, otros del turno matutino y algunos otros de dos escuelas estatales que funcionan en el
municipio y tenjamos a dos alumnos que se habian venido de dichas escuelas, para estar en la
Escuela “Ricardo Flores Magon”, turno vespertino, algunos maestros se acercaron con el
interés de preguntar como se habia logrado optimizar en si, toda la alternativa, ya que por
comentarios de alumnos, familiares y madres de familia se habian dado cuenta de la innovacion

realizada, aparte de lé publicacién del periodico Antes Meridiano (A. M.) . (ver anexo No. 37).

En la localidad, causo gran revuelo, recibiendo felicitaciones de mucha gente que

realmente desconociamos, pero que estaban enterados de la alternativa puesta en practica,
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estimulos, apoyos y un {Sigan adelante!, del propio Presidente Municipal, Secretario, Regidor

de Educacién, y algunos otros profesionistas y demas gentes de la poblacion en general. (ver

anexo No. 38, 39).
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V). Conclusiones

Esta alternativa deja de manifiesto la funcion de profesor como mediador propositivo

entre los contenidos escolares y la forma de abordarlos.

Durante el proceso de alternativa tuvimos la oportunidad padres de familia, alumnos y
maestros de ser espectadores de la evolucion de la misma, sintiendo, experimentando el transito

de ella.

En la aplicacion de la presente alternativa, intervenimos. grupo y colectivo escolar,
padres de familia, Presidente Municipal, profesionistas de la localidad y periodico A. M. por

eso toma su caracter participativo.

La Gltima fase de la alternativa en resumen fue la evaluacion de la misma, y que partio
siempre de la interrogante ;Para qué ensefiamos? tomando también en cuenta los criterios
utilizados en cada una de las actividades realizadas, ya que en una fase fueron por medio de la

escala apreciativa, operativa y porcentual.

Es evidente que toda innovacion educativa cuesta trabajo y va a requerir de ajustes y
redisefios para hacerla efectiva y funcional.
Termino afirmando que los resultados obtenidos rebasaron las expectativas, ya que las

actividades fueron enriquecidas con investigaciones realizadas con foniatras, oftalmoélogos,
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psicologos, dentistas, optometristas, pedagogos, trabajadoras sociales y psiquiatras.

Y gran satisfaccion de ver rostros sonrientes apropiandose de algo desconocido,
sabiendo que la vida de todo ser humano es la culminacion de darse a si mismo y a sus
semejantes, para que pueda existir esa transformacion tan anhelada en la educacion y en la

cultura.

A). Por lo que llegamos a concluir que:

- Es inminente que los profesores reconceptualicemos nuestra practica docente.

- Destacar a principio de ciclo por medio de diagnosticos los problemas existentes en su aula

para que disefie proyectos acordes a resolver las problematicas planteadas en el aula, siempre

jerarquizando las de mayor prioridad.

- Es necesario investigar todo lo referente a nuestro problema planteado, en todos los aspectos

para tener éxito en los resultados.

- Es sumamente importante cronogramar las actividades de forma gradual y seriadas con el
| objeto de no ser rutinarios.

- No es necesaria la rapidez, ni la velocidad de la lectura oral, para que exista la comprension

lectora.

- Es recomendable que sea el propio alumno quien empiece a crear sus propios textos para

luego pasar a otros aﬁtores.

- Para que haya comprension lectora, es el profesor el responsable de propiciar que los alumnos

interactien con diferentes tipos de textos.

- Debe ser el alumno el Gnico mediador para lograr inferencias, que lo lleven a la comprension
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lectora.

- Sin inferencias elaboradas previamente por alumnos, no podra haber significado, y sin éste no
existe construccion de aprendizajes significativos.

- Despertar la imaginacion, la creatividad, la iniciativa, sera estar formando seres pensantes,
reflexivos y criticos.

- Promover la participacion individual, grupal y el respeto propicia el gusto por al lectura, al
mismo tiempo que por la redaccion, convirtiendo a estos procesos en significativos.

_ Es basico dar confianza y seguridad a nuestros alumnos.

- Bl alumno es un ser moldeable, depende en gran medida de los profesores propiciar' cambios
favorables para su futuro.

- El plan 94 de la UPN. permitio al profesor alumno, adentrarse en una verdadera

transformacion para cambiar como fue en mi caso.
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Anexo No. 1

FICHA DE DATOS SOCIO ANTROPOMETRICOS

1. DATOS PERSONALES

1.1. NOMBRE: Alvarez Garcia Claudia A. EDAD: 10 ANOS: _11 MESES.

12 ESCUELA: Ricardo Flores Magodn ' GRADO: 6° TURNO: _V_SEXO:F.

13. LUGAR Y FECHA DE NACIMIENTO: Degollado. Jal. 19 de septiembre de 1986.

|4 GRADOS CURSADOS: X S 30 D X

3.- ASPECTO ANTROPOMETRICO

21. TALLA: 1.52m.

22.PESO:  39Kg.

2.3. INDICE TORACICO: 74

2.4, EQUILIBRIO MORFOLOGICO: B

2.5. AGUDEZA VISUAL: OJO DERECHO REGULAR 0JO IZQUIERDO RESUMIR 20/40

2.6. PERIMETRO CEFALICO: 52

2.7. COEFICIENTE DE ROBUSTEZ: delgada

» 8. ENFERMEDADES INFECCIOSAS PADECIDAS!
SARRKPION, VIRELA, VARICELA, ESCARLATINA, RUBEOLA, TOSFERINA,
PARASITOSIS INTESTINAL, HEPATITIS, POLEOMELITIRA, OTRAS:

AMIGDALITIS
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2.9. DEFICIENCIAS:

TRASTORNOS DE LENGUAJE  ninguno

ANOMALIAS FISICAS  ninguna

DENTICION  buena

3. CONDUCTA INICIAL

3.1. ADAPTABLE REBELDE RESERVADO SOCIABLE

3.2. AGRESIVO SENSIBLE INDIFERENTE

4, ASPECTO FAMILIAR

4.1. NUMERO DE HERMANOS 2 HOMBRES —— MUJERES 2

LUGAR QUE OCUPA __ 1*

42 ALIMENTACION ORDINARIA: pollo, leche, carne cada 8 dias, frijoles.

42 1. CUANTAS VECES COME AL DIA: 3 veces al dia

43. ESTADO CIVIL DE LOS PADRES:
53.1. (X ) VIVEN JUNTOS
532 ( ) VIVEN SEPARADOS
533. () DIVORCIADOS
53.4. (X ) VIVE EL PADRE
535 (X ) VIVE LA MADRE

53.6. (X ) VIVE EL NINO CON EL PADRE
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4.4. ASPECTO HABITACIONAL
4.4.1. TIPO DE HABITACION: ADOBE TABIQUE X

MADERA OTROS

4.42. NUMERO DE CUARTOS 6

443 USO DE LOS CUARTOS 1 duermen nifias, 1 papas, 1 cocina, 1 bafio, 1 sala

4.5. ASPECTO ECONOMICO

4.5.1. TRABAJA EL PADRE si en BU

4.5.2. INGRESO ECONOMICO MENSUAL

4.53. TRABAJA LA MADRE

4.5.4. INGRESO ECONOMICO MENSUAL

4.5.5. INGRESO ECONOMICO TOTAL

OBSERVACIONES.

4.6. ACTITUDES HIGIENICAS
4.6.1. ( SI ) PREOCUPACION POR SU ASEO PERSONAL.
4.6.2. ( SI ) LIMPIEZA DE LOS UTILES DE TRABAJO QUE USA.
463. ( SI) PULCRITUD Y ORDEN DEL LUGAR DE TRABAJO.

OBSERVACIONES  Es una nifia con suficientes habitos de higiene.
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4.7. ACTITUDES SOCIALES

4.7.1.
4.7.2.
4.73.
4.7.4.
4.15.
4.7.6.
4.7.7.
4.7.8.
4.79.

47.10. (SI ) PROPOSICION

( SI ) ACTITUDES AMISTOSAS CON SUS COMPANEROS.
( SI ) ACEPTACION POR PARTE DE SUS COMPANEROS.
( NO ) ADOPTACION DE ACTITUDES DE LIDER.

( SI ) PARTICIPACION EN TRABAJOS POR EQUIPO.

( SI ) REALIZACION DE SUS ACTIVIDADES ESCOLARES.

( NO) AGRESIVIDAD CON SUS COMPANEROS.
( SI ) RESPETO A LAS PROPIEDADES AJENAS.
( SI ) HONESTIDAD EN SUS ACTIVIDADES.

( SI ) ACTUACION SEGURA Y DECIDIDA.

COMPANEROS PARA EJECUTARLAS.

DE IDEAS Y CONVENCIMIENTOS DE SUS

47.11. ( SI ) APOYO A SUS COMPANEROS EN INICIATIVAS Y PROBLEMAS.

47.12. ( SI ) OPTIMISMO PARA AFRONTAR DIFICULTADES.

4.7.13. ( SI ) SOLUCION POR SI MISMO DE SUS PROBLEMAS.

47.14. (NO) PUNTUALIDAD EN SUS ACTIVIDADES.

4.7.15. ( SI ) CREATIVIDAD E INICIATIVA EN SUS TRABAIJOS.

4.7.16. ( SI ) RESPETO A LA INDIVIDUALIDAD.
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Copia de la cinta que utilizé para medir el indice de nutricion de los alumnos.

.
-
&L a « =
bl INSTRUCCIONES PARA S USO: 2. INSERTAR EL EXTREMO POR LA VENTANILLA
s | " oou ENLA EDIA DEL SEaUEN 4 LEER'EL RESULTADO EN LA VENTANILLA VERDE {Felickiades! ests bien nutido. .
- wn>NOu ZOUIERDO EN :.mm £ EL HOMBRO 2 AR SN APRETAR CON LA FECHA, SEGUN LA EDAD. AMARILLA {Cuidado! tiene problemas de alimentacién )
w PN . \ YELCODO. . e e s N RS N iPeligrot estd . requiese atench b
5 AST. ROUA eligrot ests desnutrido, requiere stencidn médica
-
et e ———

{6 A 8afos H:_: ! /

§

g NTANILLA
L EER EL RESULTADO EN LA VE!
\: \ S on LA FLECHA SEGUN LA EDAD ,
g > \NSTRUCCIONES AL REVERSO
8 -
18 ;
; ; .
i 8A10ah0s 4, ~
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OBSERVACIONES:

Es una nifia muy sociable, le gusta ayudar a todas sus compafieras, tiene interés por ser

mejor alumna y aprender mas. Tiene ganas de ser profesora, tiene caracteristicas de

liderazgo.

REALIZO:

LA PROFRA. DEL GRUPO

Meoeten 777@77,[/47/,4, 7%/2 |
Y\mu T(fNEz V%GAS l,

DEGOLLADO, JAL. A 13 DE SEPTIEMBRE DE 1997.

—
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Anexo No, 2
TEST: ” DIME CON QUIEN TE GUSTARIA TRABAJAR “

No. NOMBRE DEL ALUMNO SI NO
1. Claudia Alejandra A X
2. Ernesto

3 . AnaRosa X
4. Faviola \

5. Mariana

6. Rosa Maria %

7. Mario ¥

8. Eduardo ’X

9. Elizabeth

10. Victoria A X

11. Miguel Angel

12. Ana Lilia

13. Lupita Sanchez

X
14. Armando X
15. Jesus %

16. Luz Jazmin y

17. José Alberto X

18. Lupita Dominguez X




19. Horacio

20. Lupita Aviléz

(X

21. Lidia Carolina
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Anexo No. 3
TEST DE “INTERESES”

1 .- Dime el nombre de dos cosas con las que te gustaria jugar Fu tool ¥ teampo

4
7 - Dime dos cosas que te gustaria comer y ya has comido —Janjon Y CamaxonCs

3.- Dime dos cosas favoritas de tus parientes favoritos:_‘; COaPOS Y cacong

4 - Dime el nombre de dos héroes que te simpaticen H dal =fa Y EroncisSco

y modé ra

5 _ Dime cuales son los dos dias de la semana que mas te gustan Lunes YVl rnes

meqUG \/\Ck("@?ﬂ(‘l(‘ \An—nmrm‘

6.- Dime el nombre de dos lugares a donde te gustaria ir a pasear \/ ‘ornées Yy

gci\lﬂq(\h n1C @u‘dn = QQV\*O\ R‘alt('l

. . . , — . ! & @
7 - Si no tuvieras clases, dime dos cosas que te gustarfa hacer = sudiar ' CCh

8 - Dime el titulo de dos canciones que te gustaria oir BQ’"‘ day /b ) acl,0f

Vi E\ f’l("‘jf?(nnm

9.- Dime si te gustaria jugar con los nifios (as) Con \ 0§ d 0

10.- Dime dos cosas que mas te gustan de las que hacemos en la escuela A b U\} 08 ¥ ventas
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11.- Dime dos cosas que no te gusten de las que hacemos en la escuela '\§ OAO WA 2

QJ S \(}\
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Anexo No. 4
TEST DE CANEVA

\ N L. ‘ | ]
1.- Nadie quiere a \ogda S s N K< porque —QESAV C S

el caucno

r@

- ‘.D\ﬁﬂf

2.- El mas querido (a) es: ‘\’\Qi Netue|

\CQ;O@;\UO “SOs

Porque QeXquc S 00

i \\\ )q ’\ :\‘(\\3\ S .

3.- Nadie quiere sentarse junto a A(\ o vl Z&/ AV

Porque QOMQuUL SE Cxelo  caucho Aoo L liq

_C\DO“(t“(ueb &<y ﬁ(\m\‘j 0O, ™A m\\lr Lo

4 - Todos (as) quieren sentarse junto a M oxciana

Porque_cpoxque ©h  0esQ € 1y osa

MC\‘C'\O\&\Q

5.- Todos (as) quieren que su jefe (a) de equipo sea
1< Can iﬂq

porque Qi al

eCy ALE S e @ &\O\')Oe
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Anexo No. 5
TESTS “ADIVINA QUIEN ES”

1.- Adivina quién és, el que dice cosas divertidas P evo -~ Macin

. < .
2.- Adivina quién és, y parece que nadie lo conoce \ o N ‘o SanchezR

3 - Adivina quién és, a quien se OcuITe cosas interesantes que resultan divertidas hacer

Beto

4 - Adivina quién és, el mas chapucero o tramposo E\” e ‘“\’\QS =

5.- Adivina quién és, quien siempre se enoja y quiere pelear Ly e o~ Aca

6.- Adivina quién és, quien tiene mas simpatia Meae s ana

7.- Adivina quién és, el o la que no le gusta participar en los juegos NLK s Yool boss,

8.- Adivina quién és, el mejor para hacer las operaciones en Matematicas Me SN e k

9.- Adivina quién és, quien leé¢ muy bien Ac coaa A6

10.- Adivina quién és, quien le gusta ayudar a los demas) N gue \ Maciona

11.- Adivina quién és, quien se la vive contando chistes \\/\ 0L Alp e Yo v Yoo e

12.- Adivina quién és, quien le gusta imitar a los Maestros Re *\g o« C\aundio A

13.- Adivina quién és, el 0 la que siempre tiene pretextos para trabajar en equipo
Exaesto

14.- Adivina quién és, el mas perezozo Claud v Wevace

15.- Adivina quién és, el mas chismoso (2) L Q' oD 3 Asa Vo

16.- Adivina quién és, quien le gusta rayar las puertas de los bafios. LK =
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Anexo No. 6

Primera muestra de lectura oral tomada a los alumnos de sexto afio “A”, como parte de

las actividades de la alternativa, tomada en el mes de septiembre de 1997.

Los resultados obtenidos en el grupo de sexto afio fueron los siguientes:

No. de alumnos. No. de palabras leidas.
1 e 0
T e 41
U UUUS O PP ORROPI TSRS PPPI 43
| (O UUUUUUSURITUPIIRP RIS 46
| OO UUPUUUUOPRPRSRRIORY 48
1 e 50
T 51
1 72
| OO UUUUUUTUUUUOOOPPRRUPIRPPRPP 73
;O UTOUUP OO TP 76
1T 80
2 e 86
2O UUUURO IO OPPRPPIRPI 89
| O UUUUPUTRUPPROOPORPPRPPPPPP P 91
| U UUPUTRUURROOOPPPRPPPPPPP PP 101
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Anexo No.7

Segunda muestra de lectura oral tomada a los alumnos de sexto afio “A” en el mes de

diciembre de 1997.

No. de alumnos. No. de palabras leidas.
2 SO 50
2 e 53
U UUUUUPUOPPOPPPPUPPPP PR 54
T 59
L 70
1 73
U U PP TOSPPPPIP 80
3 e 84
K S UUOOPSOPPPPPPPPPPPPPPPP 87
2O O PRV PPPPREPP O 94
2RO PR RO PPPPP 104
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Tercera muestra d

marzo de 1998.

No. de alumnos.

Anexo No. 8

~ No. de palabras leidas.

168

169

170

176

185

193

195

197

199

200

207

211

227

239

e lectura oral tomada a los alumnos de sexto afio “A” en el mes de
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Anexo No. 9

TABLA DE NORMAS PARA CALIFICAR LLA LECTURA ORAL.

Calif. ler. Afio 20. Afio 3er. Afio
10 50 o més 80 0 mas 130 0 més
9 4Oa49A 70279 1152129
8 30239 60 a 69 100a 114
7 25229 50a59 90 a 99
6 20a24 40 a 49 80 a 89
5 190 --- 390 - 790 ---
Calif. 40. Afio 50. Afio 60. Afio
10 170 o0 mas 205 o mas 250 o mas
9 155a 169 190 a 204 225 a 249
8 140 a 154 175 a 189 200 a 224
7 1252139 160 a 174 185a 199
6 110 a 124 145 a 159 170 a 184
4 109 0 --- 144 0 --- 169 0 ---

C3)SEP

“didactica de la Lectura Oral y Silenciosa” p. 11.




ESCUELA “RICARDO FLORES MAGON” T.V. 14DPR3635 “A”

MUESTRA DE LECTURA No.

Anexo No. 10

DEGOLLADO, JAL.

1 FECHA Septiembre de 1997,

PROFRA.. MARIA MARTINEZ V.

A S

G 0

No. NOMBRE OMISIONES REPETICIONES SUSTITUCIONES ADICIONES
1. Claudia A. 4 3 7 2
2. Ernesto 2 3 2 -
3. Ana Rosa 3 3 2 2
4. Faviola 1 2 1 1
5. Mariana - 2 2 2
6. Rosa Ma. No ley6 es la nifia del caso (R)

7. Mario -- 2 2 2
8. Eduardo -= 2 1 1
9. Elizabeth 1 1 -- --
10. Victoria 1 2 2 1
11. Miguel Angel - 5 - —
12. Ana Lilia 3 3 2 2
13. Lupita Sanchez 2 4 1 1

14. Armando
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R A S G O S

No. NOMBRE OMISIONES REPETICIONES SUSTITUCIONES ADICIONES
15. Jesus 1 2 3 1

16. Luz Jazmin 1 1 1 1

17. José Alberto 1 2 ’ 1 S -

18. Lupita Dominguez 3 4 5 2

19. Horacio 5 6 4 3

20. Lupita Aviléz 2 3 3 3

21. Lidia Carolina 1 1 1 1
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Anexo No. 11

ESCUELA “RICARDO FLORES MAGON” T.V. 14DPR3635 “A”

DEGOLLADO, JAL.

| MUESTRA DE LECTURA No. 2 FECHA Enero de 1998

PROFRA.. MARTIA MARTINEZ V.

R A S G ) S
No. NOMBRE OMISIONES REPETICIONES SUSTITUCIONES ADICIONES
1. Claudia A. 2 2 1 2
2. Ernesto 2 2 2 -
3. Ana Rosa 2 2 | : 2 2
4. Faviola 1 1 1 1
5. Mariana -= 1 1 1
6. Rosa Ma. 4 1 3 2
7. Mario - 2 2 -
8. Eduardo - 1 1 1
9. Elizabeth 1 1 - -
10. Victoria 1 1 1 1
11. Miguel Angel ) -- 4 : - -
12. Ana Lilia 2 2 1 1
13. Lupita Sanchez 1 3 1 1

14. Armando - 1 — -
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R A S G O S

No. NOMBRE OMISIONES REPETICIONES SUSTITUCIONES ADICIONES
15. Jesus 1 1 2 1
16. Luz Jazmin -= 1 1 1
17. José Alberto 1 1 1 -
18. Lupita Dominguez 2 3 4 1
19. Horacio 4 5 3 2
20. Lupita Aviléz 1 2 2 2

21. Lidia Carolina 1 1 1 -




Anexo No. 12

ESCUELA “RICARDO FLORES MAGON?” T.V. 14DPR3635 “A”

DEGOLLADO, JAL.

MUESTRA DE LECTURA No. 3 FECHA Marzo de 1998

PROFRA.. MARIA MARTINEZ V. ~

R A S G 0 S

No. NOMBRE OMISIONES REPETICIONES SUSTITUCIONES ADICIONES

1. Claudia A. - 1 1 —

2. Ernesto 1 1 — -

3. Ana Rosa 1 1 - —

4. Faviola - — — _—

5. Mariana - - — —

6. Rosa Ma. -~ - — -

7. Mario - 1 1 -

8. Eduardo — - 1 -

9. Elizabeth - - — —

10. Victoria ' - — — —

11. Miguel Angel -~ - - -

12. Ana Lilia 1 1 - —

13. Lupita Sanchez - - - —

14. Armando - — ‘ — -
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R A S G O S

No. NOMBRE OMISIONES REPETICIONES ~SUSTITUCIONES ADICIONES
15. Jestis - 1 -- _ - |
16. Luz Jazmin = 1 1 -

17. José Alberto - - — -

18. Lupita Dominguez 1 2 2 1
19. Horacio 3 4 2 1
20. Lupita Aviléz 1 1 - -

21. Lidia Carolina - - — —
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Anexo No. 13

ESCUELA “RICARDO FLORES MAGON” 14DPR3633A. T.V. SEXTO ANO “A”

ALUMNO (A): ROSA MARIA GOMEZ RAMIREZ

PROFRA. MARIA MARTINEZ VILLEGAS

FICHA INDIVIDUAL DE ACTIVIDADES REALIZADAS:

ACTIVIDADES REALIZADAS

BUENA REGULAR  MALA

Précticas de integracion grupal

X

Précticas ejercicios cuello, cabeza

Ejercicios de articulacion

Fonetizacion

Lectura visual de peliculas

Participacion en juegos

Invencion de cuentos

 Lectura en voz alta de cuentos

Bailar la flama de una vela

Apagar de un soplo una vela

Apagar con la pronunciacion de la (s) un vela

Apagar una vela pronunciando sa,se,si,80,Su

Relato de peliculas vistas

O I S - I T Bl e

Lectura de cuentos elegidos por ellos

>

Comprension de cuentos leidos

Ejercicios de cierre gramatical
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REGULAR  MALA

ACTIVIDADES REALIZADAS BUENA
Ejercicios de asociacion visomotora X
Ejercicios de expresion verbal XV
Ejercicios memoria auditiva X

Etc .
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Anexo No.14

e
— Y s
b dceda ¢carde  Y¥loves ngcn' W

, o P
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Momaa & Mafiane  France Tarare
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Ne¢ \o que was me gusts  Fue  cvande dantel o<

petd?s en & bowque y S¢ encealic  Cen un saleso
i
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_ - Anexo No. 15 L e
Coccelas Breordo Fhres Woagsn 62 A% W
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[ .
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Anexo No. 16

Ejercicios de memoria visual de secuencias para recordar y reproducir una secuencia de
estimulos, donde los nifios escribieron todo- el abecedario en el orden correcto; luego

numeramos las letras del 1 al 29; seguidamente dictamos nimeros y ellos adivinaban lo que

queria decir; por ejemplo:
6-5-12-9-3-5-21

(felices) |

24-1-3-1-9-17-15-5-21

(vacaciones)
EVALUACION: Lo realizaron todos los alumnos, en un principio les di6 trabajo, pero luego

una vez comprendido les gustdé mucho, tanto que asi juegan a la hora de recreo; se logré en un

100%.
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Anexo No. 17

Ejercicios de asociacién visomotora para desarrollar la aptitud para relacionar simbolos
visuales de una forma significativa; por ejemplo:

. Qué grupo no va con los otros?

bbbb bbbdb bbbbd bbbb

PPQP PPPPP PPPPP PPPPP
PPPPP 44949499 49999 44494949
ddddd ddddd ddddd ddddb

¢Qué niimero est4 equivocado en cada linea?
a).-2,4,5,6,8,10, 12

b).—} 1,3,5,7,9,10, 11

¢).- 5,10, 15, 13, 25, 30

d).-3,6,9,12, 16, 18, 21

e).-1,3,9, 18,27

£).-2,4,8, 16, 20, 32, 64

¢, Qué palabra no va con las otras de la linea?

a).- pato pollo cerdo ganso
b).- oso clervo canario ZOITO
c).- oveja cabra caballo cebra
d)..- gato perro ballena serpientes
e).- canoa barco de guerra pala de vapor balsa
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Anexo No. 18

Ejercicios de cierre gramatical o auditivo-vocal, para lograr la aptitud de predecir los

futuros acontecimientos lingiiisticos a partir de experiencias previas, donde los nifios

<

construyeron palabras usando como base el prefijo y la raiz, por ejemplo: el prefijo “in”

significa no y le dijimos a los alumnos una palabra con su significado y la palabra raiz enseguida

y los alumnos nos contestaban como respuesta la palabra. Ejemplo:

Estimulo

no Qtil

no advertido
no feliz

no acabado
no activo

no ocupado
no ordenado

no orientado

EVALUACION: Se realizd con todo el grupo, les gusté mucho y se logrd en un 100%, se

Respuesta
inutil
inadvertido
infeliz
inacabado
inactivo
desocupado
desordenado

desorientado

hicieron mas ejercicios, de completar frases, completar palabras omitidas.
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c Anexo No. 19
D . ! . (,,f
Cacoda Ngcatds Yieies quoi N 6 A

y
(P‘YG@QSQ\‘C&: Mas?a  Maiztaer N¢Wegas

Ressonascs: La mateesa \a  offa y o alio

Tehls de\ co’aho T N }\)\N\)\X(\)OSA

CRA LRGNz Lna mariposa que iva
A 00 3ear de sepente  Se encontio
a oos  wWaos v el Ao \a quiso
alxapar ¥ wno oodo \a nfaa  Ne 47
JQ fe %U%'\Qﬁ?o\ sex nuesiva amiga
\/ \(1 \\\Q\?QO%Q \e,% CGV\-\&S‘\O s AN

lenses  Names @ ngestta  Ccasa Y

Yenfon  wachas  Flotes yLC\ Masiposa

esa  Casa Moy Celt= O ara

o e SR

162




Anexo No. 20

scuela: Ricardo F)oves\ MG%OY\
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Fecha: Dia 2 de bril de J97%
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Anexo No. 21
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Anexo No 22
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Anexo No. 23
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Anexo No. 24
EL VIOLIN

En una de la principales calles de la ciudad de México, se encontraba una lujosa tienda de

antigiiedades.

El duefio era el sefior Michel Taunus, un rico comerciante considerado muy listo en los

negocios.

Un dia entrd a su tienda un joven alto y delgado, que parecia ser musico, pues t;aia entre sus
manos un estuche que contenia un violin. El joven buscaba, por encargo de su tio, unos
adornos que donaria a una iglesia. El sefior Taunus le mostr6 lo mejor que habia en la tienda y
el joven anot6 los precios de algunos articulos. Antes de salir, le pidi6 al duefio que le guardara
su violin, ya que aun tenia que cumplir otros encargos y no queria que se maltratara, por ser un
.recuerdo de su padre. Don Michel tomé la caja con el violin y la coloco dentro de una de las

vitrinas para que nadie la tocara.

A la mafiana siguiente, un sefior vestido elegantemente entr6 a la tienda, se detuvo frente a la

vitrina donde se encontraba el violin y pidi6 que se lo mostraran. Después de revisarlo

minuciosamente, expreso:

- {Este violin es unico! Véndemelo.

El distinguido sefior le insisti6 a Don Michel para que se lo consiguiera al precio que fuera,

prometiéndole volver al dia siguiente y darle una buena gratificacion si lo conseguia.
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Esa misma tarde llego el joven;, Don Michel le entregd la caja y al mismo tiempo le propuso
comprarle su violin. El joven le contesto que no le interesaba venderlo. Don Michel, tratando

de convencerlo, le ofreci6 seiscientos mil pesos.

No sefior -contestd el joven-, ni por el doble lo he querido vender. Es el tnico recuerdo que

tengo de mi padre y, aunque soy muy pobre, no quiero desprenderme de mi violin.

Don Michel hizo el dltimo intento; sacé un millén de pesos y le dijo: Este es mi ultimo

ofrecimiento.

El joven tomo el dinero, aparentemente conmovido y sali¢ apresuradamente.

Transcurrieron ocho dias sin que el elegante sefior interesado en comprar el violin se presentara

a cumplir su promesa.
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EL VIOLIN
J_E?.SU/S Valade, Ramirez 31/03/99
1. (Quién era el sefior Taunus? o

El dpeio de Ja ticnda lviosa de
ANt/ gve da des

2. (En qué lugar se encontraba la tienda de antigiiedades?

En las P)"fanPQIC’S callcs de Mé-)(/'Co

3. (Como te imaginas que era el joven que entrd a la tienda con su violin?

Altg, delgado,moyCne Y Do mauYy ayreglada

4. (Por qué ie piul ol joven al sefior Taunus que le guardara el violin?

P 9y <}7 ce 7L Ch //(1 [a s cosSasxs c?() = }\(/( PIE A

5. El sefior elegante que entrd después a la tienda y queria el violin, <

Alguien que Alguien que Un
queria comprarlo. Estaba de acuerdo musico.
' con el joven que
\ dejo el violin.

X

6. (Por qué comprd Don Michel el violin?

for goe S [o [hba vepdel o un SEegoy }/

€] Seno le jba a day | CJ_I'}’)(QY“Q Que
TUEYe Jop, Michel
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7. (Por qué crees que el joven sali6 de prisa de la tienda después de que Don Michel le pago

por el violin? Pov@ae PehSQB% qu e don M1ChelSe
: IJ;Q oyrePenf/h

8. El sefior interesado en comprar el violin no regresé a la tienda. ;Por qué crees que no

haya regresado? P ¥ Q0 e o e gPaba dic/endo de

Yerdad ¥ a lo raecor ne tenia d,/necyo

9. ;Qué penso el sefior Taunus cuando supo que el violin no era tan fino y costoso?

peng;b': conmo Fourl tan tonto Yo d, 0n millies

dePeses Povr ©Sa |[€ecc.on de violn

10. ;Cual crees que haya sido la intencion del joven cuando entr6 a la tienda?

Comprar Ver los Engafiar al
adornos. objetos. comerciante.

[ X ] ] ]

11. ;Qué otro titulo le pondrias a lo que leiste?

El dut’ﬁo de Ja FHendg (v O3q

(
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Anexo No. 25

LA LANA

Hilario es un pastor. Todas las mafianas, apenas amanece, sale con su rebafio y lo lleva al

campo. Alli hay hierba fresca y verde, donde los borregos comen y juguetean.

De vez en vez los cuenta para ver si se ha perdido alguno y permanece alerta por si se acerca el

coyote.

Los borregos tienen el cuerpo cubierto de lana o pelo delgadito, tupido y caliente. Dos veces al
afio Hilario lleva sus borregos con don Timoteo, quien con unas tijeras especiales corta la lana a

cada animal.

Enseguida la pesa en una bascula para saber cuanto debe pagar a Hilario, que se va muy

contento con su dinero. jQué chistosos se ven los borregos pelones!

Don Timoteo tiene que lavar la lana muy bien con agua y jabén. Cuando ha quedado limpia la
extiende para que el sol la seque. Luego la pone en un canasto y con una vara le pega para

quitarle los palitos, las espinas y otras basuras.

Rosita, la hija de don Timoteo, viene a cardar la lana. La frota muchas veces con dos cepillos
de alambre hasta que queda suavecita y ligera y se esponja tanto que ya no cabe en el canasto.

Después su mama4 tuerce la lana y la va convirtiendo en hilo.
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Don Timoteo debe tefiir los hilos de lana para darles color. Primero los amarra para que no se

hagan nudos, luego disuelve unos polvos de colores en una olla grande y alli mete los hilos.
Don Timoteo tiene un telar, que antes fue de su papa y de sus abuelo." El tiene mucha habilidad
para manejarlo, es un gran tejedor; cuando el tejido esta terminado, Rosita le da diferentes

formas, hace jorongos, sarapes o tapetes.

Hilario, el pastor, no pasara frio este invierno; tiene un jorongo que le compré a don Timoteo y

esta hecho con la lana de sus borregos.
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LA LANA

\

MQ. GOQC&Q\\’?Q ’A\)\\Cﬁ') Q,J C\\‘\’ \5\ Q 23 /09’/(:/8 LS ‘A:

1. Los borregos de Hilario comen:

Caramelos. . Helados. Hierba.

L] ] S

2. Hilario siempre esta alerta porque si se acerca el coyote:

Hilario se El coyote se El coyote se
paraliza. Come la hierba puede comer a
de los borregos. Algin borrego.

1 1 ><]

3. Cuando Don Timoteo les cortd la lana a los animales, lo hizo con:

Una varita Unas tijeras Los dientes.
Magica. Especiales.

1 =< ]

4. La lana sirve para: (9o \)m\{‘c‘\v\Cj [t1= v BQs g@\ﬁ“%

5. ;Por qué Don Timoteo le pago a Hilario?

]anr%}_uc \cz r\\ﬂ\(’qe "\n \‘cn\cx Ag oS A nr«re\()v Qs
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6. ;Coémo supo Don Timoteo cuando pagarle a Hilario?

Dos e —PCao Vo Nana

S

7. Después de que Don Timoteo lavo la lana Rosita vino a cardarla. Si ti tuvieras que cardar

;Qué harfas? _ ¥ a ey oy \ o gr\vae 3a \oy \«3&\0& de

Adany ¥\\nmeﬁ

8. La lana se convierte en hilo cuando alguna persona o una maquina la:

Moja. Tuerce Pisa.

[ ] = [ ]

9. Don Timoteo tejio la lana en un telar que fue de su papay de su abuelo.

El primer duefio del telar fue:

El papa. Timoteo. El abuelo.

] L]

10. Hilario compré un jorongo que habian hecho con la lana de sus borregos.

JPor qué crees que Hilario tuvo que pagar por el jorongo?

Dox GLue adl o le chion  geqatd la \end
T 3 Y
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Anexo No. 26
UN SECRETO PARA EL MENSAJE SECRETO
;Quieres que te diga un secreto para hacer un mensaje secreto?
Tienes que conseguir un vela blanca y una hoja blanca de papel.
Como si fuera un lapiz, usa la vela apagada y escribe con ella fuertemente en la hoja.

El amigo que reciba el mensaje debe pintar toda la hoja con colores de agua o de aceite y

entonces jel mensaje aparecera!
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UN SECRETO PARA EL MENSAJE SECRETO

Clatdio~ Elizobeth Mezoo Romirer 19/0%/98 42 W

1. ;Con qué se escribe el mensaje secreto?

Can Uno. 2% fp, ViencCe

2. La persona que quiera leer el mensaje secreto debe:

Mojar la hoja. Romper la hoja. Pintar la hoja
con colores de
agua.

] 1 ><]

3. ;Qué sucede al pintar la hoja con colores de agua?

¢l _mensole Q0O N Clne

4. Al pintar la hoja con colores de agua el mensaje aparece porque:

Los colores de agua Los colores de agua

cubren el mensaje o de aceite no se

escrito con la vela. mezclan con la cera de
la vela.

L] =]

5. iDe qué color se vera el mensaje?

Rl nCa
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Anexo No. 27

UN MENSAJE

Juan tenia que salir de su casa y su mama no estaba para avisarle, por eso le escribio este

mensaje:

Mama

Me fui a la casa de mi amigo Adrian porque necesito un juguéte que le presté. Regresare

rapido.

Juan
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e - UNMENSAJE - ol e o
Clavdia  Aleiandyd Aare= B o 1jes/as. (A

1. Cuando la mama de Juan llegé a la casa y ley6 el mensaje, se enterd de que Juan:

Estaba dormido. Habia salido Habia ido a
a comprar la casa de
dulces. Adnan.

| 1 X

2. Después la mama pens6 que tal vez Juan escribi6 ese mensaje en otro dia, porque no
tenia:

Nombre. Direccion. Fecha.

] L] (X T

3. Entonces la mamé buscé a Juan por toda la casa y cuando no lo encontro, pensé que el
mensaje si era de:

Otro dia. Ese dia.

] [ X ]

4. L.a mama volvié a léer el mensaje y penso: dice que regresara rapido; €so significa que

Juan:
Se va a tardar. Se quedara Soélo recoge
a jugar con su juguete y
Adrian vuelve a casa.

¢
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5. ;Qué crees que le hizo falta al mensaje para saber si faltaba mucho o poco tiempo para

que Juan regresara?

ot Feckha £l dich Mo Gue Ovas £allo
Y a4 que ovas Yeoyesdby
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Anexo No. 28
RECADO 4

Juan tenia que salir de su casa y su mama no estaba para avisarle, por eso le escribio este

mensaje;

Mama:

Me fui a la casa de mi amigo Adrian porque necesito un juguete que le presté. Regresare

rapido.

Juan
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UN MENSAJE .
Macana Frento  Tavate \L 03 jag (24

1. Cuando la mama de Juan llego a la casa y leyo el mensaje, se enteré de que Juan:

Estaba dormido. Habia salido Habiaido a
a comprar la casa de
dulces. Adnan.

L] —1 A

2. Después la maméa penso que tal vez Juan escribio ese mensaje en otro dia, porque no
tenia:

Nombre. Direccion. Fecha.

L] 1 [X]

3 Entonces la mama buscé a Juan por toda la casa y cuando no lo encontro, penso que el

mensaje si era de:

Otro dia. Ese dia.

[ ]

4 Ta mama volvio a leer el mensaje y penso: dice que regresara rapido; eso significa que

Juan:
Se va a tardar. -~ Se quedara Sélo recoge
a jugar con su juguete y
Adnén vuelve a casa.

X
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Anexo No. 29
RECETA 3

Dr. Juan Antonio Ramos
Médico Cirujano
S.S.A. 35224899
1 Cépsula de Ciproxina de 500 mg cada 12 horas, durante 8 dias.

1 Aspirina cada 4 horas si hay fiebre

1 Cucharada de jarabe Rosil durante 5 dias.

Calzada Morelos No. 30 Teléfono 5 36 22 80

Colonia Lomas del Sol
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CUESTIONARIO

Claudid h'ledqnd!'d Mudrez Gareid b4

1. ;Cual de las medicinas se debe tomar si hay fiebre?

LA _dskiyvindg

2. ;Cuéndo hay que tomar la Ciproxina?
coada V2 \seves

3. ;Quién crees que escribid la receta? jPor qué?
e\ docfor ,
poYgVe e \n  devia de ves-eldr

4. jPor qué crees que el jarabe debe ser tomado durante varios dias?
- - T . - ;
e ayulyex &l en 2SeS  Alas e 0 e ¢ fea 3L 0

5. ;Por qué crees que el médico recetd varias medicinas?

. : -}
Dorgy < z(b das  esgs <z Vesesitavy £

Lot @‘&35 dey covor
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Anexo No. 30

~ '431‘[9;3

24 deFebrerodergos -
Espacio infantil
El Tecolote

ra una vez un lejario ranchito el 5
cual no tenia nombre, ahi habia po-
cos habitantes; en ese lugar existia un
tecolote que cantaba todas las noches,
lo cual molestaba a la gente, pasaban y!
_pasaban las noches y cada dia que pa- E
saba aumentaba el disgusto de la gente. |
Y como era costumbre, esa noche el !
tecolote empez6 a cantar, pero 1’0 que
no se imaginaba,-que era su ultimo
canto, porque era tan molesto su can-
tar que las personas ya no sopoxjcabar},
asi que decidieron matarlo y asilo hi-
cieron. S )
En pleno canto le dispararon y calls el
infortunado. - )
Pero habia un problema, que harian
con él, y un hombre de edad avanzada
se le ocurrio, “ya sé, jjlo disecaremos!!”
y asi fue. Lo pusieron en un lugar espe-
cial y de ahi a entonces el ranchito ten-
dria nombre, lo llamarian “El Tecolo-
te”.

- Jueves

- de Moz dsia8

-+ Espacio infantl ;

Laballena principe
- Niﬁo_f Mig‘l}el Angel Pa‘lom‘ino |

Era una vez un nifno, quien todos los
dias iba at mar a agarrar animales, él no
tenia nada que hacer, fue a la orilla del
mar para agarrar un cangrejo y el nino
se hundi6 y grité -jauxilio, auxilio!

Elnifio ya pensaba que se iba a ahogar
y de pronto fue subiendo y abajo de &1
estaba una ballena que lo salvé.

El nino le dijo “muchas gracias balle-
na, qué bueno fuera si td te pudieras

convertir en un hombre para agradecer-

te y platicar contigo”.

Al instanteé 1a ballena se convirtié en

~un principe y el nifio dijo “si te pudiste
convertir, ;como le hiciste?”, el principe

! dijo: “mirey me ensend, mejor vamos a

platicar”. Y los dos platicaron un rato, y
el principe le dijo al nino: *no le vayas a
platicar esto a nadie, porque si les plati-
cas yo me convierto en un sapo,.y el ni-
no dijo: “esta bien”. ’

Y ya en un rato el principe se convirtio
en ballena y le hizo con la cola adiés,
despidiéndose el nifio muy contento.
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Anexo No. 31

Nifia: Rosa Maria Gomez

Era una vez un nifio lamado Ri-"
gardo, que pasd al grupo de sex:
to afio, en el grupo “A”, su maestra’
lesrecomendd comprar un lapice-
ro., ’

Cuando sali6 de la escuela le pi- -
di6 dinero a su mama y fiie a com-
p}”arlo, escogiendo el mas bonito, -
sin saber que estaba encantado.

Se fue a la escuela y se puso a ra-
yar una hoja con su nuevo lapice-

El Lapicero

NT 11

i
Y

=

vy R )
RN

S

, ro, poniéndose feliz al ver quese
movia sola, S I
De inmediato se las mostrd »§us
comparfieros y a su maestra. e
Salieron de clases y se la ensef}6 a
sumama y su papa, siendo mffe-
liz al ver que nunca se le termiia-
ba la tinta. e
. Estos cuentos son escritos por.. -
alumnos de la escuela “Ricardo’
Flores Magé6n” del turno vesperti-
no, dirigidos por la profesora Ma-
ria Martinez Villegas.

|- Espacio Infantl
Fl primer arcoiris

f

' Guadalupe Avilés Bautista

Era una vez un pequefio pueblito
donde los adultos vivian muy feli-
ces, pero los nifios estaban tristes
porque nunca habian conocido o
que era un arcoiris. ) -
Ellos s6lo habfan escuchado cbdmo
era un arcoiris y pensaban: "ade-

iernes

v_.;26 de Junio de 1998 . © |

ser muy bonitd”.
Al dia siguiente, los nifios ibanair.
auncampamentoy se encontra-’
“yon un mago que se estaba aho-
gando. ' . ~
Entre todos los nifios lo salvarony

el mago les pregunto sus nombres. ..

Les dijo que ibaairasu puebloy
sabia lo que los nifios queriar:; gue
<aliera un arcoiris y les cumpliria
sudeseo. E
Entonces los nifios se pusieron

muy felices y siguieron saliendo ar- -

coiris muy sequido en el pequefio .
pueblito. C

e
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I Mifroles

R

B e e F

"La Pﬁncésa"

“Era una \yfezima bonita princesa que
un dia fue al parque y sospecho que al-
guien estaba. Era el principe sentado en

1 de Julio de 1998 ‘

'una banca. El principe grité “;quién an-

da ahi?” la princesa contest6 asombrada:

“soy yo, o se asuste, pero no evité que el

principe se sintiera espantado, porque

. pensaba que lo iban a robar, pero todo
" cambi6 cuando escuché la voz de la bella
dama. La chica llegd y se sentd al lado
del principe, donde estuvieron sonrien--

tes, para después recibir la joven la pro-
puesta de matrimonio, a lo que contesto
de inmediato quesi.

Se realizd 1a boda en el reino y asilos-

principes fueron felices para siempre.
Por: Lupita Dominguez Arellano - o

“gf chaleco de la suerte”

Hace un tiempo existia un conejo que
era mago y un dia extravio una tela, la
que fue encontrada por una ardilla. La

ardilla suertuda de este pedazo hizo un -

chaleco con el que se sentia muy feliz,
despusés se encontré una lapicera la que
traia mucho dinero. La ardilla de la ale-
gria aventaba el dinero para arriba
mientras caminaba, un puerquito que

~ era pobre la iba siguiendo mientras jun-

taba el dinero, la ardilla le presto su cha-
leco de la suerte y a su amigo le paso lo
mismo. Los dos fueron a agradecerle al

‘conejo siendo asi felices y muy ricos. Por:

Jests Valadez Ramirez

" a concha bella”

Habia una vez una concha que vivia en
una hoja y un dia se encontr6 con un ca-
racol que era méas grande que ella, empe-
zaron a platicar y luego fueron a la casa
de unos osos, ahi comieron y se queda-

~ ron a dormir. Al dia siguiente se fueron

a buscar comida, el caracol estaba tan
cansado que ya no podia caminar y la
concha se lo llevé en la espalda volando,
pero pronto ella también estaba cansa-
da, pero siguit volando. . :

En eso se le acabaron las fuerzas y se
cayeron a un lago y el caracol se ahogd y
murié: La concha aungue era muy her-
mosa y resplandeciente, no era feliz por-
que estaba sola y no tenia a un amigo.
Por Claudia Alvarez Garcia

“El raton padre”

Fra una vez un ratén muy pobre que

Anexo No. 32
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. vivia en una cueva muy lejana y vieja.

"~ FEnese tiempo, los ratones no tenian pa-
reja y de pronto uno de ellos vio acercar-:

se una ratita y se puso muy contento,
Despusés le dijo a la ratita que si queria

ser su esposa y la ratoncita le dijo que lo -

iba a pensar. Pasaron dos semanas y la
‘ratoncita le dio el sia su prometido.

Los ratones se casaron y tuvieron mu-
chos hijitos, por lo que el raton padre se
sentia orgulloso, pues estos se parecian a
él. Por Eduardo Mendoza Chavez

N “Pedrito yel :,-'ive”y

En un lejano pueblito vivia un nifio lla-
mado Pedrito, qgue diariamente se levan-
taba muy temprano para ir a trabajar.

En uno de esos dias, se levanto y se fue
a trabajar acompanado de su papé, al ter-
minar sus labores se fueron a buscar le-
nia, y Pedrito se encontro en el pasto un
lindo pajarito, que no podia volar y se 1o
mostro a supapa. '

El pap4 le dijo que selo llevara a suma-
m4, para que lo curara y Pedrito asi lo
hizo. :

La mama del nifio se sorprendi6 con el
ave y le cur6 sus heridas con mucho ca-
rifio, después de dos dias de que Pedrito
cuidaba al pajarito, éste emprendi6 su
vuelo. ' S

Después, cada vez que Pedrito ibaatra-
bajar encontraba al pajarito con el que
jugaba y de quien se hizo gran amigo.
Por Mariana Franco Zarate '

“Las hermanas”

Dos hermanas que vivian en una leja-
na sierra, una de ellas estaba ciega, la

otra llevaba una vida muy triste pues.

era sorda. :

Entre las dos hacian el quehacer de su
casa, pues eran unas personas muy asea-
das, a pesar de sus problemas. '

TUn dia la hermana que estaba ciega se
puso muy enferma, pues estaba ya muy
ancianita y como tenia un hermano en
México le hablaron, éste de inmediato
fue a visitarla. : ‘

La ancianita enferma, al escuchar la
voz de su hermano, sufria atin mas por
no poder verlo, mientras que la otra sen-
tia un gran pesar por no escucharlo.

La hermana que estaba cieguita se mu-

ri6 y como eran muy unidas a los dos .

meses falleci6é la sordita, el hermano
muy triste entrerrd a las dos ancianitas,

- queddndose a vivir ahi para siempre.
Por Claudia Alvarez Garcia
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Guadahipe
Sanchez. fue
reportera por
undia

I PI'IUI'ILIU(I del municipio
de Degollado, Jalisco: el abaste-
cimiento de agua potable, reco-
noci6 el presidente municipal.
Roberto Quezada Onate.

En entrevista hecha por alwm-
nos de la escuela primaria Fran-
cisco Flores Magon, Quezada
Onate reconocié que hay varias
comunidades que no cuentan
con diche servicio. pero se tra-
baja en resolver esta problema-
tica,

En la cabecera mumnicipal enli-
fico como primera necesidad, ia
seguridad y luego la educacion.

En el primer punto ya se estd
trabajando y todo el personat ha
recibido instruccion en la aca-
demia de policia de Guadalaja-
a.

Para mejorar la educacion se
estan remodelando ¥ constru-

yendo aulas en las comunidades -

del Refugio de Vazquez, Chara-
puato. El Mezquite Grande y

(rin )
| (st )
,»’}Licgqn aser

€€ D

Warles § do Wage de 10152

Los Ranchitos.

Ademas de Huascato, La
Unién de Guadalupe, Tarimoro,
Barbechitos. La Resolana, La Vi-
bora ¥ en la Secundaria nitmero
2 de la cabecera icipal

eporteros porun dia

El compromiso como Alcalde,
agregd, es el de hacer crecer al
municipio y sus empresas. pro-
mover de bienestar de habitan.
tes ¥ ser ejemplo de wabajo para
otros jcipios de Jalisco y del

Comentd que con la finalidad
de promover los simbolos pa-
trios. 13 jardines de nifios reci-
bieron las banderas.

. “Lo que hasta el momento he-

mos logrado es por aprobacién
del pueblo, no gueremos impo-
ner nuestra voluntad™.

pais.

Ante los entrevistadores dijo
estar comprometido principal-
mente con la nifiez de Degoliado
y que por ellos, su compromiso
sera foratalecer la educacién y
crear un ambiente de seguridad
real.

)

ok,

Festejan e dio det nio como reponeros alumieos de primnasia,

Contexto

Festejan el “Dia del =
alumnos de primar} 3¢
Degoliado. Jalisco: realr
zando un reportaje de =3
ciudad. como reporzeros
por un dia.

En la poblacion. los 2wy
nos que cursan el sexto af
“A". de la Escuela -
do Flores Magon™ del
no vespenino, reatiara
el trabajo periodistco.

La semana pasada se reo-
nieron para festejar “EX
dia del Nifo™, participarr
do en un reportaje del mu
nicipio.

Dentro de las activ: 5
que realizaron esiuwo e
trevistar a diferentes per-
sonas de la poblacion. ba>
upa guia previamente ¢.3
barada ¥ asesorados yor 3
maesim que leva a cabo +
proyecio.

Todo esto se realizd
la finalidad de propt
los trabajos que se onteTs
plan denuo del crone=-
ma de actividades del pr
yecto tindado ~Apropiz
cion de la fluider de 13 <
tura oral como base de
comprension lectora”.

Este trabajo lo reailxa -
profesora
Vib 4

Mucstran gran entusiasmo kn alumnos de sevte ana en snimahao,
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2 es
asegura que’
los cantere-
ros de Dego-~
llado expor- -
tanel 70 por
- ciento de su
produccion.

Glona Cendejas Guillén

E Xportan Cantereros de Dego]lado
Jalisco; el 70 por ciento de su pro-

duccién.

César Banales, quien diri-
ge el taller que lleva el apelli-
do de su familia, informé
que sus trabajos son vendi-
dos principalmente en pai-
ses como Hong Kong, Esta-
dos Unidos, Francia, Italia y
Espana.

Las piezas artesanales que

exportan, dijo, son trabajos
cuya elaboracion va de una
" semana, hasta 2 meses.
Banales dijo tener 13 anos
.de trabajar en la cantera y
que empezd por invitaciéon
de sus padres, que son cante-
ros por tradicion.

Explicé que una de las razones por
las que exportan sus trabajos €s por-
que en otros paises si respetan la ar-
tesania, en cambio, los mexicanos no

EI70 % de
su produc-
cidn se ven-
deenelex-
tranjero,
donde
aprecian
mas su tra-
bajo

lo hacen. :

El taller, en el que laboran. 18 perso-
nas mas, ha creado obras gue han si-
do exhibidas en ferias nacionales e

internacionales, como . un
Cristo que mide casi 2 metros
de altura, hecho en cantera y
finamente detallado. ,

Los riesgos que enfrenta un
trabajador de cantera es pa-
decer de los pulmones, luego
de muchos anos de trabajo, si
es que no tomaron las precau-
ciones de usar cubrebocas,
expuso.

Ademas de algunos golpes
gue poxr erroy pueden darse
en las manos al estar marti-
llando, ya que muchos traba-
jan con herramienta rastica:
cincel y marro.

“Las manos son las que pue-

den crear grandes obras y dar el to-
gue de cada artista, cada obra refleja
la forma de ser de su creador”,
¢6 finalmente.

expli-
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La profesora Maria Martinez Vitie-

gas, analiza problenas de aprendizaje en
nifios de primaria y concliye que fa base es-
ti en que os maestros tengan vocacion pa-
ra enseiiar,

satisfechos
con su profe-
sion nwichos
de los maos-
tros, dificulta
el proceso de
aprendizaje de
A1 los nifios.

Gloria Cendejas Guitlen

La educacién €11 1a regi6n se enfrenta a dos problemas, Ia carencia de mélo-
dos para promover el aprendizaje y la falta de maestros con vocacién.

La profesora Maria Martinez Ville-
gas, alumna de In Universidad Pedigo-
Nacional (UPN), trabaja en diver

S8 programas para analizar los pro-
blemas de aprendizaje de los ninos de
primaria,

Comenta que realizd una encuesta en-
tre sus mismos compuafieros mentores y
pudo

constatar que ol %W por ciento de los

sion si tuvieran oportunidad,
Esta es una de las razones

agradecio que no fe reganara, gue no o
gritaracy que st lacdejara hablar,

“Me sorprendio timto el logro que aho-
riineluso me ha pedido participae en ol
homenaje ain ciando va i tener e hi-
bl ante todos Yos ahmmnas doe Ty esene
[HEN

Considerd que parn un baen apremdi-
zaje es importante una buena relacion

wnbiariun de profes  — e - entre el maestro y el alunno,

EI190 % de

“La sociedad estd mutilada
porque no se e di oportunidid

principales por las que no po- maestros cam- de hablar, expresar sus senti-

nen el debido cuidado en la

mientos y formas de pensie”,

educacion de sus alumnos y los biarfan de PO~ indies.

problemas de aprendizaje que fesion si tvie-

pudieran presentar, considero,

se ha basado en
dlogo con el alum-

Su propue
un mavor di

A nivel nacional, dijo, la ma-  ranoportuni-  ng. involucrarto con la impartis

yoria de Ja poblacion solo llega
a cursar el tercer ano de prima-

ria y esto es porque no hay su-  cuesta realiza-  cion. AGUE ¢
ficiente profesores con voca- B
cion para ayudar a aumentar la da }0r alumna

delaUPN

calidad de educacion no solo en
T region sino en fodo e pais

Ejempliticd con un caso parti-
cular en el que ella ha estado
trabajando.

“Enun grupo de 21 alumnos todos con
problemas pava leer, eseribir y expresar-
se; habia una nina que no hablaba v difi-
cilmente se comunicaba con sus compa-
fleros y conmigo,

“Adopté el caso, nunca acosé a 1a nifia
para que participara en clase, me dirigia
a ella como a cualquier otro alumno a
pesar de que no respondia”, comento.

Arregd que al poco tiempo la nina le

dad revela on- citm de los temas y con frrj('u(‘n-

cia realizo test de soc
ehtin que pa
clio s necesario eof inferés que
sa chmaestro,

PEORFITNEL SC pusa en mar-
cha desde sepfiombae de a7
en B escaad primacia Ricdo
Flores Magon, de Devolindao Ji

lisco.

“Yo soy parte del proyecto pero tam
bitn observo y ealifico: quicnes conta.
mos con ética profesionad nos campro.
IMELemos a ser mejores y no exigeiy si o
damos.

“Estoy en contea de que Jos nnestros se
Hoven su conocimiento a da tombn LES
€80 01 esle erpacio expongo miopinion v
ofrezco wender coalquicr duda de mis
COMpaneros maesiros,
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Buscan construir biblioteca
en escuela Melchor Ocampo

Gloria Cendejas Guillén

P adres de familia y alumnos de la Es-

cuela Primaria Melchor Ocampo

piden ayuda a las autoridades para re-

parar la escuela y construir una biblio- -

teca interna.

Argelia Romero, Yolanda Olivares y
Maria Esther Blanco, madres de fami-
lia, manifestaron que el plantel necesi-
ta de pintura, reparacion de butacas,
atencion a los jardines y sobre todo que
haya un espacio donde los nifios ten-
gan libros para consultar y leer.

“Leimos el articulo que publict su perié-
dico y estamos de acuerdo en que hace fal-

ta mejores maestros con verdadera voca-
cion, pero también espacios dignos para
el aprendizaje”, expres6 Argelia Romero.
Indico que sus hijos cursan el cuarto y
primer grado escolar en el plantel y que
bara ella seria muy bueno que la escue-
la estuviera en mejores condiciones,
porque garantizaria el bienestar y como-
didad de los alumnos para aprender.

“Pero los maestros no se preocupan -

por la Institucién, dan sus clases y eso
es todo, por eso no se han hecho los arre-
glos necesarios a las aulas”, considerd.
Romero reconocié haber pensado en
cambiar a sus hijos de escuela por no
contar con buenas instalaciones.

Ademas del

R a i0 de butacas y pintura de la escuela promueven paterfamilias
construccion de biblioteca en la primaria Melchor Ocampo.
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Marles

.1z de Marzo de 1998

Esperala
maestra
Maria Marti-
nez Villegas
donacién de li-
bros para el bi-
en de la nifiez.

;

Gloria Cendejas Guillén

Solicita la maestra Maria Martinez
Villegas a donacion de libros para la
creacion de un rincén de lectura en fa-
vor de los nifios.

Martinez Villegas manifesté que en la
escuela primaria Ricardo Flores Ma-
gon del municipio de Degollado, Jalis-
co; donde ella imparte clases, hay mu-
chos nifios interesados en leer, pero
que carecen de libros. ’

Comento que el plantel cuenta con un
promedio de 15 libros que ya han sido
leidos por los nifios y sus papas y que
estan en espera de nuevas lecturas.

“Yo vivo en La Piedad y sé que hay
gente de muy buena voluntad que po-
dria apoyarnos”, expreso.

La maestra relaté que lleva a cabo un
programa de vocalizacién con 25 nifios,
para lo cual es fundamental el que se-
pan leer y entender qué es lo que leye-
ron.

“Es algo muy bonito que los nifios ca-
da fin de semana se lleven libros y al
regresarlos comenten de qué fue lo que

entendieron, ademas de que los leen a
Sus papas”.

Menecioné que varios padres de fami-
lia no saben leer y se apoyan de los ni-
fios para aprender.
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A HR. 10 de julio de 1998

E!

Gloria Cendejas Guillen

Reconocen madre de familia y alum-
na el esfuerzo de la profesora Maria
Martinez, quien realiza diversas tera-
pias entre los nifios para ayudarles en
su aprendizaje.

Nicolasa Ramirez, madre de familia
de una de las alumnas, consideré que
de haber mas profesores como ella, no
habria reprobados y si muchos bue-
nos ciudadanos.

Indic6é que ella vivid un caso espe-
cial con su hija Rosa Maria Gémez
Ramirez.

La madre de familia describié que en
el caso de su hija, desde que ingreso6 a
primaria, se volvio una nifa retraida,
temerosa de hablar y hasta de jugar.

Por esos detalles, la nifa recibié te-
rapias sicologicas y médicas sin mejo-
ria alguna, comento.

“La nifa no tenia problemas de
aprendizaje porque captaba muy bien
y escribia, pero temia leer en publico
v pasar al pizarrén.

Reconocen o trabajo de la maestra Ma-
ria Martinez con las terapias de aprendizaje
en nifios de primaria.

“En sexto aho llegd la maestra Ma-
ria y apoyidndola con sus técnicas,
que primero muchos padres critica-

ron y luego apoyaron, Rosita empezo
a cambiar a los tres meses de clase
con ella”.

Dijo que el hacer un reconocimiento
puablico a 1a maestra era con la finali-
dad de que mas profesores se superen
y adquieran conocimientos que luego
puedan poner en practica con los ni-
1os.

“Cuando dejamos a nuestros hijos
en las manos del maestros o macstra
es porque queremos que ellos sean Jos
padres del saber, que ensefien todo en
conocimiento a nuestros hijos.

“Podria decirse que nosotros somos
los padres que los engendramos y ali-
mentamos para que crezcan sanos y
les inculcamos valores morales, pero
el conocimiento se lo imparten sus
padres adoptivos que son los maces-
tros™, describié.

Por su parte Rosa Maria Gomez Ra-
mirez, la nifia que vivié el cambio
apoyada por su maestra, agradecio In
confianza de la profesora y dijo que
ahora ya no temia leer en publico por-
que la maestra la ayudé a vencer ese
miedo con las terapias que realizo a lo
largo-del ciclo escolar.
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