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INTRODUCCION

La expresi6n escrita siempre cumple una funcién muy importante en todos
los ambitos de la vida humana. Es una accién netamente comunicativa y

socializante, por lo que su aplicacién implica un uso convencionalmente adecuado.

Escribir bien implica el conocimiento de las convenciones que tiene la
ortografia y de las excepciones. La buena manifestacién de la escritura por parte
del escolar debe ser la principal preocupacién del docente. Los aiios de estudio de
la educacién primaria son suficientes para que el alumno adquiera las bases de

una escritura aceptable en todos sus trabajos.

El presente trabajo contiene y presenta a la ortografia como el problema mas
comun en el grupo escolar de cuarto grado de educacién primaria conformado con
9 mujeres y 7 varoncitos que oscilan entre los 8 y 11 afios, ya que hay algunos

nifios que han reprobado varias veces.

Esta propuesta didactica parte desde el momento en que fue detectado el
problema. Los objetivos y las estrategias se disefiaron tomando en cuanta todas las
caracteristicas de los educandos y los contenidos escolares del ciclo que cursan.
Las referencias tedricas de los estudiosos del lenguaje y la psicologia infantil

nutren con mas fuerza las aportaciones personales.



El capitulo I da un panorama teérico sobre el tema, tomando en cuenta las
aportaciones de Piaget, Freire, Margarita Gémez Palacios, etc. En el segundo, se
habla del contexto social en que se desenvuelven los alumnos a mi cargo,
mencionando las caracteristicas del grupo escolar, de la escuela y de la
comunidad. En el tercero se especifica el disefio de las estrategias, surgidas de los

objetivos y contenidos. Se establece una planeacién de acciones y recursos.

La evaluacién, sus resultados y recursos, vienen en el capitulo ntimero
cuatro. Alli menciono los procedimientos utilizados en el desarrollo de las

estrategias didacticas que permitieron alcanzar los objetivos propuestos.

La valoracién del trabajo que los educandos realizaron en cada clase, se
llevé mediante el registro minucioso de sus participaciones, tanto en lo individual
como en lo colectivo, segin los requerimientos de la planeaciéon. También se le dio

importancia al uso de las reglas aprendidas, manifestadas en los ejercicios de

redaccién libres.

La coevaluacion entre los alumnos me permitié reafirmar los resultados
obtenidos a través de una pequefia prueba final y aquellos que fueron expresados

en la tabla de registro en cada clase.



En el dltimo apartado se presentan los alcances, las conclusiones y
sugerencias finales. Después de éstos, se anexan documentos que corroboran las

acciones realizadas por los escolares.

Para lograr una escritura aceptable, que pudiese aprenderse a través de un
proceso dindmico, me propuse desarrollar y disefiar nuevas alternativas de trabajo
en el salén de clases, incentivadas con acciones llenas de armonia e interés para

que todos los participantes pusieran en juego sus capacidades y creatividad.

El buen uso de la escritura implica un buen conocimiento de la ortografia,
pues como parte de un todo, ambas no deben desligarse ni tratarse por separado.
Mi responsabilidad como docente me incité a ayudar en la solucién al problema,
demostrando que no hay obsticulos que no puedan derribarse con la accion

creativa, dindmica y entusiasta que la escuela y el profesor debemos a los alumnos.

La delimitacion establece los limites de accion de los elementos
participantes en cuanto a los periodos de tiempo que se emplearan y los de espacio

para el desarrollo de las estrategias didacticas.

La importancia de lo anterior se basa en dar a conocer todos los aspectos del

trabajo a realizar. En este caso, el tema del presente documento queda delimitado

y establecido de la siguiente manera:



La realizacién practica de esta propuesta de contenido ortografico se llevara
a cabo durante el perfodo de Abril a Junio del presente ciclo escolar (1996-1997), en
el grupo de cuarto grado A de la Escuela Primaria Rural Federal “Ignacio
Zaragoza”, turno vespertino, de la comunidad de El Terrero de Villarefio,

municipio de Degollado, Jalisco, con un total de 16 alumnos: 9 mujeres y 7

varones.

La justificacion sobre la eleccion de este tema, estd basado en las
consideraciones que se exponen de manera breve y sencilla en los siguientes

parrafos:

El estudio mas profundo del Espafiol se ha convertido una prioridad de
primer orden en los tiempos actuales de la educacién primaria, ya que es en este
nivel académico donde el educando se inicia en el proceso de la escritura que
implica el manejo del idioma, y de la manera en que lo vaya descubriendo y
practicando dependera el aprendizaje que obtenga y que habra de proyectar en el

transcurso de su vida.

En este caso, nuestro tema, la ortografia se presente en el grupo escolar
como un problema comitn, la generalidad de los alumnos redactan pequefios
textos, sin preocuparse por saber si estdn escritos correcta o incorrectamente. El

problema se ha gestado de una forma totalmente perceptible, ya que a los alumnos



no se les ha inducido al analisis de los escritos que realizan en sus trabajos
cotidianos ni en las actividades propias de-la lectura que se efectta a nivel
individual o grupal. Estas acciones aparentemente sencillas, han sido relegadas y

no se han aprovechado eficazmente en beneficio de los escolares.

La adquisicién del conocimiento ortogréfico debe generarse con estrategias
didécticas motivantes. Ante la situacién problemaética que el grupo enfrenta y que
influye en la consolidacion de la escritura con proceso formador de su cultura,
pretendo generar nuevas estrategias que faciliten la adquisicién de la ortografia y
ayuden a resolver el problema, ya que de no intentarse, estaremos inmersos en la
misma situacién de pasividad, igncrando al nifio que a diario comparte gran parte

de su vida en nuestras aulas.

Es importante que los escolares sepan la relevancia del tema a tratar, ya que

ellos son el centro medular del proceso ensefianza-aprendizaje.

Se tratara de llegar a la total solucién de la adversa situacion mediante la
aplicacién de innovaciones interesantes que permitan un verdadero desempeno de
los infantes a mi cargo en este grupo. Con estudiantes mas preparados en el
dominio de la ortografia, tendremos en el futuro, en nuestra sociedad, grandes

profesionistas con excelentes manifestaciones de redaccion.



Por todo lo mencionado, y comprendiendo la necesidad de hacer mas

preciso el propésito de esta propuesta, se establecen los objetivos siguientes:

1.1 Disefiar y aplicar nuevas estrategias didacticas para la ensefianza activa
de las reglas ortograficas.

12 Ofrecer a los alumnos una forma distinta de aprender algunas
convenciones de la escritura.

1.3 Que apliquen correctamente las reglas ortogréficas en sus textos libres.

1.4 Elaborar una propuesta pedagoégica que incluya las nuevas alternativas

de trabajo.



L LENGUAJE Y APRENDIZAJE EN EL HOMBRE.

1. EL LENGUAJE EN LA HISTORIA.

En un determinado momento de la historia, el ser humano inventé el
lenguaje para establecer un proceso vital en su desarrollo mismo: La
comunicacién. Dada la gran necesidad de relacionarse con sus semejantes, eché a
andar todo su ingenio y capacidad para llegar a establecer un cédigo oral que

pudiera asimilarse facilmente.

La aparicién del lenguaje fue un asombroso paso hacia el progreso de la
especie humana. El primer lenguaje utilizado fue el oral, ya que la palabra hablada

siempre ha sido el recurso mas rapido en la comunicacién.

Los grupos humanos de la antigiiedad tenian un cédigo oral con una
extensién reducida pero con una importancia trascendental en sus vidas. La
aparicién del trabajo colectivo pudo ser una situaciéon clave que dio la pauta y el

origen de las primeras manifestaciones comunicativas.

La arbitrariedad del lenguaje pudo haber sido uno de los problemas mas
escabrosos, sin embargo ante situaciones cada vez mas apremiantes, se tuvo la

necesidad de establecer un nuevo y diferente medio que permitiera perpetuar



aquel cédigo oral a través de signos o simbolos. Fue entonces que se invent6 el
lenguaje escrito. Estas primitivas formas aparecieron quizds con la misma
tendencia arbitraria, pero con la ineludible perspectiva de llegar a convertirse en
un sistema de caracter evolutivo y convencional, basado en reglas que delimitan el

uso de los signos que lo conforman.

Nuestro idioma, el espaiiol, parece tener sus mas antiguos estudios en la
India. Panini (S. V-IV a. C.) aparece como el graméatico mas importante, ya que
estableci6 la Gramatica sanscrita en 4000 reglas, y tenia una semejanza importante

con nuestro idioma, pero esto se logré conocer en occidente hasta la llegada del

siglo XIX.

En 1906 Ferdinand de Saussure (1857-1913) establece entre otras cosas, que
la lengua es un objeto de una naturaleza concreta y que sus signos pueden fijarse
mediante la escritura, con lo que se posibilita su estudio, cosa que debe ser el
objetivo central de la lingiiistica. También manifest6 que es un sistema de signos

de caracter arbitrario.

La importancia de los estudios de Saussure fue fijar la materia de la
lingtifstica :

“Estd constituida por todas las manifestaciones del lenguaje
humano, ya se trate de pueblos salvajes o de naciones civilizadas,
cldsicas o de decadencia, teniendo en cuenta, en cada periodo, no



solo el lenguaje correcto y el “bien hablar”, sino todas las formas de
expresion 2

La lingiiistica se convierte en materia de estudio que se extiende a todos los
lenguajes existentes y a sus diversas manifestaciones. Saussure ya destacaba la

relevancia del uso adecuado de los signos lingiiisticos.

Nuestro idioma, derivado del latin impuesto por los romanos a los pueblos

sometidos en tiempos del imperio ha evolucionado y se ha extendido

sorprendentemente.

Los estudios que se realizan en torno a las diversas manifestaciones del

lenguaje corresponden a la lingiiistica, ya que es la ciencia del mismo.
2. LA GRAMATICA Y LA ORTOGRAFIA EN LA ESCUELA PRIMARIA.

La Gramatica y la Ortografia en la escuela primaria son fundamentales
como tema o contenidos de estudio. Hoy en dia, la definicion mas aceptada se
expresa como la ciencia que se encarga de estudiar una lengua en el aspecto

sincrénico, o sea, en un determinado momento histérico o de su evolucién.

| DE SAUSSURE, Ferdinand. “La Actualidad de las Lenguas”. Tomo I. Enciclopedia Autodidactica Océano.
México. 1995. Pag. 12,
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Muchos investigadores han preferido el término Lingiiistica que el de
Gramatica. Para ellos, estos dos términos tienen el mismo significado. Hablar de

gramatica histérica es igual que Lingiifstica historica.

La gramética también estudia los sonidos por medio de la Fonética. De otras
funciones se encargan la Fonologia, la Morfologia, la Seméntica y la Ortografia, y

es esta dltima, el centro de interés del presente trabajo.

La Ortografia basa su funcién en el establecimiento de las reglas para el
buen uso de las letras al momento de escribir. En  estos tiempos en que la
comunicacién ha evolucionado tan rapidamente, es importante llegar a poseer un

excelente dominio de estas reglas por parte de todo escolar para hacer un buen uso

de este lenguaje.

La Ortograﬁa no se considera como una ciencia, sino como un arte. Quienes
conocen sus reglas y ejercitan el lenguaje escrito como instrumento valioso, llegan
a heredar al mundo verdaderas joyas literarias. Como se sabe, ésta tiene un campo
de accién muy amplio. Sus reglas y disposiciones son muchas, por lo que su
ensefianza se programa y se extiende dentro de todos los grados escolares,
dosificando los contenidos para que los alumnos realicen u obtengan un

aprendizaje paulatino y razonado.
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El nifio que ingresa al primer grado se enfrenta por primera vez al
aprendizaje sistemético de la escritura. Aqui empieza a adquirir las bases de este

lenguaje que le habra de servir durante toda su existencia.

Desde ese momento, la ensefianza se centra en la adquisicién de las grafias

y sus fonemas. Esto se convierte en lo més importante para el maestro.

Cada grado escolar programa sus contenidos ortograficos. El alumno que ha

cursado los tres primeros, llega al cuarto con suficientes conocimientos

ortograficos y ejercicios de escritura.

En lo que respecta al cuarto grado de primaria, se imparte la ensenanza de
las reglas sobre el uso de las siguientes letras que marca el programa:
A) ElusodeR, r, rr.
B) ElusodeBy V.
C) El uso de ca, co, cu, que y qui.

D) El uso de ga, go, gu, gue, gui.

Para cada uno de los puntos citados hay reglas especificas que regulan su
uso. Fl problema es que a los alumnos se les dificulta su aprendizaje debido a las
inadecuadas estrategias en la ensefianza. Las dificultades mas frecuentes a las que

se enfrentan son o pueden ser las siguientes:
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Desinterés del docente por ensefiarlas practicamente.

@ Omisién de su ensefianza por desconocimiento del profesor.

m Una ensefianza totalmente memoristica.

El empleo de estrategias inadecuadas.

®m La improvisacién docente.

Cuando la ensefianza ortogréfica se entorpece por alguna situacion anterior,
en el alumno se van formando lagunas sobre dicho conocimiento. Si el problema

no es atendido se manifestara en todos los escritos futuros de él.

Lo mas recomendable a hacer - segin mi punto de vista - es realizar una
ensefianza més minuciosa e interesante. Es preferible ensefiar menos reglas para

que asf se adquiera un conocimiento real y verdaderamente duradero.

Me es muy importante sefialar que mi interés principal se enfoca en mejorar
la ortografia de mis alumnos, ortografia de las palabras que tienen relaciéon con los

contenidos que el programa de cuarto grado sefiala.

La memorizacién de las reglas no es garantia de aprendizaje. El alumno

tiene capacidades para adquirirlas y usarlas en forma dinamica y practica.
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Mi trabajo sobre ello se limita a la ensefianza de los contenidos ya
mencionados, cabe mencionar que segun las posibilidades de tiempo, me apoyaré

en los signos auxiliares de la escritura, sabiendo de antemano que son tema aparte.

Los seres humanos participamos en distintas actividades que de alguna
manera estan supeditadas a leyes que delimitan sus dimensiones. Estas leyes,
normas o reglas se han establecido con el firme propésito de que exista un control

y supervisién de la accién del hombre y la sociedad en general.

El lenguaje no queda como una excepcién, también estd sometida a reglas

establecidas.

El propésito fundamental de esta regulacién es que todos los usuarios de
una misma lengua tengamos un mismo cédigo al que podamos remitirnos al

expresarnos por escrito.

Lo mas importante en este caso es que podamos darle un uso impregnado

de dinamicidad, uniformidad y claridad para facilitarlo a la comprensién

colectiva.
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No se puede llegar al dominio completo de la escritura cuando no se ha
estado en constante contacto con ella. Para aprender a escribir es importante que lo

practiquemos, es decir, escribir, hacerlo continuamente.

La lectura es un auxiliar de gran relevancia para lograr este objetivo.
Leyendo se aprende a leer, pero también incide en el aprendizaje de la escritura.
El nifio que estd en contacto con libros, revistas, periédicos, etc., se da

perfectamente cuenta de como se escriben las palabras.

Asi, de una manera totalmente préctica y natural, va adquiriendo nociones
del uso correcto de las letras en la conformacién de las palabras y de éstas en la

formacién de las oraciones.

La profesora Amparo Bricio Villalobos, en su libro “Jugando con la
ortografia”, menciona cuatro métodos que son auxiliares para lograr cualquier tipo

de conocimiento:

. METODO AUDIO-MOTOR.

“El nifio escucha una expresion. Por los nervios, las impresiones
auditivas van al centro cerebral correspondiente. Alli se trasmite la
orden al aparato motor, en este caso, el brazo y la mano™?.

? BRICIO VILLALOBOS, Amparo. “Jugando con la Ortografia”. Educacion Jalisco, México, 1994. Pp. 18-
21,
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En otras palabras, lo que esta autora nos dice es que el alumno escribe lo

que los docentes le dictamos. Este es el caso tipico de los ejercicios de dictado.

Sugiere Bricio Villalobos que este es un proceso muy inconveniente si se
utiliza como tnico recurso. Claro que tampoco se debe anular, lo mas acertado

seria manejarlo como comprobacién de aprendizaje o reafirmacién final.

Los otros métodos son el Audio-Viso-Motor. El Audio-Viso-Motor-Gnésico

y el Viso-Motor.

En el Audio-Viso-Motor, los alumnos ponen en juego su sentido del oido y
la vista, quienes trasmiten todo lo percibido al centro nervioso y éste se remite al
aparato motor. Los nifios realizan sus ejercicios de escritura apoyados en lo que

escuchan y observan en su entorno inmediato.

El método Viso-Motor solo se apoya en las observaciones. El aparato motor
a través de los brazos y las manos son utilizados generalmente en las tradicionales

actividades de copiado, situacién que como accién aislada no es recomendable.

El método Audio-Viso-Motor-Gnésico ya emplea la observacién, el juicio y

el razonamiento a través de pequehas oraciones, el nifio busca semejanzas y
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diferencias en las que puede elaborar hipétesis simples. Este tltimo método se

presenta con més probabilidades de uso y efectividad.

3. LAS APORTACIONES DE FREIRE, PIAGET Y MARGARITA GOMEZ

PALACIOS.

Paulo Freire, pedagogo de nacionalidad brasilena, manifest6 que la
educacién debfa tener un cardcter problematizador para que el alumno fuera un
ser con capacidad de tomar conciencia de su realidad. Proponia la formacién de
seres reflexivos, con enormes potencialidades de crear, criticar y transformar a
través de identificarse plenamente con los contenidos de la educacién verdadera,
para llegar a la completa comprensién por medio del anélisis y la aplicacién para

resolver los problemas.

El papel de la educaciéon solo consistia en convertirse en un acto creador,
sistematizado, organizado ubicado en la realidad del hombre y su pensamiento. El
profesor debia basar su practica fomentando el proceso de comunicacién por
medio de la accién y el didlogo y solidarizdndose con el trabajo y el sentimiento

del alumno.
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JEAN PIAGET. Este estudioso francés realizé estudios sobre como se
desarrolla la inteligencia en los seres humanos, destacando que al igual que el

psiquismo y el desarrollo organico, tiende a un equilibrio.

También definié al desarrollo con un pasaje de estadios sucesivos de
complejidad creciente y equilibrada. El equilibrio se manifiesta al llegar la

estabilidad por la compensacién sobre alguna necesidad ya resuelta.

La teoria piagetana lleva una estrecha relacién al desarrollo de afectividad,
los juegos, los valores morales y la socializacion. El aprendizaje o adquisicion del
conocimiento sobre cualquier tema o contenido se manifiesta como una necesidad
ya satisfecha, es decir, el aprendizaje es un proceso evolutivo que se da en

periodos sucesivos a los que llama estadios.

Los estadios no son estaticos, al terminar, uno inicia el siguiente con otro
grado de complejidad. Asi se forman nuevas estructuras mentales en el nifio.
Todos tratan del desarrollo mental del infante desde una incipiente inteligencia

hasta un estado mayor de la misma (edad adulta).

En nuestro caso muy particular, el grupo de educandos que son parte de

este trabajo de estudio, se ubican en el quinto estadio debido a su edad y
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caracteristicas, ya que inicia con la escolarizacién y las operaciones intelectuales

concretas. Abarca desde los 7 hasta los 12 afios.

La teoria piagetana se presenta como la mas aceptada para comprobar si en
realidad el aprendizaje, en este caso sobre la ortografia, es una necesidad que se

puede resolver y llegar a un equilibrio cuando haya sido superado por los

alumnos a mi cargo.

Es importante analizar las afirmaciones de Piaget en este quinto estadio,
donde el nifio experimenta cambios importantes y donde su nivel de reflexién y
puntos de vista agudizan con mas firmeza. Al referirse a los métodos y su valor
préctico, expres6 que de ninguna manera las cosas que hacen los nifio son las que

indican el valor activo del método. Constance Kamil asi lo cita:

“La labor del maestro consiste en averiguar qué es lo que ya sabe el
alumno y como razona, con el fin de formular la pregunta precisa en
el momento exacto, de modo que el alumno pueda construir su
propio conocimiento ™

Estas ideas nutrian el anhelo piagetano de tener una escuela donde los

nifios no pudieran verse limitados por obstaculos que la misma ensefianza

imponia.

> KAMIL, Constance, Principios Pedagégicos Derivados de 1a Teoria de Piaget: Su Trascendencia par la
Prictica Educativa, en Antologia Teorias del Aprendizaje. México, SEP/UPN, 1988. pp. 360-371.
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El problema més fuerte de la escuela se fundamentaba en que el proceso de
ensefiar solo consistia en una transmisiéon de conocimientos (de informacién) que

mantenia inactivo al educando.

Se destaca de esta manera que los escolares no van a poder adquirir un
conocimiento valido a través de explicaciones de tipo exclusivamente oral. Para

aprender, son necesarias las experiencias concretas.

Esta teoria define lo que son estas experiencias de aprendizaje y cémo van
evolucionando en el pequeiio hasta que lo hacen llegar a un campo mas abstracto y
complejo. Significa que el uso de objetos concretos y la vivencia con situaciones
reales induce al cubrimiento y a la representacién a través de su accién

cognoscitiva.

En este aspecto, el nifio se percata de la enorme diferencia que existe entre
lo que descubre por si mismo y lo que le es dado. Es mucho mas valido que él, a
través de su accién realice “un descubrimiento” a que el docente se lo entregue

como mera informacién.

El maestro que anhele llevar a cabo la teoria piagetana, debe ser un

profesional en toda la extensi6n de la palabra. Un hombre con el compromiso
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inquebrantable de diagnosticar en el educando sus estados emocionales y tener
conocimientos sobre el nivel cogroscitivo y sus intereses reales. Debe hacerse de
todos los recursos necesarios y de contar con sus propias normas, sin permitir le

sean impuestas por otras personas.

El alumno por su parte, debe contar con un cimulo de oportunidades en
todos los momentos que vive, con ellas podré ir con la construccién de sus propias

normas sobre el conocimiento mediante el uso de su razén practica.

Se precisa pues, que los alumnos se puedan introducir al trabajo, es
necesario que a éste le encuentren algo interesante y atractivo, cosa que les hara

surgir la necesidad de poder llegar a resolver una situacion.

Aparte del trabajo individual, se debe fomentar el colectivo, afianzando las
relaciones sociales entre alumnos y maestros en un ambiente de cooperaciéon
reciproca. La educacién actual solo exige la aplicacién de practicas reales que

transformen positivamente la personalidad del estudiante.

Margarita Gomez Palacios al referirse a la ortografia, sefiala que es un
subsistema al que el nifio se enfrenta de una manera indiferente y falto de interés.

Manifiesta que para que haya aprendizaje de la convencionalidad ortografica, el
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alumno debe descubrir por si mismo el uso de las excepciones mediante la préctica

cotidiana del manejo del lenguaje al utilizarlo en la lectura y la escritura.

Afirma, que todo es un proceso en el que el uso de las grafias se adquiere a
través de las conceptualizaciones que evolucionan con las reconstrucciones que el
nifio realiza poco a poco y que dado el grado de complejidad de este
conocimiento, se da tardiamente en el alumno. Este se enfrenta diariamente a
problemas relacionados con la ortografia. En este caso, en mi grupo se manifiestan

serios contenidos que el educando no domina y que demeritan sus trabajos

escritos.

Desafortunadamente y con mucha frecuencia, se dan casos en que esta
situacion no es tomada en cuenta en el quehacer escolar y los alumnos cargan con
el problema durante toda su vida. Aquéllos que logran conquistar una profesién

llegan a mejorar su escritura gracias a un contacto que realizan de vez en cuando

con la lectura.

Generalmente los nifios se ven obligados a aprender reglas mediante la
memorizacion, - en el caso de que el maestro se percate del problema - cosa que
esta totalmente alejada de los procesos de reflexion, por lo que no llegan a
descubrir por si mismos las leyes que rigen las estructuras sintacticas, semanticas y

pragmaticas del lenguaje.
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El campo cognoscitivo del ser humano es muy complejo, el conocimiento
puede ser aceptado o rechazado, segtin sea la forma en que ha sido presentado y la

confiabilidad de los medios utilizados para lograrlo.

Los medios son los recursos que se utilizan con la finalidad de facilitar el
aprendizaje. Sirven para motivar e interesar al alumno en el tema de estudio. Ellos
enriquecen la experiencia escolar y ayudan a desarrollar una gran variedad de

estrategias que mejoran el proceso ensefianza-aprendizaje.

Este proceso debe estar sometido periédicamente aun analisis concienzudo
para no olvidar que los propoésitos que el maestro pretende lograr, no siempre
concuerdan con los de los educandos. Estos tienen la gran capacidad de generar e
integrar habilidades y conocimiento que en cierta parte no estan contemplados por

el profesor.

La actitud de nosotros, los docentes, debe transformarse para ejercer una
nueva funcién pedagégica que es reclamada por la educacién actual en los
propésitos de la modernizacién de nuestro .sistema educativo nacional. Es
necesario una actitud creadora y generadora de nuevos campos de accién que

benefician directamente al alumno.
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4, LA ESCUELA NUEVA.

La escuela nueva surgié para derribar las viejas concepciones del
tradicionalismo educativo. también se le conoce como escuela progresista o activa.
Con ella se establecié la primer reforma en la ensefianza aqui en nuestro

continente.

“ESCUELA NUEVA. Reforma educativa- Como una reaccion
contra los viejos sistemas educativos, nacen y se desarrollan desde
Jines del siglo XIX, acompafiando a la doctrina pedagégica
revolucionaria, diversas instituciones de cardcter educativo. La obra
de estas instituciones es eminentemente prdctica: mds que la
exposicion doctrinal les preocupa introducir nuevos usos en la vida

de la educacion. Por sus objetivos innovadores, merecen el nombre

de escuelas nuevas. ™.

En estas instituciones, el papel protagonista es asumido por el alumno y no
por el docente, como en las tradicionales. A este movimiento corresponde la

difusion y la afirmacién de que no puede existir ensefianza sin aprendizaje.

Un segundo movimiento surge después de 1950, donde los ejes de la
ensefianza son tomados de los problemas que en realidad se gestaban dentro de la
sociedad,‘ por lo que también sé le lamé escuela de la comunidad. Maestros y
alumnos disfrutaban de una ensefianza humanista, vitalista, donde se fomentaban

los valores sociales y el dialogo.

“ LARROYO, Francisco. Diccionario Porriia de Pedagogia. Porria, S.A. México. 1982. Pag. 285.

156022
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La escuela actual ha retomado los fundamentos de esos movimientos. El
maestro se concentra en despertar la participaciéon del alumno, creando un clima

de libertad en la toma de decisiones.

La ensenanza se convierte en una accion didactica que implica aprender y
que se traduce también en un producto. Si al final resulta que el alumno no ha

podido aprender es porque el maestro no ha sabido ensefiar.

El término ensefar es una derivacion del vocablo latino ensignare, que
quiere decir grabar, sefialar, indicar, mostrar, etc. Para Luis Guillermo Moncayo

esta palabra comprende la existencia de:

1. Quién ensefia.
2. A quién se ensefia.
3. Elobjeto enseriado que puede ser:
3.1 El objeto mismo.
3.2 Un signo representativo del objeto.
3.3 Una accién o movimiento.
3.4 Una relacién.
3.5 Una estructura.
3.6 Un problema y/0 su solucién.
4. El medio empleado (método, procedimiento, lenguaje, etc.).
5. Un acto (que incluye los puntos anteriores).’

Como se puede apreciar, se requieren de muchos elementos para llegar a
realizar una ensefianza con caracteristicas transformadoras y valiosas que faciliten

el aprendizaje.

> MONCAYO, Luis Guillermo. Educar. Educacién Jalisco. Meéxico, 1994, pag. 53,
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La toma de conciencia del profesor de la escuela nueva requiere del
conocimiento de las teorias mas importantes sobre el aprendizaje y que no deje en
el olvido en ningtin momento de su practica, la implementacién de las estrategias

innovadoras.

La ensefianza de la actualidad no se inicia al momento de entrar al salén de
clases ni termina cuando se sale de él al finalizar el horario. El trabajo debe
traspasar los espacios del aula y de la escuela, esto es, que dinamicidad implica el

empleo de tiempos antes y después, aparte del que se lleva dentro del salon

escolar.

En cuanto a la planeacion, se deben tomar en cuenta todos aquellos detalles
que tiene relacién con el educando, con los materiales de apoyo y con la propia

accién del educador.

Pero a pesar de la planeacion previa, el proceso de la ensehanza puede
cambiar de giro en un momento determinado, refiriéndose en este caso ala clase,

es decir, el esquema establecido previamente puede reformarse en el transcurso

del trabajo.

La creatividad del alumno puede en un momento establecer y encontrar

nuevas pautas que sin duda enriquecen el trabajo y mejoran la calidad del mismo.
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El educando comprende que su interaccién con todos los elementos en
juego le proporciona y le genera cambios importantes en sus campos cognoscitivo,

afectivo y psicomotor.
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II. EL GRUPO, LA ESCUELA Y LA COMUNIDAD.

1. EL. GRUPO ESCOLAR.

Al ingresar a las escuela de cualquier nivel, los alumnos pasan a ser
integrantes de un nuevo grupo; en él desplegaran todas sus energias para poder

adaptarse, y por ende, para poder trabajar en pro de su aprendizaje.

La palabra grupo proviene del vocablo aleman krop, su significado se

entiende como conjunto formado por varios seres.

La Sociologia de la educacién también define el término con las
afirmaciones siguientes, establecidas en el diccionario de pedagogia de Francisco

Larroyo:

“Pluralidad de sujetos que poseen cierta afinidad y ciertos
propésitos y normas compartidos, en comunicacion directa o
indirecta, todo lo cual lo hace un conjunfo social distintivo. Tiene
sefialada importancia pedagdgica la formacion de grupos entre

nifios, adolescentes y jéve\nes“‘s.

® LARROYO, Francisco. “Diccionario Porriia de Pedagogia. Porrtia S. A. México, 1982. p. 317.
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Como podemos ver, al formar un grupo, sus integrantes van estrechando
entre si muchos lazos afectivos que se consolidan y fortalecen con el trato y el

trabajo cotidiano dentro del aula.

La afectividad se genera gracias a las interrelaciones humanas, los nifios son

quienes mejor la demuestran.

Los alumnos que atiendo, pertenecientes al cuarto grado de la Escuela
Primaria Rural Federal “Ignacio Zaragoza”, turno vespertino, con clave
14DPR22851 de la comunidad de El Terrero de Villarefio, municipio de Degollado,

Jalisco, mantiene un grado de relaciones afectivas muy positivas.

Estos nifios guardan cierto parentesco entre si. Las familias de la
comunidad son pocas, por lo que muchos son parientes cercanos y eso los une

2

mas.

El aspecto o campo afectivo esta vinculado a los sentimientos y a los valores
morales; éstos, juntos con los del intelecto, se constituyen como las mas
importantes dentro del perfodo infantil, por ello, los maestros debemos tener

demasiada cautela al trabajar con nuestros pequeos.
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En este grupo hay 7 alumnos varones y 9 nifias. Todos se llevan muy bien

ya que se conocen desde siempre.

Es normal que no todos los nifios demuestran y tiene las mismas
capacidades intelectuales, pues en todo grupo escolar pueden observarse
claramente las diferencias individuales, y los eduandos tiene una gran percepcion

sobre ello.

También en lo particular, cada alumno experimenta un mayor grado de
afecto por cierto condiscipulo al cual puede catalogar como “su mejor amigo” y lo

elige casi siempre como compafiero de trabajo.

Ese buen estado de las relaciones afectivas del grupo me ha permitido
desarrollar las actividades de una manera agradable. He aprovechado al maximo

esa situacién y el trabajo general ha sido mas rendidor y productivo.

Mis alumnos proviene de familias muy humilde. La vestimenta que portan
es sencilla, pero se ah mantenido el habito de la limpieza y de la buena

presentacién personal. Diariamente asisten a clases muy bien peinados y aseados.

También son muy responsables con las tarea que se les encomiendan.

Ayudan a conservar la escuela, faltan muy poco a clases y cooperan en otras
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actividades. Apoydndome en las magnificas relaciones existentes, me he

preocupado por conocer sus intereses, preferencias y sobre todo sus problemas
’ »

més agudos.

Como ya lo he sefialado anteriormente, uno de esos problemas que mas les
afectan radica en el incorrecto empleo de las letras. Algunos signos auxiliares
(signos de puntuacién), como los acentos, las comas, el punto, el punto y aparte,

etc. podria reafirmarlos para dar mayor elegancia a los escritos.

Légicamente, un escrito que no incluye los signos mencionados no
especifica la secuencia de las ideas que el escritor pretende transmitir. Por lo tanto,

la persona que desee leerlo no podra entenderlo.

El problema atafie a todos los miembros del grupo, es decir, a todos los
alumnos. Hay quienes hacen unas letras (grafias) muy bonitas, hay otros que no, y

eso dificulta la lectura, pero lo que més deteriora el trabajo es omisién de tales

letras.

Para el nifio es dificil comprender un texto cuando en él hay una sola
palabra que no entiende, por eso, es necesario que de la misma manera se abra a

su entendimiento la gran importancia de los signos en los escritos que realiza para
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que otros lo comprendan. Al escribir correctamente las palabras e ideas, estara

ejercitando un arte.

La asignatura de Espaiiol, en el nuevo plan y programa que se elaboré en

1993 por la Secretaria de Educacién Publica, manifiesta el siguiente propésito
central:

“Propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacion de los
nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita””’.

La gran riqueza que poseen los nifios al ingresar a la escuela en lo que
respecta a la expresiéon oral, es una ventaja que se debe aprovechar. Pero esas
habilidades orales estan muy alejadas de las de tipo escrito. Es alli donde debemos

centrar la atencién y compensarla.

Un rasgo interesante del enfoque es que da un amplio margen de libertad a
todos los docentes para elegir, seleccionar y aplicar las estrategias mas adecuadas

para mejorar la ensefianza.

A continuacién expongo la relacién de edades del grupo y su frecuencia.

7 SEP. Plan y Programas de Estudio 1993. México, 1993. p. 21.
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EDADES CANTIDAD DE ALUMNOS
8 ANOS 7
9 ANOS 3
10 ANOS 4
11 ANOS 2
TOTAL 16

Del total de alumnos, solo 3 han repetido el cuarto grado.

2. LA ESCUELA.

La escuela donde trabajo se fundé en 1984, fue creada en el turno vespertino
y funciona en un plantel que pertenece a la Escuela Primaria Rural Federal

“Adolfo Lépez Mateos”, turno matutino.

El terreno donde estd ubicada fue donada en 1972 por el sefior Antonio
Reyes Casillas y tiene un éarea total de 648 metros cuadrados. En él se construy6 un
aula por parte de C_A.P.F.C.E. en el mimo afio, y posteriormente, los padres de

familia se organizaron y construyeron el segundo salén de clases en 1984.

Su construccién esta basada en tabique, su techo es de ldmina galvanizada

con una capa de hormigén y teja sobrepuesta. Las puertas y ventanales son nuevos
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y permiten una buena ventilacién. El piso es de cemento y ya se esta deteriorando.

Los muros estan recién enjarrados y pintados en su parte interna.

Cada aula mide 8 por 6 metros. Los bafios son tres: uno para las nifias, otro

para los nifios y el de los maestros. Cada uno mide 2.5 metros cuadrados y estin

en condiciones regulares.

Hay un foro para la realizaciéon de los festivales civicos, su drea es de 30
metros cuadrados (6 por 5). El patio de juegos es muy reducido, sus medidas son:
19 metros de largo y 9 metros de ancho, esta encementado gracias a la aportacién
de los padres de familia que cooperaron con su esfuerzo fisico y a la ayuda

econémica del ayuntamiento.

La instituciéon estd protegida en todos sus espacios: al norte colinda con la
calle principal y tiene barda de roca y malla ciclénica, al oriente limita con un
vecino y también tiene malla ciclénica al igual que al sur. Al poniente limita con el

donador del terreno, pero alli su barda es de piedra sobrepuesta.

Como esta escuela es bidocente, los grupos que se atienden se reparte en
forma democratica y en comun acuerdo. A cada maestro nos toca atender dos

grados, los demas son atendidos por la escuela del turno matutino.
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En este caso muy particular, el grupo que seré atendido en mi investigacién

es del cuarto grado.

La funcién de la escuela en la comunidad es muy importante, pues siempre
ha proyectado st accién mas alla de los muros que la circundan, ya que todos los
servicios publicos con que cuenta la poblacion se han llevado a cabo y se han

tratado bajo las gestiones de los habitantes y la orientacién de los docente que aqui

laboramos.

Ante todo, puedo decir con toda sinceridad, que las condiciones materiales
del plantel escolar son del todo positivas para que los alumnos que aqui acuden

puedan desarrollar su trabajo adecuadamente.

El mobiliario con que se cuenta se haya en perfecto estado. Los nifios tienen

bajo su responsabilidad una butaca seminueva que cuidan con carifio y esmero.

Cada salén cuenta con dos pizarrones, una mesa para el maestro y su silla

respectiva, ademas de un librero con cierta cantidad de libros que son usados

continuamente por los alumnos.
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La escuela, como primer institucién de una educacién sistematizada, es un
campo abierto que en esta comunidad se preocupa por cumplir con su funcién

social de transformacioén.

Al ingresar al “Programa para Abatir el Rezago de la Educacién Basica”,

esta instituciéon se ha enriquecido con una variedad valiosa de materiales de

apoyo.

La calidad de esos materiales es muy buena. Nuestra pequefia biblioteca
cuenta ya con un namero aproximado de 250 libros. En ellos, el nifio puede

recrearse leyendo cuentos infantiles, novelas clasicas, revolucionarias, coplas, etc.

También se han recibido grandes cantidades de laminas de apoyo con una
excelente presentacién como mapas, carteles, cartulinas, mapas de contenidos
béasicos en los que se incluyen todos los contenidos educativos por &rea o

asignatura de cada grado escolar, agrupados por eje o bloque tematico.

Una innovacién importante es que los mapas mencionados presentan una
secuencia légica de contenidos desde el primero hasta el sexto grado. Otra
aportacion muy valiosa de los mismos, es que tienen una organizacién por grado y

por ciclo. Los maestros tenemos la libertad de elegir la secuencia ofrecida en tales

mapas.
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Hemos recibido para la escuela, de parte de el programa ya sefialado, otros
materiales como: tijeras, cartoncillos, cajas de gises, librero de metal, aparato de
sonido, micréfono, pedestal, loterias y rompecabezas de tipo didactico donde se

aprenden muchas cosas.

En la escuela hay todos los elementos que se requieren para llevar a cabo el

proceso ensefianza-aprendizaje en un clima de trabajo y armonia.

El quehacer escolar es parte de la vida de maestros, alumnos y padres. La

escuela de esta comunidad es de todos porque todos la hemos cuidado.

3. LA COMUNIDAD.

La comunidad donde se ubica el grupo y la escuela que he estado
refiriendo, se denomina El Terrero de Villareno, perteneciente al municipio de

Degollado del estado de Jalisco.

Segtan Ricardo Pozas Arciniegas, el concepto de comunidad se manifiesta

comon

“Unidades sociales con ciertas caracteristicas especiales que le dan
una organizacién dentro de un drea limitada. También puede
considerarse comunidad a un grupo de personas que se encuentran
sometidas a las mismas normas. Los componentes bdsicos de la
comunidad son: 1. Un grupo de individuos con intereses comunes. 2.
Un territorio delimitado. 3. Sus recursos técnicos. 4. Su organizacion



37

para satisfacer necesidades elementales. 5. Su estratificacion social
y sus relaciones. .

El Terrero de Villarefio no cuenta con terrenos ejidales. Es una comunidad
asentada en antiguos lotes vendidos por pequenios propietarios. El nicleo social

estd conformado por 480 habitantes aproximadamente.

La mayoria de las casas estdn construidas con tabique rojo (ladrillo), lamina
de asbesto como techo, lo que permite que en mmayo se perciba un tremendo calor

en ellas.

Los servicios piiblicos con que se cuenta son: drenaje, luz eléctrica, caseta
telefénica y agua potable. Esta altima es traida por sistema de bombeo desde la

comunidad de El Mezquite Grande, situado a 3 kilémetros de distancia.

La situacién econémica es el problema mas grave y mas coman para todos
los habitantes. Solo ocho personas tienen tierras ejidales de otras comunidades y
unos cuantos posee minisculas propiedades entre los cerros aledanos que no
producen gran cosa, ya que el suelo es predominantemente rocoso y seco. Lo poco
que se puede sembrar se logra en temporada de lluvias, por lo tanto, el campesino

invierte mas que lo que obtiene al sembrar maiz, cultivo principal.

¥ POZAS ARCINIEGAS, Ricardo. “El concepto de comunidad” en UPN Antologia Escuela y Comunidad.
México, SEP/UPN, 1987. pp. 119-121. ,
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La ganaderia es una actividad poco practicada, no hay granjas ni establos.
Por lo regular, en cada familia crian uno o dos cerdos (hembras), con la finalidad
de vender las crias al mes y medio de vida. Dado lo caro que cuesta la

alimentacién porcina, no es mucho el provecho que se obtiene al vender estos

animales.

La mayoria de la gente se encuentra sin empleo ya que no hay fabricas
alrededor ni lugares ni oportunidades para obtener un trabajo remunerador que

pueda dar tranquilidad econémica.

Las mujeres en general se pasan la gran parte del dia elaborando rosarios a
un precio realmente injusto y cruel, pues por cada docena se pagan seis pesos. Las
personas mas diestras completan tres o cuatro docenas por dia auxiliados por la

ayuda importantisima de los nifios en la preparacién del material.

Muchas o casi todas las familias solo gozan del salario que la madre percibe

con su extenuante trabajo.

En cuanto a las costumbres y tradiciones, la fiesta mas importante se realiza
el 16 de julio en honor a la Virgen del Carmen. Para este evento religioso, la gente
coopera con aportaciones pequefias durante todo el ano, al aproximarse la fecha se

reparten comisiones para una mejor realizacion.
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Los servicios educativos que se ofrecen a los nifios son los de educacién
preescolar, con un solo maestro. El aula del jardin de nifios esta recién construida
por el CAP.F.CEE. y recibe constantes ayudas del ayuntamiento. La escuela
primaria, al igual que la anterior, del sistema federal o federalizado, también
funciona normalmente y en su plantel se imparten clases matutinas y vespertinas,

ya que hay dos escuelas.

Debido a la pobreza que existe, los nifios que terminan la primaria no

puede continuar sus estudios y se dedican a ayudar a los padres.

La juventud masculina prefiere viajar a Estados Unidos en busca de
oportunidad de trabajo, con la esperanza de mejorar un poco su precaria situacién

econdémica.
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lll. LA PRACTICIDAD DE LA ESTRATEGIA
1. ESTRATEGIA, OBJETIVOS Y SITUACION GRUPAL.
Estrategia. Del griego strategas, de stratos, ejército, y ago, conducir.

Politica de la Educacion. Es el conjunto de las intervenciones
pedagdgicas articuladas con vistas a un objetivo. Puede decirse que
un planteamiento educativo consta de una serie escalonada y

paralela de estrategias.”

Tema medular del presente trabajo: La Ortografia en cuarto grado de

primaria.

Objetivo General: disefiar y aplicar nuevas estrategias didécticas para la

ensefianza activa de las reglas ortogréficas.

Para precisar con mayor certeza la estructura del trabajo a desarrollar,

expongo el siguiente flujograma:

*LARROYO, Francisco. “Diccionario Porraa de Pedagogia. Porria S. A. México, 1982. p. 273.
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4

OBJETIVOS

1. Diseflar y aplicar nuevas estrategias diddcticas para la ensefianza

activa de las reglas ortograficas.

1.1 Ofrecer a los alumnos una forma distinta de aprender
algunas convenciones de la escritura.

1.2 Que apliquen correctamente el uso de las reglas
ortograficas en sus textos libres.

1.3 Elaborar una propuesta pedagdgica que incluya las

nuevas alternativas de trabajo.

MAESTRO:
Enfocard su interés en la implementacion de °
estrategias atractivas, utilizando un planeacion

EDUCANDOS:
Emplearan sus energias en el aprendizaje de
las reglas ortograficas a través de nucvas

sistematica. estrategias de trabajo.
CONTENIDOS: ACTIVIDADES:
o Uso de la letra g. Bloque I e Manejar materiales nuevos para construir
o Usodelacy q. Bloque I 4 o reglas ortograficas.
¢ Usodelabyv. BloquelV. e Redactar textos breves aplicando los
o UsodeR, r, rr. Bloque IIL conocimientos adquiridos.
b4 - A
METODOLOGIA; RECURSOS:

e Método inductivo. e Dibujos, cartulinas, cuaderno, pincelines,
e Técnicas, la observacion, dinamicas de grupo,js o] libro de ejercicios, pizarrdn, lapiz, gis, cinta,

actividades  individuales, actividades ludicas, salén, hojas, descripciones.

exposiciones orales.

EVALUACION:

e Mediante el registro de la participacion

través de una escala estimativa.

e Valorando los textos libres y propiciando

alumnos.

individual y en equipo a

la coevaluacién cntre los




42

Generalmente, los alumnos de educacién primaria muestran demasiada
indiferencia al aprendizaje ortografico, seguramente se debe al incorrecto proceder

del docente en el momento de desarrollar su actividad en el grupo escolar.

Es muy comin encontrar pequetios escritos donde escriban la b por la v, la
s por la z, etc. Muchas de las ocasiones el nifo se da cuenta de su error solo porque

el maestro se lo indica friamente.

La indiferencia con que se trata el problema es la principal causa de que el
alumno muestre un conocimiento ortografico muy deficiente. Corregir la palabra

que esta mal escrita no garantiza que el error ya no se repita.

El uso del lenguaje escrito esta regido por las reglas establecidas que el
educando debe conocer. La forma en que éstas son presentadas y ensefiadas en el
proceso educativo, tiene mucho que ver en la manera en que el nifio las aprende y

las aplica en sus textos.

El problema est4 presente en el grupo que atiendo, y me parece necesario
tratar con toda seriedad su solucién, o por lo menos, lograr un mejor aprendizaje a

través de nuevas précticas.
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A continuacién, expongo la situacién de cada alumno de una forma breve:

E.M.D.H. Escribe con gran uniformidad las palabras, las separa correctamente. Su
problema radica en la escritura de b por v o viceversa. Es un alumno muy
responsable,

JR.G.S. Tiene problemas graves de escritura. No da uniformidad de tamafio,
omite letras o palabras en sus escritos, omite todos los signos de
puntuacion.

LL.M.C. Su problema es ortografico, le falta uniformidad a las palabras. Omite la
puntuacién.

E.M.M. Confunde el uso de b y v, tiene problemas de uso de la g y no separa
correctamente las palabras en las oraciones.

M.M.P. Su ortografia deficiente. Recorta las palabras para unirlas con otras. No da
uniformidad a la escritura.

A.R.P.M. Confunde el uso de by v, ge, gi, gue, gui. No separa las oraciones por
omitir la puntuacién.

L.P.M. Problemas con ortografia: con el uso de maytsculas, la uniformidad,
espacios, etc.

M.A.P.V. Problemas ortograficos muy notables. Desune palabras y no da

uniformidad a las letras.
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M.A.R.G. Confunde el uso de b, v, g y otras. No deja espacios entre las palabras,
no distingue las oraciones ni utiliza los signos de puntuacién.

JJH.R.H. Ortografia y escritura general muy deficientes. Une las palabras. No
distingue las oraciones y omite la puntuacién.

V.M.R.H. Su problema es ortografico y de unién de palabras. Al escribir se sale del
renglon.

C.B.T.G. Confunde el uso de varias letras, le falta uniformidad y direccionalidad a
la escritura.

A.R.V.M. Confusién al escribir con b, v, g y otras. Une de vez en cuando algunas
palabras.

S.V.M. Le falta usar correctamente las mayusculas y algunas letras como lav, b, g,
etc.

G.E.V.R. Problema ortogréfico grave. Une las palabras. Omite la puntuacion, etc.

Como puede observarse, la situacién del grupo requiere la atenciéon
inmediata. Cada nifio presenta varios problemas. El mas comun es la ortografia y
la puntuacién. Como ya mencioné anteriormente, se tratara esta tltima en una

clase con el fin de poder aplicar las reglas en ejercicios de redaccién final.

El trabajo a desarrollar en las estrategias de ensefianza estaran apoyadas en
el Método Inductivo, ya que por partir de lo particular a lo general, me parece el

mas apropiado.
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2. LA PLANEACION DE LAS CLASES.

Para llevar a cabo todas las actividades Con las cuales se conforman las
estrategias, se establece primeramente una planeaci6n. Esta es todo un proceso. En
€l se disefian los objetivos que han de motivar la implementacién de acciones en
las cuales, los alumnos podran obtener diversas oportunidades para llegar al

conocimiento que se pretende.

La planeaciéon requiere de una minuciosa seleccion de todos aquellos
recursos y medio que nos facilitan las actividades de ensefianza y que provocan en

el alumno su insercién dindmica a ellas, generando asf su propio aprendizaje.

Tales actividades deben ir muy acorde a los objetivos o propésitos y sobre
todo, estar dentro del centro de interés de los educandos, quienes, a través de los

resultados determinan la calidad delas mismas.

La evaluacién es otro aspecto que debe ir dentro de la planeacién. Es un
proceso de valoracién de la ensefianza-aprendizaje. Evaluamos para precisar el

alcance logrado, errores y aciertos, calidad de los recursos, etc.

Podemos evaluar de diferentes maneras, pero es necesario utilizar los

instrumentos adecuados para obtener una informacién clara y veridica. En nuestro
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caso, opté por las escalas estimativas, la observacién, eximenes orales y un trabajo

final que mas que prueba, sera un ejercicio de reafirmacién.

La bateria de pruebas no me parece muy confiable aunque sea muy
utilizada. Mi responsabilidad como maestro del grupo me permite la libertad de

evaluar con los instrumentos de mi preferencia, pues nadie conoce més al grupo

que yo.

Ante todo lo ya dicho, y como paso siguiente, expongo la planeacién
elaborada en las cuales se destacan los objetivos o propésitos, las actividades y

recursos con los cuales se nutre el trabajo en el grupo atendido:
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ESCUELA PRIMARIA RURAL FEDERAL “IGNACIO ZARAGOZA” T.V.

problema de Juan.

Narrar el cuento o lcerlo cuando el interés
se haya despertado, sclicitando la atencién
para lograr descubrir cl problema de Juan.
Generar una lluvia de ideas al término de
la narracion en base a preguynta en
papelitos.

Cada alumno saca un papel de una cajay lo
lee.

Propiciar la participaciéon general para
definir el problema de Jnan.

Propiciar mediante la lluvia de ideas que
los alumnos comprendzn lo gue es la
ortografia y la redaccion y la relacidén del
problema con el grupo.

Expresar la importancia del conocimiento
de las reglas ortograficas.

Explicar el objetivo de esta actividad como
introduccion al trabajo consecuente.
Explicar gué son las reglas ortograficas.

14 DPR 22851
EL TERRERO DE VILLARENO 12 DE MAYO DE 1997. (2.1)"EL GRAN PROBLEMA” (El problema escondido)
ACTIVIDAD INTRODUCTORIA
PROPOSITOS CONTENIDOS BLOQUE | DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
Que los alumnos e Conocimiento de la Or- Escribir en el pizarrén la oracion: e Papel Se toma en cuen-
comprendan el con- tografia y la redaccién. “Juan tiene un gran problema”™ e Carton. ta la participa-
cepto de ortografia e Cuento. cién individual.
y redaccion. Comente una parte del cuento y deje en|e luvia de ideas.
suspenso para provocar €l interés de los|e Pizarrén.
alumnos. e Gis.
Pregunte si quieren oir ¢l cuento sobre el | o Registro.

Profr. Dir. Jerd vg.ﬁmwom Sandoval
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2.1 “EL GRAN PROBLEMA”.

(EL PROBLEMA ESCONDIDO)

Esta es parte de la historia de Juan, un nifio como la gran mayoria del
mundo, que van a la escuela y se enfrentan a muchas situaciones dificiles y
también agradables. Pero esta vez, Juan tiene un problema muy grave. Cada
trabajo por escrito que realiza, se lo rechaza el profesor tajantemente, y sobre todo,
los que él dicta, que son muchos. Al buen nifio le da bastante afliccién observar
aquella misma calificacién en su cuaderno de redaccién. El maestro ordené al
inicio del ciclo escolar que dejaran una libreta especialmente para redaccién. ;Qué
querra decir la palabra redaccién? Esa y otras preguntas se hacia el pobre Juan
cada vez que el maestro dictaba y dictaba, dizque para ver la ortografia. ;Que sera

la ortografia?

El grupo de Juan es como cualquier otro, con mujeres y varones pequefios
con sed de aprender, de jugar y de carifio, y sobre todo con un maestro que gasta
toda su energia hable y hable, exponiendo, hojeando libros de texto, llenando el

pizarrén de problemas matemaéticos y extensos cuestionarios, etc.



Ayer, el maestro hizo otro dictado y Juan vio como su cuaderno era
atravesado por el bicolor de esquina a esquina formando una enorme equis. jEra
una gran tacha que mas que rayar el papel, ray6 la nobleza de su corazén! jQué
ganas sinti6 de llorar alli, delante de todos! ;De qué habia valido aquél esfuerzo
por realizar un buen trabajo? El profesor lo miré detenidamente y le entregé el

cuaderno diciendo:

— jOtra vez! [Ya vi que no tienes lucha! jQué mala or-to-gra-fi-a tienes! — dijo
silabeando — ;Siéntate!

Juan obedeci6 calladamente. Se dirigié a su butaca y se sent6. Desde alli oia
como el profesor refunfufiaba contra todos los que iban pasando a su lado para
revisarles el trabajo. Quiso cerrar los ojos como queriendo con ello apagar los
gritos aquellos que ya herian sus oidos. De pronto llegé el silencio. El profesor se
incorporé y empez6 a caminar y a dar vueltas por el frente, se veia enfurecido
como un leén en su jaula. Luego dejé escapara su voz ronca, cosa que para todos
era el trueno de los rayos en las tempestades del mes de julio:

— (Qué demonios les pasa, eh? Diario es el mismo problema con ustedes. ;Qué no
pueden hacer nada bien? ;Por qué no preguntan si no entienden? Todos tiene
un ortografia pésima. Ya me estdn dando ganas de dejarlos sin recreo... pero

no, les voy a dar otra oportunidad. Vuelvan a hacer el trabajo. jRapido!
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Y el resultado fue el mismo. Pero la reprimenda subié de tono y de calor.

En el salén hay un estante lleno de libros de todos tamafios. El maestro dice
que son cuentos que le enviaron de la Secretaria. Alli los tiene muy bien cuidados
limpiecitos, impecables. Juan no sabe para que los enviaron, ni sus amiguitos.
Nunca han sido removidos de su lugar, pues no esta permitido tocarlos ni alterar
el orden en que se encuentran. Ellos no han podido comprobar si realmente son
cuento, no por falta de deseos, sino por respeto y temor al profesor, ya que los

tiene asi para que la supervision los encuentre muy bien conservados.

Ese dia, Juan llegé muy triste y callado a su casa. Su mama4, al verlo tan
decaido le pregunté:
— (Qué te pasa hijo? ;Te sientes mal?
— No, estoy triste.
— (Triste? ;Por qué?
— (Oye mamd, ti sabes qué es la ortografia y la redaccién?
— ¢Ortografia? ;Redaccién? No. ;Por qué?
— Es que me gustaria saber que significan esas palabras.
— Y por qué no le preguntas a tu maestro?
— No sé, me da miedo... verglienza.

— Ya, olvidate de eso, vente, vamos a comer.
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iQué diferentes eran los dias cuando en la clase no habfa dictado! Juan
experimentaba una intensa sensacién de alivio que era compartida por sus
compaifieros de grupo, pues cada uno anidaba dentro de si, aquel mismo temor de

la escritura, y sobre todo, al enojo del profesor.

(Por qué se enojaba tanto? ;Qué era aquello tan grave que ello cometian que
lo hacia ponerse al borde la histeria? ;Qué veia en sus cuadernos que de pronto
hacia cambiar toda su tranquila expresiéon? Todo era muy extrano para aquellos
pequefios que anhelaban con todas sus fuerzas disipar la terrible duda. El hablaba
de redaccién, de ortografia y los dejaba cada vez mas confundidos. ;Si pudieran
contar con un diccionario! Pero no, nadie tenia en el grupo, y el tnico que habia

estaba en el estante pero ése estaba prohibido.

— (Saquen su cuaderno de redaccién! — se oy6 la voz de trueno del maestro —
¢
hoy vamos a ver las palabras que se escriben con la B de burro. ;Listos? A ver,
escriban estas reglas porque se las tienen que aprender. Esa va a ser la tarea,

mafiana vamos a realizar un escrito. ;Entendido?

Pero sucedi6 que a la mahana siguiente Juan amanecié un poco enfermo y

no quiso asistir a la escuela. La mama se preocupé un poco y mandé un recado al
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profesor. Lo curioso fue que al otro dia se negé nuevamente, aunque ya se
encontraba en perfecto estado de salud. Ante la insistente negativa del nifio, la
mama lo tom6 del brazo y lo llevé hasta la escuela, provocando la extrafeza del
grupo y del docente.

— (Qué pasa sefiora? — pregunt6 el maestro.

— jEste muchacho, que ya no quiere venir!

— jAh, caray! ;Cémo est4 eso? ; Por qué?

— No sé, només se amaché a no venir.

— Esta bien, sefiora. Déjemelo aqui. Yo me encargo.

— Bueno, ahi se lo dejo, adiés.

La mama se fue, no sin antes haber sentado al nifio en su butaca y mirarlo
muy severamente. El maestro se acercé a él y pregunto:
— A ver Juan ;por qué ya no quieres venir? Tu siempre has sido un nifio

interesado en la escuela. ;Tienes algun problema?

El pequefio alzé los ojos y se encontr6 con el mirar inquieto del maestro. En
ese encuentro tan breve de miradas, el docente no pudo vislumbrar aquel mensaje

infinito y callado que los temerosos ojos del alumno transmitian.

— (Te puedo ayudar en algo? Vamos, confia en mi, yo soy tu amigo. ;Tienes algiin

problema?
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— Si — contest6 Juan de una forma tan leve que apenas pudo ser escuchado.

— ¢Si? ;Cuél es? Anda, no te quedes callado. ;Cual es el problema? ;En donde
esta?

— Aqui — respondié.

— (Aqui? ;Dénde?

— Aqui — volvié a decir Juan.

— (Tienes algtin pleito con un companero?

— No.

El profesor, cansado de aquella situacién y pensando que ya habia perdido

demasiado tiempo, ordené:

— Bueno, saquen su cuaderno de redaccién, vamos a ver cémo andan con la

ortografia...

Y la vida en el grupo continué bajo la amenaza cruel de un problema

escondido por alli.

FIN

Jeronimo Pasos Sandoval.
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EL TERRERO DE VILLARENO. 14 DE MAYO DE 1997.

ESCUELA PRIMARIA RURAL FEDERAL “IGNACIO ZARAGOZA™ T.V.

14 DPR 2285 1

(2.2) “JUEGO DESCRIPTIVQ”

cuaderno.
e Escriba en el pizarrén las palabras y
analizar ]a posicion de la g.
e Incitar a descubrir las reglas ortograficas y
anotarlas en el cuaderno respectivo.
* En base a la tarjeta y al nombre, pedir que
redacten un pequefio parrafo incluyendo
mas palabras con g.
¢ Intercambiar los trabajos para corregir errores.
* Reafirmacién de las reglas ortograficas de la g.

RECURSO ESTRATEGICO
PROPOSITOS CONTENIDOS BLOQUE DESARRCLLO DE LAS ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
Consolidacion de la Uso de la letra g. I INDUCCION. Iniciar la clase describiendo alo Tarjetas. e Revisando los
aplicacion de las normas varios animales que en su nombre lleven la letrag|e  Cuaderno. trabajos escri-
ortograficas de la letra (gato, gallo, grillo, etc.). e Lapiz. tos.
g  Permitir que los alumnos adivinen el nombre y | e  Pizarrén. ¢ Con escalas es-
escriban en el cuadzrno. e Libro p. 46- timativas.

o Rescatar los conocimienios previos en 49,

descripciones de ellos. » Juegos sobre

e Establecer el juego de describir otros descripciones

animales u objetos que lleven g

entregando al azar una tarjeta con un TIEMPO:

pombre y adivinarlo. Anotarlas en el| Fl necesario,
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EL TERRERO DE VILLARENO. 20 DE MAYO DE 1997.

ESCUELA PRIMARIA RURAL FEDERAL “IGNACIO ZARAGOZA” T.V.

14 DPR 22851

(2.3) “PALABRAS OCULTAS”

RECURSO ESTRATEGICO
PROPOSITOS CONTENIDOS | BLOQUE DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
Que los alumnos redac- |Usodela R, r, rr 111 INDUCCION. Al iniciar la clase, pida a los alumnos|e Patio. Tomando cn cucnta
ten textos usando pala- que salgan al patio. Al entrar deberan buscar pequefios | o Papelitos el desempefio indivi-
bras con las letras R, r, papeles ocultos que contienen palabras. con palabras | dual y textos libres
rr. ¢ Permita que realicen la actividad, explicando que con R, r y|pequefios.
(Aplicacion de las quien encuentre un papelito se siente en su butaca. IT.
reglas). e Pida que muestren el papel y se relinan en equipos | Juego de
de acuerdo al celer que les tocd. busqueda.
* Cada equipo se llamara como el color que posea. ¢ Formacién
* Analizaran las paiabras con R, 1, 1T, segin les haya de equipos.
tocado y deducirdn una regla ortografica. s Cartulina.
¢ Un integrante de cada equipo expondra en cartulina|s Pizarrén.
las palabras , sin la regla, para que los demds la|e Cuaderno.
deduzcan.
¢ Se abrird un jucgo de competencias para ver que
equipo deduce més reglas al pasar todos. Libro de
* El equipo expositor dird omien acieita o se Espaficl pags.
equivoca. Cada acierto vale 5 puntos. 133-134.
e Gana quien obtenga mas puntos.
¢ Al terminar la exposicion de cada equipo. se
anotara la regla en la cartulina correspondiente.
Al final, todos anotaran las reglas cn el cuaderno y | TIEMPO:
redactaran un escrito breve. EL
NECESARIO.

Dir. Prof/Jer¢inime Pasos Sandoval

! ~—

156022
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EL TERRERO DE VILLARENO. 22 DE MAYO DE 1997.

ESCUELA PRIMARIA RURAL FEDERAL “IGNACIO ZARAGOZA™ T.V.

14 DPR 22851

(2.4) “EL ROMPECABEZAS”

Entregue un juego de palabras a cada nifio.
Dejar que armen el rompecabezas en el patio y
que 1ntercambien el material. Todos los nifios
deben ver la oracién de cada juego al armarlo
individualmente.

Al entrar al salén, pida que peguen las palabras
Ccom €3, co, cu, que, qui, ce, Ci.

Analizarlas y agruparlas una por una de acuerdo
a las silabas.

Enfatizar que el sonido fuerte de ¢ en ca, co, cu,
sigue en que y qui, y que en ce, ci, es sonido
suave.

Obscrve las palabras que llevan ce, ci y deduzca
las reglas ortograficas.

Anotelas en su cuaderno.

Redactar un pequefio dictado.

Realice el gjercicio de libro.

Libro pag 139,

Tiempo:
El necesario.

RECURSO ESTRATEGICO
PROPOSITOS CONTENIDOS BLOQUE DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
Que los alumnos redac- [Uso de ¢ v q en las 11 INDUCCION. Se muestra al grupo tiras de|e Cartoncillo. | Se evaluara con:
ten textos usando pala- | silabas ca, co, cu, que, cartoncillo con palabras escritas. Se muestran 16| o Colores. e La participa-
bras con silabas ca, co, | qui, ce, ci. Juegos en colercs diferentes. Cada juego es una|e Juego. cién individual
cu, que, qui, ce, ci. oracidn o enunciado dividido en palabras. e Patio. e Larevision del
e Pregunte si les gustaria jugar a armar un|, Pizarrén. dictado.
rompecabezas con palabras en el patio. e Dictado. ¢ Ellibro.

ir. Prof. J

=-Pasos Sandoval
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ESCUELA PRIMARIA RURAL FEDERAL “IGNACIO ZARAGOZA” T.V.

: 14 DPR 22851
EL TERRERO DE VILLARENO. 26 DE MAYO DE 1997. (2.5) “DOMINO DE IMAGENES”
RECURSO ESTRATEGICO
PROPOSITOS CONTENIDOS BLOQUE DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
Que el alumno elabore | Uso de la letra b. v INDUCCION. Preguntar (Para qué sirve el|e Domind de|e Registrando
textos tendiendo al uso domin6? imagenes. el trabajo 1n-
delab. o Presentacién del domin6 de imagenes al grupo|e Cartulina. dividual y co-
para despertar su interés y curiosidad. e Pincelines. lectivo.
¢ Explicacion del material y su uso. e Cinta e Valorando la
e Preguntar si saben jugar domin6 y si tienen adhesiva. coevaluacion.
interés en hacerlo con el proposito de aprender|e Cuaderno. ¢ Con escala
algo practico. o Lépiz. estimativa.
e Formacion de equipos (4), basado en las|e Pizarron. e Analizando el
referencias de un sociograma sencillo. e Muros. texto libre.
¢ Entrega de un domind por equipo para que lo|e Sociograma.
observen. s Libro pags.
e Permitir el trabajo libre para que los alummos 163-164.
analicen los materiales y esciban palabras en
sus cuadernos y en tiras de cartulina.
» Exposicion de las tiras en el pizarron o la pared
e Observar y explicar cudl es la letra que aparece
en todas las palabras de los equipos.
e analizar la posicion de la letra b en cada palabra
para deducir las reglas ortograficas y anotarlas.
e Realizacion de un escrito libre de un parrafo
utilizando palabras con b.
e Resolver las paginas 163-164 del libro de
Espaiiol.
o Cocvaluar y registrar el trabajo general.
hidd
Dir. Prof. Je éma Sandoval
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INTERPRETACION DEL SOCIOGRAMA. (Ver anexo 1).

El alumno identificado con el nimero 15, es el mas popular en el grupo ya

que recibe nueve preferencias, por ello se ubica en el centro. (S.V.M.)

En el segundo circulo concéntrico se ubica el alumno 13 con seis

preferencias por parte de sus companeros. (C.B.T.G.)

Los nifios identificados con los nimeros 1, 10 y 14 son preferidos entre 3 y 4

veces, por eso se encuentran en el tercer circulo. (EEM.D.H.), M.A.RG)),

(A.RV.M.).

El 11 pertenece a J.H.R.H. Por recibir una preferencia se halla en el cuarto

circulo.

Los nifios con los nimeros 3, 4, 6, 7 y 16 fueron preferidos en una ocasién,

son los del peniltimo circulo.

El altimo circulo contiene a los que no recibieron preferencia.
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Objetivo del sociograma:

Integrar a los alumnos que no fueron elegidos en equipos de trabajo.

Propiciar e incentivar las relaciones entre los miembros del grupo en

general.
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EL TERRERO DE VILLARENO. 29 DE MAYO DE 1997.

ESCUELA PRIMARIA RURAL FEDERAL “IGNACIO ZARAGOZA” T.V.

14 DPR 22851

(2.6) “DON SILVERIO” (Cuento)

!

RECURSO ESTRATEGICO
PROPOSITOS CONTENIDOS BLOQUE DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
Que el alumno; después | Uso de 1a letra v. v INDUCCION. Iniciar la clase entregando a cadale Un  cuento|e La
de tratado el contenido nifio una hoja en forma de triptico, donde solo se escrito en participacion
didactico, elabore textos observe la letra v. No permitir que lo abran. hojas de individual vy
atendiendo el uso de la » Incitarlos a que adivinen de que se trata, para papel bond. en la
v. motivar su interés. e FEl cuaderno. aplicacion en
» Cuando adivinen que es un cuento, pedir que|e Lapiz. textos libres.
adivinen, segin la letra el nombre del cuento. o Pizarron.
» Permita que realicen la lectura y que subrayen|e Libro del
posteriormente las palabras con v. Las anoten en alumno pags.
su cuaderno. 176-177.
e Genere vna luvia de comentarios e ideas sobre
el contenido del cuento.
e Pregunte cuil es el objetivo del cuento y el
trabajo realizado.
» Escriba en el pizarron las palabras con v.
e Analizar la posicion de v en las palabras y | Tiempo:
agruparlas de manera que puedan descubrirse | El necesario.
las reglas ortograficas.
e Anotarlas en el cuaderno del alumno.
¢ Comprobar el aprendizaje por medio de umn
escrito breve.
e Resolver las pdginas 1765-177 del libro.
\\__\\g
&
Dir. Prof. .“ﬂmww.m#hv.pmow Sandoval
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DON SILVERIO.

Don Silverio es un viejito calvo que vive en el rancho. Victor y Viviana son

sus nietos. Muy seguido me invitan a su ranchito, Alli jugamos e inventamos

muchas cosas.

Un dia, el aire estaba muy inquieto, de repente se formé una tolvanera y yo
me asusté demasiado. Todos quedamos llenos de polvo. Las gallinas se espantaron

tanto que hasta los huevos quebraron.

Cuando todo volvié a la calma, don Silverio nos conté un cuento donde el

gato y el perro eran adversarios por culpa de una vibora muy advenediza.

El buen hombre nos cont6 que Agosto es el octavo mes del ano, Septiembre

el noveno, Octubre el décimo, Noviembre el onceavo y Diciembre el doceavo. ;Ta

lo sabias?

También nos ensené un libro con animales herbivoros, carnivoros,
omnivoros. Alli me enteré que la vibora también devora a los polluelos y que los
chivos son muy atractivos pero también muy impulsivos, pues se dan topes entre

ellos mismos.
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Lo que admiro de don Silverio es que sea tan comunicativo, tan caritativo y
tan comprensivo con todos nosotros. Yo lo comparo con la lluvia, porque es para

todos, se comparte.

Hoy le llevaré un llavero, pues he visto sus llaves que cuelgan de la pared
atadas con un hilo. Esta lloviendo pero no importa, tengo deseos de verlo y

escuchar otro cuento.

Jeronimo Pasos Sandoval.

3, RECURSOS DIDACTICOS A EMPLEAR.

Los recursos didacticos son todos los materiales y medios que sirven para
realizar una ensefianza-aprendizaje mucho mejor. En este caso particular, los
materiales que elegi y los medios para desarrollar cada una de las estrategias de
ensefianza, fueron los que, después de un minucioso razonamiento, me parecieron

lo més apropiados.

En realidad, los materiales que seleccione para implementar las
innovaciones didacticas son los mas sencillos, pero sin duda, los mas faciles de
adquirir y elaborar.

El cartoncillo comin, la cartulina, la cinta adhesiva transparente, el

pizarrén, el gis, el cuaderno, el libro de texto, el cuento, etc., son los elementos que
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constituyen el arsenal indispensable en nuestro trabajo y que parece tan aburrido y

falto de valor, por ello, merecen que se les redescubran sus importantes cualidades

y se les dé su verdadera utilidad.

El juego debe ser sobre todo, una actividad didactica. Con su utilizacién se
logra la interaccién entre dos o mas personas que ponen a funcionar sus

capacidades fisicas e intelectuales mediante un incentivo agradable.

En la escuela, la ensehanza divertida es dindmica y atractiva. Los mas
ignorados materiales resultan verdaderas joyas para los educandos cuando éstos

les han encontrado su verdadero valor de uso.

Para elaborar el material didéctico de cada una de las clases que he
planeado, necesité dedicar un espacio de tiempo razonable, ademés de disenar la
forma en que serian presentados y aplicados, y sobre todo manejado por los

alumnos.

La elaboracién de los materiales la he realizado baséandome en la teoria del
constructivismo, inspirado por la idea de que mis alumnos aprendan la ortografia

a través de su experiencia con el manejo de los mismos.
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Aprender haciendo, formando, jugando, poniendo en juego todas las
capacidades y facultades; teniendo en cuenta las caracteristicas de cada objeto son
las condiciones bésicas para generar un aprendizaje positivo y duradero en los

educandos de los nuevos tiempos.

La valiosa aportacién de la teoria constructivista no debe quedarse en frases
alentadoras impregnadas en un papel, su enorme validez solo puede verse en el
trabajo dindmico que han de - »lizar los alumnos. La gran satisfacciéon esta

impresa en los resultados a los que ellos llegan por experiencia propia y directa.

iConstruir es hacer... hacer es aprender!

4. METODOLOGIA.

Hablar de la metodologia es precisar la correlacién y coherencia l6gica que
debe haber entre los objetivos, los contenidos en que se apoyan las acciones, los

métodos y las diversas técnicas conque se quiera lograr el aprendizaje.

Los objetivos que me he planteado logra estan apoyados en una serie de
acciones programadas. El método inductivo, pilar béasico de las estrategias
innovadoras y la técnica de observacidon directa, ademas de otras dinamicas,

estructuran y dan seguimiento sistematico a la propuesta presente.
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Para el desarrollo de las actividades didécticas me ha parecido y resultado
muy necesario hacer uso de la induccién. En todas las estrategias de ensefanza
debe aplicarse ésta como un elemento generador de interés. Es muy importante
utilizarla al iniciar el trabajo clase, ya que de ello depende en gran parte el éxito o

fracaso de los objetivos propuestos.

Como maestros, debemos lograr que los alumnos se identifiquen con los
materiales con que trabajaran, de esa manera se mostraran mas receptivos ante los
temas a tratar. La induccién es una accién motivante que los lleva a los educandos
hacia el conocimiento. Es necesario hacer uso de ella al inicio y también en el

transcurso de la clase para reforzare el interés.

La metodologia empleada se puede observar en el analisis de cada una de
las diferentes estrategias didacticas que he disefiado y que a continuacién expongo

en el desarrollo de las actividades.

5. DESARROLLO Y SECUENCIA DE LAS ACTIVIDADES ESTRATEGICAS.

El total de las estrategias son seis, en ellas van explicitas las innovaciones
didécticas. Cada una de las clases planeadas incorpora una nueva dindmica de
trabajo en el grupo, situacién que solo persigue el logro del objetivo general de la

propuesta.
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La primera estrategia se enfoca a lograr que el alumno comprenda lo que es
la ortografia y la redaccion, es una actividad introductoria que le permite conocer

a fondo el tema. A continuacién aparecen en el orden en que fueron tratadas:

Clase 1.

“El gran problema” (El problema escondido).

Propésitos:

Que los alumnos comprendan qué es la ortografia y la redaccién.

Actividades estratégicas:

Induccién: Se inicia la clase escribiendo lo siguiente en el pizarrén: “Juan tiene un

gran problema”.
Cuando los alumnos lean mostraran inquietud y se generaran preguntas

variadas, entonces se hace la pregunta si quieren oir un cuento sobre Juan

y su problema.

Se pide que guarden silencio y se inicia la lectura o narracién del cuento,

solicitando previamente que deben descubrir el problema durante la exposicion.
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Cuando se ha terminado la narracién del cuento, se genera una lluvia de
ideas en base a las preguntas hechas y escritas en pequefios papeles que estdn en
una caja de zapatos. Cada nifo recoge un papel y lanza la pregunta para que todos

escuchen y traten de contestarla o completarla.
Mediante el juego de preguntas y respuestas, los escolares deben aprender
cudl era el problema de Juan, qué es la ortografia y la redaccion y cémo se

relaciona esto con ellos.

Evaluacidn:

Se toma en cuenta la participacién de cada alumno y se registra.
Clase 2.
“El juego descriptivo”.
Propésito:
Que los alumnos redacten textos usando la letra g.

Que aprendan las reglas ortograficas de la g.

Actividades estratégicas:
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Induccién: Se muestra una tarjeta de tamafio regular con una palabra escrita y
oculta en el anverso. La palabra inicia con la letra g y pertenece al nombre

de un animal. Se hace una descripcién del mismo para que lo adivinen.

Despertando el interés, se entregan las tarjetas, una a cada alumno y se pide
que uno a uno describan al objeto o animal al que hace referencia la palabra de su
tarjeta, los demas deberédn adivinar, el que lo logra pasa a escribir la palabra en el
pizarrén. Cuando todos ya participaron y las palabras estan en el pizarrén, se
ordenan segtn las caracteristicas observadas en relacién de la g. Al clasificarlas,
los nifios descubren facilmente las reglas ortograficas y las anotan en el cuaderno.

Por dltimo se hace un escrito y se contesta el libro.

Evaluacién:

Se toma en cuenta la participacién individual, el texto libre y el trabajo de

ejercicios del libro.

Sugerencia:

Se debe tener mucho cuidado en el momento inductivo, pues de alli
depende el resto del trabajo. No olvidar las excepciones para que los participantes

las encuentren.



69

Clase 3.

“Palabras ocultas”

Propésitos:

Que los alumnos redacten textos usando palabras con R, r y rr después de

descubrir las reglas ortogréficas.

Actividades estratégicas:

Induccién: Se pide a los alumnos que salgan del salén y se retiren al patio. Cuando
nadie observa, se esconden papelitos con palabras que incluyan R, r y rr.
Se pide al grupo que entre y busque los papeles escondidos. Quien

encuentra un papel se sienta (los papeles son en colores diferentes).

Se forman equipos de acuerdo al color del papel. Estos analizan las palabras
y deducen las reglas y las anotan en el cuaderno. Luego se abre un juego de
competencias para deducir las reglas de los otros equipos. Al final se elabora un

texto libre con el uso de la letra R, r y rr. Se contestan y realizan los ejercicios del

libro.
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Evaluacién:

Se evalda la participacién individual y en equipo, ademés del pequefio

escrito libre.

Sugerencias:

Esta actividad puede aplicarse en la ensenanza de otros contenidos y otras

asignaturas, agregando o modificando situaciones.

Clase 4.

“El rompecabezas”.

Propésito:

Que los alumnos redacten textos usando palabras con las silabas ca, co, cu, que y

qui, ce, ci.

Actividades estratégicas:

Induccién: Presentar al grupo tiras de papel cartoncillo escritas en diferentes
colores. Las palabras deben ir por separado para que cada alumno arme
una oracién con ellas. Esta actividad debe realizarse en el patio. Cada nino

recibe un juego de palabras.
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Cuando cada alumno haya formado su oracién o rompecabezas, debe
intercambiar su material con otro compariero hasta que haya formado todos los 16
juegos. Después, ya en el sal6n, se pegan las palabras que llevan silabas con ¢ y q

clasificadas.

Mediante la observacién, el alumno debe analizar las silabas en estudio y
destacar la funcién de la ¢ y de la q en ellas, y sobre todo, comprender que la q
sustituye a la c en la secuencia del sonido de ca, co, cu, que, qui. Para finalizar se

realiza un pequefio dictado y se hace el ejercicio del libro.

Evaluacién:

Se lleva a cabo analizando la escritura de las palabras dictadas y el ejercicio

del libro.

Sugerencias:

La actividad toma mas complejidad cuando el propésito especifica el
conocimiento ortografico tiinicamente de la letra c. El docente puede utilizar la

misma estrategia para ello.
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Clase 5.

“El dominé de imégenes”.

Propésitos:

Que el alumno elabore textos atendiendo el uso de la letra b y sus reglas

ortogréficas.

Actividades estratégicas:

Induccién: Se hace la pregunta ;Para qué sirve el dominé? Se muestra el dominé

de imagenes y se explica su uso y propésito.

Previamente a esto, el docente cuenta con las referencias de un sociograma
para formar equipos segin el nimero de alumnos y juegos de dominé. Cada
equipo recibe un dominé y juega, el que gana en cada participada escribe una idea
o enunciado que incluya la b y se pega en el pizarrén. Se analiza la posicion de la b
en todas las palabras y se clasifican para deducir las reglas. Por altimo, se hace un
breve escrito y se contestan las paginas del libro. Los alumnos realizan la

coevaluacion.
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Evaluacion:

Destacando los logros demostrados en el trabajo escrito en el uso de la by la

valorizacién entre ellos mismos.

Sugerencias:

El dominé6 de imagenes debe contener ilustraciones que permitan al alumno

destacar palabras con la letra en cuestion.

Clase 6.

“El cuento de don Silverio”.

Propésito:
Que los alumnos elaboren textos atendiendo al uso de la v después de descubrir

las reglas ortogréficas.

Actividades estratégicas:
Induccién: Se entrega a cada alumno una hoja con un cuento escrito, doblada en
tres partes, mostrando la letra v. se pide que no la desdoblen y que traten

de adivinar de qué se trata.
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Cuando han adivinado que se trata de un cuento, se permite que lo lean y,

posteriormente, se genera una lluvia de ideas como anélisis.

Se realiza un asegunda lectura para subrayar las palabras desconocidas y
las que lleven la letra v. Se acude al diccionario y después se agrupan las palabras
de acuerdo a una caracteristica observada en relacién a la v. De alli se deducen las

reglas ortograficas y se elabora el texto final libre.

Como reafirmacién, se contestan las paginas del libro respectivo.

Evaluaciéon:

Se evalta la participacién individual durante todo el trabajo.

Sugerencias:

Es muy importante que el docente recurra a la induccién nuevamente
cuando la clase se hace larga.

EJEMPLO-CLASE.

“El domin6 de imégenes”.
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Para iniciar la clase y como recurso de inducciéon generador de interés, se

realiz6 lo siguiente:

MAESTRO: — Nifios, ;para qué sirve el domin6?

ALUMNOS: — Para jugar — casi contestaron todos.

M:

E:

— (Creen que también pueda servir para aprender a escribir?

— No, solo sirve para divertirse.

— A ver, miren muy bien esto. ;Qué es? (enseiiando el domind).

— Parece una loteria, tiene muchos dibujos.

— IEsto es un dominé de imagenes que sirve para jugar y aprender a
conocer las reglas de la letra b. ;Quieren jugar?

— Si.

— Bueno, les voy a explicar como se juega, pero primero nos vamos a
integrar en un equipo, a ver EM.D.H. yo sé que te gustaria trabajar
con...(se forman los equipos de cuatro elementos de acuerdo al sociograma

realizado previamente).

Se entrega el equipo de juego a cada equipo y se explica el uso:

— Bien, para que vean cémo se juega, que alguien de cada equipo reparta

las cartas equitativamente. (Se reparten) Ahora el que reparti6 acomode
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cualquier carta en el suelo y fijense que dibujos tiene. A ver SM.V. ;qué
dibujos tiene la carta que bajaste al suelo?

S.M.V.— Un bombero en un lado, y en el otro una cubeta con pintura.

M: — Bien. A ver, diganme, ;qué hace un bombero?

E.M.P.— Apaga las casas que se estin quemando.

A.R.P.M.—Trabaja en un carro que parece ambulancia.

M: — Asi es. Los bomberos prestan un gran servicio porque nos auxilian
cuando hay incendios. ;Quién tiene una ficha con un dibujo de incendio?

V.M.R.H. —El de la lumbre?

M: — 5j, ese.

V.M.R.H—- Yo lo tengo.

S.V.M.— Yo también.

M.M.P.— Yo también.

G.E.V.R.— ;Este maestro? — dijo la nifia.

M:  — Si, ese. Bueno, pues esa ficha la acomodan junto al bombero porque
tienen relacién. Ahora vean jqué imagen quedé al frente?

As:  — Una bota — dijeron varios nifios.

M: — ¢De qué se hacen las botas?

E.M.D.H—De cuero de becerros, de toros y de viboras.

M: — Muy bien. ; Quién tiene una ficha donde esté un animal de esos?

Levanten la mano.
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Cuatro alumnos levantaron la mano. Dijeron que era un becerro.

— Acomédenla junto a la bota, ya que también tiene relacién. ;Ya vieron
c6mo se juega?

— Sii — contestaron todos.

— jPues a jugar! Gana quien termine primero sus fichas. Cada equipo
puede escoger el lugar para jugar aqui en el salén. Tienen veinte minutos.

Se inicia el juego dejando en plena libertad el trabajo y se registra la

participacion de los equipos y cada alumno durante los veinte minutos.

— Ya se acabé el tiempo.

— jNo maestro, hay que seguir jugando!

— El juego atin no termina. Ahora, cada equipo revisara las fichas y
anotaradn las palabras que obtengan de las imagenes. Por ejemplo, del
dibujo del bombero podemos escribir esa palabra, también hombre. Deben
ser palabras que lleven b. ;Entendieron?

— Si.

— El equipo que encuentre mas palabras gana. Escribanlas primero en el
cuaderno luego en las tiras de cartoncillo que puedan recoger del escritorio

junto con los pincelines. Empezamos.
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Los alumnos empiezan a descubrir palabras implicitas en los dibujos y al

terminar:

— Maestro, ya acabamos.

— Bien. Ahora cada equipo diga cuantas palabras descubrieron y anotaron

en las tiras.

Uno a uno, cada equipo dice la cantidad de palabras que encontraron.

— Bueno, el equipo ganador es el de E.M.D.H. Ellos pasarén a pegar las

tiras en el pizarrén.

Pasa el equipo ganador y hace lo indicado.

— Ahora, todo el grupo debe observar detenidamente las palabras que
llevan b y qué letras lleva atras o adelante. Vean también si se repite mucho
el acompafiamiento de unas letras con la b. ;jAlguien ya se dio cuenta de

algo?

E.M.D.H. - Si. Yo veo que en muchas palabras la b lleva adelante alar o a la 1.

M:

— Muy bien. Has observado algo muy importante. A ver, pasa y agrupa

todas las palabras que has observado.
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El nifio pasa y retine en una columna las palabras que llevan bl y br,

M:  — Bien. ;Quién me dice algo sobre las palabras agrupadas?

E.M.D.H. - Yo, maestro.

M: — Aver

E.M.D.H. — Pues que las palabras que tienen juntas bl o br son de la b de burro.

M:  — iBien! Te felicito! Acabas de descubrir una regla ortografica de la letra b.
Vamos a acomodarla para que la escriban todos en el cuaderno. Entonces

quedaréd asi: Todas las palabras que llevan bl y br se escriben con b.

(Pueden encontrar otras?
As:  — Si.
E.M.H, — Oiga maestro hay dos palabras que llevan la de vaca.
M:  — ;Cuaéles palabras son?
E.M.H.— Hervir, servir...ah, y también vivir. Son tres.

M:  — Es cierto. Estas palabras quedan fuera. Les llaman excepciones porque
son las Ginicas que no entran en una regla que veremos méas adelante.
S.V.M.— Yo ya descubri otra maestro. Alli le va: “sombrero, hombre, bomba y

bombero se escriben con b porque llevan la m y la b juntas.
M: — Eso es. Esa es otra regla de la b. Pasen a agrupar todas la palabras que

tienen mb.
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Y asi continué el juego hasta que las reglas fueron descubiertas por los

propios alumnos.
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1v. LA EVALUACION.

1. RECURSOS DE EVALUACION.

Los recursos de evaluacién empleados durante las actividades didécticas,
fueron las escalas estimativas. En ellas se tomaron en cuenta la participacién de

cada alumno en los aspectos referentes a trabajo individual, en equipo, redaccién.

En lo concerniente al trabajo individual, se valoré su nivel de aprendizaje
en su aplicacién en las actividades contenidas en el libro de texto de espafol
ejercicios, en trabajos de escritura libres y de otras asignaturas, aunque estas no

estan registradas en la hoja del concentrado que incluyo en el anexo.

La hoja del concentrado general se fue llenando clase por clase, tomando en

cuenta las caracteristicas de las mismas.

Aunque el dictado es una actividad que muy pocas personas recomiendan,
yo lo he utilizado porque creo que es un recurso importante para lograr que los
alumnos comprendan el uso practico de las palabras en el encadenamiento y

estructura de las ideas y oraciones.
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El texto libre es también una actividad practica que ayuda a mejorar la
escritura y a ir transformando hacia una mejor presentacién los parrafos. Poco a
poco, los alumnos dejan de lado el problema tan comtn de pegar unas palabras

con otras y a no hacer de una, dos.

Solo como reafirmacién se aplicé una pequefia prueba final, que mas que

eso, es un ejercicio tltimo para apreciar los logros de los nifios.

2. EVALUACION.

El registro que se llevé a cabo en todas y cada una de las actividades o
clases, solo integra la estimacién calificatoria que otorgue al observar la

participacién individual, en equipo y los trabajos de escritura.

Cabe mencionar que los resultados aqui presentados solo proyectan parte
de los conocimientos de los alumnos, me di cuenta que al momento de saber éstos
que su trabajo es valorado como prueba, se inquietan y no dan a conocer lo que

realmente saben.

El registro de trabajo se bas6 en la apreciacion de tres aspectos: el trabajo

individual, el de equipo y de ejercicio préactico de redaccién, de alli se otorgé una
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calificacién del 5 al 10. Se realiz6 el promedio de cada alumno y éstos fueron los

resultados:

No. ALUMNO CALIFICACION
1 EM.D.H. 10
2 JRGS. 6.0
3 LLH.C 9.1
4 EM.H. 8.7
B MM.P. 7.8
6 EM.P. 8.6
7 ARPM. 9.1
8 LP.M. 78
9 M.A.P.V. 83
10 M.ARG. 9.0
11 JHRH. 9.1
12 V.M.RH. 8.0
13 C.B.T.G. 91
14 ARVM. 94
15 S. V.M. 9.5
16 GEV.R 7.9
PROMEDIO GRAL. 8.5

Ver anexos 2y 3.

El alumno niimero 2, J.R.G.S. tiene problemas de aprendizaje por lo que no
present6 o quiso realizar textos escritos, sélo incluyo un para constatar lo
mencionado. Este infante merece, con todo respeto ser atendido en una institucién

de educacién especial.



84

Las respuestas emitidas por los educandos en la prueba o ejercicio final,

sefiala un buen nivel de conocimientos adquiridos:

La cuestién niimero uno reporta que el 87.5% de los nifios escribieron bien

una de las reglas de la g. E1 12.5% fallé.

La cuestion nimero dos, sobre la escritura de una regla de la b, produjo la

misma respuesta que la uno. La ntimero tres proyecta un 81.25% bien y un 18.75%

mal.

La cuestion cuatro solicité escribir doce palabras: cuatro con R, otras conry
rr. El 75% de alumnos escribié todas correctamente; el 18.75% escribieron dos

palabras bien, solo un nifio dej6 el espacio vacio.

La cuestiéon nimero cinco manifiesta que el 50% contesté todas. El 18.75%
solo fallaron en dos ocasiones; el 12.5% erraron en tres espacios. Un escolar fallé

cinco, otro erré en 8 y un altimo no contesté. Los tres representan el 18.75%.
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ANALISIS INDIVIDUAL DE PREGUNTAS.
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No. ACTIVIDAD RESPUESTA EMITIDA | FREC. | NIVEL %
1 |[Escribe unaregladelag. Bien 14 87.5%
Mal 2 12.5%
2 | Escribe una regla de la b. Bien 14 87.5%
Mal 2 12.5%
3 |Escribe unaregladelav. Bien 13 81.25%
Mal 3 18.75%
4 |Escribe 4 palabras de cada Todas bien 12 75%
una de las letras: R, 1, rr. 11 bien 3 18.75%
Ninguna bien 1 6.25%
5 |Completa el parrafo y las Todas bien 8 50%
palabras con ca, co, cu, que, 10 bien 3 18.75%
qui, cir, cer. 9 bien 2 12.5%
7 bien 1 6.25%
3 bien 1 6.25%
Ninguna 1 6.25%

Ver anexo 4.
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La coevaluacién realizada por los alumnos sélo tomé en cuenta el trabajo de
redaccién libre. Los textos de los ninos quedaron en completa revisién y anélisis

del propio grupo. Cada escrito se valoré y recibié calificacién.

Mi participacién en esta actividad solo consistié en proponer que se podria

calificar bajo los siguientes criterios: BUENO, REGULAR, DEFICIENTE. Ademas
se agregaria una nota como observacién, expresando por qué se dio esa

calificacién.

La coevaluacién permite que los niftos se den cuenta del avance de sus
compaiieros y del suyo en relacién con los demés. La importancia de ésta también
se manifiesta cuando el docente se da cuenta que los propios alumnos son mas

justos que las calificaciones otorgadas.

Los resultados surgidos del texto libre del grupo y de la coevaluacién

realizadas son los siguientes:

Cinco trabajos fueron valorados como buenos. (31.5%).
Diez obtuvieron la calificacién de regular.(62.5%).

Un alumno no realizé el escrito.(6.5%).
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En el anexo 5 integro la gréafica correspondiente y los textos de cada alumno

durante todo el desarrollo de las actividades.
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V. ALCANCES, CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS.

1. ALCANCES DE LA PROPUESTA.

El alcance de esta propuesta de trabajo en otras asignaturas es muy
importante. Para todos es conocida la relevancia del Espaiiol en todas las areas de
trabajo escolar, pues no hay actividad didactica que no implique el uso de la

comunicacién escrita y la oral.

Mientras més nos preocupemos los docentes porque mejoren la escritura los
alumnos, mejor proyeccién tendran éstos en cualquier trabajo de las asignaturas
académicas; esa buena presentacion de sus escritos ayudard, sin duda a obtener

grandes satisfacciones.

La ortografia es el arte de escribir bien. Se deben usar correctamente las

palabras en todas actividades escolares que lo requieren, no solo las de Espafol.

Las Ciencias Naturales, Geografia, Historia, Matematicas, Civismo,
necesitan de la expresién escrita tanto como la oral. Las investigaciones que se
realizan en esas asignaturas implican el uso de variados recursos en los que no

pueden faltar los ya mencionados.
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La presente propuesta de estrategias didacticas estd enfocada directamente
hacia la ensefianza activa de la ortografia, pero su accién se extiende a todos los

ambitos de la educacién.

2. CONCLUSIONES.

Las conclusiones a las que he podido llegar después de aplicadas todas las

estrategias disefiadas, son las siguientes:

Los objetivos propuestos al inicio de la presente se han logrado en su
mayoria. Los alumnos a mi cargo han encontrado una manera divertida y

diferente de aprender ortografia sin necesidad de medio memoristicos

tradicionales.

La ensenianza solo puede generar aprendizaje cuando se aplican estrategias
activas. Creo sinceramente haber logrado todos los objetivos propuestos y
contribuir a mejorar la ortografia, pero sobre todo a comprender y hacer entender
a mis alumnos, que hay muchas maneras practicas de aprender y trabajar dentro

de la escuela.
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La escritura es una actividad interesante. El juego es un recurso que genera
aprendizaje. Los resultados obtenidos se debieron sin duda, a la interaccion ladica

de los alumnos con los materiales que puse a disposicion.

El promedio general de calificacién es satisfactorio. El grupo demostr6
interés y resultados, lo cual me llena de energias y deseos de continuar disefiando

estrategias para continuar el trabajo.

La calidad de la educacién depende de la responsabilidad de nosotros, los
docentes. Los alumnos solo esperan que haya una ensefianza verdadera. Lo

demas, es asunto de ellos.

3. SUGERENCIAS,

La presente propuesta es el resultado de la aplicacion de estrategias para el
aprendizaje de las reglas ortogréaficas del cuarto grado, aunque pueden ser

aplicables en todo los que se deseen.

Cada estrategia puede ser modificada y enriquecida con las aportaciones
que el docente, en un momento dado disene.
Es sumamente importante hacer uso de la induccién como recurso

motivante, ya que de esa manera, los alumnos entran de lleno al tema de estudio.
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Es conveniente conocer a fondo la problematica general del grupo escolar y

cada caso en lo particular, con ello se concretan y se disefian con mayor certeza las

estrategias didacticas.

Se sugiere que no se pongan limites de tiempo en el desarrollo del trabajo.

Interrumpir la actividad cuando hay interés puede resultar contraproducente.

La selecciéon del material didactico debe ser cuidadosa y, preferentemente,

ser elaborado por el interesado, en este caso, los maestros.
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ANEXOS

1. SOCIOGRAMA.

2. REGISTRO VALORATIVO.

3. GRAFICA DEL REGISTRO VALORATIVO.
4. GRAFICAS EXAMEN FINAL.

5. GRAFICA TEXTO LIBRE.

6. FOTOGRAFIAS DE ACTIVIDADES.

7. TRABAJOS DE LOS NINOS.



SOCIOGRAMA DE LAS RELAC

TION.

TRABAJO COMO CRITERIO DE ELECC

DIANA.

OCIOGRAMA TIPO



REGISTRO VALORATIVO DE LA PARTICIPACION DEL ALUMNO

ANEXO 2
CLASE 1 CLASE 2 CLASE 3 CLASE 4 CLASE 5 CLASE 6
ASPECTOS
No. [ ALUMNO A [ Y (& ‘M@ , rm@ WM PROMEDIO
Al -~ B e \:) v.o.v e
b d
Y 7 Y 2

1 _|EMDH [10 10 10 [10 J10 [10 10 10_[10 10 10 [10
2 _|JIRGS. |5 8 5 17 6 5 |7 5 18 J6 [s5 [7 5 160
3 |ILHC. s 9 9o 10 9 f9 Tio0 10 {9 Jo 9 T9 9 91
4 |EMH |9 9 8 (10 |9 [8 10 9 [0 |8 18 8 8 |87
5 IMMp. |7 9 7 o 7 T8 9 7 _Jo 7 Ts s 7|78
6 __|EMP. 9 9 9 J10 Jo To Tio 9 J1o [9 TJiw0 9 9 [86
7_|ARPM. 9 8 9o J10 [o T8 T10 9 | Jo Jw 9 9 |91
8 |LPM i 8 7 18 17 17 T9 8 19 7 Jo I8 8 |78
9 |MAPV. |8 8 8 [9 17 T9 19 8 19 7 [o o 8 [83
10 [MARG. |9 9 8 |9 [8 19 T10 9 J10 [8 T10 [10 9 |90
11_[JHRH |9 10 o lw [8 Is [0 9 J1w0 8 To 9 8 |81
12 [VMRH |9 9 7 19 18 [7 I8 8 (9 [8 17 s 7 |80
13 _|[CBTG. |9 9 9 19 19 J9 T 9 l10 [9 T9 T 9 91
14 [ARVM. 9 9 10 [10 [0 |10 T10 9 l9 Jwo T9 T 9 [94
15_[SVM 10 9 9 [10 [10 J10 T10 9 |10 10 [9 9 9 l9s
16 |[GEVR 8 8 619 7 17 1o 7 f9 I8 7 9 7179

PROMEDIO GENERAL DEL GRUPO: 8.5

S f37
TRABAJO INDIVIDUAL TRABAJO EN EQUIPO L TRABAJO ESCRITO




FRECUENCIAS

RESULTADOS GRAFICOS DEL CONCENTRADO DE LA ESCALA ESTIMATIVA GENERAL. (REGISTRO
VALORATIVO).

CALIFICACIONES

ANEXO 3
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PREGUNTA 2

ANEXO 42
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PREGUNTAS

ANEXO 45

NINGUNA
3BIEN 6%
6%

9BIEN
13%

TODAS BIEN
0%

10 BIEN
19%




ANEXO 4.6

RESULTADOS GRAFICOS DEL ANALISIS INDIVIDUAL DE PREGUNTAS. REAFIRMACION FINAL

CONCENTRADO DE LAS CINCO PREGUNTAS

B MAL _
OTODAS BIEN,
011 BIEN
W10 BIEN
09 BIEN
@7 BIEN
O3 BIEN
ENINGUNA




REGULAR
63%

COEVALUACION DEL TEXTO LIBRE

NO CONTESTO

ANEXO S5



IMAGENES DE LA CLASE "JUEGO DESCRIPTIVO"




IMAGENES DE LA CLASE "EL ROMPECABEZAS"
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IMAGENES DE LA CLASE "DOMINO DE IMAGENES"




CLASE " DON SILVERIO " (CUENTO)
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