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INTRODUCCION

Trabajar la lectura en el aula es una constante en la intervencion pedagogica
que se realiza en el nivel de educacion primaria. Sin embargo, el docente no
cuenta con una fundamentacion clara que le permita explicar por qué es
. importante trabajar con estrategias de lectura qué y como hacerlo.

Como autoras de este trabajo se puede mencionar que el encontrarse en
una situacion confusa ante el tema objeto de estudio, se plantea como propuesta
formular una alternativa que estimule la lectura con textos narrativos,
abordandolos y desarrollandolos con estrategias de prediccion y anticipacion
para que el alumno mejorara su comprension lectora.

Con el disefio de esta alternativa y la puesta en practica de la misma, se
ha concebido otra idea de la lectura y reconsiderado la importancia que tiene
disefiar una metodologia acorde al desarrollo del nifio para que éste acceda a
una comprension lectora.

Se piensa que si se trabajan estrategias de lectura se lograra que el alumno
comprenda lo que lea por lo que se proponen los siguientes objetivos que
sirvieran para orientar la investigacion; hacer una revision tedrica que
contribuyera a mejorar la conceptualizacion de la comprension lectora, delinear
estrategias o formas de intervencion en donde las actividades pedagogicas
sean de acuerdo al nivel cognitivo del alumno para desarrollar en él las
estrategias de prediccion y anticipacion.

Al hacer la revision tedrica para fundamentar este trabajo, se consultaron
una serie de materiales bibliograficos como son: las aportaciones de Margarita
Gomez Palacio, Maria de los Angeles Huerta, Carlos Lomas, Andrés Osoro y
Amparo Tuson.

Para caracterizar al sujeto de educacion primaria, se estudiaron las



aportaciones de Jean Piaget, Vygotski y otros y el Programa de Educacién
Primaria Plan 1993.

Este plan se reviso para hacer un andlisis de la asignatura de Espafiol; asi

como para retomar el enfoque metodologico que propone trabajar la lectura
de comprension.

Este trabajo se ha estructurado en cinco capitulos, los cuales fueron
desarrollados de la siguiente manera:

El primer capitulo consta de seis apartados, en los cuales se alude la
problematica que presenta la ensefianza del Espafiol en la educacion primaria
debido a que no se le da la atencion que requiere la lectura. En el segundo
capitulo, se hace una recopilacion bibliografica y reflexiones sobre el objeto
de estudio.

En el tercer capitulo tratamos de aclarar la orientacion metodoldgica e
instrumentales que se siguid en la construccion del presente trabajo. El capitulo
cuarto contiene la parte operativa de la puesta en practica de la alternativa,
aqui se plantea una descripcion general de la estrategia didactica, desde
contenidos abordados, las formas de interacciones entre los sujetos
involucrados, medios utilizados, evaluaciones realizadas hasta la presentacion
del Plan de trabajo. Los resultados de la aplicacion de la alternativa se
presentan en el quinto capitulo, se hace una descripcion de los logros especificos
alcanzados, aciertos y desaciertos encontrados en el desarrollo del trabajo,
asf como las perspectivas de la propuesta.

Después de los capitulos antes citados, se presentan tanto las conclusiones
obtenidas después del desarrollo y anélisis del trabajo, como algunas
sugerencias para mejorar la calidad de la lectura. Ademas se incluyen la
bibliografia consultada y anexos.



CAPITULO |

PROBLEMATIZACION DE LA PRACTICA DOCENTE

1.1.- Objeto de estudio

Fn el ambito escolar sc observa con frecuencia que la reflexion pedagogica
ha orientado sus eslucrzos a encontrar o disefiar la “mejor” manera de ensefiar
a leer, para cumplir con una tarea que la sociedad asigna a la escuela: la
alfabetizacion.

Sin embargo, sc ve que ¢l cumplimiento de tal tarea ain se encuentra
alejado de lo que podria considerarse una respuesta efectiva a esta demanda
social, ya que reflejan bajos niveles de comprension lectora en los educandos
en los diversos grados educativos.

Con el proposito de ir mas alla de la experiencia propia, las que presentan
este trabajo, deciden hacer un analisis de la practica que realizan en la ensefianza
de la asignatura de espafiol, particularmente a la lectura, por lo que se plantea
la siguiente interrogante: ;Qué estrategias didacticas implementar para que
los alumnos de 4° grado comprendan lo que leen?.

La asignatura de espafiol ha sido considerada como una de las materias
basicas dentro de la curricula educativa, por ser una herramienta que permite
desarrollar habilidades, actitudes, destrezas y conocimientos en los distintos
usos de la lengua hablada y escrita.

En dicha asignatura se establecen seis horas de trabajo semanal de tercero
a sexto grado, sin embargo, en la practica cotidiana que realizan algunos
profesores le dedican aproximadamente diez horas a la semana; tiempo que
resulta desproporcionado en relacion a las seis horas semanales de actividad



que propone el nuevo programa.

La Secretaria de Educacion Publica ha disefiado estrategias para elevar
la calidad de la educacion mediante cursos-talleres, apoyos bibliograficos,
entre otros, de manera permanente durante el ciclo escolar, pero se ha observado
que se ha hecho caso omiso de las sugerencias didacticas que se brindan, ya
que las practicas cotidianas se realizan de manera tradicional, improvisando
clases.

Los maestros que contintian trabajando de esta manera, son formadores
de nifios pasivos, timidos, que no son capaces de reflexionar, sin ser criticos,
tampoco van a poder dar una opinion acerca de un tema, atin cuando en la
actualidad, el espaiiol tiene un enfoque comunicativo que tiende a promover
en el nifio un desenvolvimiento integral.

Tal vez se deba a que el maestro ha minimizado la importancia que tiene
la aplicacion de estrategias adecuadas para la ensefianza del espafiol,
especificamente, la ensefianza de la comprension lectora.

En las diversas asignaturas de educacién primaria el alumno se enfrenta
al uso de la lectura para dar respuesta a varias interrogantes, como leer y
comprender cualquier tipo de texto, accion que realiza no s6lo en el aula, sino
en otro contexto como es el hogar.

La experiencia en el trabajo cotidiano ha permitido detectar que algunos
tienen dificultades para resolver un ejercicio de cualquier asignatura y/o resumir
ideas de un texto, situacién que no sélo en nuestros alumnos se presenta, pues
no son los tnicos que tienen este problema, pues la practica cotidiana ha
permitido observar que también ha trascendido a otros niveles como el basico,
medio y superior, en donde los sujetos se ven imposibilitados para comprender
a fondo lo que leen, obligandolos a memorizar sus notas.

Se ha observado también, que la ensefianza de la lectura el profesor de
educacién primaria la resume en: memorizacion y repeticion de silabas,
palabras y enunciados, pues en ocasiones utiliza conceptos que para el nifio
no tienen significado, porque ni es acorde a sus intereses ni tiene relacion con



sus experiencias previas.

De ahi que el maestro le ordena a los alumnos sacar el libro de texto para
que lean, sin ningun comentario previo sobre la lectura y al terminar de leer
cualquier tema se le cuestiona sobre lo que entendieron.o bien les presenta un
cuestionario donde el nifio tiene que dar respuesta tal y como esté en el libro
que generalmente son vagas, sin coherencia, pues no hay una reflexion del
texto. En esta evaluacion que se realiza de la lectura s6lo se consideran
aspectos como: la fluidez, puntuacion, entonacion, rapidez, entre otras. No se
est4 en desacuerdo en esta propuesta metodologica sobre esta forma de trabajar
los textos narrativos en la escuela primaria, pero se piensa que la lectura debe
propiciar la reflexion del nifio, cree significado, desarrolle estrategia de la
lectura; en fin, motive la realizacién a la tarea intelectual que permita al nifio
activar su conocimiento previo para comprender el texto.

Tal vez esto se deba a la indiferencia del profesor a la practica de la
lectura o también a la sobre carga administrativa que el sistema educativo le
asigna al maestro de grupo en horario de clase como: rendir estadisticas,
llenado de cuadros de concentracion de calificaciones, revisado de examenes;
ademas de cumplir con diversas comisiones escolares: periodico mural,
actividades de accién social, festivales culturales, entre otros, aunque hay
relacion, lo desubican de su tarea pedagdgica, repercutiendo en los nifios en
un escaso desarrollo de la comprension lectora.

Se observa que algunos docentes de educacién primaria no tienen una
estrategia de trabajo relacionada con la lectura de textos narrativos (cuentos),
hay una confusion en la ensefianza y el aprendizaje de la lectura, pues en el
contexto escolar éstas estan sujetas a las reglas especificas del curso escolar,
generalmente a través de la repeticion y memorizacion del texto.

En esta propuesta pedagégica se considera que es urgente que los
profesores reorienten su practica docente buscando alternativas de intervencion
pedagégica donde desarrollen estrategias de prediccion y anticipacion en los
textos narrativos; asi como en la experiencia recopilada hasta ahora como



maestro en el trabajo cotidiano del aula escolar, se considera necesario
replantear la perspectiva de la cual se abordan la ensefianza y el aprendizaje
de la lectura. Pues de seguir con ella, limitaria su intervencion pedagogica,
quedando al margen el propdsito de estimular el desarrollo del gusto por la
lectura en el nifio y con ello, se cumpliria solo en parteel objetivo que marca

el programa de educacion primaria... “que el nifio desarrolle sus capacidades
de comunicacion en los distintos usos de la lengua hablada y escrita”

Considerando la relevancia que tiene que el nifio comprenda lo que lee
por ser la lectura una herramienta basica de todos los conocimientos se requiere
que el maestro retome el papel protag6nico que le corresponde y promueva en
sus alumnos el interés por leer, opinar y/o resumir ideas principales, graduar
las actividades que ponen en accién a los nifios considerandose para ello su
desarrollo cognitivo.

1.2.- Diagnéstico

En la construccion del proyecto de investigacion se elabor6 un diagnéstico,
haciendo un analisis de la dificultad tan amplia que se estaba dando en el
grupo de trabajo donde se presta el servicio, en la medida que se profundizo
se detectd que éstas se encontraban en la lectura.

Basados en la experiencia y la observacion de quienes trabajan en 4°
grado se tenia la concepcion de que leer era memorizar las letras, existia el
empefio en el descifrado de textos, esto es en la pronunciacion de oraciones,
parrafos, frases compuestas por palabras que nada tienen que ver con su mundo
natural. “Ese dado es de Aida”, “Ese oso se asea” y “La sala es de Lola”, son
algunos de los enunciados con los que se introducia al nifio en el aprendizaje
de la lectura, construidos por términos ajenos a su conceptualizacion por no
tener relacion con sus vivencias, pues “La lectura del mundo procede siempre
a la lectura de la palabra y la lectura de ésta implica la continuidad de aquel™

De acuerdo a esto se explica, que de la forma en que se le ensefie al nifio

' S.E.P. Plan y Programas de Estudio, México, 1993, pag. 21.
2 Paulo Freire. Base para la comprension lectora: Guia y Cuaderno de Apoyo. SEPYC-SEPDES,
1996, pag. 11.




los conocimientos, éste los adquirira y asi conceptualizara los aprendizajes.

El aprendizaje es considerado como un proceso constructivo que requiere
la participacion activa del individuo. A esto se debe que la lectura que realizan
los alumnos en el aula, se observa que el sentido de memorizacion no contribuye
a que los nifios participen activamente en el acto de la lectura; ya que los
profesores conceptualizan a esto como el rescate de significado expresado en
el texto porque a los alumnos se les indica abrir sus libros para que lean, sin
que se les propongan actividades que los preparen para la lectura, como serian:
imaginar con sus alumnos antes de empezar a leer; esto es, que se puede predecir
y anticipar el contenido de un libro por su titulo y portada; solo para ejemplificar
tenemos “El leon y el perrito” ya que es un texto narrativo adecuado para los
alumnos de 4° grado, pues su tematica, el vocabulario y la extension textual
son acordes a las posibilidades cognitivas de los nifios.

Son cotidianas las practicas en que el alumno lee y es interrumpido por
los docentes para explicar el significado de palabras dificiles de comprender,
pero nunca para poner en accion estrategias adecuadas que le permitan avanzar
en su comprension.

El proceso tradicional de la lectura que utilizan los profesores en la
ensefianza de la misma, lo realizan de acuerdo a la experiencia profesional,
basado en el conocimiento empirista; porque se cree que el alumno escuchando
los sonidos y viendo las letras impresas de los mismos, es suficiente para
comprenderlos.

Margarita Gomez Palacio dice “La comprension lectora es el esfuerzo en
busca del significado y este esfuerzo consiste en conectar una informacién
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dada con algo nuevo o diferente”.

Esta cita, clarifica una forma diferente en que, generalmente, a traves del
quehacer docente se realiza en forma cotidiana la practica de la lectura. A
raiz de esto, los alumnos leen y no logran apropiarse de significados, por ello
se derivan tropiezos en su aprendizaje ya que no entienden las instrucciones

' Margarita Gémez Palacio. Et. al.  Lalecturaen la escuela, 1a. Ed. México, 1995. pag. 24.



de su libro de texto, pruebas, cuestionarios, en si, no pueden realizar las tareas
escolares y extracscolares de manera satisfactoria, por esto, es frecuente que
fracasen en sus cstudios algunos nifios.

Se cree que sucede csto porque se han entendido los contenidos de la
ensefianza como restimenes de cultura académica que componian los programas
escolares, parcelados en malterias o asignaturas diversas; porque después de
que leen los nifios, tienen que dar respuesta a un cuestionario.

Ahora se comprende lo contrario, respecto a lo que son los contenidos,
porque algunos autores dicen que “Los contenidos comprenden todos los
aprendizajes que los aluninos deben alcanzar para progresar en la direccion

de una ctapa de la escolarizacion, en cualquier area o fuera de ellas”.*

[l Plan y programas de estudio actualmente en vigor, a la vez que es un
documento oficial para todas las instituciones educativas de nivel primario,
muestra una amplitud de criterio, al dar libertad para que cada maestro haga
las adaptaciones necesarias, utilizando su experiencia e iniciativa y de esta
manera la practica pedagogica vaya de acuerdo a las necesidades especificas
de cada docente.

Cabe mencionar que gran niimero de contenidos curriculares incluidos en
este documento oficial, van encaminados a darle mayor atencion a uno de los
diversos problemas que permea la tarea educativa que realiza el profesor: la
comprension de la leclura.

LLos libros de texto en general y especificamente los de la asignatura de
espaiiol de primero a sexto grado, le dan tratamiento a la comprension lectora,
de manera que el alumno pueda externar su pensamiento, opinar, haciendo uso
de predicciones, anticipaciones, inlerencias y otras habilidades intelectuales
para que reflexione sobre lo que lee.

Sin embargo. persisten los problemas de la lectura, no obstante que
actualmente estan en vigor programas nacionales como son: PRONALEES,

1+ José Gimeno Sacristan. v Angel I Pérez Gomez. ;Qué son los contenidos de la enseiianza? Madlrid,
Morata, 1992, pag. 102.
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que significa Programa Nacional de la Lecto-Escritura, que fue creado con el
propésito de brindar apoyo a los maestros que atienden de primero a cuarto
grado, ademas, se han integrado algunas propuestas didacticas pertenecientes
a Rincones de lectura y PRONALEES a todos los grados de educacion
primaria, para que el docente las adecue y las utilice en funcién de las
necesidades y caracteristicas particulares de su grupo; considerandolas como
un recurso que fortalezca su trabajo en la asignatura de espaiiol.

En este sentido, es necesario sefialar que el maestro juega un papel muy
importante en los procesos de ensefianza y de aprendizaje, porque no basta
con que se tenga un claro dominio de los contenidos curriculares del plan de
estudio, ni los buenos deseos de lograr los objetivos propuestos, sino que es
necesario, que el docente conozca la situacion en que se presenta dicho proceso.

Facilitar la construccion de conocimientos significativos para el alumno,
no es facil de lograr, la evidencia esta en la situacion actual que viven los
nifios con relacion a la lectura, se cree que el maestro debe conocer el contexto
en el que se desarrolla el aprendizaje, es necesario que ubique el nivel de
desarrollo cognitivo en que se encuentra el nifio, para “planear su trabajo de
andamiaje llevandolos a la zonade desarrollo préximo -zona de estructuracion-
en la que el alumno logra realizar la tarea intelectual que una situacion problema
le exige y cuya solucion sélo podra darse con la ayuda del maestro™

Esto significa que el alumno, no obstante que cuenta con los instrumentos
intelectuales que le permitan el razonamiento, necesita la intervencion
pedagogica del maestro como nexo entre el sujeto que aprende y el objeto de
conocimiento.

En este sentido, explicado como se debe darel conocimiento de la lectura,
los docentes requieren de una reconceptualizacion de lo que es la comprension
lectora, esto es, que se necesita se modifiquen los esquemas del conocimiento
sobre ella, para que reestructure estrategias didacticas y logre potenciar las
herramientas intelectuales de los sujetos que atiende con relacion a la
comprension, para que la ensefianza sea mas efectiva.

s Gémez Palacio. Op. Cit. pag. 62.
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1.3.- Contextualizacion

[,0s centros ceducativos donde se puso en practica la alternativa son: la
Escuela Primaria Urbana I'ederal “I'rancisco Gonzalez Bocanegra” turno
vespertino clave: 25 DPR 18367 ubicada en la Colonia Bugambilias,
perteneciente a la vona escolar 109 y al sector IX, y la Escuela Primaria Ford
2 “Gral. Guadalupe Victoria™ turno vespertino clave: 25 DPR 1065W zona
escolar 003 sector VI de la Colonia Libertad. Estas escuelas tienen sus
caracteristicas muy particulares.

[.a Lscucla “I'rancisco Gonzalez Bocanegra” entro en funcion el afio de
1987, limita al norte con el ‘Taller de estructuras metalicas Montiel, al sur con
la calle Nardo, al oriente con la calle Dalia y al poniente con la calle Higueras.
I:n este edilicio funcionan dos cscuelas, una en el turno matutino y otra en el
turno vespertino, su terreno es de forma irregular, con aproximadamente 9000
m, con una cerca perimetral dentro de la cual estan construidas 11 aulas, 2
direcciones y 2 bafios: los recursos de que dispone para conseguir sus fines
educativos son alumnos y padres de familia.

[:] centro de trabajo en cuestion, es una escuela de organizacion completa,
con un total de 13 personas que ahi laboran, un director administrativo, un
director téenico, un macstro comisionado en el aula COEEBA, otro de Rincones
de lectura, un profesor de Fducacion Fisica y un auxiliar de intendencia.

[in esta escucla hay sicle grupos de primero a sexto grado, distribuidos
en: | primero, | scgundo, | tercero, 2 cuartos, | quinto y I sexto, dando un
total de 215 alumnos.

[La mayoria de los alumnos que asisten a esta escuela son hijos de padres
que gozan de una siluacion cconomica solvente.

[La ocupacion de ¢stos es variada, desde amas de casa, albaililes,
empleados, camioneros, profesionistas entre otros, como también hay padres
de familia que no ticnen un grado de escolaridad suficiente que les permita
apoyar a sus hijos cn sus tarcas escolares, por este motivo, dejan la formacion
y la educacion de ¢stos bajo la responsabilidad total y Gnica de los maestros.

10
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Este es uno de los elementos que aunque no es determinante influye de
manera significativa en la falta de contacto de los nifios con la actividad de la
lectura.

Para un mejor funcionamiento del plantel educativo, el personal docente
se ha integrado en un consejo técnico consultivo que funciona por comisiones,
mismas que cada maestro debe desempefiar lo mejor posible durante un ciclo
escolar y beneficio de la poblacion escolar. Cabe sefialar que la preparacion
de los maestros no rebasa la formacién de profesores normalistas, solo tres
profesores tienen especialidad en distintas asignaturas: Historia, Biologia,
Fisica-Quimica y un maestro titulado de UPN.

Bugambilias fue fundada producto del programa de vivienda INDECO
hoy INVIES, hace aproximadamente 16 afios, se caracteriza por ser joven,
cuenta con 8 unidades de transporte urbano. El servicio de agua potable, luz
eléctrica, drenaje y teléfono, esta al alcance de toda la poblacion.

Para proporcionar el servicio educativo cuenta con un jardin de nifios
“Valentin Gémez Farias” del sistema federal, una institucion de estudios
profesionales técnicos CONALEP 1 %Juan de Dios Batiz” y la Escuela primaria
“Jaime Nund” turno matutino.

Para el desarrollo cultural y social de su poblacion, esta comunidad de
Bugambilias no proporciona muchas oportunidades. Cuenta solo con una
cancha de usos multiples donde la mayoria de los muchachos practican
actividades deportivas, suelen integrar equipos y organizar torneos con jévenes
de otras colonias, de la misma manera este espacio es centro de reunion de
adultos para conversar sobre asuntos o temas de actualidad, principalmente
politicos.

En relacién con la actividad de la lectura, no se practica en forma regular
por los habitantes de este lugar. Hay una biblioteca en el CONALEP I alaque
dificilmente se acude porque no es una biblioteca publica, no existen
agrupaciones que promuevan esta actividad como pueden ser los circulos de
lectura.
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Situada en otro contexto se encuentra la Escuela Primaria Ford 2 “Gral.
Guadalupe Victoria”, tiene sus caracteristicas particulares como el de ser un
centro educativo antiguo, fue fundado en el afio de 1958.

Su construccion es amplia, en el mismo edificio funcionan cuatro escuelas;
2 del turno matutino y 2 del turno vespertino. El personal que labora en esta
institucion hace un total de 12, distribuidos en 6 maestros frente a grupo, 1
director administrativo, 2 maestros de apoyo de educacion especial, |
comisionado en COEEBA, | de Rincones de lectura, 1 de Educacion Fisica y
un intendente.

Por lo que respecta a los alumnos, cuenta con 134 nifios, con una edad
promedio de 6 a 13 afios, asisten nifios del mismo contexto de la Colonia
Libertad, la mayoria de ellos, son hijos de padres con escasos recursos
econdmicos, por ello, algunos de los alumnos se ven en la necesidad de trabajar
en paqueteria de Ley para ayudar al ingreso familiar.

Esta colonia fue creada hace 40 afios, por lo que cuenta con todos los
servicios publicos como: cuatro primarias, 3 jardines de nifios un centro Integral
de la Familia (DIF), dos secundarias y una preparatoria de la UAS, ademas,
cuenta con centros comerciales como: OXXO, Super Flash, minisuper y otros
servicios. Tiene un buen servicio de transporte urbano, de agua potable, luz y
teléfono.

Analizando la contextualizacion de estas dos escuelas se pueden notar
algunas diferencias que existen como son: antigiiedad de las escuelas y colonias,
la cantidad de alumnos que asisten a ellas, entre otras.

Sin embargo hay coincidencia en turnos, sistema al que pertenecen, grupo
que se atiende, ademas, se coincide en las dificultades a las que se enfrenta el
docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje en el amplio campo de la
comprension lectora. [n este sentido se han detectado serias dificultades en
los alumnos que se atienden para interpretar lo que leen, esto los limita a
resolver problemas, a entender cuestionarios, a hacer resumenes, ya que para
esto se requiere de una buena lectura y por ende su comprension.
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El trabajo cotidiano ha permitido observar que a pesar del apoyo
proporcionado por parte de SEPDES y SEPyC, implementando cursos y
distribuyendo diversos materiales para que el maestro promueva actividades
de lectura en la escuela y se favorezca la comprension lectora, persisten los
tropiezos en la comprension de textos escolares. Con todos estos apoyos se
debiera acrecentar el potencial cultural de los nifios, pero también se dan
ciertas desventajas porque hay obstaculos que el profesor tiene como la
cotidianeidad el trabajo con planes y programas sin sentido al grupo, las
relaciones interpersonales inadecuadas entre el personal. “No existe la reflexién
cooperativa para llegar a desarrollar conocimientos practicos compartidos
que emergen de la reflexion, el didlogo y el contraste permanente. Todo esto
no es lo adecuado, ya que algunos maestros no cumplen con sus funciones de
organizar y planificar experiencias de aprendizaje, improvisando el trabajo
escolar, lo cual repercute negativamente en el aprovechamiento académico
del alumno. |

1.4.- Delimitacion

En este trabajo se ha delimitado el objeto de estudio al rescate de
estrategias para la lectura en textos narrativos: especificamente el cuento que
son narraciones que hace el profesor en la cotidianeidad de su trabajo docente.

De todas las estrategias de lectura solamente se abordan la prediccion y
anticipacion por ser estrategias que no se trabajan.

A partir de este antecedente, se disefiaron estrategias metodolégicas
basadas en la teoria constructivista de Jean Piaget, que fueron puestas en
practica durante el periodo comprendido de Octubre a Enero, ya que son estos
meses cuando se cierra el primer semestre del ciclo escolar 1997-1998.

La aplicacion de la alternativa se llevo a cabo en los contextos de las
aulas de 4° grado de las escuelas primarias “Francisco Gonzélez Bocanegra”
y Ford 2 “Gral. Guadalupe Victoria”, ubicadas en la Cd. de Culiacan, Sinaloa,

¢ Angel Pérez Gomez . “El profesor como profesional auténomo que investiga reflexionando sobre su

propia practica”. En: El maestro y su prictica docente. Antologia Complementaria, UPN-SEP, México,
1994, pag. 21.
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donde fueron 52 los nifios que se atendieron, alumnos que presentaban
dificultades en la lectura, de nuevo ingreso, que asisten regularmente a la
escuela primaria, sus edades oscilan entre 9 y 11 afios, que teoricamente se
encuentran en la etapa de las operaciones concretas.

1.5.- Objetivos
[.a elaboracion de este trabajo tiene como objetivo general:

e (Centrar a los nifios en la obtencion de significado para desligarlos del
descifrado y conducirlos a desarrollar una lectura comprensiva.

De este proposito general se derivan los siguientes objetivos especificos:

e llacer una revision bibliogralica que contribuyen a mejorar la
conceptualizacion acerca de la comprension lectora.

e Desarrollar e¢n el nifio las estrategias de prediccion y anticipacion para
propiciar su reflexion.

e  Conocer al sujeto de la educacion para graduar actividades pedagdgicas
de acuerdo a su nivel cognitivo.

e Realizar un andlisis del Plan y programas de estudio de Educacion
primaria en relacion a los contenidos y estrategias de espaiiol.

e  Disefiar estrategias o lormas de intervencion pedagogica para que el
docente de educacion primaria aplique en su aula estrategias relevantes
para asegurar la comprension.

- Objetivo especilico con los padres de familia

e Integrar al padre de familia como parte del proceso aprendizaje de su
hijo, y apoye con su participacion en las actividades sefialadas con los
nuevos enfoques del programa educativo.



1.6.- Justificacion y factibilidad del problema

La practica docente propia ha permitido la adquisicion de experiencia
para tener una vision mas clara acerca de los problemas que aquejan la labor
docente. Dicha experiencia ha favorecido como maestras preocupadas por
mejorar la practica profesional en resolver las dificultades que se presentan
en los alumnos respecto a la comprension lectora, por lo que es claro que la
metodologia empleada hasta hoy no habia favorecido el proceso de ensefianza-
aprendizaje, observando que durante el desarrollo, el nifio presentaba
dificultades para comprender un texto que habia leido, por lo tanto se tuvo la
necesidad de saber qué estrategias serian las mas indicadas para facilitar y
lograr ese aprendizaje, qué contenidos abordar, qué formas didacticas se
deberian emplear para lograr una mejor comprension lectora. Ante tal
problematica, hubo necesidad de investigar mejores formas de como propi-
ciar la comprension en el niflo, de acuerdo al enfoque y propositos del plan'y
programas de estudio de educacion primaria, adecuandolos a las necesidades
de los alumnos, para lo cual se disefiaron actividades propias que logren
despertar el interés y gusto por la lectura. Dichas actividades se adecuaron
para el uso de las estrategias de anticipacion y prediccion en la comprension
lectora, permitiendo enfrentar al alumno a una interaccion con el texto en la
vida cotidiana.

La preocupacion e interés personal por justificar este problema se debe
al deseo de profundizar mas en la materia, objeto de estudio, ya que dicho
problema de la comprension lectora influye fuertemente en los aprendizajes
escolares; puesto que no solamente se lee en la asignatura de espafiol, sino en
todas las demas.

Otra de las razones que se consideran de fundamental importancia, es la
normatividad institucional de la Universidad Pedagdgica Nacional, la cual
requisita para lograr la titulacion de Licenciadas en Educacion Primaria, una
propuesta pedagogica de una problemdtica significativa que esté permeando
en la labor docente. Se cree que este problema es factible por los siguientes
motivos:
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Por ser estrategias propias dentro de la normatividad del curriculum oficial
y estar dentro del proceso ensefianza-aprendizaje.

Por ser un problema surgido de la vida cotidiana inmerso al contexto
escolar.

Porque esta dentro de las posibilidades profesionales y estar involucrados
en la misma problematica, se participa en la produccion de conocimientos
con los saberes y experiencias y por ser una fuerza social que se puede
coadyuvar a la transformacion de la practica docente, también de alguna
manera se influyé en las deficiencias de los alumnos en la lectura; ya que
hasta hace poco, se venia realizando las practicas tradicionales.

s un problema propio de la practica y su solucion va a favor de la
practica misma. Este es el motivo por el cual se debe buscar y aplicar
estrategias de lectura idoneas que vayan directamente al problema, al fin
y al cabo, que es un trabajo que se realiza dentro del tiempo de la practica
docente.

Es factible porque no se requiere de mucha inversion econémica, ni de
mucho esfuerzo intelectual, sélo de la experiencia, creatividad e

imaginacion.

Factible porque se contd con el apoyo incondicional de compafieros
maestros y directores para poder realizar este trabajo.
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CAPITULO 11

ORIENTACION TEORICA DEL PROBLEMA

2.1.- Explicacion teorica

Algo sobre el espafiol.- Una de las exigencias de la sociedad hacia la
escuela primaria, es que los nifios aprendan a leer y a escribir de manera
reflexiva y se apropien de la lengua escrita para emplearla en diferentes
situaciones de la vida diaria.

Por ello, los contenidos basicos del espafiol se centran en el desarrollo
tanto de la capacidad de expresion oral de los nifios como de sus conocimientos
y uso de la lengua escrita.

En esta tarea, la institucion escolar juega un papel fundamental en el
desarrollo de las capacidades del nifio para expresarse por medio del lenguaje,
definiendo éste como uno de los medios mas importantes para la estructuracion
y socializacion de los seres humanos 'y de sus conocimientos, la creatividad y
la comunicacion.

Por ello, es necesario que en la escuela primaria se promueva su
aprendizaje mediante actividades que capaciten al nifio en el analisis,
comprension y produccion de mensajes orales y escritos.

El lenguaje escrito constituye uno de los recursos mas completos y ttiles
para la comunicacion y, de manera similar al habla, representa y expresa los
significados y estructuras de la lengua. :

La expresion que se realiza por medio de la escritura tiene como



contraparte la lectura.

[.a lectura se define como “un proceso constructivo, al reconocer que el
significado no es una propiedad del texto, sino que se construye mediante un
proceso de transaccion flexible en el que el lector le otorga un sentido al

texto”.?

En dicho proceso, el lector emplea un conjunto de estrategias,
entendiéndose éstas segun el Diccionario de la Educacion como “El
planteamiento conjunto de las direcciones a seguir en cada una de las fases de
un proceso; asi deflinido, este concepto guarda estrecha relacion con los

objetivos que se pretenden lograr y con la planificacion concreta”.®

Por otro lado, una estrategia se define como un esquema amplio para
obtener, evaluar y utilizar informacion.

Aplicado el concepto de estrategia al campo especifico de la lectura, “se
refierc a la serie de habilidades empleadas por el lector para utilizar diversas
informaciones obtenidas en experiencias previas con el fin de comprender el
texto, objetivo primordial de la lectura”.’

La prediccion y anticipacion como estrategias de lectura.- Con base en la
teoria constructivista se han considerado las siguientes estrategias para la
lectura, estas estrategias son: Prediccion, anticipacion, inferencia, confirmacion.
La prediccion es una actividad intelectual que permite al lector imaginar el
contenido de un texto a partir de las caracteristicas que presenta el portador
que lo contiene y de las imagenes; ademas, predice la culminacion de un
acontecimiento, la logica de una explicacion y las formas de estructurar la
oracion. Esta prediccion es posible gracias al uso de la informacion no visual
y la estrategia de muestreo.

7 Gdomez Palacio. Op. Cit. pag. 20.

£ DICCIONARIO. Ciencias de la Educacion. Editorial Santillana, México, 1994, pag. 593.

" Margarita Gomez Palacio. (. al. Ustrategias pedagogicas para superar las dificultades en el dominio
del sistema de escritura. México, 1986, pag. 17.
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La anticipacion consiste en la posibilidad de descubrir, a partir de la
lectura de una palabra o de algunas letras de ésta la palabra o letras que
apareceran a continuacion. La anticipacion y la prediccion estan muy
relacionadas, llevandose a cabo cuando la lectura se esta realizando y se van
haciendo anticipaciones sobre las palabras que continuaran en el renglon,
pudiendo ser Iéxico-semantico o sintactica. Un ejemplo claro de ello es, la
complementacion que haria el nifio al leer lo siguiente: el automovil corre por
la .o pudiendo utilizar las palabras calle o carretera.

Otra estrategia que permite al lector completar la parte de la informacion
ausente es la inferencia, esta deduce deduce la informacion no explicitada en
el texto, ejemplificando se tiene que si el nifio lee eran muchos dulces y solo
quedaron dos, conduce a inferir que los dulces eran sabrosos.

La confirmacion es una estrategia que implica la habilidad del lector
para probar sus elecciones tentativas, para confirmar o rechazar predicciones
y anticipaciones previas sin fundamento. Cuando estas resultan ser inadecuadas
el lector lo descubre, se detiene y utiliza la estrategia de la autocorreccion; la
cual permite al lector localizar el punto del error para corregir.

Como puede apreciarse en las estrategias descritas anteriormente hay
una relacion y dependencia hasta cierto punto entre si.

El uso de las estrategias de la comprension lectora, permiten el control
activo del proceso mientras se realiza esta actividad intelectual se pone en
marcha el desarrollo y la modificacion de las mismas estrategias, los
conocimientos previos y las nuevas circunstancias contextuales que se le
presentan al lector, aqui intervienen directamente.

Con la préctica de la lectura los nifios aprenden a leer, por lo tanto es
tarea del docente facilitarles el aprendizaje de la lectura, y se lograra si como
educadores se responde a lo que el nifio esta tratando de hacer.

Lo anterior requiere que se posea de conocimientos y comprension del

proceso de lectura, asi como paciencia para poder brindar al alumno la
informacion y retroalimentacion necesaria y oportuna, sobre todo, hacer
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comprender al nifio que lo escrito tiene un significado; “si no hay una busqueda
de su signilicado no puede haber ni prediccion, ni comprension, ni

aprendizaje”."

Goodman seiala que la instruccion tradicional de la lectura no toma en
cuenta ni la forma en que opera el proceso, ni los motivos, ni la manera en que
las personas aprenden una lengua, afirma que el aprendizaje de la lectura
comienza cuando van descubriéndose y desarrollandose las funciones del
lenguaje escrito y como leer es buscar el significado, el lector debe tener un
proposito para ello."

Para lograrlo, éste desarrollara una serie de estrategias que le permitiran
hacer predicciones y anticipaciones sobre lo que viene. En este sentido “El
trabajo del maestro serda acelerar la apropiacion por parte del sujeto
cognoscente, de una realidad o porcion de ésta que interese; a fin de que opere
sobre ella, transformandola y de hecho transformandose, lo que constituye el
objetivo del proceso cognoscitivo™."?

Es indiscutible que todo proceso para su optimo desarrollo, requiere de
distintos factores que los determinan, en torno al proceso de la comprension
lectora, el maestro y el alumno juegan un papel fundamental y determinante, en
la puesta en practica que ayuden al arribo de la construccion de la comprension
lectora.

La preparacion, la experiencia y conceptualizacion sobre el manejo de la
lectura son fundamentales para que el maestro ponga en practica diversas
estrategias de caracter pedagdgico que estimulen la practica de la prediccion
y anticipacion, que faciliten el desarrollo de la comprension del alumno, para
que logre dar sus propios puntos de vista y ser capaz de crear sus propios
textos al interactuar con sus compaifieros y maestros.

Un pequeiio analisis del programa.- El plan y los programas de estudio,

" Ibidem. pag. 23.

" Idem.

2 Eduardo Remedi. "Curriculum y quehacer docente: el maestro y la organizacion del contenido". En:
Analisis de la prictica docente propia. UPN-SEP., México, 1994, pag. 153.
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es un medio para organizar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos basicos
y en ellos se establece un marco comun de trabajo en las diferentes asignaturas
que lo conforman. Su enfoque tiende aprestar atencion a la concepcion
constructivista del aprendizaje y de la ensefianza, se vincule pues, con un
planteamiento curricular abierto y flexible.

Al hacer una reflexion de la asignatura del espafiol con un nuevo enfoque
comunicativo y funcional asumido en este anlisis del programa, se ve que
existe una relacion y congruencia que tienen los contenidos en los tres ciclos
de este nivel, se puede observar en ellos la integracion entre contenidos y
actividades, situacion que permite tener posibilidades de alcanzar aceptables
productos de aprendizajes.

El Plan y programas de estudio deja una amplia libertad a los maestros
en la seleccion de técnicas y métodos para la ensefianza de la lectura y la
escritura. Reconocer las experiencias de los nifios tanto personales como
conocimientos previos, se enfatiza marcadamente tomar en cuenta con la
relacion a la lengua oral y escrita para que estos alcancen el dominio de la
expresion.

En el objetivo del dominio de la expresion se pretende utilizar con mayor
frecuencia las actividades grupales, con el proposito de propiciar el desarrollo
de las competencias en el uso de la lengua en todas las actividades escolares.

El programa de espafiol para los seis grados esta organizado en cuatro
ejes tematicos que son un recurso de organizacion didactica, ya que se articulan
integrando y correlacionando los contenidos y actividades de mas de un eje.

Los ejes tematicos tomados del plan y programas de estudio 1993 de
educacion primaria son:

Lengua hablada

Lengua escrita
Recreacion literaria
Reflexion sobre la lengua
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Significan un enfoque integrador, porque cada uno de ellos tiene relacion
con los otros. En referencia a la lengua, se sugiere al maestro que atienda los
intereses de los nifios, sus dilerentes formas de expresion oral y escrita, para
que de esta manera se pueda favorecer el aprendizaje de los sujetos, también
tomar en cuenta la estructura mental de ellos al momento de platicar, leer,
escribir, etc.

LLa finalidad principal de la ensefianza de la lengua materna, seria dotar
al alumnado de los recursos de expresion y comprension, de reflexion
sobre los usos lingiiisticos y comunicativos que le permitan una
utilizacion adecuada de los diversos cddigos no lingiiisticos disponibles
en situaciones y contextos variados con diferente grado de formalizacion
o planificacion en sus producciones orales y escritas."

[sta reflexion propicia el desarrollo lingiiistico y comunicativo de los
alumnos, se basa también en la toma de conciencia de los elementos que
constituyen el sistema de la lengua y de las reglas que rigen su funcionamiento.
Con relacion al programa del primer ciclo de la educacion primaria sobre la
comprension lectora (de primero y segundo grado), los ejes de la lengua oral
y escrita tienen el proposito de que los alumnos lleguen a la comprension
textual de oraciones y textos breves subrayando, localizando o identificando
palabras desconocidas en textos escritos. Se pide que el nifio se ejercite pronto
en elaboracion y correccion de sus propios textos, ensayando la redaccion de
mensajes, cartas y otras formas elementales de comprension; se promueve la
redaccion de textos libres como demostracion de lo que el alumno ha
comprendido.

También en el eje de lengua hablada se ejercitan la lectura en voz alta
elaborados por los alumnos y de materiales impresos (publicitarios, letreros,
etc.). En recreacion literaria se estimula la lectura por placer, esto significa,
atender el interés del nifio, de alli que las actividades estan encaminadas a
promover el gusto por la lectura.

B Carlos Lomas Osoro. Et. al.; "Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y enseiianza de la
lengua”. En:  El aprendizaje de la lengua en la escuela. Antologia UPN-SEP, México, 1995, pag. 31.
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En el enfoque constructivista se pretende sentar las bases para que el
alumno esté en posibilidades de que en el futuro, a medida que avanza, tenga
los elementos para arribar a la significacion textual. Los alumnos del segundo
ciclo (tercero y cuarto grado) deben continuar el proceso desarrollado ya en
el primer ciclo.

Con relacién a la lengua hablada, los alumnos pondran en préactica la
capacidad y destreza de las comunicaciones reales, discutiendo, argumentando
y opinando de sus vivencias que expresaran con el volumen y entonacion
adecuados. Asi como la exposicion sobre temas de diversas asignaturas. En
lengua escrita, los nifios revisaran y corregirdn sus textos propios en'la
interaccion con sus compaiieros asi como la redaccion libre y el logro en la
elaboracion de resumenes de textos sobre temas de otras asignaturas, ademas
de hacer fichas bibliograficas y saber manejar el diccionario.

En el eje de recreacion literaria, la practica de la lectura permitira que el
alumno disfrute y cree sus propios textos, leerd éstos en forma individual en
parejas y por equipo. De acuerdo al desarrollo de su capacidad creara
canciones, cuentos, chistes, poemas, versos, coplas, trabalenguas y adivinanzas.
Apreciara y explorara el significado de ellos, ademas de elaborar didlogos,
practicar la poesia y dramatizacion cuidando el tono y volumen de la voz.

En reflexion para la lengua, los alumnos ampliaran su vocabulario para
comunicarse en situaciones distintas, empleando los campos semanticos como
la identificacion de las ideas principales de los diferentes textos. En el tercer
ciclo (quinto y sexto) es donde se reflejan los aprendizajes que el nifio ha
consolidado especialmente en los que concierne a la comprension lectora.
Esto se refiere a los ejes de expresion oral y escrita que el alumno lo muestra
a través de la redaccion.

Es sin duda, en el tercer ciclo donde se pretende que el alumno llegue a
consolidar todos los aspectos relacionados con la comprension a través de la
practica constante de los elementos de comunicacion. Se sefiala que exponga
temas de forma individual como en equipo y que se valga de estrategias para
realizar informes, reportes y resimenes orales y use su vocabulario
adecuadamente.

155634
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[l plan y programa de estudio actualmente en vigor, muestran una amplitud
de criterio, ya que es flexible para que cada maestro de acuerdo a la escuela o
comunidad que trabaje, los adapte a sus necesidades en la practica pedagogica.

s necesario sefalar que gran nimero de contenidos curriculares en este
documento oficial van encaminados a darle mayor atencién al problema de la
comprension lectora. Ya que desde el primero al tercer ciclo se destina un
tiempo considerable de la jornada de trabajo al objetivo de formar alumnos
elicientes en la lectura; el primer ciclo se marcan nueve horas semanales y del
segundo al tercer ciclo seis horas semanales. Sin embargo, se puede observar
que en la realidad, la forma en que los docentes abordan estos contenidos,
carecen de ese nuevo enloque comunicativo que se hace énfasis en €l que los
nifios desarrollen su capacidad de comunicacion en la lengua hablada y escrita,
opinar, redactar, resumir y crear sus propios textos, haciendo usos de
inferencias, son verbos muy usuales en los libros de textos de todos los grados
en la asignatura de espafiol, esto quiere decir que hay margen para que el
alumno externe su pensamiento y acceda a la comprension de la lectura.

La narracion.- La narracion es un relato no historico en prosa. Narrar-
seiiala Gonzalez Ruiz- es “escribir para contar hechos en los que intervienen
personas. Narrar el desarrollo de una tempestad, sin aludir mas que al
espectaculo de las fuerzas movilizadas, es describir una tempestad. La narracion

necesita al hombre”. "

En toda narracion hay también descripcion, pero lo que diferencia a la
narracion de la descripeion es que en aquella existen personajes. La narracion
presenta un orden cronoldgico, el desarrollo de un suceso o sucesos reales o
imaginarios que ocurren en torno a uno o Mas personajes.

El narrador debe procurar despertar el interés del lector y mantener viva
su curiosidad a lo largo de todo el refato. El buen narrador mantiene al lector
en suspenso, pendiente de lo que viene a continuacion.

En la narracion se relatan una serie de sucesos que ocurren encadenados
unos a otros. De ahi que la estructura de la narracion tenga que obedecer a una

" Gonzélez Ruiz, "La narracion”. In: - Redaccion y composicion téenicas y précticas, citado por Wenceslao
Ortega, pag. 219,
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secuencia temporal: debe seguir el paso del tiempo.

El interés de todo relato debe estar en la narracion misma en el proceso
creador de presentar a los personajes con dinamismo.

La narracion va desde el suceso realista hasta la interpretacion magica
de esa realidad. Las creaciones con las que el nifio oyente, sintiéndose
identificado, disfruta mas intensamente. Esta creacion popular, puede ser
considerada por los docentes valida a efectos de praxis pedagogica.'

La narracion de cuentos y leyendas favorece la organizacion temporal y
causal de hechos en el discurso, y permite analizar sus partes: los cuentos
tienen un inicio, un desarrollo, donde se plantea un problema, una resolucion y
regularmente un cierre.

La narracion involucra la organizacion de los distintos momentos de la
historia (o suceso narrado) en el pensamiento del nifio para ser expresado
oralmente.'®

Esto significa que en cuestion de ensefianza de contenidos el docente
podra utilizar la narracion de cuentos como un medio para desarrollar en el
nifio una serie de conocimientos relacionados con el mundo real del que éste
participe, pero nunca debera olvidar el maestro lector de textos narrativos,
que las obras de la literatura infantil tienen como objetivo esencial, hacer que
el nifio disfrute con su lectura, satisfaga la curiosidad y la apetencia de saber,
que pueda expresar sentimientos que se despierten en él a partir del contenido
de los textos narrativos que el maestro lee en el aula.

Como se produce el conocimiento.- El constructivismo es una de las teorias
del conocimiento que defiende la primacia de la actividad orientada,
organizada, no de una estrategia arbitraria, ciega, sin sentido.

15 Arturo Medina Padilla . "Didactica de la literatura". En:  El ndizaj ] 1 |
Antologia UPN-SEP, México, 1995, pag. 255.

1« S.E.P.. Espaiiol, Sugerencias para su enseiianza primer grado, Libro para el maestro, s/e, México,
1995, pag. 42.
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ista posicion epistemoldgica atribuye un papel mayor a la actividad del
sujeto porque hay una relacion objeto-sujeto y este Giltimo es concebido como
activo en la adquisicion del conocimiento. Por lo tanto, la teoria de Piaget
pone de manifiesto “El papel activo que el sujeto cognoscente juega en todo

acto de conocimiento”.!’

Se dice que cada vez que un docente ensefia algo, impide a los nifios
descubrirlo por si mismo, por lo tanto, se sugiere que en las aulas deberian
abundar las oportunidades para la manipulacion fisica de los objetos y que la
ensefianza deberia apuntar a que el nifio procure averiguar qué sucederia si
algo fuese modificado o manipulado.

A partir de la teoria psicogenética:

Se concibe aprender a leer y a escribir como un proceso de construccion
de conceptos que los nifios elaboran a través de las interacciones que
establecen con el objeto de conocimiento, en este caso, el sistema de
escritura, el cual debe dejar de ser considerado un sistema de asociaciones
(entre grafias y [onemas) y definirlo ya como un conocimiento de
naturaleza cultural y social'®.

La funcion de apoyo al desarrollo y al crecimiento personal de los alumno,
se intenta cumplir facilitandoles el acceso a un conjunto de saberes y formas
culturales, tratando de que lleven a cabo, un aprendizaje de los mismos. Esto
es posible gracias al hecho de que “El aprendizaje no consiste en una mera
copia reflejo exacto o simple reproduccion del contenido a aprender, sino que
implica un proceso de construccion en el que las aportaciones de los alumnos
juegan un papel decisivo™."”

"7 Margarila Gomez Palacio. Necesidad de una reconceptualizacion de la lectura y la comprension
lectora. En: Indicadores de la comprension lectora. s/e, 1993, pag. 12.

i Jluerta Op. Cit., pag. 154

v César Coll. "Constructivismo ¢ Intervencion Educativa. ;Como enseiiar lo que se ha de construir"?
Corrientes pedagdgicas contempordneas.  Antologia UPN-SEP, México, 1995, pag. 16.
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Asi pues, en esta perspectiva constructivista difundida por Piaget, la ad-
quisicion del conocimiento se caracteriza porque hay una relacion dindmica
no estatica entre sujeto y objeto de conocimiento. El sujeto es activo frente a
lo real e interpreta la informacion proveniente del entorno; pero no basta con
ser activo frente al entorno para construir conocimientos, ya que estos se generan
a partir de otros previos; esto significa que el proceso de construccion es de
reconstruccién. Lo nuevo se construye a partir de lo adquirido y lo trasciende.

En suma, el sujeto es quien construye su propio conocimiento, mediante
una actividad mental constructiva, propia e individual, que obedece necesidades
internas vinculadas al desarrollo evolutivo.

Cuando se hable de actividad mental del alumno, obedece al hecho de
que éste construye significados, representaciones y modelos mentales de los
contenidos a aprender.

Lo anterior lo explica la teoria psicogenética en al desarrollo de la
inteligencia y aporta elementos de como es el nifio y como aprende. Es
importante sefialar que en el proceso de este desarrollo, Piaget establece que
cada nifio se desarrolla a través de cuatro estadios; sensoriomotor,
preoperacional, operaciones concretas y el de las operaciones formales.

Los nifios que cursan el nivel de educacion primaria, se sithian entre los 7
y 12 afios de edad, por tal motivo, en este trabajo de investigacion, se retoma
la etapa de las operaciones concretas. Este estadio se caracteriza porque “El

pensamiento del nifio se descentra y se vuelve totalmentereversible”.?’

Este aspecto de la reversibilidad sefiale o por Piaget, como caracteristica
de la etapa operatoria, tiene pertinencia cuando el alumno analiza la estructura
de la oracion al descomponerla en partes y ubicarla en diferentes lugar y
considera que las partes no estan bien en su funcion de acuerdo al lugar que
ocupa en la oracion.

0 Swenson Leland C. "Jean Piaget. Una lcoria maduracional-cognitiva. Teorias del aprendizaje. Antologia,
UPN-SEP, México, 1987, pag. 211.
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El nifio es capaz (en este estadio) de distinguir aiin de forma satisfactoria
lo probable de lo necesario, razona unicamente sobre lo realmente dado, es
decir, sobre las cosas concretas que lo rodean. Son concretas en el sentido de
que solo alcanzan a la realidad susceptible de ser manipuladas. La coordinacion
de acciones y percepciones, base del pensamiento operatorio individual,
también afecta las relaciones interindividuales: "El nifio no se limita al ciimulo
de informaciones, sino que las relaciona entre si y mediante confrontacion de
los enunciados verbales de las diferentes personas, adquiere conciencia de su

propio pensamiento con respecto al de los otros".?!

Los sujetos de la escuela primaria se encuentran en este estadio, por lo
que es importante analizarlo. Los maestros deben de conocerlo y revisarlo
detenidamente para orientar la ensefianza de tal forma de que no incurra en
errores graves que puedan afectar el aprendizaje de la comprension lectora.

Se debe guiar al alumno para que mediante su accion logre entender lo
que lee, pero para esto es necesario tomar en cuenta las caracteristicas
concretas, saber que en la comprension de un texto, él tiene que ser capaz de
establecer relaciones logicas entre los elementos que lo integran.

En un analisis del desarrollo del nifio en edad escolar, hay autores que
dan especial importancia a la socializacion, porque al interactuar con quienes
lo rodean, lo favorece su desarrollo, tal es el caso de H. Wallon.

Se considera que este es otro aspecto que debe ser considerado para
guiar al alumno a la comprension de lo leido y a la construccion de cualquier
conocimiento, dado el nivel de desarrollo cognitivo del sujeto.

2.2.- Reflexiones criticas sobre el objeto de estudio

Como estudiantes, en la educacion primaria, muchos de los maestros tenian
la concepcion de que comprender el texto era el reconocimiento de las grafias
que componen una palabra, oracion o parrafo. Hubo que aprender el sentido
correcto de las palabras y la oralizacion exacta de ellas para obtener una

2 De Jestis Ajuriaguerra. "Estadios del desarrollo segin Jean Piaget". En: El nifio; desarrollo y proceso
de construccion del conocimiento. Antologia basica, UPN-SEP, México, 1994, pag. 55.
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buena calificacion. Asi mismo en la ensefianza elemental se le daba importancia
a los aspectos gramaticales; los alumnos pasaban horas analizando oraciones,
todos fueron sujetos, predicados y complementos, existia el afan correctivo y
el empefio en introducir definiciones copiadas de la gramatica.

Fueron varias las estrategias que los maestros aplicaban de la lectura,
entre ellas estan: sacar el libro de lecturas y copiar lecciones, pasar al frente a
leer en voz alta, leer de manera secuencial, esta metodologia tradicional donde
se aprendia de manera memoristica parrafos completos, éramos evaluados en
competencias entre compafieros, donde se calificaba lectura de rapidez,
puntuacién, énfasis, tomando el tiempo con reloj en mano.

Todo esto llevaba a concentrarse en lo impreso y a dejar de lado la
obtencion de significado. Esto repercutié negativamente en quienes hoy
redactan este escrito, es verdad que se aprendié a leer, pero esta practica de
los profesores no generaron en nosotros procesos de buenos lectores, se leia,
cuidando de ser rapidos, respetando los signos de puntuacion, etc., pero no
disfrutaba la lectura, ni se daban a conocer los conocimientos previos ya que
nunca se cuestionaba sobre los textos a leer, siendo el maestro siempre el
informante y el alumno el receptor, descuidando con ello la riqueza del potencial
que tiene el alumno.

En este sentido formaron alumnos pasivos, sin darles oportunidad a criticar
y reflexionar sobre lo que se lefa. A pesar de que el paradigma que imperaba
en las practicas tradicionales era que el maestro ensefia y el alumno aprende;
hay buenos recuerdos, algunos profesores organizaban algunos equipos de
trabajo entre alumnos.

Por otra parte, en la Escuela Normal a pesar de las Reformas Educativas,
los profesores que ensefiaban tenian la misma concepcion tradicionalista se
aprendian conceptos, se exponian temas de manera memoristica, daba temor
participar ya que no se propiciaba la interaccion maestro-alumno, alumno-
maestro.

Estos esquemas quedaron grabados en nuestra formacion profesional,
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repercutiendo de alguna manera en los maestros, y en los alumnos que se
atienden ya que como se es formado asf se transmiten los saberes. Es asi como
en el diario quehacer educativo se ha orientado y formado niiflos timidos,
alumnos que se enfrentan con serias dificultades en la comprension de textos
escolares.

No se puede negar que hasta hace poco se ha tratado de modificar la
practica docente en el aspecto de la lectura y los demas conocimientos; los
alumnos leen para realizar todo tipo de actividades relacionadas con los
contenidos disciplinarios, en esta modificacion ha ejercido una influencia
positiva la UPN, ya que ha brindado a traves de sus cursos de la LE’94,
elementos tedrico-melodologicos e instrumentales y gracias al apoyo,
orientaciones y de la sabiduria de los asesores comprometidos con su quehacer
fueron capaces de involucrarnos en los procesos de ensefianza-aprendizaje en
una interaccion de didlogo compartido, han permitido transformar a medida
de las posibilidades la concepcion de la lectura que se tenia.

Iis asi como nuestra conceptualizacion ha cambiado. Hoy se reconoce
que el significado no es una propiedad del texto, sino que se construye en un
proceso donde el lector le da sentido a lo que lee haciendo uso de estrategias
(anticipacion, prediccion, inferencia, muestreo, entre otras) para comprenderlo.
Estos elementos han ayudado en la respuesta que hoy se le da al problema, en
la busqueda de la ensefianza de fa comprension lectora se disefia una alternativa
en este trabajo que se realiza tratando de apoyarnos con los programas que la
SEP ha incorporado como son: PRONALEES, PIARE, RINCON DE
LECTURA, COEEBA, entre otros, para auxiliar a los docentes en el proceso
ensefianza-aprendizaje y la comprension lectora.

Algunos docentes atin no han tomado en cuenta estos programas que se

nos brindan, pues presentan cierta resistencia para actualizarse y no hay una
conciencia plena de la utilidad practica que se puede obtener de ellos.
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CAPITULO 11

ORIENTACION METODOLOGICA

3.1.- Enfoque metodologico

Se sabe que la vida social y la practica educativa no se piensa como un
conjunto de simples relaciones causales, ni se concibe que los hechos sociales
y educativos se determinen por leyes universales. Las acciones o conductas
humanas se basan en significados sociales y en buena medida estan dirigidos a
un fin, estan guiados por un proposito.

Asi pues, el aprendizaje y la ensefianza no pueden ser estudiados
adecuadamente si no se toman en cuenta sus significados e intenciones.

Durante la experiencia profesional siempre ha existido la inquietud de
explicar las conductas en relacion a los alumnos en el momento de la interaccion
de los conocimientos. De hecho ha sido la préactica educativa cotidiana la que
ha permitido observar signos dificiles de interpretar, pero esta observacion
que se hace en la cotidianeidad ha sido muy ligera, sin recurrir a una observacion
directa de los acontecimientos en la realidad concreta, por lo que no se llega
al analisis de los procesos de formacion de los alumnos, asi como el de
profesores.De aqui que es preciso acudir a un método para producir
conocimiento pedagdgico y nuestro quehacer gire hacia una practica
cualitativamente mejor para todos los sujetos que se atienden.

Con esta vision se sabe que para construir saberes emanados de la propia
practica, se requiere de docentes comprometidos con su quehacer cotidiano,
precisos en los detalles al contexto donde estan inmersos (aula), a lo que los
sujetos “dicen y hacen” para registrar los acontecimientos, donde el profesor
desempeiia el papel de observador participante por estar involucrado en el



proceso de enseflanza y de aprendizaje de su mismo medio.

El observar las actuaciones propias, como la de sus alumnos, le permiten
al profesor darse cuenta de sus limitantes: en metodologia al no tener una idea
clara de lo que se persigue alcanzar a lo largo del ciclo escolar, producto de
uno de los paradigmas que integran las practicas tradicionales de ensefiar.
“Durante generaciones se ha pensado, que el maestro ensefia y el alumno

aprende. Este es el mas [uerte de los paradigmas que existen en educacion”.?

Involucrados actualmente en el disefio de un proyecto de intervencion
pedagogica se decide retomar un paradigma metodologico centrado en la
observacion constante y mas participativa a partir de las interacciones con los
sujelos y de la realidad objetiva.

Como experimentadores en este trabajo se considerdé que el método
etnografico era el adecuado para tener un acercamiento a la realidad concreta.,

En consonancia con este enfoque, se retoma la teoria constructivista del
aprendizaje. Esta sostiene que el conocimiento no se transmite sino que se
construye a través de la interaccion social y la integracién de nuevas
experiencias, e informacion considerada como relevantes a los esquemas
cognitivos, mediante los cuales la persona interpreta y reconstruye su propia
comprension de la realidad.

[.a elaboracion del presente trabajo tiene sus antecedentes a partir del
tercer semestre con el proposito de desarrollar el tema de la comprension
lectora, encauzado en un principio a los alumnos del primer ciclo por ser el
segundo grado que se atendia. Es a partir del sexto semestre donde se inicia el
disefio del proyecto de innovacion orientado a los alumnos de cuarto grado.

En este documento se contemplaron cinco apartados que fueron
desarrollados a partir de la localizacion de una problemética, cuyo problema
estuviera repercutiendo en los aprendizajes de los alumnos donde estaban
inmersos los profesores que vivian junto con ellos la dificultad.

2 Margarita Gomez Palacio. [t al., Elnifio y sus primeros afios en la escuela . México, 1995, p. 77.
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En un semestre se hizo la busqueda para conocer el terreno que se pisaba
para dar a conocer el lugar en que se trabajaba ;Como eran las personas? ;A
qué se dedicaban? etc. Este diagnostico se fue construyendo a partir del cuarto
semestre de la LE’94, habia la percepcion de la dificultad que perturbaba la
practica docente, se profundizo en el marco tedrico, se problematizo la
dificultad y se observan distintos problemas en su interior como el ausentismo
a clase, la indisciplina y la dificultad en la comprension de textos.

Para estudiar estas conductas observadas, se procedio a delimitar el pro-
blema mas significativo, optando por seleccionar el objeto de estudio;
estrategias para propiciar la comprension lectora en textos narrativos en cuarto
grado de educacion primaria, para lo cual se realiz6 una investigacion
bibliografica y de campo.

El planteamiento del problema, el diagnostico, la contextualizacion, la
delimitacion, los objetivos, la justificacién y factibilidad del problema
componen la primera parte de este trabajo, tomando en cuenta el conocimiento
del sentido comun docente, como algunos aspectos tedricos adquiridos durarite
el transcurso de ocho semestres como alumnos de la Universidad Pedagogica
Nacional, Unidad 25-A.

Se trabajo en la organizacion del marco tedrico para poder estatuir entre
la teorfa y la practica una vinculacién, retomar los conceptos fundamentales y
precisar el objeto de estudio que en un principio contemplé aspectos muy
generales.

Para lograr lo anterior se hizo la investigacion bibliografica analizando
varios textos relacionados con la lectura interpretando teorias sobre el
desarrollo psicogenético del nifio y el aprendizaje escolar, ademas, se elaboro
un banco de fichas bibliogréficas que en su generalidad fueron textuales, también
se visitaron bibliotecas publicas y privadas con la finalidad de sustentar
tedricamente este trabajo.

Al mismo tiempo se reviso y analizo el plan y programa de estudio, libros
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de texto, ficheros de espafol y libros del maestro y del alumno para detectar
el enfoque que presta atencion la asignatura de espafiol, asi mismo, ver la
relacion de contenidos y estrategias que sugieren.

Por otra parte, en la investigacion de campo en la ubicacion de la realidad
objetiva del contexto, suele observarse la existencia de algunos maestros que
se resisten a realizar actividades que orientan al alumno a aprender de manera
interactiva y contintien improvisando las actividades, ensefiando los contenidos
de manera aislada, basandose solo en las lecturas del libro de texto obteniendo
como resultado aprendizajes mecanicistas y la formacion de alumnos pasivos.

De ahi la necesidad y la importancia de plantear unas estrategias cuyas
actividades conduzcan al alumno de cuarto grado a aprender interactuando y a
desarrollar una lectura comprensiva.

IEn este sentido, en ¢l capitulo IV se considerd pertinente hacer un
planteamiento de estrategias metodolégicas mediante una serie de actividades
tendientes a lograr en el nifio la comprension de lo que lee.

La l6gica del trabajo fue en tres momentos nombrados fases: fase I
aplicacion de la alternativa, fase Il analisis e interpretacion de resultados y
fase 111 propuesta de innovacion.

Fn la fase | se hicieron los preparativos para la puesta en practica de una
alternativa de intervencion pedagdgica, se elabor6 un plan de trabajo acorde a
las necesidades diagnosticadas de los alumnos; ademas se elaboraron los
instrumentos para la recuperacion de la informacion (diario del profesor,
entrevistas, reportes, fichas, etc.), los recursos, y se programo el tiempo para
poner en practica el plan y cada una de las actividades.

En un inicio de la recuperacion de la informacion se detecté por medio
de la observacion, y en platicas informales que se tuvo con profesores del
mismo contexto escolar, en la hora de recreo, en reuniones, en el salon de
clases, que hay desconocimiento del proceso de la lectura. Dicen conocer las
estrategias de leclura, pero no las ponen en practica la mayoria de ellos no
tienen claro el proceso. Sin embargo reconocen que sus alumnos al leer hacen
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uso de ellas, manifiestan que en su grupo se da el problema de la comprension
lectora.

En situacion similar se encontraban quienes hoy involucrados en un
proyecto de innovacion conforman un equipo de trabajo respecto a este tema
de la lectura, se desconocia el proceso para que el sujeto tenga acceso a
comprender lo que lee. No se abrian los espacios para reflexionar sobre el
quehacer pedagégico por las diversas tareas que se encomiendan en la
cotidianeidad escolar, las disposiciones administrativas que complican la
documentacién y organizacién del trabajo, las actividades cotidianas que
sostienen de hecho la operacion de las escuelas, el tiempo que le dedican a su
propia formacién y a la preparacion de clases y finalmente, el trabajo de la
ensefianza en si. Todo esto origin6 que el docente no de prioridad a aquellos
contenidos con los que sus alumnos presentan dificultades, en este sentido la
comprension de la lectura.

Esta realidad lleva a reflexionar en la accion de la practica docente y a
reconocer que la metodologia que ha predominado en la ensefianza de la lectura
no es adecuada para que el nifio tenga acceso a la comprension.

Desde esta perspectiva, para transformar esta practica s6lo sera posible
en la medida que el maestro de un tratamiento a la lectura cualitativamente
diferente a como la ha practicado hasta hace poco. Con este proposito, se
elaboré una alternativa de intervencién pedagdgica implicita en un proyecto
de innovacién docente, donde se disefia un plan general de trabajo, se queria
que los alumnos llegaran a comprender lo que leian, por ello se disefiaron y
aplicaron estrategias didacticas apropiadas para desarrollar una lectura
comprensiva, utilizando textos narrativos donde se brindaba la oportunidad
de que los nifios eligieran los libros para que la actividad de la lectura la
disfrutaran y sobre todo, la hicieran con gusto.

Durante cuatro meses (octubre de 1997 a enero de 1998) se trabajo para-
lelamente en el disefio y elaboracién de las estrategias y en la aplicacion y
registro de las mismas. El objeto de trabajar de esta forma fue el elaborar,
modificar y adecuar las actividades a las necesidades de los nifios.
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lira posible detectar tales necesidades durante la dindmica de las sesiones
de trabajo. Lstas estrategias se aplicaban dos veces por semana en distinto
horario en tres grupos; cada sesion de trabajo tuvo una duracion de dos horas.
Simultaneamente la estrategia y se registraba lo mas fielmente posible lo que
en clla sucedia.

En las sesiones se promovid el trabajo en equipo porque se considera
que el nifio comprende mejor el sistema escrito si se le da la oportunidad de
interactuar no solamente con el maestro, sino principalmente con sus mismos
compafieros. Dicha interaccion permite confrontarlo con sus propios
desaciertos, probar y modificar sus hipotesis.

En la fase Il se analizaron los resultados, este momento nos llevo un
tiempo de tres meses (febrero, marzo, abril), aqui se leyé a Marfa Mercedes
Cagneten "Hacia una metodologia de sistematizacion de la practica”, se
elaboraron fichas bibliograficas textuales para tener bases y analizar, interpretar
y sistematizar la informacion. Al analizar e interpretar hubo la necesidad de
valerse de los registros que se elaboraron.

Dada la extension y variedad del material, no fue posible analizarlo en su
totalidad. Pero con los que asi se hizo se evaluaban los avances logrados, se
analizaba si las tareas descritas en el plan se cubrian en los tiempos estimados,
los avances y diflicultades del proceso en si y la situacion que guardaba dicho
proceso.

Todos estos momentos vividos desde la reflexion sobre la realidad de lo
que se hacia con los saberes, elaboracion de diagnotstico, proyecto, aplicacion
de alternativa, analisis e interpretacion de los resultados hasta este momento
de la elaboracion del reporte final permitieron tener bonitas experiencias.

3.2.- Recursos metodologicos empleados en la construccion del trabajo
>ara ser precisos en los detalles de cada acontecimiento, se hizo una
observacion directa de lo que ocurria en el salén de clases durante la puesta

en practica de la alternativa, cada una de las integrantes del equipo seleccionaba
lo significativo de los sucesos de su realidad social en que estaba inmersa y
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elaboraba sus notas en un diario de campo, donde constantemente registraba
aciertos, desaciertos y dificultades enfrentadas.

Se descifraban estos signos al momento de sistematizar la informacion
cualitativa recabada, asi es como se elaboraron tres reportes sobre lo aplicado
en los meses de octubre, noviembre y diciembre, los cuales se entregaban al
asesor del eje metodologico con el propésito de darle evidencias del trabajo
realizado, de la misma manera darle a saber los obstaculos que se presentaban.

Asimismo, nos permitia conocer como investigadores experimentales en
un proyecto de innovacion docente si el método seleccionado, recursos
empleados y el tiempo disponible eran los adecuados, si funcionaban o no.

Las platicas de manera informal con profesores y alumnos fueron
cotidianas, por lo comtn en la hora de recreo, en la cancha, en los pasillos. En
estos corrillos se tocaban temas de diversas indoles, entre éstos iba involucrado
el de el objeto de estudio: la comprension lectora. Estas entrevistas dispusieron
de toda la confianza para que los sujetos se expresaran con libertad, de esta
manera, brindaban elementos que ayudarian a despejar dudas sobre la
problematica.

Finalmente con el proposito de conocer la opinion sobre el trabajo puesto

en practica se entrevistd a algunos alumnos, se les aplico un cuestionario
donde cada uno dio su opinion al trabajo realizado.

37



CAPITULO 1V

LSTRATEGIA DIDACTICA

4.1.- Descripcion de la estrategia didactic:

I2l propdsito que conlleva este apartado es dar a conocer la parte operativa
de la propuesta pedagdgica. lin él se presenta una descripcion y valoracion
de aquello que sucedié en el aula durante el proceso metodoldgico de la
propuesta como son: acontecimientos relevantes, papel del docente y del
alumno Irente a las estrategias de lectura.

A través de esta propuesta se pretende que el alumno comprenda lo que
lee, igualmente las actividades planteadas tienen la pretension de modificar el
papel de los maestros y los alumnos en el proceso de ensefianza y de
aprendizaje, lo cual se lograra si se consideran dos premisas: primero, que el
nifio es un sujeto cognoscente, (ue requiere de interaccion tanto con el objeto
de conocimiento como con olros sujetos (compaifieros, maestros, padres, etc.)
con los que convive e intercambia experiencias; y segundo, que el maestro es
propiciador de situaciones que llevan al alumno a confrontar sus hipétesis
para aprobarlas o rechazarlas, lo que le permitira reelaborar el conocimiento,
[acilitando de esta manera ¢l proceso de adquisicion de la lectura.

Fueron varias las estrategias que se elaboraron para el desarrollo de la
hipotesis central de esta propuesta metodoldgica. Entre ellas estan actividades
de organizacion que son:

«  Reunidn de padres de familia
«  Seleccion de materiales
«  Seleccion de textos para trabajar secuencias ilustradas.



En las actividades pedagdgicas estan: Inventar para escribir, Baraja de
textos, Escritores adivinos, Ponle titulo al texto, jQué bonito final!, Lectura en
episodios, Identificacion de las ideas principales y Los dibujos hablan,
Estrategias que se aplicaron en los grupos de 4° “A” y “B”.

A continuacion se describe una de las actividades para ejemplificar la
propuesta.

Actividad pedagogica nam. 1
Ponle titulo al texto
Objetivo: Desarrollar estrategias de anticipacion en el contenido de textos.

Contenido.- Que los alumnos descubran la utilidad del titulo de un texto
como indicador de su contenido.

Material didactico.- Hojas mimeografiadas, lapiz, diversos textos
narrativos del Rincon de lecturas del segundo nivel.

Primer momento : Indagacion de los conocimientos previos que los
alumnos tienen sobre el contenido del texto que ellos eligen.

El alumno:

Elige el texto de una variedad de cuentos narrativos previamente selec-
cionados por el profesor.

El docente:
- Da lectura al cuento que eligieron los alumnos.
- Detecta la informacion que cree sera nueva para los nifios.
- Propicia interaccion grupal en relacion con dicha informacion

para conocer qué es lo que los nifios saben y qué no saben.

Si los nifios poseen en sus conocimientos previos nocion adecuada a la
informacion que el maestro estd indagando, se procede a leer el texto
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seleccionado.

Si los nifios no poseen informacion previa, entonces el profesor habra de
proporcionar ejemplos, analogias que lo ayuden a ampliar su vocabulario con
sentido para que le permita apropiarse de la informacion del texto y aprenda
de manera signilicativa.

Segundo momento: Anticipacion del titulo del texto a partir del contenido
Actividad grupal

«  El maestro pide a los alumnos que forman un circulo, enseguida asigna un
nombre a cada nifio, del vaquero (pistola, botas, chaqueta, sombrero,
etc.). Otro nifio en el centro narra un cuento del vaquero, ejemplo: Habia
un vaquero......donde va mencionando cada uno de los elementos del
vaquero, los alumnos al escucharlos cambian de lugar y el que esta al
centro intenta ganar uno de los lugares, el que se queda sin lugar contintia
el cuento.

«  Los alumnos se integran en equipos de acuerdo con el nombre que les
toco.

. Informa a los nifios con detalle la actividad.

«  Muestra cuatro textos narrativos sin titulo y pide a los alumnos que elijan
LNO por equipo.

«  llace entrega a cada equipo del texto con el titulo oculto, para que los
alumnos se vean en la necesidad de anticipar el titulo.

. Solicita que realicen la lectura en voz alta. Asi se tuvo la oportunidad de
conocer en forma directa algunas de las estrategias que los nifilos emplean
para realizar la lectura, ademas que se asegura que todos tengan la infor-

macion del contenido de cada cuento.

«  Cuestiona a cada equipo sobre el contenido del cuento a partir de la
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pregunta ;De qué se trata? ;Cudl es el titulo? Esto se hace equipo por
equipo para propiciar una interaccion grupal.

«  Eldocente guia a los alumnos de cada equipo para que narren de manera
oral la historia que eligen. Toma en cuenta que hay diferentes
anticipaciones entre los nifios con respecto al titulo que se habra de poner
al texto. | |

. Invita a los nifios para que pasen al pizarron a escribir el titulo y los
cuestiona ;Cual sera el titulo mas apropiado? Esto es con el fin de que
haya un intercambio y la confrontacién de opiniones.

«  Da lectura al texto y se detiene en momentos apropiados para que el nifio
anticipe, al mismo tiempo el nifio va prediciendo y anticipando.

«  Analiza las anticipaciones de los nifios. Si éstas no son acertadas y se
detecta que no van comprendiendo la lectura, les pregunta que si quieren
que regrese. Si lo nifios no lo desean, el maestro continuara la actividad
invitandolos a poner atencion.

Cuarta parte: Evaluacion.-
Después de haber leido el texto pide a los nifios que opinen sobre
la actividad realizada.
Hace las siguientes preguntas:
. Cual cuento les parecié mejor?
. Por qué?
. Qué les gusto?
. Qué no les gusto?

Resultados de la evaluacion:
Si a los nifios se les dificulta anticipar el texto, la actividad puede variar,

en lugar de anticipar el titulo por su contenido, se les da el titulo del texto para
que anticipen su contenido.

41



Actividad pedagogica niim. 2.
Los dibujos hablan

Objetivo: Desarrollar estrategias de prediccion en un texto por sus
imagenes.

Aplicacion: Martes 25 de noviembre de 1997.
Inicio: 13:30 a 15:30 hrs.

Organizacion de los participantes: En equipos.

Descripcion: Al iniciar la clase se integran a los alumnos en equipos de
cinco elementos.

21 maestro dibuja en el pizarron una secuencia de imagenes en desorden,
luego pide a los alumnos que las observen al tiempo que se les pregunta ;Qué
observan en el pizarrén? ;Quiénes son los personajes? ;Qué hacen? ; Tendran
un orden logico las imagenes?.

Los alumnos dicen que miran una bruja, un gato, un paraguas y una llave,
un nifio levanta la mano y dice que “La bruja hacia magia”. El profesor contintia
cuestionandolos para que sigan comunicando lo que observan, es de esta forma
que los nifios contintian describiendo las ilustraciones y sus personajes, qué
hacian, como eran.

Haciendo un recorrido por los equipos se observa que seis niflos estan
dibujando, el prolesor los felicito por el trabajo, pero les dice que en lugar de
dibujar, tienen que ordenar la historia dibujada para platicarla por escrito. En
un principio los nifios se niegan a hacerlo, que porque no hay letras, so6lo
dibujos. El profesor les entrega una hoja mimeografiada por equipo, con los
mismos dibujos del pizarron, les pide que los ordenen, al instante se les entrega
otra hoja en blanco para que escriban lo que observan, les dice que los dibujos
hablan y que si ven lo que estd pasando pueden escribirlo.

Dice un nifio que no es verdad, que los dibujos no hablan, se observa que
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los nifios se sienten frustrados por no poder hacer la historia, protestan, el
maestro los convence para que escriban lo que estan observando en las
imagenes, les pide que no pierdan detalles porque después iran con alumnos
de otros grados para que por medio de lo escrito éstos les adivinen los dibujos
y las acciones en que se basaron.

Asi es como los nifios primero confrontan sus trabajos con otros equipos,
se corrigen y después van con alumnos de otros grados para que ellos lean y
dibujen lo que se imaginan con lo escrito.

Con la elaboracidn se observa que los resultados no son alentadores, los
hifios se desaniman porque de los veinte alumnos sélo a seis les adivinan que
dibujos habian observado.

Son animados por el profesor comentandoles que en la proxima vez les
va a salir mejor el trabajo, que no siempre a la primera vez salen bien las
cosas, que iban a seguir intentando.

Con esta actividad, los nifios se dan cuenta que se puede predecir el
contenido de un texto solamente observando bien las ilustraciones.

Es necesario aclarar que no alcanza el tiempo para que un integrante de
cada equipo pase al frente y darse cuenta el profesor de la calidad de las
predicciones, continuandose esta actividad al dia siguiente.

Se puede sefialar que las actividades puestas en practica son positivas, a
los nifios se les dificulta, pero realmente es emocionante ver a los alumnos de
uno de los grupos que dan saltos de alegria cuando sus hipotesis que se
formulaban de los textos eran aprobados.

Con la elaboracion de los escritos de lo que observan en las imagenes y
la participacion de los nifios, el maestro los evaluara.
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4.2.- Contenidos abordados '

Para idear y poner en practica creativa y constructivamente estrategias
de aprendizaje. Se considerd pertinente seleccionar contenidos del Plan y
programas de estudio 1993 de la asignatura de espafiol. Para su seleccion se
utilizaron los siguientes criterios. Se dio prioridad a aquellos que respondieran
a desarrollar la comprension lectora de los nifios, los que permitieran aplicar
estrategias adecuadas para la lectura y principalmente aquellas que se
aproximaran a las necesidades diagnosticadas en los alumnos.

Se eligieron contenidos del primer ciclo, los cuales, atendiendo la
flexibilidad del programa, se adaptaron a la posibilidad cognitiva de los
alumnos del 4° grado. Ellos son: Prediccion de secuencias en el contenido
del texto; anticipacion de un texto y ordenamiento del mismo por medio de
segmentaciones ldgicas; prediccion de un texto observando ilustraciones; que
los alumnos descubran la utilidad del titulo de un texto; como indicador de su
contenido; observacion de imagenes y su descripcion por escrito con un orden
logico; anticipacion del contenido secuencial de un texto a partir de su parte
inicial; que los alumnos escuchen la lectura de un texto con desarrollo amplio
y trama compleja e ir haciendo predicciones de anticipaciones a €l y elaboracion
de resimenes de textos sobre temas de otras asignaturas.

Se eligieron estos contenidos programaticos por considerar que eran los
que permitian acercarse al objetivo y llegar a solucionar el problema.

Estos contenidos programaticos al concretarlos en la practica se convierten
en contenidos escolares.

Se pretendid solucionar el problema planteado por el camino de un
proyecto de intervencion pedagdgica que aborda contenidos escolares. Sin
embargo, en el idear y crear estrategias para mejorar el problema que aquejaba,
el equipo se vio en la necesidad de formular otro contenido que no aparece en
el programa, pero se cred uno; este es: pretender hacer participe al padre de
familia en la actividad lectora de sus hijos. Se queria concientizarlos pero no
se logro.
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4.3.- Interaccion entre los sujctos participantes

El escenario donde se desarrollo la alternativa pedagogica y se propicié
el intercambio de informacion fue el aula. Y los actores participantes, nosotras
y nuestros alumnos.

L.os alumnos en su totalidad son 52 que su edad cronologica oscila entre
los 9 y 10 afios, de éstos 27 son mujeres y 25 hombres que tedricamente se
encuentran en la etapa de las operaciones concretas, que abarca desde los 7 a
11 afios. A la edad de 7 y 8 afios, muestran una marcada disminucion de su
egocentrismo a medida que demuestran una mayor habilidad para aceptar
opiniones ajenas, también se hacen mas conscientes de las necesidades de
quién escucha la informacion que tiene sus intereses. "Los nifios son capaces
de una auténtica colaboracion en grupo, pasando la actividad individual aislada
a ser una conducta de cooperacion. il nifio tiene en cuaenta las reacciones de
quienes le rodean, que al estar en grupo se transforma en didlogo o en una

auténtica discusion".??

Son nifios inquietos que hay la necesidad de mantenerlos siempre en accion,
dificiles de comprometerse en la tarea. El nifio en este estadio razona
Gnicamente sobre lo realmente dado, es decir, sobre las cosas concretas que
lo rodean. Son concretas en el sentido de que solo alcanzan a la realidad de
ser susceptibles de ser manipuladas.

En las actividades que se plantearon en el proceso de esta propuesta
metodologica se procurd implementar estrategias en donde el alumno
manipulara, en nuestro objeto de estudio: Estrategias para propiciar la
comprension lectora, al alumnos se le permite trabaje, explore libremente
textos narrativos en donde los nifios son capaces de elaborar hipotesis, lo que
permite que el alumno con la ayuda del maestro trabajara sobre los textos,
construyera el significado y lograra avanzar en su calidad de lector.

Se pretendid instrumentar una nueva concepceion a lo que es ensefianza-
aprendizaje. Se les dio a los nifios libertad de eleccion del texto, contraria en

' Ajuriaguerra. Op. Cit., pag. 55.



el educando a la imposicion desmotivadora. Se les fue ayudando a los alumnos
a comprender el significado de la informacion.

Es asi que en el proceso de este trabajo para el desarrollo de cada situacion
didactica, los maestros propiciaron la interaccion grupal, en equipo como un
principio metodoldgico, a través de lo cual los alumnos intercambiaban sus
conocimientos, informacidén que poseian sobre el tema, confrontaban sus
opiniones, de esta forma se fue orientando la actividad lectora de los alumnos.

Esta forma de interaccion grupal se realizo con la finalidad de
contextualizar la lectura, ademas de que generara en los alumnos un interés
por realizarla, es asi como se logrd que los nifios hicieran una lectura por
placer.

Consideramos que el trabajo en conjunto obliga a explicar lo que uno
piensa, a entender las propuestas de los demas, a hacer modificaciones cuando
es necesario, a aceptar que no existen formas unicas de desempefiar una misma
tarea, ni de resolver un mismo problema. Por esto se organizaron los nifios en
grupo y en equipos para que trabajaran cooperativamente, con la finalidad de
propiciar la reflexion y el analisis en el trabajo educativo y asi lograr
aprendizajes mas significativos.

Estas formas de organizacién social de actividades de aprendizaje en
grupos y en equipos, parece ser que si dan resultado, porque en la medida en
que se avanzaba de la aplicacion de la alternativa se observd, que favorecia
el desarrollo de las estrategias, asi como las relaciones entre sus iguales,
entre sus compafieros, jugaban con el texto y se creaba un significado entre el
texto y el lector, a través de niveles de sentimientos, sensaciones de momentos
y de estado animico.

Parece ser que el trabajo en equipo tiene sus inconvenientes por el
desorden que se origina al trabajar, pero es conveniente que el maestro
considere que este aparente desorden es un indicador de actividad y la

participacion de los nifios demuestra que no es producto de la falta de disciplina.

Finalmente los protagonistas principales de la alternativa fueron los nifios
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porque el proyecto fue de intervencion pedagogica, pues nos limitamos a
abordar contenidos escolares, sin embargo, se involucrd a los padres de familia
y a maestros, ya que son sujetos inmersos en la problematica escolar. Ademas,
porque el maestro debe estimular a los padres para que apoyen a sus hijos en
los procesos de aprendizaje y a los maestros porque son actores participantes
que estan implicados en el proceso de formacion de los alumnos.

4.4.- Recursos utilizados en el desarrollo de Ia estrategia

El ejercicio de la practica docente ha permitido observar que es necesario
que se empleen materiales didacticos e instrumentos que hagan facil y amena
la ensefianza, es por esto que durante la aplicacion de la propuesta se emplearon
para cumplir los propodsitos del plan de trabajo recursos didacticos eligiendo
algunos propios del desarrollo de las estrategias como son: cartulinas,
cuaderno, lapiz, colores. gises, pizarron, plumones, tijeras, resistol, hojas
blancas, con ilustraciones y mimeografiadas, entre los recursos bibliograficos
se utiliza el Plan y programas de estudio 1993 de educacion primaria para
hacer un analisis de la asignatura de espaiiol, el avance programético para
revisar los contenidos, ficheros, libros de texto y por Gltimo libros del Rincon
de lectura de donde se scleccionan los textos narrativos. Todos estos son
recursos didacticos que proporciona la SEP a los docentes para que se apoye
en ellos y los emplee con ingenio y creatividad en su labor cotidiana.

Por otro lado se llevaron registros de observaciones como el diario de
campo, lista de asistencia para llevar el control si los que asisten a clases
aprenden igual que los que no asisten,

Se hizo la grabacion de una audiocinta con lecturas de cuentos de la
biblioteca del Rincon de lecturas a fin de que los nifios estuvieran expuestos a
una lectura que hicieran posible la comprension de los textos. A los nifios les
gusté esta novedad y algunos decidieron grabar sus propias lecturas, tratando
de hacerlas de manera similar a las escuchadas.

Se hizo uso de la camara fotografica y se tomaron fotografias en las
practica de las estralegias, siendo estas un registro grafico de la alternativa
puesta en marcha en la realidad concreta, (ver anexo 1).
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4.5.- Condiciones de evaluacion

Evaluar es una actividad indivisible de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, puesto que al realizarla, el maestro puede percatarse de fallas,
obstaculos y condiciones adversas a su labor, tomar las medidas pertinentes
en cada caso ayuda a corregir el rumbo, con la idea siempre de lograr mejores
resultados en beneficio de la nifiez que se le ha conferido.

En este trabajo el objeto de evaluacion es: Estrategias para propiciar la
comprension lectora en textos narrativos en 4° grado de educacion primaria,
el modelo de evaluacion que se utiliza tiene un enfoque cualitativo porque se
evallan procesos de aprendizajes, se describe lo que estd pasando en la
metodologia empleada, material, procedimiento, etc.

Se eligio este enfoque por ser un modelo holistico. Se entiende por este
término como la “concepcion de la realidad como un todo unitario y dinamico
en si mismo y no como consecuencia de la suma de las diferentes partes que lo
componen”

En este sentido se realizo un proceso continuo e integrado de evaluacion
de la alternativa que se le dio seguimiento en la realidad concreta. El proceso
seguido de la evaluacion que se realizé tuvo siempre como parametro de
referencia la evaluacion inicial. Esta evaluacién diagndstica se hizo al inicio
del ciclo escolar para explorar los conocimientos previos de los nifios, esto
arrojo dificultades de los alumnos en la lectura, observandose que al leer, los
alumnos lo hacian mecanicamente, no mostraban interés hacia ella, leian y
tenian dificultad en la comprension de textos escolares.

Con base al diagndstico se decidio hacer una evaluacion constante,
permanente, donde se iba siguiendo la evaluacion individual, para ello se hizo
uso de las carpetas individuales que contenian evidencias de trabajos
realizados. También se observaba y evaluaba cada una de las estrategias
aplicadas, con el proposito de ver los avances y tropiezos que se presentaban
en el proceso, se elabord un registro de observacion de los alumnos y se

M Diccionario Ciencias de la Educacion., Op. Cit. p. 734.
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anexaba en las carpetas. listas fueron un recurso como fuente de informacion
auténtica en todo el trabajo, permitia evaluar constantemente si la comprension
fectora del nifio iba mejorando o no. Se descartaron aquellos recursos que a
través de pruebas estandarizadas se aplicaba a los alumnos.

Se recuerda que hasta hace poco, la evaluacion de la lectura era la correcta
pronunciacion de todas las palabras, la velocidad y entonacion al leer, etc.,
también se hacian pruebas de memoria mas que de comprensidn porque los
alumnos leian e inmediatamente se les aplicaba un cuestionario para que lo
resolvieran literalmente, las autoras de este documento no descartan este
recurso, se utilizo después de la puesta en practica de algunas estrategias,
pero los cuestionarios se elaboraron con preguntas que llevaran al alumno a la
reflexion.

En estos cuestionarios se omitian palabras de los textos para que
favorecieran sus anticipaciones y ayudaran a los nifios a desarrollar estrategias
de anticipacion.

Al culminar la aplicacion se hace un analisis general de la propuesta, asi
como de cada una de sus actividades.

I:n esta evaluacion final fue donde nos dimos cuenta que se habian logrado
cambios en la comprension lectora de los nifios.

En este nuevo enfoque se evaluaron procesos; por ello, en este trabajo no
se hace un analisis grafico, sino un analisis cualitativo, donde se hace una
comparacion de la evaluacion diagnostica de los nifios hasta este momento

final.
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4.6.- Plan de trabajo para desarrollar la alternativa

Objetivos
Globales

- Involucrar a los
padres de familia
en laactividad lec-
tora de sus hijos.

- Desarrollar estra-
tegias de predic-
cion en el conte-
nido de textos.

- Prediceion de se-

Contenidos
Fiscolares

Que el padre dc
familia participe
en la lectura libre
individual del acer-
vo disponible en cl
rincon de lalectura.

Estrategias
y Sujetos
Involucrados

Tiempos
Especificos

- Bstrategia: ”Padres lectores en el
aula”.

- IZsta actividad consiste en citar a
los padres de familia a una reunion
de caracter informativo, con la
[inalidad de dar a conocer la
aplicacion de las estrategias de la
lectura de la alternativa innovadora
en los textos narrativos.

- Dicha alternativa se piensa poner
en practica con sus hijos en el grupo
de 4° grado, se formaré un rol para
llevar a cabo un circulo de lectura
con los padres de familia, que
consiste en leer a los un dia por
scmana en ¢l aula, con el propdsito
de involucrarlos en el proceso de
leclura.

Martes
14 de Octubre de
1997.

cuencias enel con-
tenido de textos.

- Estrategia: “Inventar para escribir”.
La actividad se inicia en forma
grupal, donde al niiio se le dice el
titulo de la lectura (un pequeiio
problema), a partir de ésta se le
hacen cuestionamientos sobre el
titulo, por ejemplo: ;De qué creen
va a tratar el cuento? ;De qué
problema tratara? ; Qué personajes
intervendran?

Se les hacen ver todos los aspectos
en los que pueden basar sus
predicciones, contenido previo,
ilustraciones, expectativas propias,
etc., para que comprueben sus
hipotesis, escuchan una audiocinta
grabada de la lectura, al mismo
tiempo, al nifio se le hace entrega de
una hoja

- Martes
21 de Octubre de
1997.
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Objetivos
Globales

Contenidos
Iscolares

Estrategias
y Sujetos
Involucrados

Tiempos
Especificos

Que los alumnos
anticipen el conte-
nido secuencial de
un texto.

Anticipacion de un
texto y orde-
namiento del mis-
mo por medio de
segmentaciones
logicas.

mimeograliada del mismo texto para
que realicen una lectura aural.

Después de haber escuchado la cinta,
se lee en voz por parte del maestro
en donde éste se detiene en
determinados momentos a preguntar:
;Qué creen que va a pasar? Y ;Por
qué creen que suceda?

Para finalizar, se realiza una
confrontacion del texto original y lo
que ellos predijeron sobre su
contenido; pidiéndoles que inventen
el final de un pequeiio problema.

- Estrategia: “Baraja de textos”.

Esta actividad consiste, en dividir El
texto “Un pequefio problema”
trozos, por medio de segmentaciones
l6gicas, atendiendo a su significado.
Se organiza el grupo en equipos, pero
para ello, se entregan cuatro tipos
diferentes de dulces para que se
integren; se les cucstiona sobre sus
conocimientos, previos del texto y
posleriormente se les proporciona a
cada uno un secgmento del texto
previamente recortado y pegado en
cartulina. Se sugiere a cada equipo
que {raten de reconstruir el texto,
siendo necesario al principio la
ayuda y orientacion del maestro,
quien por medio de preguntas como:
/Quién crees que tenga la primera
parte? ; Qué seguira? ; Por qué sabes
que esta va después? El maestro
colabora con los alumnos para que

reconstruyan la estructura del texto.
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Objetivos
Globales

- Desarrollar estra-
tegias de predic-
cion en la narra-
¢16n de un cuento.

- Desarrollar estra-
tegias de anti-
cipaciénenel con-
tenido de textos.

Contenidos
Escolares

- Prediccion de un
texto observando
ilustracioncs.

- Que los alumnos
descubran la utili-
dad del titulo de un
texto; como indi-
cador de su conle-
nido.

Estrategias Tiempos
y Sujctos Especificos
Involucrados
[Estrategia: “Iscritores adivinos” Martes

[Esta estrategia tiene como finalidad
que los alumnos creen su propia
version no lextual de un cuento
ilustrado. a cada alumno se le
proporciona un conjunto de
ilustraciones que conforman la
historia, cuidando que quede oculto
cl texto correspondiente a cada
dibujo.

Se propone a los nifios que narren el
cuento. Orientandolos el maestro,
preguntando: ;Quiénes seran los
persongjes de la historia? ;Como
empezard la historia? ;Cdmo
terminard? Una vez concluida la
historia, el nuevo texto se comparte
con el resto del grupo.

Iis leido convenientemente por los
nifios, para compararlo con el texto
original, realizar una confrontacion
de equipos y ver en que difieren.

4 de Noviembre
de 1997

- Bistrategia: “Ponle titulo al texto”

Se inicia cl trabajo de la actividad
presentandole a los alumnos varios
textos narrativos para que elijan a su
gusto ¢l que deseen que se lea.

I:l macstro lee el texto a los nifios y
les pregunta ¢ Cual serd el titulo que
le corresponde? Una vez que los
nifios conlestan se hace la reflexion
acerca de larelacion entre el titulo y
el contenido del texto.

- Lunes
10 de Noviembre
de 1997.
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Objetivos
Globales

Countenidos
Escolarces

Estrategias
y Sujetos
Involucrados

Tiempos
Especificos

il maestro organiza al grupo en
equipos, a cada integrante le entrega
un lexto sin titulo, pide quelo lean
juntos y lo comenten, para que
escriban el titulo que identifique
mejor su contenido. Después cada
equipo explica a los otros de que
trata la lectura que hicieron y porqué
decidieron ponerle ese titulo.

Se discute si dicho titulo es
apropiado o no y se hacen los
cambios necesarios. Posteriormente,
el maestro lee el titulo de un cuento
y pregunta a los nifios: ¢ De qué creen
que trata este cuento? Después de
que conteslan, el maestro les propone
leerlo para confirmar sus predic-
ciones.

- Desarrollar es-
trategias de pre-
diccion enun tex-
{o por sus image-
nes.

Observacion de
imagenes y su
descripcion por
cscrito con un
orden logico.

Estrategia: “Los dibujos hablan.”

Se muestra a los nifios una secuencia
de imagenes en desorden y se les pide
que las observen y las acomoden con
un orden ldgico. Siel orden elegido
es incorrecto, el maestro que
desempeiia un papel de coordinador
y guia, los estimula y anima para que
lo hagan en [orma adecuada.

Ya organizadas las imagenes, se
solicita a los nifios la redaccion de
una historia pertinente a la
secuencia; ésta mientras tanto,
permanece a la vista. Al terminar, se
intercambian los trabajos entre los
niveles para su correccion.

Martes 25 de
Noviembre de
1997.




Objctivos
Globales

- Que los alumnos
anticipen el con-
tenido de un libro
por su titulo y ve-
rifiquen su pre-
diccion.

guir lecturas he-
chas por ¢l maes-
tro y los alumnos.

- Escuchar y se-

Contenidos
scolares

- Anticipacion del
contenido secucn-
cial de untexto
a partir de su parte
inicial.

- Que los alumnos
escuchen la lectura
de un texto con
desarrollo amplio
y tramacomplejae
_irhaciendo

Istrategias Tiempos
y Sujetos Especificos
Involucrados
- Estrategia: “jQué bonito final!” - Martes 2

[L.a actividad inicia en forma grupal,
donde al nifio se le dice el titulo de
la lectura (Il leon y el perrito), a
partir de ¢éste se le hacen
cucstionamientos sobre el titulo, por
cjemplo: ;jDe qué va a tratar el
cuento? ;Por qué piensan eso? ¢ Qué
personajes intervendran? etc.

Se les hacen ver todos los aspectos
en los que pueden basar sus
anticipaciones, contenido previo,
ilustraciones, expectativas propias,
cle., para que comprueben sus
hipotesis, escuchan una cinta
grabada de la lectura, al mismo
liempo, al nifio se le hace entrega de
una hoja mimeografiada del mismo
lexto para que realicen una lectura
aural. Después de haber escuchado
la cinta, se lee en voz alta por parte
del maestro en donde éste se detiene
en determinados momentos a
preguntar: ;Qué creen que va a
pasar? Y ;Por qué creen que
suceda?.

>ara [inalizar, se realiza una
confrontacion del texto original y lo
que ellos anticiparon sobre su
contenido, pidiéndoles que inventen
cl inal de “El ledn y el perrito”.

de Diciembre de
1997.

- Iistrategia: “Lectura en episodios:
Un gigante egoista”.

La actividad se inicia invitando a
los nifios a una

- Miércoles
14 de Enero de
1997.
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Objetivos
Globales

Contenidos
Fscolares

Estratcgias
y Sujetos
Involucrados

Tiempos
Especificos

predicciones 'y
anticipaciones
respecto a él.

sesion de lectura, el maestro les
explica que en esta ocasion leerd una
historia larga en varias sesiones,
leyendo cada dia un episodio.

Se dan aelegir tres cuentos diferentes
a los alumnos para iniciar la
actividad, yaelegido, se lee el primer
episodio, interrumpiendo la lectura
en un momento interesante, para que
los nifios anticipen lo que sigue. 13
macstro pregunta: ;Qué crees haréa
¢l gigante ahora que no llega la
primavera en su jardin?

Al dia siguiente, antes de reanudar
fa lectura, hace junto con los nifios
una recapitulacion del episodio
anterior, pregunta ;/Quién comenta
de qué trato la lectura de ayer?
¢Alguien se acuerda en qué nos
quedamos? ;Como era el gigante?
/Qué hacian los niiios en el jardin
del gigante? Una vez que se ha
hecho el resumen nuevamente pide
a los nifios que anticipen una posible
contlinuacion.

Al final de la lectura del episodio del
macstro pregunta si se confirmaron
sus hipotesis sobre la continuidad de
la historia.

Siempre que se inicie un episodio el
maestro pide a los nifios que hagan
una recapitulacion de lo leido hasta
el momento y anticipen lo siguiente.

resimenes sobre
femas vistos en
olras asignaturas,
localizando las
ideas centrales de
un lexto.

- Elaboracion de

- Elaboracion de
resumenes de texto
sobre temas de
olras asignaturas.

- Estrategia: “Identilicacion de las
ideas principales de un texto™.

[ista actividad consiste en dividir una
carlulina en nueve partes iguales y
se escribe en

-Miércoles
14 de Enero
de 1997.
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Objetivos
Globales

Contenidos
Escolares

Estrategias
y Sujetos
Involucrados

cada una de ellas el nombre de las
historias del libro de lectura o de los
libros de la biblioteca que hayan
leido, recientemente en nuestro caso;
“Un pequefio problema”, “El rey
mocho™, “Iil leon y el perrito”. Se
fija la cartulina sobre el pizarrdn, se
clabora una seric de fichas, algunas
con laidea principal de cada historia
(una idea por dichas) y otras con
algunos detalles especificos de las
historias (un delalle por ficha).
Screvuelven fas fichas y se colocan
en una caja. Se pide a los alumnos
gque, uno por uno o en grupos
reducidos, se elige una ficha, que
determinen si es idea principal y si
lo es, la pegan en la cartulina de la
historia correspondiente. Se alienta
alos alumnos a defender su eleccion
y a observar las dilerencias entre las
fichas de la idea principal y las de
detalles.

Tiempos
Especificos
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CAPITULOV

RESUL TADOS DELA PUESTA EN PRACTICA DE LA ALTERNATIVA

5.1.- Cambios especificos que se lograron alcanzar

Las expresiones cambio y transformacion en la actualidad han cobrado
gran relevancia dentro de nuestra sociedad, presentandose ésto en todos los
ambitos. En educacion sus instituciones como funcion social que desempefian
estan en transicion, de ahi que los prolesores deben reexaminar sus saberes
docentes y reformular su practlica educativa para que modifiquen su actitud
pedagogica y se produzea un cambio en el contexto de su realidad a favor de
todos los involucrados.

[En este sentido, [ue dentro del marco escolar donde el equipo de profesoras
comprometidas con su profesion se ven involucrados en un proceso de inno-
vacion, hacen el andlisis concreto de su situacion de la practica, se investigan
asi mismo en su grupo con la finalidad de modificar el quehacer.

Una de las acciones principales en las que se sustento la practica docente
para mejorar la labor educativa consistio en planear y aplicar estrategias
didacticas sobre ¢l objelo de estudio; estrategias para propiciar la comprension
lectora en textos narrativos en cuarto grado de educacion primaria; a medida
que se [ue desarrollando se detectan cambios, en metodologia criterio y
actuaciones.

[.os cambios alcanzados son de gran relevancia la concepcion de la ense-
fianza cambio significativamente. Por tradicion el punto de vista técnico se
instituia la practica de las planas como norma de trabajo. Esta practica



constituia ademas el eje central en torno al cual se articulaban las demas
actividades de ensefianza, tales como dictados, copias y lectura del libro de
texto o del pizarron respuestas a ejercicios del libro y poco cuestionamiento.
Ahora con la aplicacion de la alternativa se propicia en las aulas una
construccion de conocimientos a través de textos narrativos; atendiendo el
interés del nifio, se le brinda la oportunidad de que comunique sus ideas y
vivencias se retoman sus conocimientos previos; ademas hay un mejor criterio
respecto del plan y programa de estudio. Se valora que es indispensable
seleccionar los contenidos atendiendo al interés del nifio, eligiendo textos que
se encuentran dentro de sus posibilidades cognoscitivas y un cuestionamiento
constante. Ver el desempeifio de cada alumno {rente al texto el tiempo y el tipo
de evaluacion que se requicre para esta nueva forma didactica.

Dentro de la aplicacion de este nuevo planteamiento metodolégico para
la ensefianza y aprendizaje de la lectura, la actuacion del docente cambio, fue
mas conciente en los desaciertos que manifiestan los alumnos al leer, mas
observadoras, se descubre que en calidad de observador participante pleno
es agotador y dificil, y que, sin embargo fue fascinante y muy atil para construir
una comprension mas profunda de los acontecimientos y relaciones en los que
se participaba diariamente.

Estas transformaciones influyeron en los nifios como sujetos interactuantes
del proceso, ahora acceden a la asignatura del Espafiol, con interés y gusto
por la lectura, argumenta sus respuestas y opina; también se observa un
comportamiento favorable e integracion grupal entre los involucrados.

Otro de los logros reconfortantes fue recibir de la maestra encargada del
Rincon de Lecturas el reconocimiento y palabras de aliento sobre el trabajo
realizado en la aplicacidén de la alternativa, ya que esto estimula a seguir
adelante en el trabajo profesional.

Lo mismo ocurrio con los compaiieros del colectivo escolar que se inte-
resaron en realizar trabajos parecidos.

Para ejemplificar este trabajo en el apartado de anexo 2 se presentan
unas actividades realizadas representativas de los aspectos trabajados, por
ser imposible presentar un analisis exhaustivo de todas ellas.



5.2- Aciertos y desaciertos que se encontraron en el desarrollo del trabajo.

Cuando se inicié este proyecto, se vivia en una perpetua zozobra, habia
la inquietud de conocer los resultados, se sabia que en estos habrian aciertos y
dificultades. Hoy que se aplico se puede notificar con seguridad de los aciertos
y desaciertos que durante la marcha de €l se manifestaron.

Trabajar la propuesta en equipo fue un acierto, porque los sujetos’
involucrados aceptaron incorporarse a realizar las actividades planeadas con
gusto, donde cada una de las integrantes tenia su nivel de participacion: una
elaboraba fichas, otra redactaba y otra pasaba en limpio el trabajo. La
integracion lograda entre nosotras fue una ganancia porque corroboramos que
en el trabajo en equipo se da el intercambio de informacion y por ende el
enriquecimiento de los conocimientos.

El hecho de que dos integrantes del equipo sean de una misma escuela y
. . . |
una de otra diferente es un acierto porque se tuvo la oportunidad de comparar |

resultados. También se piensa que fue positivo que se promoviera en el aula |

las relaciones entre iguales: alumno-alumno y maestro-alumno ya que se
permitié que el nifio aprendiera por medio de la interaccion.

Se considera que fue un acierto haber tomado como objeto de estudio la
lectura porque gracias a la investigacion se modifica la vision de la realidad,
porque en las experiencias obtenidas en el trabajo realizado hay elementos de
innovacion, contrastando la manera en que se realizaba la practica docente
antes de implementar, la alternativa y como se realiza durante la
implementacion. Entre estos elementos novedosos esta el de poner en practica
un plan de trabajo organizado con estrategias disefiadas especialmente, para
modificar o solucionar un problema de nuestra misma practica que es la
comprension lectora.

Cuando se seleccionaron los recursos necesarios exclusivos de la clase
para cumplir las tareas marcadas y lograr los propositos del plan de trabajo,
se pensé en aquellos que brinda la SEP a las direcciones de las escuelas para
apoyar el trabajo de los profesores. Por esta parte se salio ganando porque
los recursos fueron aceptados por los alumnos, les agradé y motivo en el
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trabajo, ademas porque no se requirid de mucho dinero y esfuerzo para su
elaboracion, los directores lo facilitaron y pusieron todos los materiales a
disposicion con el propdsito de que la alternativa tuviera éxito. Siempre
[ueron conscientes de la tareca comprometedora que se realizaba y auxiliaron
accediendo permisos cada vez que se requeria trasladarse a la UPN a recibir
asesoria.

Por otro lado, también se conto con el apoyo de los compafieros maestros
que con palabras de aliento nos invitaban a seguir adelante. Es necesario
mencionar la labor de la prolesora encargada del Rincon de lecturas, quien
brindo bibliografias y siempre estuvo a la expectativa de lo que se hacia,
facilitaba los textos que sc seleccionaban y que posteriormente se daban a
elegira los alumnos. Esta prolesora nos observaba trabajar y ponia en practica
su plan de trabajo similarmente con otros alumnos. Observo en los nifios un
buen desenvolvimiento; comenla cambios verbalmente respecto a ellos al
trabajar la lectura y finalmente redacta una encuesta de opinion (ver anexo 3).

Se considera que los conocimientos previos jugaron un papel importante
en el éxito de estas actividades.

s necesario aclarar que la profesora de la escuela Ford 2 “Gral.
Guadalupe Victoria” no contd con el apoyo del profesor de Rincones de lectura,
sin embargo, salio adelante en la tarea, con mas limitantes por la carga de
trabajo que representa tener doble plaza y el compromiso tan grande que esto
implica. Lo mismo ocurrié con todas, pues el cumplimiento de actividades
externas a este plan de trabajo (personales, laborales, familiares, de la
licenciatura, elc.), el tiempo no fue suficiente.

Se sabe que el proceso de aplicacion de una alternativa debe llevarse a
cabo por lo menos el 75% del tiempo en un ciclo escolar aproximadamente 7
meses y medio y nosotros elaboramos ¢l proyecto de innovacion docente en el
sexto semestre se disefio una alternativa y se puso en practica durante cuatro
meses lo que era demasiada presion; afiadiendo las interrupciones que
cotidianamente se dan en la clase.

Aun asi como prolesoras comprometidas con la profesion y con el deseo
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de superar un problema emanado del mismo quehacer cotidiano, se decide
salir adelante y abrir un espacio dentro del contexto aulico para poner en
practica la alternativa, en este sentido fue un acierto que la UPN oftreciera un
espacio curricular en los cursos del 7° y 8 semestre del eje metodologico
para este mismo proposito; de locontrario, no hubiera sido posible implementar
la alternativa de innovacion, quedando s6lo en un proyecto y el intercambio
de experiencias con otros compafieros de licenciatura que realizaban un
ejercicio similar no hubiera ocurrido, otro desacierto sucedié con los padres
de familia a quienes se citd para concientizarlos sobre el trabajo a realizar y
de un total de 52 s6lo asistieron 28. A los pocos que acudieron al llamado se
les explicé la modalidad del trabajo que se iba a implementar. Se trabajo con
ellos una actividad para dar claridad a la explicacion que se dio sobre la
nueva forma de trabajo, esto fue hecho con la finalidad de que les brindaran
mas apoyo a sus hijos en cuanto a la lectura.

5.3.- Perspectivas de la propuesta

El presente documento es una modesta colaboracion que pretende apoyar
a los maestros en su proposito de renovar pedagogicamente su practica
profesional, compartiendo con ellos una experiencia de trabajo creativo,
diferente al que viene realizando tradicionalmente.

Dentro de esta propuesta se hace un analisis de las formas de abordaje que se
utilizan en relacion con la lectura y el desarrollo de las estrategias de lectura
especificamente en educacion primaria, brindandole al maestro una vision
clara de lo que representa seguir un proceso para el desarrollo lector del nifio
y su impacto con las demas asignaturas. Todo esto por la importancia que
reviste, cobra un especial interés en todos y cada uno de nosotros como
profesionales de la educacion y encargados de la propia tarea educativa,
sintiendo por ende, que si para nosotros representa algo especial tiene que ser
de la misma manera para los que estan inmersos en tareas homogéneas o
similares.

Este problema resulta demasiado comun para la generalidad de los
maestros en ejercicio de su profesion, por tanto se cree que les resultara
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interesante realizar trabajos semejantes al maestro, para comparar resultados
y continuar investigando porque de todos es sabido que no hay nada acabado y
siempre se debe estar en constante blisqueda, es por eso que es un deseo
volver a poner en practica en el proximo ciclo escolar, las estrategias de
intervencion disefiadas, tal y como estdn planeadas en los casos en que se
notaron buenos resultados y las otras con algunas variantes para conocer qué
se puede lograr.
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Una vez que se terminé de aplicar las estrategias disefiadas en el proyecto
de investigacion "Estrategias para propiciar la comprension lectora en textos
narrativos en 4o0. grado de educacion primaria" en las escuelas primarias
"Francisco Gonzalez Bocanegra" y Ford 2 "Gral. Guadalupe Victoria" en
Culiacan, Sinaloa y analizar los resultados obtenidos y diario de campo, se
concluye de la siguiente manera. |

Con la puesta en practica de la alternativa y su evaluacion, se considera,
que se logrd encontrar respuestas al problema planteado, ya que se consiguio
que los alumnos le tomaran un especial interés a la lectura. Se favorecio en su
mayoria un incremento en su capacidad de comprension lectora, se observo
que algunos superaron dificultades que presentaban, estos avances se
manifestaron en las comparaciones de evaluaciones del diagndstico y la
evaluacion permanente (procesual).

Se utilizaron diversos recursos, para lograr lo anterior y los resultados
fueron positivos. En primer lugar, promover la lectura con textos narrativos
permitio interesar a los nifios en la lectura y reconocer su utilidad y beneficio.

En segundo lugar, en las actividades orientadas a favorecer el uso y
desarrollo de estrategias para la lectura, los nifios demostraron que si se les
da la oportunidad, ellos son capaces de implementar tales estrategias. Y el
empleo de éstas tiene como resultado la posibilidad de comprender mejor el
texto, se dieron estos resultados gracias a las actividades didacticas que fueron
graduadas de acuerdo a su nivel cognitivo, las que en su mayoria cumplieron
con el proposito de brindar al alumno experiencias que lo llevaran a valorar
la lectura donde se tiene la posibilidad de crear y recrear significados, de
anticipar hipotesis donde pone en juego sus experiencias e intereses. Todas
estas respuestas encontradas permitieron mejorar la practica docente, al igual



que los alumnos se avanzo en la conceptualizacion de la lectura. Es asi como
se sabe que la lectura es una habilidad imprescindible en la adquisicion de los
conocimientos; el Plan y programas de estudio tiene entre sus propdsitos
desarrollar y propiciar la capacidad de expresion oral y escrita en el alumno,
se hace énfasis en el habito de la lectura para que se formen como lectores que
reflexionen sobre el significado de lo que leen.

Para que se cumpla este propdsito, el profesor tiene que abordar estrategias
de lectura para que los nifios accedan a la comprension lectora, ya que al
hacerlo se brinda la oportunidad a los alumnos a que externen sus pensamientos
y opinen: asi mismo formulen sus hipotesis de la lectura, pues a nosotros nos
dio resultado, se observd que el nifio es capaz de hacer predicciones y
anticipaciones al leer y al escribir, asi como de mejorar su comprension lectora.
Dieron resultado las actividades pedagogicas como de organizacion, ambas
contribuyeron al buen desarrollo del producto, sin embargo una de ellas no
funciono pues se quiso dar a conocer la dindmica del trabajo al padre de
familia y estos no asistieron a la reunion, no fueron todos, estuvieron presentes
muy pocos. A pesar de esto se considera que hubo adelanto porque los pocos
padres que asistieron aceptaron con gusto el proyecto, se les aplico una
estrategia trabajando con ellos como se iba a implementar el trabajo con sus
hijos, observando durante el desarrollo que se comportaban como unos nifios,
jugueteaban y refan.

Por otro lado los compaiieros maestros estaban inquietos por lo que
sucedia, se acercaban y se mostraban interesados por el trabajo.

Con la evaluacion de la puesta en practica el proyecto se cree que se
alcanzaron buenos resultados; pero a la vez se sabe que falta mucho por hacer
empezando por el disefio de otras estrategias de aspectos que convergen o se
encuentran dentro de la lectura, que el docente pueda aplicar en el aula para
asegurar una adecuada orientacion en su diario quehacer educativo y que
requieren de hacer de otros proyectos de investigacion.

Se puede sefialar que los objetivos de este trabajo, se disefiaron en la

posibilidad de concretarlos. [in consecuencia no son tan ambiciosos como
para no cumplirlos ni tan sencillos que no requieran de un trabajo comprometido
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de las autoras de esta propuesta.

Estos en su mayoria fueron cumplidos satisfactoriamente, los nifios ad-
quirieron mayor capacidad para leer y nosotros nos desenvolvimos como
profesionales, en un tiempo limitado, pues la programacion de éste no fue
suficiente como para decir que se obtuvieron resultados excelentes ya que son
muchas las intercupciones, reuniones de consejo técnico, sindicales, comisiones,
entre otras. Por todo esto el docente no puede cubrir de manera satisfactoria
lo que marca el plan y programa de estudio. Pese a esta limitante la experiencia
de la intervencion expuesta en esta propuesta muestra que es posible ofrecer
una educacion de mas calidad a los nifios, atin en las condiciones mas diliciles
siempre y cuando se proponga un trabajo racional que permita el acceso al
conocimiento, involucrando al colectivo escolar que en este objeto de estudio
se logro conformar, e interesarlos en el proyecto de innovacion docente.

Es necesario aclarar que la tarea que se realiza es muy complicada porque
hay que cumplir como profesoras, madres y estudiantes pero con el ahinco de
transformar el quehacer cotidiano, se buscaron los espacios para contribuir a
la solucion del problema que se vive en las aulas.

Se considera que para mejorar futuros trabajos tanto para realizarlo de
forma general como elaborar el plan de trabajo; al hacer esto se debe estar
pendiente de situaciones que pudieran retrasar el desarrollo de lo planeado
asi como el tiempo estimado para elaborar los materiales.

Es de manera fundamental que el maestro de educacion primaria, interesado
en resolver las problematicas que permean su quehacer, en este sentido de la
comprension lectora se sugiere haga uso de las estrategias que aqui dr proponen
con la tinalidad de que los alumnos sean mas reflexivos y logren hacer una
lectura con gusto para que avancen en la comprension. Para lograr todo esto
debe el profesor de poner en practica toda su sabiduria docente considerando
el contexto en el que se desenvuelve.
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TRABAJANDO EN EQUIPOS



PROFESORAS OBSERVANDO EL PROCESO



ALUMNOS ELIGIENDO TEXTOS
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PARTICIPACION DE PADRES DE FAMILIA EN LA LECTURA



EL REY MOCHO*

En un pequefio pueblo habia un rey a quien le faltaba una oreja. Pero casi
nadie lo sabia. Siempre tenia puesta su larga peluca de rizos negros.

La Ginica persona que conocia su secreto era el viejo peluquero del palacio,
quien debia cortarle el cabello una vez al mes. Entonces se encerraba con el
rey en la torre mas alta del castillo.

Un dia el viejo barbero se enfermo; dos semanas después murio y el rey
no tenia quien le cortara el cabello. Pasaron dos, tres dias, tres semanas, y ya
su cabello comenzaba asomar por debajo de la peluca.

El rey comprendio entonces que debia buscar un nuevo peluquero. Bajo
a la plaza un dia de mercado y pegd un cartel frente a un lugar en donde se
vendian los mangos mas sabrosos: “El rey busca peluquero joven, habil y
discreto”.

Esa noche llego al palacio un joven peluquero, cuando empez6 a cortar el
pelo descubrio que el rey era mocho de una oreja. “Si lo cuentas ~dijo el rey
con mucha seriedad-, te mando matar”.

El nuevo peluquero salio del palacio con este gran secreto. “El rey es
mocho -pensaba- , y no puedo decirselo a nadie; es un secreto entre el rey y
yo”. Pero no podia dejar de pensar en el secreto y tenia ganas de contarselo a
todos sus amigos.

Cuando sintié que el secreto ya iba a estallarle por dentro, corrio a la
montafia y abrio un hueco en la tierra. Metio la cabeza en el hueco y gritd:
“+El rey es mocho!” Tap6 el hueco con tierra y asi enterr6 el secreto. Por fin

* Tomado de los libros del Rincon de lecturas. México, 1986.



se sintio tranquilo y bajo al pueblo.

Paso el tiempo y en ese lugar crecié una linda planta de cafia. Un muchacho
que cuidaba cabras pasé por alli y corté una cafia para hacerse una flauta.

Cuando estuvo lista, le sopld y la flauta canto:

“El rey es mocho,
no tiene oreja,
por eso usa peluca vieja”.

El muchacho estaba (eliz con esta flauta que cantaba con solo soplarle.
Cortd varias caifias, preparo otras [lautas y bajo al pueblo a venderlas. Cada
flauta, al soplarle, cantaba:

“El rey es mocho,
no tiene oreja,
por eso usa peluca vieja”.

Y todo el pueblo se enterd de que al rey le faltaba una oreja.

El rey se puso muy rojo y muy bravo, subi6 a la torre y se encerré un
largo rato. Penso, penso, penso...., luego bajo, se quitd la peluca y dijo: “La
verdad es que las pelucas dan mucho calor”. Y sélo se la volvi6 a poner en
época de carnaval.



CUESTIONARIO

1. El rey tenia un secreto y la Ginica persona que conocia su secreto era
S/ selugyerd

2. Para ocultar su?emelo el rey usaba _ 1)y, EC}, e o

3. Un dia, el rey busco a un nuevo peluquero, porqte el anterior:
Yano queria Se cambio Se murio

cortarle el pelo de casa )

I S B S
4. Cuando el nuevo peluquero se dio cuenta del secreto, el rey lo amenazo.

Como lo amenazo?

_ K [ Ari{,r £y on}(*’ ‘lr”n|r.3__f'9f_9ﬂef4_miw’aq lo 4‘\q a M-

5. El'peluquero hizo un hueco en la montafia para: ar
Sembrar una Esconder el Gritar el secreto
planta de cafia cabello y enterrarlo

- e
6. El pueblo se enterd del secreto del rey porque:
El peluquero se El rey se lo Una flauta cont6
lo dijo al pueblo dijo al pueblo el secreto

7. El rey se enterd de que todo el pueblo sabia su secreto, entonces:
Mato al Mando quemar  Se puso a pensar
peluquero todas las flautas qué hacer

e

8. (Qué significa guardar un secreto?

Aue e e \o aliﬁan o videli en

NV ch el Beasvtr}?. 9 amg  T1"R"




Prediccion de un texto observando tlustraciones
Fstrategia: Liscritores adivinos
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RAFA EL NINO INVISIBLE*

Rala ya era un nifio bastante grande
podia vestirse y peinarse solo

sabia cual zapato iba bien en cada pie.
iCon decirles que necesitaba abrir toda
la mano para decir sus afios!

Si, ya era bastante grande Rafa.

Rafa no sabia cémo iba a cambiar todo
cuando la panza de su mama se puso grandota.
[:l seguia yendo a la escuela como siempre,
con su papa.

—iVéngase mi hijo, arriba! decia y lo
cargaba cantando por el camino.

A mediodia lo recogia su maia.

iAy, le costaba tanto trabajo caminar!
Le decia —jRafa, espérame!-—.

Y entonces el se paraba a ver bichitos
por el camino.

Asi se le pasaban los dias.

De repente lo despertaron en la noche.

—Tapate bién, hijito, que hace frio—,

dijo su mama.

Bien abrigado se lo llevaron a casa de sus abuelos.

Ellos lo recibieron con cara de dormidos.
—Nom, fom—.

*  Tomado de los libros del Rincon. México, D.F., 1986.



La abuela se veia bien chistosa. jJe!
i Tenia pelos parados!

Los papas se fueron.

Ahi se quedd Rala con los abuelos
tibiesitos y almohadosos.

Al otro dia, Rala no fue a la escuela.
Se quedo flojeando.

En la comida hubo sopa de letras.

La abuela buscaba su nombre con la cuchara.
En eso llegd el papa. jEstaba leliz!

—iRafa! jRala! —le dijo— jYa nacid!

i Ya tienes una hermanita!

. Una hermanita? Pens6 Rafa Aaab,
No sintié nada especial.

Pero eso debia ser muy bueno.
Todos lo abrazaban y se reian con él.

Cuando regreso a su casa, Rafa vid a una
bebita colocada que tenia unas manos chiquitas,
con ufias como de papel, que solo

sabia dormir, llorar, comer del pecho de la
mama de Rafa y ensuciar montones de pafiales.

Uno de esos dias Rafa sintid que se estaba
volviendo invisible. Parecia que nadie lo veia.
Sintio que ya se le habian borrado

los pies, las piernas, el cuerpo, los brazos,

el cuello, la cabeza y hasta el pelo.

Pasaba junto a su mama sin peinarse y ella
s6lo decia —Aaaah! jQué suefio!—

No me ven desde que vino la hermanita.
Penso Rafa— De seguro que es magica y ella me



volvid invisible.
iEsto peude ser muy divertido!

Pasaron las horas, pasaron los dfas. Rala seguia
siendo invisible pero ya no estaba tan divertido.
—Yo pensaba que ser invisible tenia mas chiste,
pero ya me canse.

iSi tan siquiera me estuvieran buscando!
—Como volverse visible otra vez!

Rafla le [ue a preguntar a la bebida magica.
A la mejor ella lo sabia.

Se trepo a la cuna y le pregunto

mil y mil veces, cuarenta y mil veces.

Pero la hermanita no lo veia, ni lo oia.
Seguia durmiendo con su olor a bebé.

A Rafa se le ocurrio entonces ir con su papa.
Se le acerco despacito y le pregunto:

Oye papa ;Como puedo dejar de ser invisible?
Hace cuatro dias que nadie me ve.

Ya estoy aburrido.

iEl papa si lo oy:

Rafa habia dicho sin querer las palabras magicas.
Su papéa volteo y le dijo:

iRafa de mi corazon!

Y 4l sintio que volvia a aparecer todo completo.

El papa se acerco a él y lo abrazo
bien fuerte. Le gustaba mucho poder
verlo tan cerquita.

Rafa se vio enterito en los 0jos

de su papa. Le brillaron unas gotas
donde se veia, Rafa, Rafa y Rafa
muchas veces.
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Estrategia: los dibujos hablan
Contenido.- Observacion de imagenes y su descripcidn por escrito con un orden
logico
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Escuela Ford 2 “Gral. Guadalupe Victoria”

En el grupo de cuarto grado observé que la dindmica de integrar a los nifios por
equipos favorecié mucho la participacion de ellos, cuestionando a la maestra en
caso de dudas; esta accién se vio reflejada en el aprovechamiento positivo de los

nifios al mejorar calificaciones y conductas.

Las estrategias didacticas encaminadas a favorecer la comprension de los textos,
permili6 a los nifios realizar analisis mas comprensivos de los mismos tanto en el
aula regular como los servicios de apoyo a la Esc. Regular. Estos apoyos considero
que son importantes para apoyar al maestro del aula regular, no como indicadores

solo para nifios con problemas de aprendizaje, sino también al grupo en general.

En este punto, considero que el trabajo para la generalidad del grupo, viendo y
conociendo las necesidades educativas a nivel, grupal, se veran favorecidas
partiendo de estos apoyos como herramientas que coadyuvaran a la labor docente

y lograr el objetivo de la educacion: Calidad y equidad.
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ANEXO I

FRACCIONAMIENTO BUGAMBILIAS A 22 DE ENERO DE 1998.

En el transcurso del ciclo escolar me percaté de las deficiencias de sus alumnos en
la lectura, es loable las actividades que hacen como maestros que les preocupa el
avance escolar de los alumnos, yo como encargada de Rincones de Lectura he
notado el cambio operado en sus alumnos, sé que han aplicado la prediccion y
anticipacion, tanto en la lectura como cuando se les presenta la portada de algun
cuento o una lamina en la cual ellos predicen o anticipan mediante el cuestionamiento
del maestro, notandose ese cambio también en la escritura.

i ADELANTE COMPANEROS!

ENCARGADA DE RINCON DE LECTURAS
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