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INTRODUCCION

La labor del maestro es una de las mds importantes en la sociedad,
pero requiere de la preparacion constante del docente, para mejorar la
practica educativa y favorecer las potencialidades del nifo fijando metas y
objetivos alcanzables, expresados con claridad, objetividad y precision.

El presente trabgjo se basd en la dificultad de redaccion que presentan
los alumnos de segundo grado de educacién primaria, de una escuela en
particular.

En el primer capitulo se define, delimita y plantea el problema, siendo
éste el mds importante en el grupo; se propone el texto libre como una
alternativa didactica para la solucién de dicho problema.

En el segundo capitulo se da a conocer la justificacidn del problema y
se plantean también los objetivos que se persiguen con el trabgjo de la
propuesta.

El capitulo tres establece la fundamentacion tedrica que va a servir
como referencia cientifica al problema. También se menciona el contexto
social e instifucional en cuyo aspecto se especifican las condiciones en que
se realiza el proceso educativo y el medio ambiente donde se desenvuelve el
nino.

Finalmente en el capitulo cuatro se presenta la planeacidn por sesiones
y la descripcién de las actividades que conduzcan al alumno a mejorar su
capacidad de redaccién y a desarrollar la eficacia de la escritura, siendo
ésta la busqueda de significado y comprensidn para lograr un mensaje claro
y significativo, qjustdndose en el programa de segundo grado, ya que los
objetivos curriculares estan presentes en el proceso educativo.

Para que se alcancen las metas estipuladas, se presenta la planeacién
didactica siendo ésta una guia gue permite prever cuales son los objetivos,

cémo redlizar la accidn educativa, la manera de evaluarla y los recursos.
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DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO

ANALISIS DE LA PRACTICA DOCENTE.

El propdsito central de los programas de espafol en la educacion
primaria es propiciar el desarrolio de las capacidades de comunicacién en
los niflos en los distintos usos de la lengua hablada y escrita.

Se considera que este propdsito debe tenerse presente en todo
momento del proceso ensefianza-aprendizaje, no obstante por distintas
circunstancias no se logra completamente este propdsito, lo cual impide el
desarrollo pleno de las capacidades del niflo en este aspecto, en el drea de
espanol, en el eje temdtico de la lengua escrita y en particular en el
contenido de segundo grado: Redaccidn de textos sobre temas derivados
de la lectura de descripciones y a partir de una anécdota.

Es comun que los alumnos puedan escribir planas, dictados o copiar de
un libro, pero redactar de manera personal muy pocos lo hacen; hay una
deficiencia en el lenguagje escrito, no tanto como franscripcion literal, sino
como una forma real de comunicacion.

AUn en los grados superiores de educacidén primaria se presentan
dificultades en la claridad y coherencia de los escritos de los alumnos,
regularmente usan muletillas o repiten palabras, mostrando la dificultad de
redaccién aparte de la mala ortografia.

Actuaimente se afiende el segundo grado en una escuela de
organizaciéon completa, en la ciudad de Teotitldn de Flores Magdn, Oax., y se
ha notado que a los nifos se les hace complicado redactar escritos. Esto fue
detectado al tratar un contenido en el cual los alumnos tenian que hacer

una composicidn sobre lo que hicieron en sus vacaciones, y solo escribieron



palabras aisladas o una o dos oraciones, por ejemplo:

" Lo gue hice en las vacaciones”

jugué

lei

vila tele.

Planteando la situacién problemdtica que se manifiesta en el grupo
con los maestros de segundo a sexto grado, de la misma escuelq; se dio a
conocer que este conflicto también se presenta en otros grupos, lo cual
induce a reflexionar que quizds se ha descuidado la elaboraciéon de textos
propios de los nifios. Para resolver esta problemdtica se propone el texto libre.

Se estima que la utilizacidn del texto libre va a promover y desarroliar
las aptitudes de los nifios, no solo en la redaccién, sino en la expresidn oral, 1o
cual le proporcionard seguridad e incrementard sus posibilidades de utilizar la
escritura con la intencidén de comunicarse liboremente; por 1o que se hace el

siguiente:

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

LA REDACCION DE TEXTOS LIBRES DESARROLLARA LA EFICACIA DE LA
ESCRITURA EN LOS ALUMNOS DE SEGUNDO GRADO GRUPO “A" DE LA
ESCUELA PRIMARIA URBANA ESTATAL “EMILANO ZAPATA" DE LA CIUDAD DE
TEOTITLAN DE FLORES MAGON, OAX.
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JUSTIFICACION, OBJETIVOS E INTERES POR ESTUDIAR EL PROBLEMA

El aprendizaje de la lectura y la escritura se inicia en primer grado de
educacién primaria, aungue la mayoria de los alumnos aprenden a leer y a
escribir en este grado, no todos lo logran completamente, por 1o que se
continda en segundo grado para consolidarlo, ya que la apropiacion de este
aprendizaje se redliza a través de un proceso largo y continuo que requiere
de secuencia, planeacién permanente del maestro, elaboracién de
materiales diddcticos, participacidén activa de los alumnos y evaluacién
constante.

A pesar de realizar todo lo expuesto, en segundo grado el docente se
enfrenta a una serie de dificultades, tales como: lectura lenta del alumno,
falta de separacion de palabras, falta de redaccion, etc.

El analizar la dificultad que presentan los alumnos de segundo grado
para elaborar escritos propics, permite hacer una reflexiéon sobre la manera
en gue se les esta ensefiando, en cuanto a que los alumnos no pueden darle
un significado y uso creativo a la escritura; llegando a la conclusidon de que
éste es un problema de enseianza.

Se considera que esto se debe a que no se motiva a los nifos a escribir
libremente; aungque en un principio solo sea de manera breve; es muy
importante que los alumnos redlicen sus propios escritos.

También influye gue la expresidn escrita es mds complicada que la
expresion oral; ya que el nifo puede expresarse mas facilmente y hablar bien,
sobre temas accesibles a él, pero no escribirlos; porque la comunicacién oral
siempre se produce en un lugar y en un tiempo determinado y es
acompanada por gestos que facilitan la comprensidn entre los hablantes. El

lenguaje escrito necesita establecer con palabras lo que en la lengua oral es
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posible indicar con gestos. Ademds al hablar se wusan diferentes
entonaciones: una misma cosa se puede decir con exirafieza, enojo, alegria
o tristeza, estas posibilidades no existen en el lenguagje escrito.

Para lograr una plena comunicacion escrita habrd de desarrollar esa
habilidad escribiendo, ya que es comuin por parte del docente acostumbrar
al alumno que copie textos o escriba dictados, pero pocas veces se toma en
cuenta el valor real de lo que el nifio pueda expresar por si mismo sobre algo
gue le motive, de acuerdo a su edad e intereses.

Existen otros problemas en el grupo, pero se tomé la decisidon de elegir
éste por considerarlo relevante, ya que la escritura y redaccién es
indispensable durante la actividad diaria del alumno, ademds que el
programa vigente da priocridad al desarrollo de la expresidn escrita.

Se pretende aplicar el texto libre en alumnos de segundo grado por
considerar que es buen momento para motivar e iniciarlos en este proceso,
para gque escriban libremente, lo cudl irdn perfeccionando en el franscurso
de su formacidén en la escuela primaria.

A través de la lengua escrita, los nifios manifiestan sus ideas, opiniones,
pensamientos, suefios y aspiraciones, ademds de que éstas redacciones, les
sirven para comunicarse con los demds.

El nifio utiliza la escritura extraoficial cuando escribe recados a sus
comparnieros o redliza escritos en su casa. Sélo hay que aprovechar este tipo
de actividades para revalorizar el verdadero sentido de |a escritura.

Para el desarrollo de los nifios, es muy importante el estudio de este
problema, porque a ellos les afecta directamente, ya que cuando concluyan
su educacién primaria y continben con otros estudios, si no superan este
obstdculo se les dificultard mds la redaccidn, limitando asi sus posibilidades.

Con relacidon a la practica docente, la importancia del estudio de este

problema es que frecuentemente el maestro se afemra a la practica de

12



métodos tradicionales de ensefianza, que en la actualidad son obsoletos.
Actuadlizarse y aplicar técnicas y métodos activos, es lo que se necesita para
favorecer la participacidén de los alumnos. Asi mismo es necesario no solo
aplicar métodos para rehabilitar, sino para prevenir, es decir, aplicar una
comrecta estrategia didactica para que el nifio al aprender a leer adquiera el
gusto por escribir.

La solucién de este problema va a permitir conducir mejor el proceso
ensefanza-aprendizaje en la asignatura de espanol, considerando su fin
primordial: La comunicacién.

El maestro adquiere una gran responsabilidad al estar frente a un
grupo, porgue tiene a su cargo seres en proceso de desamollo y de él
depende que logren ser personas capaces y activas y ademds se alcancen
los objetivos propuestos, por ética profesional y por satisfaccidon propia de
cumplir con el deber.

Para la institucién escolar, es importante el estudio de éste problema,
porque fambién se presenta en los demds grupos, |0 cual ocasiona un atraso
a nivel escuela, afectando a la mayoria de la comunidad escolar, por lo
tanto, se debe superar éste para que se avance en el aprendizaje de la
lengua escrita.

Los objetivos que se pretenden lograr son:

1. Llevarla a la practica en el segundo grado de la Escuela Primaria
Urbana Estatal “"Emiliano Zapata”, para conocer sus alcances y
limitaciones.

2. Lograr la fitulacién en la Licenciatura de la Universidad Pedagdgica
Nacional, presentando el trabgjo que propone la redaccién de
textos libres para desarrollar la eficacia de la escritura.

3. Mejorar la calidad de la ensefianza-aprendizaje de los alumnos en la

asignatura de espanol, a fravés de la redaccion de textos libres.
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El interés por redlizar esta propuesta es debido al propdsito de mejorar
la prdctica docente y que los alumnos redacten cada dia mejor, que usen la
escritura espontdneamente y de manera personal.

Hacer mds reflexiva y consciente la labor del maestro en el proceso
ensefanza-aprendizaje, ejerciendo su capacidad de buscar y aplicar
opciones para solucionar los problemas educativos que se presenten.

Sdlir del tradicionalismo, dar un enfoque creativo, formando sujetos
activos, renunciando a la idea que los alumnos solo aprenden o que el
maestro ensefa y que Unicamente son receptores.

Es preciso dejar de hacer de ellos seres pasivos que na son capaces de
pensar, crear y manifestar su propio punto de vista, porque no se les ha
permitido hacerlo; y que a través del texto libre los alumnos puedan
desarrollar su personalidad, imaginacién y creatividad.

Es urgente hacer un cambio para transformarnos y transformar a la

sociedad.
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REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE EXPLICAN EL PROBLEMA

Fundamentacién legal.

En las leyes de reforma se encuentran las bases de la educacién
nacional, vigentes hasta nuestros dias, con algunas reformas.

La educacién en nuestro pais en todos sus niveles, se rige por el Articulo
Tercero Constitucional, éste establece que "La educacion que imparta el
Estado tenderd a desarrollar armdnicamente todas las facultades del ser
humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la patria y la consciencia de la
solidaridad internacional, en la independencia y la justicia”.!

Manifiesta también el derecho de todos los mexicanos a recibir
educacion preescolar, primaria y secundaria.

Se establece también la libertad de creencias, criterio que orientard la
educacién, la cual deberd ser laica, gratuita y obligatoria en la educacién
primaria y secundaria.

La educacién apoyard la mejor convivencia humana, en la
consolidacién del aprecio por la dignidad de la persona, integridad familiar y
el interés de la sociedad en general, sustentando los ideales de fraternidad e
igualdad derechos de todos los hombres, evitando privilegios de cualquier
indole.

Esto es muy importante, por lo que el docente en su interaccion con los
alumnos, deberd fomentar el aprecio hacia ellos mismos y hacia los demds,
ya que el maestro no se debe limitar solo al aspecto cognoscitivo, sino
también al psicomotriz y al afectivo, y a fravés de esos aprendizajes logren su

formacion como personas responsables, sensibles, dignas, preparadas para

! SEP. Articulo tercero constitucional y la ley general de educacién, México. 1993. p. 27.
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defender sus derechos, conscientes y analiticas, lo cual manifiesten a través
del trabgjo, estudio y superacién para salir adelante econdmica, social y
politicamente, respetando la dignidad humana y la igualdad de los seres.

El maestro lo fomentard con el ejemplo, siendo amigable con los nifios
no teniendo preferencias personales, siendo responsable y consciente,

acabando con la improvisacién de las actividades.

Contenido curricular.

Para dar mayor claridad a lo que se pretende tratar, se hace necesario
definir lo que es Curriculum: *Definimos Curriculum como un plan que norma 'y
conduce explicitamente un proceso concreto y determinado de ensefianza-
aprendizaje que se desarrolla en una institucion educativa”.2

Este curiculum tfiene un propdsito que es guiar un proceso de
ensefianza-aprendizaje.

El cumiculum es explicito porque es claro en cuanto a que expresa
claramente los objetivos y contenidos, que el educador tiene que tratar con
el educando.

Para dar cumplimiento en la educacién, el Ejecutivo Federal,
determina los planes y programas de estudio en la educacién primaria,
secundaria y normal para toda la Republica.

De todo lo anterior se desprenden los planes y programas que rigen la
educacion nacional, esto es un curriculum nacional, el cual atiende laos
necesidades propias del pais, de la politica, su ideologia y su sistema de
produccién; a través de la educacién crea los hombres que quiere formar.

En la planeacién del profesor deben aparecer los criterios bdasicos de

dicho curriculum.

2 UPN. Antologia Planificacién de las actividades docentes. México. 1988. p. 104
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En la prdctica real de los docentes varia el procedimiento de cada
maestro para seguir o aplicar este curriculum y a veces salirse de él.

Existen prdacticas educativas, que no se dan a conocer y que son
adecuadas, tienen fundamentos y resultados positivos en el proceso
ensefanza-aprendizaje, pero que debieran mostrarse para readlizar ese
infercambio de experiencias tan necesario enfre los maestros para poder

aplicarlos en beneficio de los nifios y del desarrolio del proceso educativo.

ENFOQUE.

Se plantea en los planes de educacién primaria que para la realizacion
de los objetivos en la asignatura de Espaiol se apliquen un enfoque
comunicativo y funcional.

Se propone que haya una integracidon enfre contenido y actividades;
las cuales no han de ser aplicadas Unicamente de manera individual sino
también grupalmente, con la finalidad de que los alumnos infercambien
ideas, confronten diferentes puntos de vista, reflexionen sobre su comprensién
y aprendizaje, ademds que sepan aplicar estrategias adecuadas para
redactar, leer diferentes tipos de textos y lleguen a la utilizacidn de la
ortografia, no solo como convencion del lengugje cormecto, sino la sientan
Ccomo una necesidad o un recurso para comunicarse de manera precisa y
eficaz.

Con el texto libre el nino de Segundo grado va a comunicarse con sus
companeros, amigos y familiares, va readlizar una correspondencia
interescolar a través de cartas y recados, elaborardn peridédicos murales que
estardn a la vista de todos los alumnos de la escuela, etc., y cuando el nifo
sabe que su escrito lo leerd ofra u otras personas, tiende a prestar mas

atencién e interés al aspecto de la ortografia, investigando o preguntando
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cdmo se escribe tal o cual palabra, esto le hard aprender la ortografia de
manera real y prdctica, sin llegar a caer en el abumrimiento del repaso
mecdnico y la memorizacidn obligada, de las reglas ortograficas que
ademds, por no considerarlas interesantes no las aprende, o cuando por
indicacién del maestro tiene que escribir planas de las palabras que escribe
incorectamente.

El programa vigente de segundo grado, en el drea de Espariol, integra
los contenidos y las actividades en torno a cuatro ejes temdticos.

» lengua hablada.

» Lengua escrita.

» Recreacion literaria.

» Reflexion sobre la lengua.

Las asignaturas que se fratan en segundo grado y el tiempo destinado
a ellas en horas semanales es el siguiente:

e Espafiol, nueve horas a la semana.

e Matemadticas, seis horas semanales.

¢ Conocimiento del medio (trabajo integrado de: Ciencias naturales,

Historia, Geografia y Educacién civica), fres horas semanales.

e Educacién artistica, una hora a la semana.

e Educacién fisica, una hora semanal.

En primero y segundo grados se le asigna mds tiempo y mds relevancia
a la asignatura de Espariol, principaimente al dominio de la lectura, la
escritura y la expresién oral con el fin de que logre el alumno de manera
eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura. Se contempla también
en el programa que “Los nifios deben disponer de tiempo y sentirse
motivados para producir libremente textos sobre temas diversos, en los cuales

pueda incluir sus experiencias, expectativas e inquietudes"3

3 SEP. Plan y programas de estudio 1993. Educacién basica. Primaria. México. p. 24
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El programa vigente si plantea la produccién libre de textos por parte
de los nifics, solo que no se logra plenamente el objetivo como lo propone
porque los temas ya estan  establecidos.

El contenido a fratar que se encuentra en el Plan y programas de
estudio es:

- Redaccién de textos sobre temas derivados de la lectura de

descripciones y a partir de una anécdota.

Los ejercicios de redaccidn de textos, estdn distribuidos muy
brevemente en el Plan y programas de estudio y en el libro del alumno, por lo
que siendo minimo este aspecto a tratar no se logra plenamente el objetivo,
para la redlizacidon de estos textos se requiere de una buena organizacién y
dosificacidn de contenidos por parte del maestro.

Por esto se pretende aplicar el texto libre pero de manera permanente;
que diario el nifio produzca sus textos, creando en el alumno la necesidad de

expresarse.

La escritura

“Definimos al sistema de escriftura como un sistema de representacion
de estfructuras y significados de la lengua. En el contexto de la comunicacién,
el sistema de escritura tiene una funcién eminentemente social. Es un objeto
cultural susceptible de ser usado por los individuos de una sociedad. Estos
comunican por escrito sus ideas, sentimientos y vivencias de acuerdo con su

particular concepcién de la vida y del mundo en que se desenvuelven"+

La escritura mdés alld de una representacidén de grafias, tiene un
significado, cuando se escribe es porque se diige a alguien, lleva un

contenido o un mensagje.

4 GOMEZ Palacio, Margarita, et. al. El nifio y sus primeros afios en la escuela. México, 1995. p. 84
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Pocas veces el niio emplea la escritura para comunicarse, emplea
mas el lenguagje oral, la usa en el medio en que se desenvuelve y de acuerdo
a sus caracteristicas y posibilidades, dependiendo de la motivacién y
oportunidades que se le brinden, para utilizar la escritura como un medio
para comunicarse y que llegue a la elaboracién de textos mdas complejos
mediante los cuales pueda expresar mejor sus ideas, sentimientos y vivencias
y comprenda mejor lo que le comunican otros, es decir, que la escritura sea
eficaz, entendiendo como eficacia a “la actividad, virtud para producir el
efecto deseado™ que comunique lo que realmente quiere comunicar, sin
ambigUedades, siguiendo una secuencia y una estructura adecuada a su
estilo y posibilidades, pero siempre tendiendo a mejorar sus escritos.

Las posibilidades de representar en forma grafica los pensamientos o lo
que se desea escribir dependen en gran medida del conocimiento que se
tenga sobre las caracteristicas y reglas que constituyen la escritura, tales
como: conjunto de grafias convencionales, direccionalidad, valor sonoro
convencional, ssgmentacién, ortografia, puntuacién y estilo.

Estos conocimientos los aprenden de manera activa y creativa, es
decir, escribiendo, permitiéndoles a los alumnos poner en practica sus propias
hipdtesis mediante juegos y conversaciones grupales que los lleven a la
reflexién y autocomrecciéon, considerando sus desaciertos como parte del
proceso que les va a permitir adquirir conocimientos especificos sobre la
escritura, apoydndolos, sin sanciones y sin una direccién excesiva de parte
del docente.

Que los alumnos lleguen a la reflexidn de que sus escritos deben ser
claros para hacerlos mds comprensibles a quienes los lean. Para tal fin
pueden utilizar las estrategias que consideren adecuadas, algunas son: hacer

en borrador el texto, autocomegirlo, confrontarlo con sus compafieros, etc.

> READER’S DIGEST. Gran diccionario enciclopédico ilustrado. Tomo 4. México. 1986. p. 1214.
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El texto libre.

El texto libre es una de las técnicas creadas por un maestro francés de
la escuela moderna: Celestin Freinet.

Es necesario definir que “un texto libre, es como su nombre lo indica, un
texto que el nifio escribe libremente, cuando tiene deseos de escribirlo, y
segun el tema que lo inspire’é

En el programa de segundo grado, si se contempla la redaccién de
textos, pero todos los ejercicios proporcionan un tema. Esto puede ser,
debido a que se tienen que estructurar los contenidos de los programas a
manera de lograr un cierto nivel general de conocimientos en cada grado
de educacidn primaria; pero se restringe la propia iniciativa y libertad de
creacién del nifio, lo cual se debe evitar para que se adentre en actividades
que lleven al alumno a un aprendizaje mds real, en donde éste reflexione,
participe, critique y/o cormrija su conocimiento. Como ya se dijo, en Esparfiol, el
propdsito primordial es lograr que el nifo desarrolle las capacidades de
comunicacion, tanto en la lengua hablada como en la escrita. Por eso se
considera importante la aplicacién del texto libre, ya que la sociedad
evoluciona y se hace necesario encontrar y aplicar técnicas mofivantes para
el nifio, basdndose en su participacién directa y activa.

Si se motiva al alumno y siente la necesidad de escribir, lo hard con
gusto y de manera espontdnea, de acuverdo a su edad y posibilidades;
mejorando constantemente sus textos. El desarrollo de la expresidn escrita es
tan importante para la comunicacion, como el lenguaije oral, constituye un
conjunto de habilidades que requieren de una atencidn permanente, la

meta bdsica es que el niflo sea capaz de expresar por escrito todo lo que

¢ FREINET, Celestin. Técnicas Freinet de la escuela moderna. México. 1993. p. 48
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quiera decir, con la libertad y la espontaneidad con la que habla, pero el
maestro debe atender también el enriquecimiento y perfeccionamiento de

la expresidén escrita, buscando la claridad.

La disciplina y el texto libre.

Con las técnicas del texto libre de acuerdo con el autor, la disciplina se
da espontdneamente por parte del nifio, originada por el interés que éste
tiene en readlizar las actividades. Por lo que "cuando la clase estd bien
organizada, cuando todos los nifios tienen individualmente o en grupo un
trabagjo interesante que se inscribe en el marco de la vida escolar logramos
una armonia casi ideal"’?

Sucede que cuando se tratan contenidos que no son de interés para el
nino, tiende a ocurmrir la indisciplina escolar a la cual muchos maestros se
apoyan en prdcticas coercitivas: si no terminas el trabagjo no sales, si no lo
haces te castigo, y zhabrd aprendizaje sin interés por parte del nino? Es
evidente que no, ya que momentdneamente cumplird, pero no va a
comprender ni a retener el conocimiento, porque solo lo hace por cumplir si
es que lo hace; no hay un verdadero interés que motive al niflo a hacer la
actividad y a hacerla bien.

El interés se manifestard de la mejor manera en la medida en que el
maestro asuma la responsabilidad de redlizar practicas educativas que
conduzcan al nifio a crear su propio aprendizaje, ayuddandolo y apoydndolo,
teniendo contacto con los padres, organizando exposiciones de los trabajos,
en donde vean a sus hijos componer, pintar, dibujar, dar una conferencia,

etc., esto es motivante y de gran importancia para el nifo en el proceso de

" Op. Cit. p. 33
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aprendizaje

Cémo surge el texto libre en el nifo.

La lengua escrifa no surge de manera innata en el nifo, este
aprendizaje lo redliza a fravés de una serie de acciones aplicadas tanto por
parte del nifio como del maestro, a fin de que el profesor apoye al alumno
para que desarrolle la habilidad de redactar, mediante el texto libre.

Cuando el nifio vive acontecimientos importantes siente la necesidad
de comunicarlo a ofras personas.

El texto libre verbal o escrito es voluntario, el nifio platica por si solo a sus
amigos o maestro cuando le sucede algo significativo para él, no escribe
cualquier cosa, escribe lo que le ocurre, suefia, u observa en los paseos que
se organizan y realizan para tal fin. Eso es la motivacién para que redacte sus
escritos.

Como no todos los dias suceden acontecimientos importantes,
entonces el nifio tendrd que salir del aula y observar a su alrededor, los
animales, las plantas, las piedras, los rios, preguntar acerca de las costumbres,
etc. Estd claro que el nino no va a contar cualquier cosa cuando no tenga
nada que decir, ahi habrd que adentrarse al medio y la vida misma
mediante la motivacién natural que hay que aprovechar y readlizard con
agrado sus textos, surgird de él investigar sobre el insecto que observd y que
colecciond, el proceso de trabajo que realiza una persona en un taller, etc.

Realizard informes interesantes que desarrollardn no solo su redaccién
sino su capacidad de observacidn, sus buenos sentimientos hacia la
naturaleza y hacia los demds. Dando paso a la flexibilidad, permitiendo a

cada nifo frabagjar a su ritmo y de acuerdo con su propio temperamento, ya
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que los alumnos son diferentes entre si y el docente debe estar consciente de

esas diferencias para adecuar sus estrategias con los nifios.

Sujetos del proceso educativo.

En la escuela nueva el maestro juega un papel distinto al de la escuela
tradicional, poder-sumisién, esto es sustituido por una relacién de afecto y
camaraderia.

“Como mdéximo, el maestro, serd el guia que va abriendo camino y
mostrando posibilidades a los nifics, dando primacia al nifio y negarse a
guiarlo de manera puntual por un camino elegido de antemano por el
adulto de manera mds o menos arbitraria”s.

Si se estimula y apoya a los alumnos, estos logrardn desamollar sus
capacidades. Es importante ser amigo de los educandos, tomarlos en cuenta
ante los problemas educativos, apoyar el frabgjo en equipo o grupo,
fomentar el autogobierno.

El docente ha de utilizar la moftivacion positiva cuya accién se da
denfro de un clima de estimulo, de dliento, de cordialidad, de
convencimiento, sin presiones y de esta manera los alumnos convertirdn los
objetivos de aprendizaje en necesidades sentidas.

El nifio puede ser capaz de escuchar, actuar, averiguar, dibujar,
redactar, memorizar, considerar algin problema desde perspectivas

diferentes y atractivas.

$ PALACIOS, Jests. La cuestion escolar, criticas y alternativas. Espafia. 1978. p. 32
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El maestro debe tener en cuenta la dificultad que tienen los niflos para
coordinar los factores en el proceso de escritura. Por lo tanto no debe
exigirse excesiva atencidon en detalles como los aspectos ortogrdficos o
gramaticales, que hardn que el nifio desatienda la bUsqueda de significado
para ocuparse de otfros detalles. Es mds importante en todo momento
estimular la comprensidn en la lectura y la escritura y las fallas que halla en la
convencionalidad no alteren ni la estructura ni la funcién del texto, ya que
este proceso de aprendizaje y consolidaciéon de la lengua escrita es largo y
de continua afinacién.

De acuerdo al nivel cognoscitivo del nifio éste ird avanzando mdas
adelante, manifestGndose en una escritura mds consolidada y sofisticada
con ortografia mds convencional, mejor puntuacién, textos mds largos vy
coherentes con diversos objetivos y funciones.

Es muy importante reconocer las dreas fuertes en el aprendizaje de los
nifos y estimular sus logros, para darles oportunidad de consolidarlos,
dejéndolos actuar en forma espontdneq, considerando sus intereses vy
necesidades. Es hecesario olvidarse de los dictados vacios de significado.
Avanzardn mdés al ofrecerle situaciones de aprendizaje que favorezcan la
reflexion y el avance a niveles conceptuales superiores, considerando el
lenguagje como instrumento de comunicacion.

De acuerdo con Goodman, el niho aprende a escribir:

e Escribiendo,

e en un medio social que lo motive;

e usando la escritura con la intencién de comunicarse, dirigiéndose a

una audiencia;

¢ leyendo diferentes materiales escritos;

e expresdndose en una variedad de estilos: cartas, mensajes, cuentos,

informaciones, juegos;
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¢ tomando decisiones personales sobre lo que le interese escribir,

e experimentando, armiesgando, construyendo sus propias maneras de

expresién.

o Interactuando con sus compafieros y discutiendo sus hallazgos.

Es necesario equilibrar las comecciones y los elogios. Solo es posible
comregir un escrito cuando el alumno ha alcanzado una cierta familiaridad
con la escritura, ya que intentarlo antes significa bloquearlo en lugar de
ayudarlo a mejorar.

Por otra parte un elogio de lo que el alumno haya hecho bien, ayuda
mucho mds que una critica y una comreccién de aquello en que se haya
equivocado.

Freinet considera que "No hay que dejar nunca que los niflos fracasen;
hay que hacerlos friunfar, ayuddndolos si es necesario, mediante una
generosa participacion del maestro. Hay que hacerlos sentirse orgullosos de
suobra”. No por el hecho de que se pretenda que el aprendizaje sea
creacion del propio nifio, se le abandonard a que haga solo [as cosas; sobre
todo con los que requieren mas apoyo, puesto que no todos los nifos son
iguales y algunos necesitan mayor atencién que oftros.

Ademads de que “nunca se mejora al individuo rebajandolo moral y
psiquicamente al espectdculo de sus debilidades y de sus fracasos, sino
alent@ndolo siempre a ser mejor, organizando alrededor de él el frabgjo v la
vida, partiendo de sus posibilidades aunque sean las mds modestas" 10,

No hay nada mds desagradable en la escuela que un maestro que
ridiculiza a algin alumno por sus fracasos y debilidades, con ello solo genera

rencor hacia el maestro y rechazo a la escuela. Los nifios también

° FREINET, Celestin. Op. Cit. p. 46.
1% Ibidem
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son seres humanos que sienten y como tal deben ser tratados, estimuladndolos
siempre para evitar que fracasen.

El papel del maestro aparte de lograr que los alumnos se apropien del
conocimiento, debe ser también hacer de ellos seres capaces que tengan
confianza en si mismos y gradualmente obtendrdn mayores logros en su
aprendizaje.

"Esos progresos los hard el nifio inevitablemente por tanteo experimental, por

el uso que le vamos a dar a sus primeros escritos. Progresard més rdpidamente

todavia si tenemos la posibilidad de sentarnos a su lado cada cierto tiempo,
para ayudarlo con sus textos.

Confrariamente a lo que se practica en la escuela tradicional, no estd en
absoluto prohibido al nifio el hacerse ayudar: por un alumno de mds edad,

par una hermana mayor o por el moes(ro"”

A los nifos mds avanzados se les puede pedir que revisen y
perfeccionen su redaccidn, pero con los principiantes no es recomendable
exigirles algo que no pueden hacer solos, puesto que Unicamente se
conseguird que se sientan frustrados, aunque sus adprendizajes sean minimos
hay que elogiarlos cuando consigan ciertos logros y se les premie también
colocando su trabgjo en el periddico mural o se reproduzcan en el
gelatindgrafo; realzando su iniciativa y alcances que han logrado para que
asi ellos sientan que se toman en cuenta sus avances.

Con el hecho de ayudar al nino que tiene dificultades no quiere decir
que va a depender siempre del maestro o de sus companeros; cuando él se
da cuenta que puede hacer solo las cosas no acepta ayuda.

Todo alumno sabe que cuando hace bien su trabajo recibe elogios de
sus compafieros, por lo que tenderd siempre a mejorar.

Las relaciones humanas constituyen un factor importante en la

creacion de un ambiente favorable para el aprendizaje. El nifio tiene la

"' FREINET, Celestin. Op. Cit. p. 51
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necesidad de sentirse aceptado por sus companeros; tener oportunidad de
hacer aportaciones importantes a su grupo, mantener buenas relaciones con
sus amigos y por ello su actitud hacia sus compaferos serd de amistad,
apoyo y cooperacién hacia el compafero mds débil y mds lento, para crear
en el alumno seguridad y confianza y evitar su timidez o rechazo, lo cual va a
influir en su persondlidad y en su aprendizaje.

La escuela tiene un papel muy importante en el aprendizaje del nino,
no solo el maestro, los alumnos y el saldn van a intervenir en el proceso
ensefianza-aprendizqje. La escuela es el nicleo y debe existir entre los
maestros un ambiente de compaferismo y confianza para intercambiar
experiencias, ayudarse mutuamente en la solucién de problemas de tipo
educativo que se presenten en sus grupos; formar un equipo de trabgjo y de
esta manera el aprendizaje del nino serd mejor.

No se debe olvidar la importancia que tiene el estar en constante
comunicacién con el padre de familia para hacerlo participe del aprendizaje
del nifio, no para ejercer presidn en él sino para apoyarlo, estimularlo, repasar
con él, apoyarlo con sus fareas, proporcionarle los materiales, (siempre al
alcance de sus posibilidades) interesGndose en las actividades que readlice el
educando, ya que esto le resulta motivante, le estimula a salir adelante,

facilita el aprendizaje del nifio y apoya al maestro.

Caracteristicas psicosociales del nifio.

De acuerdo con la tecria psicogenética de Jean Piaget, el nifio de
segundo grado se encuentra en la etapa preoperatoria. Este periodo va de
1.5 ahos hasta los 7-8 afos. Se denomina asi porque en él se preparan las
operaciones, es decir, las estructuras de pensamiento légico-matemdtico

que se caracterizan por la reversibilidad. Este periodo es importante para el
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propdsito del presente trabgjo, ya que las edades de los nifios que me
ocupan oscilan enire los siete y los ocho afos, por o cual muchos de ellos
estardn en este periodo, aunque algunos otros se hallardn en el momento de
transicién y otros mds habrdn iniciado ya el periodo operacional.

Se observa en el nifio de Segundo grado un gran avance en cuanto a
la socializacién y objetivacién del pensamiento.

Tanto en el aspecto cognoscitivo como el afectivo o moral el nifio
acepta los puntos de vista de los demds después de analizar el suyo y sacar
conclusiones.

Todavia no es capaz de aceptar la redlidad de manera abstracta,
requiere de Ila manipulacidn de objetos o de la representaciéon
suficientemente viva.

Es muy importante que el docente tome en cuenta las caracteristicas
del nifio para adaptar su labor al nivel de desarmollo de sus alumnos,
propiciando asi que la experiencia escolar de este grado sea enriquecedora
y satisfactoria, tanto para los educandos como para el maestro.

No obstante, de que solo hay un afio de diferencia tanto cronoldgica
como escolarmente, el niho de segundo presenta algunas caracteristicas
diferentes.

En cuanto a sus emociones y sentimientos; el nifio comienza a salir del
egocentrismo afectivo, siendo ahora capaz de entender los sentimientos de
los ofros y de enriquecer los propios.

El grupo escolar adquiere por lo mismo, una mayor importancia, ya que
permite al nifo una constante afirmacidén a partir de la interaccién con los
ofros. Al ser valorado por sus companieros y reconocer en ellos sus cualidades,
el nino aprende a valorarse asi mismo, lo que le permite ir tomando
conciencia de sus limitaciones ante el medio, la critica que hace de los

demas lo lleva a reflexionar sobre sus propios comportamientos, iniciGndose

30



con ello en la autocritica.

Por la transicién entre el egocentrismo y la ampliacién de las relaciones
sociales, el nifio toma una actitud diferente ante las normas, estas dejan de
ser rigidas, transformdndose en reglas de convivencia que el nifo reconoce
como hecesarias para su mejor incorporacion al grupo. Esto lo llevard a
participar en la elaboracién de las reglas de juego, asi como el control para
que estas se cumplan.

Pero es mal perdedor, ante situaciones dificiles se retira enojado, o se
esconde en un rincon apartado para llorar, y le avergienza mucho que |o
descubran. Es un periodo de sentimientos ambiguos, por un lado considera
necesaria la existencia de reglas para la organizacidén del juego, pero, por
otro, estima que con él deben hacerse excepciones.

Tiene mayor capacidad para redlizar frabajos en equipo. Por lo tanto
es importante propiciar su participacién para que se sienta realmente un
miembro integrante del grupo escolar y pueda incorporarse a las normas y
costumbres reguladas socialmente.

Se relaciona afectivamente con ofras personas ademds de sus padres,
siendo menos impulsivo y egocéntrico en cuanto a sus sentimientos.

En esta etapq, al nifio le interesa ser agradable a los demds. Da prueba
de preocupacidn por algunos aspectos referidos al orden y puede asumir
responsabilidades con gusto.

Atfraviesa una etapa de transicidn en el aspecto fisico, lo que puede
provocar algunos cambios en su comportamiento. Asi, la caida de los dientes
de leche, la aparicidn de los primeros molares, y el aumento de peso y talla
pueden ocasionarle cierfo malestar en cuanto a la percepcidn de su propio
cuerpo.

Al tener conciencia de si mismo, el nifo se plantea el problema de su

propio nacimiento y manifiesta a la vez curiosidad hacia todo o que se
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refiere a la procreacién, el embarazo y el desarrollo anatdmico. Las
respuestas reales y concretas a las preguntas de los nifios contribuyen a que
adopten una actitud sana ante su propia sexualidad.

En esta etapa va a disminuir su agresividad y temor por el progenitor
del mismo sexo, identificGndose en &l y superando paulatinamente la
excesiva fijacion afectiva hacia el sexo contrario. Los varones quemrdan ser
como su papd y dejardn de requerir la presencia y apoyo constante de la
madre. Las nifias, por su lado adoptardn las aptitudes y roles femeninos por su
identificacidn con la madre. Al mismo fiempo, nifos y nifias diferenciaran sus
juegos.

Con lo que respecta a pensamiento, lenguaje y movimiento el nifio de
segundo grado es mds reflexivo que el de primero, piensa un poco antes de
hablar y es capaz de retener su atencidn por periodos mds largos.

En esta fase, el pensamiento permanece aun muy ligado al mundo
real. Se van estructurando las nociones espacio, tfiempo, causalidad,
movimiento, nUmero, cantidad y medida; asi como las relaciones entre el
todo y sus partes, entre clases y subclases, entre otras.

Conforme va cediendo su egocentrismo y aumentando su capacidad
de establecer relaciones se va iniciando en la comprensidn de la
invariabilidad de la materia, o sea, comprende que algo permanece
constante a pesar de cambios aparentes (la misma cantidad de plastilina
dis’rribuido en formas diferentes; un mismo nimero de fichas organizadas de
distinta maneraq).

AUn no es capaz de monejor'obs’rrocciones. Sin embargo, puede
diferenciar su propio punto de vista del de los demds y sostener discusiones
en las que respete la opinidn de los otros sin descuidar la suya.

Se puede observar la reversibilidad del pensamiento, de ahi que el nifio

pueda ya invertir un proceso y volver al punto de partida, identificar y dibujar
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sus desplazamientos y los de ofro ser o vehiculo, y los caminos para ir de un
lugar a otro.

Descubre que un camino se puede recorrer en dos sentidos; empieza a
resolver problemas a través de varias alternativas.

Puede también anticipar y prever en parte como las consecuencias de
las acciones propias y las ajenas, sobre si mismo y sobre los demds.

Logra identificar las caracteristicas de los objetos o de Ias situaciones y
clasificar progresivamente, o que le va posibilitando las comparaciones
sistemdticas y coherentes. Asi, diferencia con cierta claridad las funciones de
los miembros de la escuela.

Es capaz de percibir las causas de un fendmeno o situacidn y generar
posibles causas y fendmenos semejantes. Esto facilitard la comprension de los
fendmenos naturales y sociales.

Las formas fantdsticas y mdagicas de representacion del mundo son
sustituidas por nuevas formas de explicacién, que implica la reestructuraciéon
de la realidad por medio de la razdn. El nifo es capaz de inferir la relacion
existente entre las necesidades del hombre y el medio.

Puede transmitir en forma coherente informacién acerca de sus
observaciones. Le gusta comentar todas sus actividades y plantear multiples
preguntas.

Unido a la organizacidn del pensamiento y el lenguaje, se manifiesta el
desarrolio de las posibilidades motoras.

La coordinacidon se estd redfimando y aunque no estd totaimente
desarrollada, el nifo se interesa en juegos de grupo y en competencias
organizadas. '

Es recomendable que el maestro tomando en cuenta las
caracteristicas del nifo y sus posibilidades descritas identifique y aplique las

actividades de manera grupal, en equipo e individualmente atendiendo las
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diferencias de cada uno, basdndose en la comprension de la personalidad

individual.

PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

En el proceso ensefianza-aprendizaje se dan multiples situaciones de frabgjo,
se manifiesta toda una cotidianeidad en donde interactian sujetos y objetos
de conocimiento. Para clarificar esto, es preferible comenzar por definir Ios
conceptos. Se entiende por proceso como “el conjunto de fases sucesivas de
un fendmeno de desarrollo cualquiera12.

“Ensefianza, es un proceso qgue consiste en promover en forma
infencionada vy sistemdatica el proceso de aprendizaje que debe originarse en
el alumno™13; para ello la escuela debe poner a su alcance el mayor nimero
posible de experiencias significativas, capacitGndolo para que sepa
aprovechar al maximo las experiencias que vive dentro y fuera de ella.

“ El aprendizaje debe ser congruente con el nivel de desarrollo del nifo.
Solo a cierta edad puede comenzarse a ensefar la gramdtica, solo a cierta
edad el alumno es capaz de aprender dlgebra. Hay una relacién entre
determinado nivel de desarrollo y la capacidad potencial de aprendizaje” 14

Es evidente que el aprendizaje va a ser de acuerdo al desarrollo del
nifo, puesto que si pretende ensefarle algo muy superior a su nivel de
desarrollo, no solo no lo comprenderd sino que no habrd aprendizaje.

Definiendo lo que es aprendizaje este "Es un proceso que se redliza en
el interior del individuo cuando éste vive experiencias significativas que

producen en él un cambio mds o menos perdurables

"2 HUERTA, Ibarra, José. Organizacién 16gica de las experiencias de aprendizaje. México. 1990. p. 165
'3 MORENO, Bayardo, Maria Guadalupe. Diddctica, fundamentacién y practica 1. México. 1994. P. 16
14 UPN. Antologia Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. México. 1986, p. 290

1> MORENO, Bayardo, Maria Guadalupe. Op. Cit. p. 16
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De acuerdo con Vigotsky el aprendizaje y el desarrollo estdn
interrelacionados desde los primeros dias de la vida del nifo.

El prestar del adulto o del nific mayor se convierte en ensefilanza o
educacién, manifiesta también que se debe hacer preguntas, despertar
interés, observar juntos un fendbmeno, buscar datos en una enciclopedia,
experimentar, etc., todo esto lleva a que el mismo nifio encuentre la
explicacién con la ayuda del maestro.

Educar para la vida, ya que todo aprendizaje escolar carece de
sentido si no tiene la posibilidad de ser generalizado a un contexto fuera de la
escuela, si no Unicamente ensefaria a resolver situaciones dentro de la
escuela, pero no serian aplicables a la realidad y a su vida cotidiana y seria
absurdo, o que se pretende es que el aprendizaje sea necesario y Ufil para el

educando en el dmbito que quiera.

ESTRATEGIAS

Para que se lleve a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje, se
requiere de una planeacion diddctica, una estrategia que el maestro debe
ordenar para facilitar el aprendizaje de los alumnos, debe disponer de
objetivos concretos y actividades de aprendizgje.

Se entiende por estrategias docentes al “"Conjunto de acciones
infegrados y que el profesor hace entrar en juego para facilitar el aprendizaje
del alumno™¢ dentro se encuentran los siguientes elementos: alumno,
contenido, objetivos, el profesor y Ias estrategias.

Es necesario que el maestro, al planear, tome en cuenta los materiales
con que se pueda disponer para que los alumnos readlicen sus actividades

educativas, debe también considerar su contexto social y natural y asi con

'S UPN. Antologia Una propuesta pedagégica para la ensefianza de 1a Ciencias Naturales. México. 1988. p. 11
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una planeacién adecuada, redlizar el proceso ensefianza-aprendizaje.

Las estrategias docentes y las actividades del nifio se integran y se
realizan exitosamente cuando se puede contar con recursos materiales y
ambientales, ya que los recursos materiales son los instrumentos, equipo,
medio, etc., mientras que los ambientales son el espacio y el fiempo.

Por ofro lado también existen estrategias de aprendizaje, las cuales
pueden ser las actitudes, habilidades, destrezas, conocimientos del alumno,
saber escuchar, fomar apuntes, memorizar, elaborar informes, etc.

Las estrategias que los alumnos desarrollan tienen mucho que ver con
su etapa de desarrollo, por eso, las estrategias del docente deben estar

fundamentadas en una corriente psicoldgica.

LAS TECNICAS

Se elige para el desarrollo de este trabajo, la estrategia Textos Libres, la
cual es una técnica trabajada por Celestin Freinet.

Ofra de sus técnicas es: la conferencia, el cdlculo vivo, el diario escolar,
el periédico mural, la comespondencia interescolar, el método natural de
lectura y escritura, elaboracién de libros de vida, comreccidén colectiva del
texto libre, la asambleq, etc.

Todas estas técnicas tienen en si mismas una motivacién que facilita al
nino el aprendizaje y les hace sentir un verdadero interés por redlizar las
actividades. Lo cual es necesario para que adquieran aprendizajes
significativos.

“La técnica responde precisamente a la necesidad de recorrer el
camino sefalado por el método a través de pasos firmes. En cualquier
actividad compleja, la consistencia y efectividad de las diferentes etapas,

eslo que lleva al éxito"17

! MORENO, Bayardo, Maria Guadalupe. Op. Cit. p. 87
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Los textos libres son una técnica que asume el aspecto de método o en
todo caso se frata de un procedimiento metodoldgico-didactico para que
los alumnos adqguieran el deseo y la habilidad de escribir con libertad y no de
transcribir textos de libros.

Por otra parte la técnica como tal se usard en esta propuesta con la
finalidad de coadyuvar el desarrollo eficaz, del proceso ensefianza-

aprendizgje.

METODOLOGIA

La metodologia es el conjunto de medios qQue comprenden
procedimientos, técnicas y recursos para efectuar la ensefanza y lograr el
aprendizgje.

Con la finalidad de orientar comrectamente la actividad del nifio, se
empleard el método activo cuyo fin primordial es lograr la mdaxima
infervencidn del alumno en el aprendizaje, de tal manera que, a simples
insinuaciones u orientaciones dadas por el maestro, el alumno responda
trabajando por si mismo, a fin de promover un qprendizaje razonado vy
funcional. Se empleard también el método mixto de frabagjo, ya que se
planeardn actividades grupales e individuales.

Al hacer sus textos libres, el alumno participard de manera directa y
activa y en base a esos textos se orientard su aprendizaje, mediante

contenidos dirigidos grupal e individualmente de acuerdo a las necesidades.

LA EVALUACION.

La evaivacién es indispensable en el proceso educativo, ya que ésta
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proporciona al maestro informacion objetiva y Util sobre el logro de los
objetivos.

Definiendo lo que es evaluacidn tenemos que, "es un proceso
sistemdtico institucionalizado, no dependiente del criterio o la decisidn de un
maestro, sino la constatacidn del grado en que se logran los objetivos
educacionales propuesto para un curso, una asignatura, un grado, etc."18

Este proceso forma parte de la planificacion educativa, y ahi se
determina los tipos, momentos e instrumentos de evaluacién, la evaluaciéon
no se ha de limitar Unicamente en la asignacidn de cdlificaciones; es
importante utilizar la observacidon permanente, escalas estimativas, listas de
cotejo y autoevaluaciones.

Cabe mencionar que no solo se evalia al alumno, también al proceso
educativo y al maestro, Se evalta al alumno para conocer la situacién de
cada uno, de acuerdo con los objetivos previamente programados; al
proceso educativo, para el logro de los objetivos, para apreciar el uso
comrecto e incorrecto de las técnicas y recursos ufilizados; al maestro al
revisar sus actitudes profesionales y humanas para transformar su prdctica
docente con la finalidad de mejoraria.

Es conveniente también no evaluar solo el aspecto cognoscitiva, ya
que no hay que olvidar que la evaluacidn abarca el desarrolio total del nifio,

incluyendo objetivos cognoscitivos, afectivos y psicomotores.

QUE SE VA EVALUAR

e e s

En la dimensién cognoscitiva: |

‘ IO

|

'8 UPN. Antologia. Evaluacién en la prictica docente. México. 1986. p. 169
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analizar.

Juicio critico e iniciativa.

Dificultades en el aprendizagje.

En la dimensidon afectiva:

-: I pendizoje.

El profesor.

La materia.

Los companeros.
La escuela.

La sociedad.

El material didactico.

Los trabajos en grupo.

Los trabajos en equipo.

- CTUCI hOCiO: B

ia s mismo.

Hacia la vida.
Comunicacion artistica.
Intereses, valores, temores,

sentimientos.




- En la dimensidn psicomotora: |

e |lecturq, escritura, cdlculo mental.

‘o Deportes y preparacién fisica.

'» Habilidad mental'y artistica.

e Destrezas en todos los drdenes.

LA AUTOEVALUACION

Caon la autoevaiuacidn el alumno analiza sus actividades y
caracteristicas, conforme a ciertos criterios, emite juicios, compara los
resultados con los objetivos sefialados y toma decisiones adecuadas.

El alumno puede aplicar diversas teécnicas como:

) Escolios estimativas.

e Numéricas.

e GCrdficas.

e Descriptivas, etc.

En esta propuesta pedagdgica se recomienda tener presente el
avance del proceso del aprendizaje; mediante las técnicas de observacion
sistemdtica permanente ademds de escalas estimativas, cuestionarios vy
autoevaluaciones. Se propone la observacidn permanente a través de un
expediente personal del alumno, considerdndolo adecuado, puesto que va
a llevar a constatar el avance continuo del educando, los logros, las fallas,
problemas, ambiente, clima del tfrabagjo, etc. Todo esto a partir de lograr que

los alumnos trabajen por si mismos en forma responsable, con autonomia en
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un ambiente normalizado y de esta manera el maestro disponga de tiempo
para acercarse a los equipos y analizar el trabajo que readlizan, orientando y
asesorando, dedicando una atencidn particular a los que presentan
problemas de conducta. Haciendo una valoracién tanto de las actividades
individuales como de grupo; orientando al alumno para que comunique a los

demds su iniciativa y creatividad, asi como las dificultades encontradas.

TEORIA QUE APOYA EL TRABAJO

La presente propuesta estd apoyada en la teoria de Lev Seminovitch
Vigotsky, que sostiene que "En el desarrollo cultural del nifio toda funcion
aparece dos veces: Primero a nivel social y mds tarde a nivel individual;
primero entre personas (interpsicoldgica) y después en el interior del propio
nifio (intrapsicolégical."1?

El aprendizaje del nifio no empieza en la escuelq, tfrae antecedentes
gue ha adquirido en su interaccidén con su familia, amigos y ofros alumnos.

Para Vigotsky el proceso de aprendizaje se sitUa en la zona de
desarrollo actual o real (ZDR) que es lo que puede hacer el nifio por si solo,
y después lo que puede realizar con ayuda en grupo, o en colaboracion con
con otros pero que no domina independientemente, esta es la zona de
desarmrollo potencial (ZDP) y cuando se apropia de esa capacidad para
resolver algo esta zona de desarmollo potencial se vuelve zona de desarrollo
real y asi sucesivamente con el apoyo y la ayuda de otro compafiero mas
desarrollado o un adulto, el nifo ird desarrollando aprendizajes cada vez mds
avanzados por lo que en la apropiacidn del aprendizaje se debe facilitar la
inferaccidn y confrontacién con sus compafieros, ayuda y cooperacion,

considerando que esta ayuda serd temporal porque después esos logros

1 GOMEZ, Palacio Margarita. Op. Cit. p. 68
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serdn suyos, para ello es necesario que se despierte en el nifo la inquietud,

deseo e impulso para dominar, entender y hacer lo que antes no podia,

haciendo suyo ese aprendizgje.

Al realizar sus textos libres y leer los de sus compaferos tenderd a ir

enriqueciendo sus propios textos hasta hacerlos mds completos y cuantas

veces lo requiera lo hard con ayuda, ya sea en la redaccién para no repetir

muchas veces la misma palabra o en los signos de puntuacién, etc.

Los puntos principales de la teoria de Vigotsky son:

1.

El nifio va a lograr su aprendizaje actuando sobre el objeto de
conocimiento, realizando de manera prdctica sus escritos o textos
libres.

Los instrumentos bdsicos en la formacién de la mente serdn los
conocimientos que tiene ya sobre la escritura, serdn en este caso las
grafias o letras, las cuales tienen un significado y una funcién
especifica, y al escribir para comunicar usard las grafias y los
términos correspondientes.

El nino al hablar sobre todo cuando empieza a hacerlo, lo hace
imitando a las personas de su entorno, pero al poder comunicarse
con ellas, al darle un uso real, saber aplicarlo vy utilizarlo
adecuadamente lo transformard en lengugje personal; o mismo

sucede con la escritura.

. Et desarrollo del aprendizaje del nifo va evolucionando a medida

que éste adquiere mayores destrezas, habilidades y conocimientos,
pero como un proceso, no como un reflejo condicionado,

interviniendo el nifio conscientemente.

5. Llevar a cabo el aprendizaje partiendo de sus posibilidades, pero
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seguido cfe acciones mdas complejas y auxiliado por ofros cuando
lo requiera le permitird apropiarse de ese aprendizaje tomando
consciencia del significado de lo que aprende.

6. Se irdn aumentando las posibilidades del nifio en la medida que
se le apoye a través de su accidn extericrizada con ofros sujetos
gue tienen desarrollos reales superiores a los de él, permitiéndole Ia

asimilaciéon y apropiacion de esos desarrollos.

CONTEXTO SOCIAL E INSTITUCIONAL

La Escuela Primaria Urbana Estatal "Emiliano Zapata" estd ubicada en
Teoftitldn de Flores Magdn, Oax. Es un medio urbano y alli se establece la
cabecera de la zona escolar 079.

Hay tres jardines de nifios, cinco escuelas primarias, una secundaria
general, una preparatoria y un C.E.T.I.S.

En cuanto a los servicios puUblicos cuenta con energia eléctricq,
drenqje, agua potable, recoleccidon de basura, telégrafos, administracidén de
correos, telefono, servicios médicos,.etc.

En Teotitldn de Flores Magdn no hay suficientes fuentes de tfrabagjo y la
mayoria de las familias son campesinas, ademds hay también obreros o
empleados. Muchos de los alumnos provienen de familias de escasos recursos
y en algunos casos la madre trabaja fuera del hogar, por o que no le dan
atencidn suficiente a sus nifos en el aspecto del aprendizaje.

La escuela es de organizacion completa, consta de trece maestros de
grupo, un director, una profesora de grupos integrados, un profesor de
educacién fisica y una asistente de servicio. El turno es matutino.

En la escuela se dan las interacciones entre sujetos, aunque existe la
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pirdmide en poder, teniendo como mdaxima autoridad el director, en
segundo lugar el maestro de grupo y por Ultimo el alumno.

En la escuela se readlizan actividades sociales, deportivas, concursos
infernos y externos de diversa indole.

La institucidon mantiene una buena relacidén con la comunidad, apoya y
participa en actividades culturales y de salud; mantiene relacion estrecha
con padres de familia a través de reuniones periddicas, en la institucién se
reflejan siempre los compromisos y las obligaciones de maestros, alumnos y
padres de familia.

La forma de ensefar es distinta en cada uno de los docentes, solo se
correlacionan por grados para llevar una secuencia mds o menos afin, esto
también es aplicado en la organizacién y preparacién de eventos sociales.

Las condiciones del aula en que se desarollan las actividades de
aprendizaje son buenas, es amplio, su orientacién y ventilacién es la
adecuada, los que no son adecuados son los mesabancos tradicionales que
dificultan el acomodo para el trabgjo en equipo, pero aidn con sus
limitaciones se utilizan individualmente o en equipo.

La escuela cuenta con materiales de apoyo como: un televisor, una
videocasetera, un retroproyector, dos duplicadores de alcohol, dbacos,
mapas, globos temdqueos, rompecabezas, [dminas, enciclopedias, libros del
Rincdn de lectura y otros; funciona para el mejor control y uso de estos
materiales una comisién interna.

El grupo de segundo grado “A" estd constituido por 24 alumnos, de los
cuales 9 son nifos y 15 son nifias, un hombre y una mujer son repetidores, la
relacion entre ellos por los regular es de amistad, aunque el nino repetidor
Con frecuencia no se integra al grupo ni le gusta participar en juegos
grupales por la diferencia de edad, prefiere trabajar sélo y se le respeta su

particular forma de ser.
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La relacién maestro-alumno con regularidad es amistosa, se muestra
interés en lo que les gusta hacer, se reconoce sus aciertos y se les felicita
cuando han readlizado bien una actividad, se les fomenta la reflexién, la

autocorreccion y el apoyo mutuo entre comparieros.
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CAPITULO IV



ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

INTRODUCCION

Con el fin de propiciar o promover diferentes estilos de escritos, en la
estrategia se disefian diversas actividades, las cuales pretenden desarrollar la
capacidad de los nifios en la redaccidn de textos.

La estrategia metodolégico-didddactica estd organizada de acuerdo
con las caracteristicas del alumno de segundo grado y a los contenidos
especificos de este grado.

Por lo que se recomienda que el docente no exija desde el primer
momento que los nifios hagan escritos muy extensos, el perfeccionamiento
llegard poco a poco.

Los elementos que intervienen en la estrategia metodolégico-
didddctica son: objetivos, método, actividades o situaciones de aprendizaje,
evaluacién y recursos.

¢ Objetivo: Que el alumno sea capaz de redlizar escritos libres,

comunicarse y mejorar su redaccion.

Tomando en cuenta el grado escolar y la edad de los nifios, el método
que se propone emplear para el logro del objetivo, es el método mixto y
activo, basado e la técnica Freinet, los textos libres.

En este capitulo se plantean los procedimientos que permiten organizar
y orientar el trabagjo de la propuesta pedagdgica en el dmbito de su
aplicacién para la solucién de la problemdtica planteada en el capitulo |
para abordar el aprendizaje a fravés de las estrategias sefaladas y poder
resolver la problemdatica planteada.

La finalidad de esta propuesta es ofrecer una alternativa para la

solucidn de problemdticas similares, que pueden surgir en ofros grupos. Solo
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se presentan algunas técnicas freinetistas, pero existen mds, y con la
interaccién con otros docentes y el empleo de las mismas se enriquecerdn
dia con dia, ya gue estas técnicas son adaptables a cualquier medio y
programa aungue No se siga con riguroso orden el programa marcado por la
Secretaria de Educacién Pudblica, centrdndose ante todo en el interés del
nifio y las circunstancias del medio, de tal manera que el aprendizaje no
pierda funcionalidad. A continuacidn se presentan las actividades para el

logro de los objetivos.

ASIGNATURA ESPANOL GRADO: 2°. GRUPO: ‘A"
OBIJETIVO: Que el dlumno participe en conversaciones, elabore un escrito y lo corrija.
BLOQUE:___ I EJE TEMATICO: Lengua escrita.

CONTENIDO: Lectura v redaccion de araciones v texios breves.
TIEMPO APROXIMADO: Una hora, con cuarenta y ocho minutos,

TITULO: Comentarios en grupo para fomar acuerdos SESION: 1
Sobre la organizacién de un paseo. ANEXO: 1,2,Y3
ACTIVIDADES:

Que el alumno:

» Escuche la lectura del cuento “La abeja haragana” realizada por la
maestra, que emplea dibujos de los personagjes del cuento. (Ver anexo 1
y2)

= Comente sile gusto el cuento y su contenido.

=  Mencione donde viven las abejas y ofros animales.

= Comente si le gustaria salir de paseo al campo y observar de cerca los
animales y plantas que hay en él.

» Leay conteste la siguiente pregunta escrita en el pizarrdn por la maestra:

2Qué necesitamos para organizar el dia de campo?
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Pase a escribir su comentario si sus companeros estan de acuerdo con lo
que el dijo, por ejemplo: el dig, la hora, el lugar, lo que hay que hacer
antes de salir de la escuelq, lo que es necesario llevar, lo que hardn, etc.
Escuche el comentario de la maestra de que al escribir, a veces se
cometen errores, por lo que es importante releerlo y corregirlo para que
no haya confusion.

Pase a numerar los renglones para hacer las correcciones.

Lea el escrito y observe los errores que contenga.

Conteste las siguientes preguntas: gla letra inicial del escrito del pizamrdn
es la correcta? zPor que?

Pase a corregirla.

Analice rengldn por rengldn y mencione donde esta mal escrito vy
explique porque estd incorrecto y lo corrija.

Siga parficipando ordenadamente para realizar el andlisis y correcciones
como: separacion de palabras, sighos de puntuacion, ortografia,
redaccion, etc.

Lea nuevamente el escrito ya comegido y verifique si no se le olvidd
anotar algo vy si estd claro.

Copia el jefe de grupo el texto aprobado por fodos y reproduzca en el
gelatindgrafo para todos los integrantes del grupo y que no se les olvide

lo que van a hacery llevar en el paseo.

EVALUACION: A través de un registro anecddtico (Ver anexo 3)

RECURSOS: Cuento “La abeja haragana”, dibujos de los persongijes,
pizarrdn, gis, cuaderno, Iapiz, gelatindgrafo, hojas y formato

de registro anecddtico.
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ASIGNATURA ESPANOL GRADO: 2°, GRUPO: "A"

OBJETIVO:  Salga a pasear el campo v redacte un texto acerca del paseo

BLOQUE: i EJE TEMATICO: Lengud escrita

CONTENIDOQ: _Revisidn v correccidon de textos propios

TIEMPO APROXIMADQ: 1 hora, cuarenta y ocho minutos.

TITULO: Un paseo al campo. SESION:

BN

ANEXQO:

ACTIVIDADES:

Que el alumno:

Conteste la pregunta, zEstdn listos para el paseo<, que le hace la
maestra.

Revise el escrito del dia anterior si ha fraido lo sefialado para el paseo.
Escuche sugerencias de la maestra como: En el frayecto al lugar y en el
campo, si algo les llama la atencién nos podemos detener, ya que uno
de los fines del paseo es que se divierta, se interese por lo que le llame
la atencidén y lo escriba.

Salga al paseo en compania de la maestra y companeros, lleve
cuaderno vy ldpiz. (Mientras se realiza el paseo, la maestra observa las
actitudes de cada nifio participando de su alegria e interés.)

Regrese con sus compaferos y maestra, al saldn, después del paseo.
Escriba un informe del paseo en el pizardn de manera grupal, pasando
ordenadamente a escribir sus aportaciones.

Lea y corrija junto con sus companeros y maestra el escrito.

Escriba el informe en su cuaderno.

EVALUACION: Observacion directa y preguntas sobre lo que escribié o le

gustd del paseo. (Ver anexo 4)

RECURSOS: Cuaderno, lapiz y naturaleza.
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ASIGNATURA: ESPANOL GRADO: 2°. GRUPO: “A"

OBJETIVO: Que el alumno mejore la pronunciacién v fluidez de su expresion y redacte un
Texto libre.
BLOQUE: il EJE TEMATICO: Lengua escrita

CONTENIDO: Lectura y redaccién de texios breves.

TIEMPO APROXIMADO: 1 hora, cuarenta y ocho minutos.

TITULO: Redaccidn de un texto libre. SESION: 3

ANEXO: 5y 6

ACTIVIDADES:

Que el alumno:

Escuche con atencién las indicaciones de la maestra para realizar el
juego "H bote”, (Ver anexo 5).

Salga ordenadamente al patio y redlice el juego.

Al término del juego regrese al saldn y se ubique en su banca
correspondiente.

Escriba un texto libre.

Lea su trabajo v lo autocorrija.

Pase al frente a leer su texto, y en una hoja que les entregd la maestra
dibujen liboremente sus comparfieros, mientras él lee.

Elija fres textos por medio del voto, de acuerdo a los que le hayan
parecido mas bonitos.

Seleccione el mejor texto en una segunda votaciéon, participando
también la maestra.

Reproduzca un equipo en el gelatindgrafo, el texto ganador y reciba
una reproduccion.

Llea en voz alta el fexto y comente con sus propias palabras el
contenido del mismo. El texto original se integra en una carpeta con

broche, la cual se le denomina: Libro de vida.
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=  Pase al frente a describir su dibujo libre.
= Escoja el mejor mediante una votacién y se integra a la coleccidén de
dibujos libres.

= Encarpete su dibujo libre, al igual que su texto en carpetas personales.

EVALUACION: Preguntas orales sobre la actividad redlizada. (Anexo 6)

RECURSCS: El juego "El bote", bote, pelota pequena, carpetas con

broche, |dpiz, hojas blancas y gelatindgrafo.

ASIGNATURA: ESPANOL GRADO: 2°, GRUPO: A"
OBJETIVO: Que el alumno identifigue la idea central de un texto.
BLOQUE: V EJE TEMATICO: Lengua escrita.

CONTENIDO: _Anticipacién del contenido de un texto.
TIEMPO APROXIMADO: 1 hora, cuarenta y ocho minutos.

TITULO: Invente un titulo a un texto libre. SESION: 4
ANEXO: 7

ACTIVIDADES:

Que el alumno:

s Afienda a la narracién de un cuento sin titulo que redlice la maestra.
(Anexo 7).

= Comente el contenido del cuento.

= |nvente un titulo al cuento.

=  Escuche el titulo de algunos textos del libro integrado, por ejemplo: “El

cuidado del agua”, “La prevencidn de accidentes" y "Distintos tipos de

trabajos”.
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« Comente cual serd el confenido de cada una de esas lecciones al
conocer €l titulo; ordenadamente aporte sus opiniones.

» Revise los textos y concluya si hay una relacidon entre el fitulo y el
contenido del escrito.

* Lea un texto libre de los que ha redactado, copiado por la maestra en
el pizarrén.

= Comente el contenido del texto y diga cual es la idea principal.

= |nvente un titulo al texto escrito en el pizarrdn.

= Llegue a la conclusidn que es importante que les escriba titulos a los
textos que produzca, para que al ser leidos por otras personas, sepan

anticipadamente el contenido del escrito.

EVALUACION: Preguntas orales sobre el contenido del texto y su
relacidn con el titulo, registro de las participaciones de
los NiRos.

RECURSOS: Cuento, libro integrado, textos libres, pizarrdn, gis.

ASIGNATURA: ESPANOL GRADO: 2°, GRUPO: A"
OBJETIVO: Que el alumno redacte vivencias.
BLOQUE: I\ EJE TEMATICO: Lengua escrita.

CONTENIDO: _Narrgcién de sucesos v vivencias
TIEMPO APROXIMADO: 1 hora, cuarenta y ocho minutos cada uno.

TITULO: Escritura de un texto libre. SESION: 5y 6
ANEXO: 8 y?9

ACTIVIDADES:

Que el alumno:
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= Converse acerca de las actividades que hacen en su casqa, €l y cada
uno de los integrantes de su.familia.

= FEscuche atentamente las indicaciones de la maestra para realizar el
canto "El ama de la casa” (Anexo 8).

» Converse sobre alguna vivencia o suefio agradable o desagradable
que recuerde.

= Escriba un texto libre en su cuaderno especial para textos libres.

= Entregue el cuaderno con el texto a la maestra, para que ésta lo copie
en la mitad de la pdgina reservada sin faltas de ortografia y en un
lenguagje correcto. (Anexo 9).

= Reciba un texto al dia siguiente y lo copie ya revisado y corregido,
después lo lee y lo relee, poniendo atencidn en la ortfografia correcta
de las palabras.

» Compare el texto que hizo primero con el que ya se corrigid y localice

las palabras incorrectas.

EVALUACION: Reciba una hoja fotocopiado de su texto con omisiones donde
tuvo errores ortograficos, sustituido por una rayita y escriba las

letras correctamente.

RECURSQOS: Cuaderno, Iapiz y el canto “El ama de casa”.

ASIGNATURA ESPANOL GRADO: __ 2°. GRUPOQO: “A"
OBJETIVO: Que el alumno reconozca la estructura de la carta.

BLOQUE: __| EJE TEMATICO: Lengua escrita.

CONTENIDO:

compaferas del grupo o escuela



TIEMPO APROXIMADO: 1 hora, cuarenta y ocho minutos.

ACTIVIDADES:

Que el alumno:

TITULO: Andlisis de la carta. SESION: 7

ANEXQO: 10,11y 12

Escuche las indicaciones de la maestra para readlizar el juego: “El
comreo”. (Anexo 10)

Salga ordenadamente al patio y juegue “El correo”.

Regrese al saldn después de redlizado el juego y se siente en su
respectivo lugar.

Conteste las preguntas que le haga la maestra: ste gustd o no te gustd
el juego? zPor qué? 3En tu casa reciben cartas de algun familiar que
viva lejos?e

Comente con sus compaferos lo siguiente: La utilidad de la
comunicacidn por correo, el tiempo que una carta tarda en llegar a su
destino, el fipo de informacién que se puede enviar en ellq, etc.

Por afinidad se integre en equipos de cuatro elementos.

Reciba una carta fotocopiada que le entregue la maestra. (ver anexo
11)

Lea con los intfegrantes de su equipo y analicen la estructura de la carta
familiar.

Responda las siguientes preguntas: 3A quién le mandaron esta carta?

sQuién la mandé2 zDe dénde la mandaron? zCudndo la hicieron?,

etc., formuladas por la maestra.

Redalice con su equipo la exploracidn del sobre, comente los datos que
tiene y conteste las siguientes preguntas: zPara quée se pondrdn las
cartas dentro de los sobres? sPor qué se tienen que poner estampillas
postales? sComo sabe el cartero en qué ciudad, calle y casa debe

entregar la carta? sCdmo sabe a qué persona se la debe darg sEn qué
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parte del sobre estd escrito el nombre de la persona que la enviag,
elaboradas por la maestra.

» |legue a una conclusidn con el apoyo de sus compaferos y maestra.

» |legue a un acuerdo para redlizar una correspondencia con alumnos

de otra escuela.

EVALUACION: Conteste un cuestionario por escrito. (Anexo 12).

RECURSOS: Juego "El correo”, copia fotostatica de una cartay sobre,

l&piz, cuaderno.

ASIGNATURA ESPANOL GRADO: _ 2°. GRUPC: “A"
OBJETIVO: Que el alumno practigue el envio de correspondencia [(carta).

BLOQUE: ___IlI EJE TEMATICO: Lengua escrita

CONTENIDO: . i

comparfieros del grupo o escuela
TIEMPO APROXIMADCQ:_1 hora. cuarenta y ocho minutos.

TITULO: Redaccidn de una carta. SESION: 8
ANEXO: 13Y 14

ACTIVIDADES:

Que el alumno:

= |lea con atencidn el canto “El cartero”, escrito en el pizardn por la
maestra. (Anexo 13)

= Escuche el canto entonado por la maestra.

» Entone algunas veces el canto “El cartero”.

=  Conteste a la pregunta: gTe gustaria escribir una carta a otfro nific y que
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conteste tu carta?
(Previamente acordado con otra profesora de una escuela de la zona,
realizar una correspondencia y reciba una relacion de los alumnos del
grupo de la maestra para intercambiar las cartas).

=  Mediante una rifa, tome un papelito con el nombre del nific a quien le
tocaré escribir la carta.

= Escriba su carta comunicando lo gue él desee.

» lea su carta si quiere a sus amigos © maestra para que le ayuden a
corregirla.

» Elabore un sobre en una hoja blanca que le entregue la maestra,
anotando los datos que debe llevar y meta la carta en él.

» Enfregue su carta a la maestra, para que ésta envie el paquete a sus

destinatarios comrespondientes.

EVALUACION: Registros de las actitudes del alumno ante esta

actividad. (Anexo 14)

RECURSQOS: Canto “El cartero", hojas blancas, cuaderno, Iapiz y colores.

ASIGNATURA ESPANOL GRADO: 2°, GRUPO: A"

OBJETIVO: Que el alumno redacte textos para comunicarse da través del periédico mural
escolar. -

BLOQUE: % EJE TEMATICO: Lengua escrita

CONTENIDO: _Elaboracién de dlbunes. boletines. periédicosmurales.
TIEMPO APROXIMADO: _1 hora, cuarenta y ocho minutos.

TITULO: Elaboraciéon de un periddico mural. SESION: ?
ANEXO: 15Y 16

ACTIVIDADES:
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Que el alumno:

* Reciba una hoja que contiene sopa de letras y localice las siguientes
palabras: drbol, agua, aire, tierra, animales, plantas, ambiente y
naturaleza. (Ver anexo 15)

» Diga que relacidn tienen las palabras localizadas en la sopa de lefras.

= Escuche las indicaciones de la maestra para realizar un recorrido por
algunos lugares de la poblacidn cercanos a la escuela para observar el
estado en que se encuentra el medio, en cuanto a limpieza de las
calles, tipos de plantas, arboles y animales que predominan, estructuras
de las casas o lo que le llame la atencion.

» Salga ordenadamente y realice el recorrido.

= Regrese al saldn y ocupe su lugar comrespondiente.

» Elabore un texto sobre lo que &l quiera de lo que observd o de otro
tema que desee.

= |ntercambie su tfrabajo con algin compafero y redlice juntos las
correcciones necesarias.

* Reciba una hoja blanca que le entregue la maestra para hacer un
dibujo alusivo a lo que escribid.

= Pegue sus dibujos y su escrito en el periddico mural de la escuela.

* Invente un titulo al periddico y escribalo en él, en la parte destinada al
titulo del periddico.

= Cologue el periddico mural en un lugar visible de la escuela.

EVALUACION: Autoevaluacidn contestando una escala estimativa
grdafica. (Ver anexo 16)
RECURSOS: Sopa de lefras, hojas blancas, periddico mural, colores,

plumones, metro, regla, Iapiz, tijeras y cuaderno.
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ASIGNATURA ESPANOL GRADO: 2°. GRUPO: A"

OBJETIVO: Que el alumno describa libremente a un persongie de una historia o cuento.

BLOQUE: IV EJE TEMATICO: Lengua escrita

CONTENIDO: Redaccidn de textos sobre temas derivados de la lectura de descripciones y

a partir de ung anécdota.

TIEMPO APROXIMADO:_1 hora. cuarenta vy ocho minutos cada ung.

TITULO: Dibujo y descripcidn de un persondije. SESION: 10 y 11
ANEXO: 17

ACTIVIDADES:

Que el alumno:

= Conteste la siguiente pregunta: sQué es una descripcion?

» Sugiera situaciones en las que haya descrito algo. (decir a un amigo
como es un juguete nuevo, o hablar sobre un vidje)

= |ea algunas descripciones fotocopiadas que le presenta la maestra.
(Anexo 17)

= Describa oralmente objetos del saldn de clases usando tantos detalles
como pueda.

» Realice una lluvia de ideas y describa una lista de las cosas que le gusta
hacer al personaje de una historia que conozca que haya leido en la
biblioteca del salén. '

»  Escoja una idea y dibuje la imagen detallada del persongje realizando
esa actividad.

= |ncluya en su dibujo tantos detalles como pueda.

» Regrese a mirar las ilustraciones de la historia para buscar mds detalles.

» Escriba en borrador su descripcion.

= Presente al personaje a sus companeros.

» Escriba liboremente, sin preocuparse del deletreo, la puntuacidn o Ia

gramdtica.
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Comparta sus bomradores con algun compafiero © en grupos pequenos.
Mientras él lee, los que escuchen cierren los ojos y fraten de imaginar la
descripcién que su compafiero a creado con palabras.

Revise su trabajo y el de sus companeros.

Verifiqgue que cada oracidén comience con lefra mayudscula y termine
con punto final.

Encierre en un circulo cualquier palabra que pudiera estar mal escrita.
Investigue como se escribe la palabra mal escrita.

Escriba con su mejor letra el trabdgjo final de su descripcion.

Discuta las opciones para publicar sus descripciones. Algunos nifos
pueden pegar en la mitad de la cartulina el dibujo y en la ofra la
descripcidén, encuadernar las pdginas juntas para hacer un libro gigante
sobre el personaje que seleccionaron, o pegue en el peridédico mural

sus trabaqjos.

EVALUACION: Observacién directa y registro de su descripcion.

RECURSOS: Copias fotostdticas de descripciones (ver anexo 17), cartuling,

colores, plumones, metro, regla, I&piz, cuaderno, periddico mural,

resistol y fijeras.
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CONCLUSIONES

La presente propuesta se realizé con la finalidad de reunir la teoria y la
metodologia que fueran necesarias para orientar de manera eficiente el
proceso de aprendizaje en la solucion de la problemdtica detectada en los
alumnos de segundo grado, de la escuela primaria “Emiliano Zapata” de
Teotitldn de Flores Magdn, Oax.

El Texto libre, es una alternativa adecuada para desarrollar en el
alumno el interés por la expresion escrita, que se comunique con los demas
sin presiones, que aprenda lo importante y necesaria que es la lengua escrita,

y desarmrolle su capacidad de redaccion.

PERSPECTIVAS

Proponer alternativas no es tarea facil, y mucho menos llevarlas a la
prdactica, pero proporcionard buenos resultados a quien lo practique y haga
suya la tarea de investigar, experimentar, proponer y crear. Por esto algunos
de los proyectos sobre estos trabajos son: llevar a la prdctica esta propuesta y
ponerla a disposicidn de ofros docentes.

Proponer el texto libre a nivel escuela para que haya secuencia en el
proceso y se obtengan mejores resultados en el aprendizaje del nifio. Todo
esto con el deseo de superarse profesionalmente, induciendo un aprendizaje
formativo mds que informativo, y alcanzar ios objetivos propuestos con los

alumnos, de tal manera que éstos salgan adelante y sean cada dia mejores.
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ANEXOS



ANEXO 1 (SESION 1)

LA ABEJA HARAGANA

Habia una vez en una colmena una abeja que no queria trabajar. Es
decir, recorria los arboles uno por uno para tomar el jugo de las flores; pero
en vez de conservarlo para convertirlo en miel, se lo tomaba del todo.

Era pues, una abeja haragana. Todas las maianas, apenas el sol
calentaba el aire, la abejita se asomaba a la puerta de la colmena, veia que
hacia buen tiempo, se peinaba con las patas, como hacen las moscas, y
echaba entonces a volar, muy contenta del lindo dia. Zumbaba muerta de
gusto de flor en flor, entraba en la colmena, volvia a salir, y asi se lo pasaba
todo el dia, mientras las otras abejas se mataban trabando para llenar la
colmena, de miel, porque ia miel es el alimento de las abejas recién nacidas.

Como las abejas son muy serias, comenzaron a disgustarse con el
proceder de la hermana haragana. En la puerta de las colmenas hay
siempre unas cuantas abejas que estdn de guardia para cuidar que no
entren bichos en la colmena. Estas abejas suelen ser muy viejas, con gran
experiencia de la vida, y tienen el lomo pelado porque han perdido todos los
pelos de rozar contra la puerta de la colmena.

Un dia, pues, detuvieron a Id abeja haragana cuando iba a entrar,
diciéndole:

__Compafera: es necesario que trabagjes, porque todas las abejas
debemos trabaijar.

La abeijita contestd:

_ Yo ando todo el dia volando, y me canso mucho.

__No es cuestion de que te canses mucho _ respondieron _ sino de

gue trabqjes un poco. Es la primera advertencia que te hacemos.
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Y diciendo asi la dejaron pasar.

Pero la abeja haragana no se corregia. De modo que a la tarde
siguiente, las abejas que estaban de guardia le dijeron:

__Hay gue trabdgjar, hermana.

Y ella respondié enseguida:

__iUno de estos dias lo voy a hacer!

__No es cuestidn de que lo hagas uno de estos dias __le respondieron__
sino mafana mismo. Acuérdate de esto.

Y la dejaron pasar.

Al anochecer siguiente se repitid la misma cosa. Antes de que le dijeran
nada, la abejita exclamo:

__iSi, si, hermanas! jYa me acuerdo de lo que he prometido!

_No es cuestion de que te acuerdes de lo prometido _le
respondieron__ sino de que trabagjes. Hoy es 19 de akbril. Pues bien: trata de
que mafiana, 20, hayas traido una gota siquiera de miel. Y ahora pasa.

Y diciendo esto se apartaron para dejarla entrar.

Pero el 20 de abril pasd en vano como todos los demds. Con Ia
diferencia de que al caer el sol el tiempo se descompuso y comenzd a soplar
el viento frio.

La absejita haragana vold apresurada a su colmena, pensando en o
calientito que estaria alld dentro. Pero cuando quiso entrar, las abejas que
estaban de guardia se lo impidieron.

__No se entfra __le dijeron friamente.

__iYo quiero entrar! __clamé la abejita__. Esta es mi colmena.

__Esta es la colmena de unas pobres abejas trabagjadoras __le
contestaron las otras__. No hay entrada para las haraganas.

__iMahana sin falta voy a trabajar! __insistio la abejita.

__No hay manana para las que no trabajan __respondieron las abejas,
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gue saben mucha filosofia.

Y esto diciéndole la empujaron afuera.

La abejita, sin saber que hacer, volé unrato aun; pero ya la noche
caia, y se veia apenas. Quiso cogerse de una hoja, y cayd al suelo. Tenia el
cuerpo entumecido por el aire frio, y no podia volar mds.

Arrastrédndose entonces por el suelo, trepando y bajando de los palitos
y piedritas, que le parecian montanas, llegd a la puerta de la colmena, a
tiempo que comenzaba a caer frias gotas de lluvia.

__jAy, mi dios! __exclamo la desamparada__. jVa a llover, y me voy a
morir de frio!

Y tentd enfrar en la colmena.

Pero de nuevo le cerraron el paso.

__jPerddn! __gimid la abeja__. iDéjenme entrar!

__Yaes tarde __le respondieron.

__jPor favor, hermanas! jTengo suehio!

__Fs mds tarde aun.

__iCompaneras, por piedad! iTengo friol

__Imposible.

__jPor Ultima vez! Me voy a morir!

Entonces le dijeron:

__No, no morirés. Aprenderds en una sola noche lo que es el descanso
ganado con el frabgjo. Vete.

Y la echaron.

Entonces, temblando de frio, con las alas mojaddas y tropezando, la
abeja se arrastrd hasta que de pronto rodd por un agujero; cayd rodando,
mejor dicho, al fondo de una caverna.

Creyd que no iba a concluir nunca de bajar. Al fin llegd al fondo, y se

halldé bruscamente ante una vibora, una culebra verde de lomo color ladrillo,

67



que la miraba enroscada y presta a lanzarse sobre ella.

En verdad, aquella caverna era el hueco de un drbol que habian
trasplantado hacia tiempo, y que la culebra habia elegido por guarida.

Las culebras comen-abejas, que les gustan mucho. Por esto la abeijita,
al encontrarse ante su enemiga, murmurd cerrando 10s ojos.

__iAdids, mi vidal Esta es la Ultima hora que yo veo la luz.

Pero con gran sorpresa suya, la culebra no solamente no la devord, sino
que le dijo:

__5Qué tal abejita? No has de ser muy trabajadora para estar aqui a
estas horas.

__Es cierto __murmuré la abeja__. No trabajo y yo tengo la culpa.

__Siendo asi __agregd la culebra burlona__ voy a quitar del mundo un
mal bicho como tU. Te voy a comer, abeja.

La abeja, temblando, exclamd entonces:

__iNo es justo, eso, no es justol No es justo que usted me coma porque
es mads fuerte que yo. Los hombres saben lo que es justicia.

__iAh, ah! __exclamd la culebra, enroscdndose ligero__.

3TU conoces bien a los hombres2 3TU crees que los hombres, que les
quitan la miel a ustedes, son mds justos, grandisima tonta?

__No es por eso que nos quitan la miel __respondid la abeja.

__3Y por qué, entonces?

__Porque son mdas inteligentes.

Asi dijo la abejita. Pero la culebra se echd a reir exclamando:

__iBueno! Con justicia o sin ella, te voy a comer; aprontate. Y se echd
atrds, para lanzarse sobre la abeja. Pero ésta exclamod:

__Usted hace eso porque es menos inteligente que yo.

__sYo, menos inteligente que U, mocosa? __se rio la culebra.

__Asies __afirmé la abeja.
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__Pues bien __dijo la culebra__, vamos a verlo. Vamos a hacer dos
pruebas. El que haga la prueba mdas rara, ese gana. Si gano yo, te como.

__2Y sigano yo? __preguntd la abeijita.

__Si ganas tU __repuso la enemiga__, tienes el derecho de pasar la
noche aqui, hasta que sea de dia. 3Te conviene?

__Aceptado __contestd la abeja.

La culebra se echd a reir de nuevo, porque se le habia ocurrido una
cosa que jamds podria una abeja. Y he aquilo que hizo:

Salié un instante afuera, tan velozmente que Ia abeja no tuvo fiempo
de nada. Y volvié trayendo una cdpsula de semillas de eucalipto, de un drbol
que estaba al lado de la colmena y que le daba sombra.

Los muchachos hacen bailar como trompos esas cApsulas, y les llaman
trompitos de eucalipto.

__Esto es lo que voy hacer __dijo la culebra__. jFijate bien, atencién!

Y arrollando vivamente |<;1 cola alrededor del frompito como un piolin,
la desenvolvié a toda velocidad, con tanta rapidez que el frompito quedd
bailando y zumbando como un loco.

La culebra se reia, y con mucha razdn, porque jamds una abeja ha
hecho ni podrd bailar un trompito.

Pero cuando el trompito, que se habia quedado dormido zumbando,
como les pasa a los trompos de naranjo, cayd por fin al suelo, la abeja djjo:

__Esa prueba es muy linda, y yo nunca podré hacer eso.

__Entonces, te como __exclamd la culebra.

_iUn momento! Yo no puedo hacer eso; pero hago una cosa que
nadie hace.

_5Qué es eso?

__Desaparecer.

__3COmo? __exclamd la culebra dando un salto de sorpresa_ .
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sDesaparecer sin salir de aqui?

_ Sin salir de aqui.

__2Y sin esconderte en la tierra?

_ Sin esconderme en la tierra.

__jPues bien, hazlo! Y si no lo haces te como enseguida __dijo la
culebra.

El caso es que mientras el tfrompito bdailaba, la abeja habia tenido
tiempo de examinar la caverna, y habia visto una plantita que crecia alli. Era
un arbustillo, casi un yuyito, con grandes hojas del tamano de una moneda
de dos centavos. |

La abeja se arimd a la plantita, tfeniendo cuidado de no tocarlq, y dijo
asi:

__Ahora me toca a mi, sefiora Culebra. Me va a hacer el faver de
darse vueltq, y contar hasta tres. Cuando diga “tres”, busqueme por todas
partes jya no estaré mas!

Y asi pasd, en efecto, la culebra dijo rapidamente: “uno..., dos..., fres", y
se volvid y abrid la boca cuan grande era de sorpresa: alli no habia nadie.
Mirdé arriba, abajo, a todos lados, recorrid los rincones, Ia plantita, tanted todo
con su lengua. Inutil: la abeja habia desaparecido.

La culebra comprendié entonces que si su prueba del frompito era muy
buena, la prueba de ia abeja era simplemente extraordinaria. 2Qué se habia
hecho? 3Donde estaba?

No habia modo de hallarla.

__jBueno! __exclamé por fin__. Me doy por vencida. sDénde estds?

Una voz que apenas se oia __|la voz de la abeijita__ salié del medio de

la cueva.

__2sNo me vas a hacer nada? __dijo la voz__ . sPuedo contar con tu
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juramento?

_Si_respondié la culebra__. Te lo juro. sDénde estds?

__Aqui __respondid la abeijita, apareciendo subitamente de entre una
hoja cerrada de |la plantita.

2Qué habia pasado? Una cosa sencilla: La plantita en cuestidn, era
muy sensitiva, muy comun también aqui en Buenos Aires, y que tiene la
particularidad de que sus hojas se cierran al menor contacto. Solamente que
esta aventura pasaba en Misiones, donde la vegetacion es muy rica, y por lo
tanto muy grandes las hojas de las sensitivas. De aqui que al contacto de la
abeja, las hojas se cerraran, ocultando completamente al insecto.

La inteligencia de la culebra no habia adlcanzado nunca a darse
cuenta de ese fendmeno; pero la abeja lo habia observado, y se
aprovechaba de &l para salvar su vida.

La culebra no dijo nada, pero quedd muy iritada con su dermrota, tanto
que la abeja pasd toda la noche recordando a su enemiga la promesa que
habia hecho de respetarla.

Fue una noche larga, interminable, que las dos pasaron arrimadas
confra la pared mds alta de la caverna, porque la tormenta se habia
desencadenado y el agua entralba como un rio adentro.

Hacia mucho frio, ademds, y adentfro reinaba la oscuridad mds
completa. De cuando en cuando, la culebra sentia impulsos de lanzarse
sobre |la abeja, y ésta creia entonces llegado el término de su vida.

Nunca, jamds, creyo la abejita que una noche podria ser tan fria, tan
larga, tan homible. Recordaba su vida anterior, durmiendo noche tras noche
en la colmena bien cdalientita, y lloraba entonces en silencio.

Cuando llegd el dia, y salié el sol, porque el tiempo se habia
compuesto, la abeijita vold vy llord ofra vez en silencio ante la puerta de la

colmena hecha por el esfuerzo de la familia. Las abejas de guardia la
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dejaron pasar sin decirle nada, porque comprendieron que la que volvia no
era la paseandera haragana, sino una abeja que habia hecho en sdlo una
noche un duro aprendizaje de la vida.

Asi fue, en efecto. En adelante, ninguna como ella recogid tanto polen
ni fabricd tanta miel. Y cuando el otofio llegd, y llegd también el término de
sus dias tuvo aun tiempo de dar una Ultima leccidn antes de morir a las
jovenes abejas que la rodeaban:

__No es nuestra inteligencia, sino nuestro trabajo quien nos hace
fuertes. Yo usé una sola vez de mi inteligencia, y fue para salvar mi vida. No
habria necesitado de ese esfuerzo, si hubiera trabajado como todas. Me he
cansado tanfo volando de aqui para alld, como trabagjando. Lo que me
faltaba era la nocidn del deber, que adquiri aquelia hoche.

__Trabajen, comparieras, pensando que el fin a que tienden nuestros
esfuerzos __la felicidad de todos__ es muy superior a la fatiga de cada uno. A
esto los hombres llaman ideal, y tienen razén. No hay otra filosofia en la vida

de un hombre y de una abeja.

Horacio Quiroga.
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ANEXO 2 (SESION 1)




ANEXO 3 (SESION 2)

REGISTRO ANECDOTICO

GRADOQ: 20 “A" ALUMNO: CESAR ROLDAN MONTALVO.
FECHA: 25/02/98 SITIO: SALON DE CLASES.
OBSERVADOR: A.G. M. R.

¢ Cuando se le preguntd si queria ir de paseo, César se entusiasmd
mucho.

¢ Aportd muchas sugerencias para la realizacion de la excursion.

¢ No tuvo ninguna dificultad en iniciar el escrito con mayuscula.

¢ Se le dificultd colocar los puntos y las comas en los lugares correctos.

INTERPRETACION.

¢ A César le gusta manifestar su entusiasmo ante sus companeros y es
participativo.

¢ Es necesario apoyarlo en el uso correcto de los puntos y las comas.
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ANEXO 4 (SESION 2)

CUESTIONARIO

INDICACION: CONTESTA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS.

1. 2Te gustd salir de paseo al campo con tus companerose

2. 3Qué es lo que mds te llaméd la atencidn durante el paseo?

3. zQué dificultad tuviste al realizar tu texto?

4. 5Qué es lo que no te gustd del paseo?

5. sTe gustaria volver a salir de paseo al campo?

sPor quéee
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ANEXO 5 (SESION 3)

EL BOTE

Se sientan los nifos muy juntos en el suelo, haciendo un circulo.

Pasa un nifo al centro del circulo y suena un bote con una piedrita,
mientras lo suenaq, los nifios del circulo con las manos hacia atrds se van
pasando una peloftita.

Cuando el bote deja de sonar, el nifio que se quedd con la pelota
platica alguna experiencia, un paseo, visita a alguna civdad, algo
importante que le sucedié u observd, etc.

El juego termina cuando todos los participantes han tenido la pelofita.
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ANEXO 6 (SESION 3)

Preguntas orales que hard la maestra al alumno. (Sesién 3)

. sles gustd escribir un texto libre?

. 2Qué fue lo que se les dificultd al hacerlo?

. slesinteresa hacer mds escritos sobre lo que quieran?

sPor qué?

. sles gusta hacer dibujos libres?
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ANEXO 7 (SESION 4}

Habia una vez un hombre muy rico que habitalba en un gran castillo
cerca de una aldea. Queria mucho a sus vecinos pobres y siempre estaba
ideando medios para ayudarlos y mejorar su situacion. Plantaba drboles,
hacia obras de importancia y organizaba fiestas populares. Pero aqguella
pobre gente no amaba el trabajo y esto la hacia esclava de la miseria.

Un dia el duefio del castillo se levantd muy temprano, colocd una gran
piedra en el camino de la aldea y se escondié cerca de ahi para ver lo que
ocurria al posdr la gente.

Poco después, pasd por alli un hombre con una vaca. Gruid al ver la
piedra, pero no la tocd. Prefirid dar un rodeo vy siguid después su camino.
Pasd otro hombre después del primero e hizo o mismo. Ambos mostraron
disgusto al ver el obstdculo, pero ninguno lo movid.

Por fin, cerca ya del anochecer, pasd por alli un muchacho, hijo del
molinero. Era trabajador y estaba cansado a causa de las faenas de todo el
dia.

Al ver la piedra dijo asi:

__La noche va a ser oscura y algin vecino se va a lastimar con esa
piedra. Es bueno quitaria de ahi.

Y enseguida empezd a trabajar para quitarla. Pesaba mucho, pero el
muchacho empujd, tirdé y con ingenio pudo irla rodando hasta quitaria de en
medio. Entonces vio, con sorpresa, que de bajo de la piedra habia un saco
lleno de monedas de oro. El saco tenia un letrero que decia: "ESTE ORO ES
PARA QUIEN QUITE LA PIEDRA".

El muchacho se fue contentisimo con su tesoro.

El hombre rico volvid a su castillo gozoso de haber encontrado un
hombre Util a su pueblo y que no huia de los trabajos dificiles.

Adaptado de un cuento inglés.
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ANEXO 8 (SESION 5 6)

EL AMA DE CASA (CANTO)

Al ama de casa vamos a jugar,

ahora que es lunes me toca lavar,

la, la, la, Ia, la, la, 1&;

la, la, la, la, la, la, 1&;
{Mientras el alumno tarareq, hace el movimiento como si estuviera lavando y
asi sucesivamente con las demds actividades que se sefalan abaqjo).

Al ama de casa vamos a jugar,

ahora gue es martes me toca planchar,

la, la, la, la, la, la, 1&;

la, la, g, la, la, la, 14;

Miércoles a barrer.
Jueves a trapear.
Viernes a sacudir.
Sdbado a cocinar.

Domingo a pasear.
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ANEXO 9 (SESION 5 Y 6)

La pintura de mi cuarto

Ayer yo amreglé mi cuarto, pero no sabia que lo iban a pintar, y yo _a
me i__a a __afar cuando oi qgue me di__eron Ricardo no te __afes
porque __asaira __er lode la pintura y cuando regresé lo pintaron ___
no quedd __jen con la primera pasada. Tu___o que comprar mds mi papd,
pero mafiana le van a echar la segunda pasada.

Mi mamd escogié la pintura de color azul

30



ANEXO 10 (SESION 7)

EL CORREO

En este juego, los jugadores se colocan a determinada distancia uno
del otro, en sitios a los que previamente se les pone nombres de ciudades,
como: México, Puebla, Oaxaca, Guadalajara, Veracruz, etfc., siempre son
nombres muy conocidos.

En el centro, rodeado por los demds jugadores, se coloca un jugador,
que no tiene sitio o ciudad y que es quien ordena los cambios de los demds,
debiendo estar mds © menos a la misma distancia de los dos a quienes
moviliza.

__El coreo va, __grta el del centro _ de México a... Veracruz.
Entonces los jugadores que estdn en los sitios, deben salir de sus lugares para
cambiarse, mientras el del centro procura llegar a cualquiera de los puestos
ocupados.

En esos mismos momentos otros jugadores, para dar mayor emocion al
juego, se cambian por su gusto, dando asi mayor oportunidad al del centro a
ganar algun sitio.

El gue queda sin lugar sigue ordenando cambios segun él lo desee.
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ANEXO 11 (SESION 7)

Teotitldn de Flores Magdn, Oax., a 18 de septiembre de 1998

Sra. Maria Teresa Marin Pacheco
Avenida de la Juventud No. 6
Tehuacdn, Pue.

Querida mama:

Entiendo que por trabajar en la maqguiladora estés en esa ciudad, y se
que todavia faltan algunos meses para que regreses. Tu sabes que te extraio
mucho.

Pronto llegaré a visitarte, ya me dijo mi abuelita que en vacaciones me
llevard a verte y me da gusto, ya hasta quiero que llegue el dia para estar a
tu lado.

Mientras tanto, recibe abrazos y besos de mi abuelita y mios.

Tu hijo que te quiere

Evaristo

Evaristo Defino Marin

Vicente Guerrero No. 3
Teotitldn de Flores Magdn, Oax.
C. P. 68540

Sra. Maria Teresa Marin Pacheco
A venida de Ja Juventud No. 6
Tehuacdn, Puebla

C.P. 75910
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ANEXO 12 (SESION 7)
CUESTIONARIO

INDICACION: SUBRAYA LA RESPUESTA CORRECTA.

1. Sirve para comunicarse por escrito con personqs ausentes.
a) El teléfono. b) La carta. c) El cine.
2. Elnombre de la persona que escribe la carta se escribe:

a) Al principio b) En medio de c) Al final de
de la carta. la carta. la carta.

3. En el sobre se anotan los datos de:

Q) El sefior del b) De la persona c) De sus vecinos.
coIreo. a quien va
dirigida la car-
ta y dela que
manda la car-
ta.

4. Es un dato que debe llevar una carta:
a) Lugar y fecha. b) Teléfono. c) Color de la ropa

cuando se hace
la carta.
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ANEXO 13 (SESION 8)

(CANTO)

EL CARTERO

Ya se oye el silbato
que suena el cartero,
tal vez él me traiga

la carta que espero.

Recibe la carta nifito querido

que buenas noticias te habrd de traer.
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ANEXO 14 (SESION 8)

ESCALA ESTIMATIVA NUMERICA

ESC. PRIM. URB. EST. FECHA:
NOMBRE DEL ALUMNO: GRADO: GRUPO:

Rasgos del comportamiento ] 2 3 4 5

Activo
Alegre

Atento

Colaborador

Critico

Ejemplo: Escala estimativa numérica.
(Nota: Se coloca una cruz en el lugar que corresponda. Conforme

aumenta el nimero, la participacién del alumno es mayor.)
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ANEXO 15 (SESION 9)

SOPA DE LETRAS

Localiza las palabras de la lista en la siguiente sopa de letras y recuerda

que pueden aparecer escritas de derecha a izquierda o viceversa; en forma

horizontal, diagonal o vertical, de arriba hacia abgjo © en sentido conftrario.

E[L[A[x]z[x][AJP]L][O[X[R]P[X]V
AJL|[VI|Z|RIX|I|T(X]|Z]|Z]|Q|L|X]|O
O|S|P|A|H|L|R|Z|Z|U|V|P|A|V X
AIT|IR|L|O|IQ|E|EIX|Z|O|O|N|P|P
G|L|B|B|V|IZ|U|P|Q|X|R|Z|T|P|E
U|L|R|A|T|Z|R|Z|Z|X|M|P|A|B]|T
AlAIMIVIX|Q|T|Y|E|R|I[R|A|S|UIN
LICIWIX|RIQ|L|IX|X|O|X|X|L|X]|E
LIDIL|V|S|V|ILIQIZ|Y|O|Z]|Y|N]|I
AIKILIX|X|V]A|IN[I|M|IA|L|E|S|B
O|U|Z|Z|S|VIA|T|K|R|P|Z|S|U|M
TISI{X|T|IN|O|I|K|L|R|[O|B|R|E|A
NIA[Z|E|NJA|]T|U|[R|A|JL|E|Z]|A]|R
Arbol Agua
Aire Tierra
Animales Plantas
Ambiente Naturaleza
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ANEXO 16 (SESION 9)

ESCALA ESTIMATIVA GRAFICA

ESC. PRIM. URB. EST,

FECHA:

NOMBRE DEL ALUMNO:

GRADO: GRUPO:

ASPECTOS

SIEMPRE

GENERALMENTE

A VECES

NUNCA

NO LO SE
PRECISAR

0

Termino las actividades que

empiezo.

Hago con limpieza mi trabajo.

Me esfuerzo por trabajar con mis

comparnieros de grupo.

Cedo cuando conozco que ho

tengo razdn.

Escucho con atencién lo que ofros

me dicen.
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ANEXO 17 (SESION10Y 11)
DESCRIPCIONES

PAISAJE

El parque de mi pueblo es pequefio, algo triste. Caen las hojas amarillas
de los drboles, duerme un vagabundo en Ia banca, los pajaritos revolotean
enfre las ramas de los darboles, una ancianita vende dulces. Algunos nifos
juegan en la fuente.

En el centro del parque estd un kiosco casi siempre vacio.

Es ambiente de sueho, de aburrimiento, parece que no han de volver

los dias frescos.

ANIMAL

Una serpiente de cascabel, vieja entre Ias viejas, cuya cola contaba 32
cascabeles. Su largo no pasaba de un metro cuarentq, pero en cambio su
grueso alcanzaba al de una botella. Magnifico ejemplar, cruzada de rombos

amarillos.
PERSONA
Era un joven moreno, con el tipo de indigena bien marcado, pero de
cuerpo alto y delgado. Los ojos negros, su hariz aguilefia, su boca grande,

provista de una dentadura blanca y brillante; sus labios gruesos, sombreaba

apenas una barba naciente y escasa.
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