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INTRODUCCION

El goce por la lectura es un logro que se obtiene luego de encuentros agradables entre
nifios y libros. Es un proceso que debe iniciarse lo mas tempranamente en la vida de los
pequefios. En la escuela son los maestros los encargados de ayudar al nifio a descubrir
que la lectura es un juego de significado de palabras; palabras que se convierten en
imagenes, en emociones, en sentimientos, en personas de todo el mundo, en fantasias;

palabras que ayudan al nifio a ordenar su mundo y a integrarse a él.

La lectura es importante por lo que aporta, de igual forma es importante iniciar al nifio en
su descubrimiento. Este es un momento crucial para toda la vida, porque de la forma en
que accedemos al aprendizaje de la lectura, (la relacion con el maestro, sus relaciones
con los comparieros de clase, el ambiente, las tareas, la imagen que se esta formando de
la ensefianza y la escuela, etc.) estaremos accediendo a los posteriores conocimientos

escolares.

A través del actor lector se tiene la posibilidad de saber y conocer. Acceder a través de la
lectura al conocimiento ha significado, por siglos, tener el poder. La escuela como
institucion social no ha dejado de reconocer la importancia de la lengua escrita en la
existencia humana. Los educadores, agentes esenciales en la dindmica de la educacion ,
tampoco han desconocido el papel que juega la lectura y la escritura en la vida de sus

alumnos.

Por esta relevancia de la lectura en la vida de los seres humanos, muchos se han
interesado en investigar y estudiar el proceso lector desde muy diversas especialidades:
linglistica, psicologia, sociologia, literatura, educacioén... y muchas han sido Ias
propuestas aportadas. En el andlisis de estas propuestas queda muy claro que estudiar el
proceso de la lectura ha sido dificil para sus investigadores, ha sido una tarea similar a
formar un rompecabezas con piezas sueltas que vienen de distintos juegos, porque la
lectura es un proceso abstracto, casi invisible, dificil de medir, pero que es activo y se
manifiesta porque algo ocurre en los lectores antes, durante y después de la lectura.
Muchos aprendizajes se inician y se afirman cuando alguien se acerca a la lectura. Asi,

este trabajo encuentra su justificacion al reconocer que es preciso lograr que la lectura



forme parte de los juegos y actividades cotidianas de los nifios en un medio afectivo y de
respeto.

Por otro lado, esta tesis, que encuentra sus bases dentro de la escuela y para la escuela,
da importancia a lo que postula el Programa de Desarrollo educativo 1995 - 2000": “a
calidad de la educaciéon ha sido una preocupacion permanente de todos los que
intervienen en el proceso educativo o se enfrentan a sus resultados”. Ciertamente,
muchos maestros buscan actualizarse como una forma de enfrentar los supuestos
tradicionales que afectan la ensefianza y el aprendizaje escolar. Como parte de esta
busqueda, mi observacién y la practica docente en diversas instituciones preescolares,
han servido como sustento a esta investigacién para reconsiderar y reflexionar
constantemente en esta mejora de la calidad de Ia practica docente y asimismo, la de los
procesos cognitivos de ensefianza aprendizaje de alumnos y maestros, encontrando a la
lectura como un fenémeno intelectual capaz de crear la evolucion educativa que estamos
deseando para el nuevo milenio.

La investigacion que se denomina La lectura en los programas de educacion preescolar,
Desarrollo e implicaciones pedagdgicas, se ofrece a sus lectores como una herramienta
de conocimiento que bajo los supuestos de las teorias interactivas y de sus
investigaciones, intenta comprender y mostrar los beneficios de incluir actividades de

lectura desde el nivel preescolar.

Con esta intencion, la investigacion bibliografica llevada a cabo en este trabajo de tesis ha
seguido tres ejes de estudio. Un eje tedrico - cientifico sobre el proceso lector, que
permite tener un seguimiento de las concepciones de lectura enfatizando su estudio
desde el lenguaje integral y con una postura psicolinglistica. Un segundo eje es el
histérico - pedagégico que marca una linea horizontal en el tiempo para rescatar el
proceso que la escuela preescolar ha tenido en relacion a la ensefianza de la lectura en
nifios de corta edad a través de sus muy diversos programas educativos para comprender
como es que se hace presente o ausente la lectura en este nivel. Y un Ultimo eje que se
refiere a implicaciones pedagdgicas de lectura surgidas desde la vision histérica que el

nivel preescolar muestra, desde sus aciertos y desde sus errores; y a partir de las

! En PRONAP (1988). (Programa Nacional para la Actualizaciéon Permanente de los Maestros de Educacién
Basica en Servicio), 3. Marco Normativo. SEP: Subsecretaria de Educacién Bésica y Normal.



investigaciones interactivas que certifican la relevancia de la lectura en nifios preescolares

dentro de un ambiente alfabetizador rico, afectivo y lieno de significado.

El propdsito general de la presente tesis es avalar la idea de que la lectura es una

actividad intelectual relevante que debe ser abordada en el nivel preescolar.

Al demostrar que en el patrimonio histérico de los programas de educacién preescolar hay
un estado de confusién sobre la ensefianza de la lectura, que en la actualidad coexisten
distintas concepciones sobre el aprendizaje de la lengua escrita y que no se ha
reconocido a la lectura como un contenido relevante en nifios de corta edad, la propuesta
es incluir a la lectura en el curriculum preescolar, bajo la concepcién de las teorias

interactivas.
Otros propésitos de indagacion en el estudio son:

> Las posturas, concepciones y enfoques mas recientes sobre el proceso lector

> La historia de la educacion preescolar y el reconocimiento de aquellos elementos que
en este transcurrir histérico han impedido o promovido la lectura.

> Los programas educativos en preescolar y sus contenidos de lectura a la luz de las
concepciones en que fueron creados.

> Sugerencias o implicaciones sobre la importancia de incluir a la lectura como un
contenido fundamental en la curricula del nivel preescolar como peldario inicial de la
educacion basica.

En el Capitulo 1 se estudia a la lectura a partir de apuntes, definiciones y supuestos para
comprender sus procesos. Se enfatiza la importancia de la lectura en los primeros afios
dentro de un ambiente familiar y afectivo y la necesidad de que en la escuela sea un
proceso integrador, completo y personalizado. Leer ha significado por décadas, aprender
a descubrir lo que otro sabe y en este apartado se afirma que comprender significa saber
por si mismo, construir el significado para aumentar la propia comprensién del mundo en
toda su riqueza textual. También se sefiala que es preciso mejorar la comprension de los
maestros sobre los procesos de los nifios y sobre el proceso lector para asi poder
ayudarlos a alfabetizarse.



Al elaborar el Capitulo 2 se hace una sinopsis histérica de la educacién preescolar en
México como un perrequisito necesario que aporte los referentes que han tenido gran
influencia en la ausencia de la ensefianza y casi nulo manejo de la lectura en el nivel
preescolar. Asi, el dividir un siglo de educacién preescolar en cinco grandes etapas
historicas, se hace para lograr obtener una evaluacién global de la educacion preescolar
en la vida del pais.

En el tema de Ia historia preescolar, lo que en un inicio exigié una simple revisién histérica
implicé todo un rastreo cronolégico y de analisis de lectura para comprender la historia de
un nivel educativo, a partir de sus programas, que por décadas se ha negado a introducir
actos lectores en sus concepciones de ensefianza y por ende en su labor docente; rastreo
necesario dadas las escasas fuentes bibliograficas sobre el tema y a la casi nula
investigacion educativa interesada en preescolar y en su funcién social como peldafio
inicial del sistema de educacion basica. Asi, el seguimiento y analisis de la presencia de la

lectura en los diversos programas de la educacién preescolar ocupa dos capitulos.

En el Capitulo 3 se estudian los primeros documentos guias del trabajo con preescolares
que revelan la presencia de contenidos de lectura desde las concepciones de su tiempo;

ubicamos aqui un gran periodo comprendido entre 1883 y 1979.

En el Capitulo 4 se continua con el analisis de los Programas preescolares de 1982 y
1992, y se reconoce que el tema de la lectura tiene otro tratamiento, leer es significar y el
significado es algo que se construye. La lectura es en estos programas un contenido
curricular importante. Se incluye también una descripcién de la Guia para la Planeacién
Docente 1997 — 1998, que sustituye al programa de 1992, en el que la lectura no tiene
mayor relevancia. Esta Guia, de la modernizacion educativa, desconoce lo que habia sido

un avance para el nivel preescolar.

El Capitulo 5 es una convergencia de los capitulos anteriores en el que se dan aportes
pedagogicos desde la teoria, desde la investigacion educativa y a partir del analisis hecho
a los diversos programas preescolares en relacion al tratamiento que dieron a la lectura,
con la intencién de sugerir la necesidad de dirigir esfuerzos hacia el area de aplicacion de
las concepciones mas recientes que promuevan y reconozcan el valor y la importancia de

iniciar el proceso lector a temprana edad.



Por ultimo, se presentan las conclusiones derivadas de los argumentos expuestos y de las

ideas descritas a lo largo de la investigacion bibliografica y documental.

Para este estudio se consultaron tres tipos de fuentes. Las primeras fueron fuentes
historicas de la educacion preescolar. El segundo tipo fue de consulta sobre teorias,
enfoques y posiciones sobre el proceso de lectura. Y un Gltimo tipo de fuentes fueron
aquellas que permitieron ampliar los conocimientos sobre la teoria pedagégica, quedando

incluidos aqui textos de tipo literario y recreativos.

En los capitulos que siguen se intenta resignificar viejos términos y concepciones sobre la
ensefianza de la lectura en el nivel preescolar. Ensefiar la lectura en preescolar debe ser
ensefiar la comprensién lectora. Esto no sera un proceso centrado en las docentes que
intentan ayudar a los nifios a transferir a sus pequefios cerebros los conocimientos de
otros, sera participar y coordinar acciones de aprendizaje donde lo que los nifios hacen y
dicen sirva para ayudar a otros, que en circunstancias similares, pueden llegar a saber
algo por si mismos. El aprendizaje asi, se debe dar en un mundo real en que el sentido
tenga interés para sus vidas dadas las oportunidades frecuentes y variadas y con apoyo,

con que se encuentran los nifios para leer y escribir.

Finalmente se anotara que en este trabajo existe otra idea basica, si la lectura abre
espacios de libertad, la maestra con sus nifios y sus nifias, independientemente de haber
iniciado el contacto y formacién de actitudes lectoras en sus hogares, una vez en la
escuela, estan en la posibilidad de extender y compartir su memoria, su imaginacién y su
creatividad, involucrando sus saberes, sus anhelos, sus emociones y su propio yo.






CAPITULO 1

En la lectura...“las predicciones son preguntas que formulamos al mundo, la comprension
es recibir respuestas... Y si no tenemos nada que predecir porque no tenemos
incertidumbre, estaremos aburridos”

Frank Smith
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CAPITULO 1:

EL DESARROLLO DE LA LECTURA

“la base para que un nifio aprenda a leer es la comprension, la lectura
contribuye a desarrollar la habilidad de comprension de un nifio al permitirle
elaborar una compleja lista de categorias, lista de rasgos e interrelaciones que
constituyen la teoria del mundo del nifio”.

Alma Carrasco Altamirano.

INTRODUCCION

En las investigaciones de vanguardia el concepto de lectura esta inmerso en el fenémeno
del lenguaje. El lenguaje constituye una parte esencial del ser humano y juega un papel
central en el aprendizaje. La adquisicion del lenguaje es producto de los procesos de

interaccién socioculturales en los que se insertan los sujetos hablantes.

En las situaciones familiares, escolares, y otras tantas a las que se enfrenta un nifio o
nifia, estos manejan dos realizaciones materializadas de la lengua en forma distinta tanto
en la produccién como en la realizaciéon. Estas dos dimensiones y realizaciones de la

lengua son la oralidad y la escritura.



Hablar de lectura es hacer referencia a Ia lengua escrita pues seria un error separarlas
cuando estan estrechamente relacionadas como objeto cultural y social. Se lee lo que se
escribe. Y al mismo tiempo, hablar de lectura no es hablar de escritura, son dos procesos
diferentes que concluyen en productos diferentes, son dos formas distintas de realizacion

de la lengua, pero que juntas se desarrollan y apoyan.

Escribir no es una transcripcién de lo oral. Es una de las dos formas de expresion del
lenguaje humano. Lengua oral y lengua escrita tienen similitudes y diferencias, pero lo
mas importante es entender cémo el nifio las aprende o utiliza dentro de las formas de
intercambio cultural.

Desde un inicio se pensé y se sigue pensando, desde una postura netamente motriz, que
los ejercicios perceptuales y musculares, permiten ensefiar a leer a los nifios. Se le
reconoce en la actualidad, que como actividad superior mental, los nifios construyen
hipétesis propias sobre el funcionamiento de la lengua escrita, pero para llegar a ellas
requieren de informacién simple y necesaria como “identificar, entender y apropiarse del
concepto de palabra, distinguir la diferencia entre letra — palabra — frase/oracion, entender
la idea de renglén y pagina, la funcion del punto y otras marcas ortograficas,
aspectos...que para muchos nifios...son desconocidos” . A la par que se utiliza la lengua
escrita se aprenden estos factores lingiisticos que se identifican en la iniciacién de los
niflos al mundo de lo escrito, porque la reflexion y uso de tales factores es mejor que
cualquier tipo de ejercitacion repetitiva o memoristica, en nifios normales y adn en los que
requieren cierto tipo de educacién especial®.

Cuando un nifio reconoce y realiza la lectura con ayuda designa como resultado de la
actividad misma, significado a lo impreso. Lo mismo sucede cuando escucha leer en voz
alta. “La adquisicién de la lectura dependera de la experiencia lingdiistica del parlante —

escucha en la actividad primaria del lenguaje oido y hablado.”(Braslavsky, 1982)°, es

! Carrasco, Alma (1999). Comprension de lectura. Tesis doctoral inédita, 5. Aguascalientes: Doctorado
interinstitucional.

2Vid. Bethelheim B. y K. Zelan (1990). Aprender a leer. México: Grijalbo.

* Braslavsky citada en Carrasco, Alma (1999).Tesis doctoral inédita, 8.
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decir, la lectura como cualguier lenguaje se inicia y aprende en la ejecucién de la actividad

en contacto con los demas, haciéndolo como los demas lo hacen.

La intencion de este capitulo es aportar algunos elementos conceptuales sobre el
fenémeno de la lectura con la finalidad de entender su desarrollo como proceso intelectual
y afectivo con una apropiacion y realizacién personal, asi como un fenémeno cultural y
educativo de naturaleza interactiva que debe ser iniciado en el entorno familiar y apoyado
y continuado en el entorno escolar. Se explicaran los enfoques y posiciones existentes
sobre dicho proceso, desde los tradicionales basados en el reconocimiento de grafias
hasta los basados en la blusqueda de significacion. También se expondran brevemente
algunas bases sobre la importancia del desarrollo de la lectura para el nivel preescolar,
nivel educativo sistematico al que los nifios ingresan ya con un gran conocimiento sobre la
lengua oral y escrita, conocimientos adquiridos en su hogar y en su comunidad, asi como

la importancia del desarrollo de la lectura en los primeros afios de vida.

1.1. CONCEPCION DE LA LECTURA.

1.1.1. Concepcidn de la lectura

La lectura es un proceso de apropiacion individual producto de una construccion social y
en ella participan dos elementos: el lector y el texto. Como resultado de practicas
culturales, estas exigen su uso para que un grupo social humano pueda comunicarse,

pueda subsistir, para divulgar su pensamiento y para conformar su existencia.

Asi, la lectura es un fenémeno cultural — social que tiene una expresion personal en cada
individuo lector (Carrasco, 1999). Presenta dos ejes de analisis, el primero es el individual,
y en él se hallan las caracteristicas de desarrollo del lector, su lengua, su capacidad de
comprension, su interés y tipo de interaccion con los textos. El segundo eje de analisis es
el cultural — social dado que el proceso individual de lectura esta inmerso en contextos
sociales, en una cultura, donde la escuela suele ser el contexto de aprendizaje por

excelencia, que ensefia a leer y que elige el tipo de practicas y de materiales con que los
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nifios han de acceder a su aprendizaje pero que sin embargo no siempre suelen ser los
mejores.

Vista la lectura asi, es una actividad que no puede ser solamente la decodificacién de las
palabras, o el captar los pensamientos del autor o el extraer la informacién del texto, pues
dado que la lectura puede adoptar todas las formas posibles, desde un recital de poesia
hasta el listado de compras es posible encontrar un variado rango de lecturas, diferentes
tipos de lectores, diversos propésitos, variadas situaciones y ambientes de lectura y por
tanto, diferentes procesos y diferentes resultados de lectura.

Aunque es curioso recordar que no todo lo que leemos tiene letras pues leemos mapas,
esquemas, dibujos a escala, radiografias, partituras; la hora del reloj, e incluso el término
leer escapa ocasionalmente a la abstraccién y la metafora para decir que se lee la palma
de la mano, los rostros, el cielo y hasta las intenciones ajenas, en este trabajo se habla de
la necesidad de conocer mejor el proceso de la lectura de textos escritos con la intencién

de comprender como los nifios acceden a su aprendizaje.

Tradicionalmente se consideraba que leer era rescatar ‘el significado’ de un texto, sin la
posibilidad de llegar a mas de un significado y sin considerar la influencia del contexto. El
surgimiento de teorias basadas en la construccién del significado del texto a partir de los
conocimientos y experiencias del lector rescatan que la lectura se procesa como lenguaje
para construir significados de distinta indole y de diversos tipos de textos, en situaciones
sociales diferentes: “el proceso tiene caracteristicas esenciales que no pueden variar.
Debe comenzar con texto en alguna forma gréfica; el texto debe ser procesado como
lenguaje y el proceso debe terminar con la construccion de significado. Sin significado no
hay lectura, y los lectores no pueden lograr significado sin utilizar el proceso”(Goodman,
1989)*.

* Goodman, Ken. “El proceso de lectura: consideraciones a través de las lenguas y el desarrollo” en Ferreiro y
Gomez Palacio (1981). Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura,18. México: Siglo XX1.
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En este trabajo el uso de lectura es indistinto al de comprension lectora dado que ‘la
comprensién implica la construcciéon activa, por parte del lector, de una representacion

mental del texto, dentro de las representaciones posibles de éste’(Gémez Palacio, 1983)°.

Como la lectura es un proceso de realizacion individual, su aprendizaje no puede ser
adquirido de igual manera por todos. El uso de estrategias, o acciones deliberadas
voluntariamente por parte del lector para desarrollar la comprensién, es lo que da cuenta

de buenos y malos lectores (Carrasco, 1999)°.

Goodman (1996) afirma que la lectura es un proceso activo que usa estrategias
poderosas en su propdsito de construir significado puesto que toda lectura es parte de un
intento por crear el sentido, asi un lector se hace altamente eficiente cuando aprovecha al
maximo la informacion logrando el propésito de crear significados. Para él, la comprension
lectora es siempre dependiente de lo que el lector brinda al acto lector en términos de
conocimiento, experiencia, intereses y valores. Hay interaccion entre el lector y el texto, y
en continuidad con esto, con la escritura. Ambos, escritor y lector se esfuerzan por
comprender y ser comprendidos pues el acto lector depende de lo que cada individuo

aporta a la interaccion y en como cada uno usa el proceso.

Para Frank Smith (1980) 8, la lectura consiste en formular constantemente preguntas al
texto impreso. Y la lectura asociada a la comprension se convierte en la practica de
responder a esas preguntas que uno formula. Cuando a un nifio que esta aprendiendo a
leer se le presentan materiales sobre los cuales no puede formular ninguna pregunta,

sencillamente no puede comprenderlo, luego entonces, tampoco leerfo.

De acuerdo con esto:

: Gomez Palacio, Margarita (1993). Indicadores de la comprension lectora, 20. Washington: OEA.
Carrasco, Alma (1999). Comprensién de lectura. Tesis doctoral inédita, 98. Aguascalientes: Doctorado
Interinstitucional.

; Goodman, Ken (1996). Reading, 91. USA: Heinemann.
Vid. Smith, Frank (198 ). Para darie sentido a la lectura, 132. México: Trillas.
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>

Es importante que el lector tenga un mayor nimero de conocimientos previos para
tener mayor posibilidad de conocer las palabras del texto, para hacer las inferencias
adecuadas al leer, para hacer predicciones de lo que se lee y tener respuestas, para

construir modelos de significado, y para encontrar sentido.

e
[X3

La lectura de un texto tiene muchas formas de comprensién porque 'para un mismo
lector, un solo texto, en diferentes relecturas, le puede generar diferentes modelos de
significado.

% La construccion del modelo mental que se forma el lector respecto del contenido del
texto esta también determinado por sus objetivos al leer, ya que a cada uno de ellos
corresponde diferentes estrategias y a diferentes contextos. No es lo mismo leer para

entretenerse que leer para hacer un modelo en papiroflexia.

Una definicién del acto lector que muy bien plantea todos estos elementos es la de Alma
Carrasco (1999)°:

‘Leer es un proceso de construccion de significados determinados culturalmente durante
el cual el lector, con los referentes y esquemas socialmente adquiridos, aplica estrategias
diversas para construir una comprensién de un mensaje, comunicado a través de un texto
escrito. Asimismo es lograr de manera independiente, a través de la lectura, construir
interpretaciones multiples, establecer relaciones entre textos, revisar y actualizar

propésitos de lectura”
1.1.2. El complejo proceso intelectual de la lectura

La lectura se reconoce como un proceso intelectual complejo y dificil, de realizacion
personal. Dicho proceso se crea en las estructuras del cerebro por ser éste el centro de la
actividad intelectual humana, porque la lectura es una conducta inteligente, aunque sin

una ubicacién particular en algin hemisferio o zona exclusiva de localizacion. Y aunque

? Carrasco, Alma (1999). Comprensién de lectura. Tesis doctoral inédita, 78. Aguascalientes: Doctorado
Interinstitucional.
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son numerosas las teorias que intentan explicar este proceso, lo cierto es que la lectura,
como cualquier otro proceso de desarrollo de la personalidad, requiere de un factor

biolégico pero en dependencia de las funciones mentales superiores del ser humano.

Si bien es cierto que la lectura requiere de varios 6rganos de los sentidos para realizarse,
esencialmente el de la vista ( a excepcion del sistema Braille), Smith (1980 )'° asegura

que “es el cerebro el que ve, los ojos tan solo miran”.

De acuerdo con Smith (1980) los nifios que han aprendido a comprender el lenguaje
hablado y a discriminar un perro de un gato, demuestran el desarrollo suficiente (habilidad
para aprender, lenguaje, agudeza visual) para iniciar su aprendizaje de la lectura. Asi, los

ojos son capaces de captar la informacion visual (informacién impresa que llega hasta el

cerebro y que el texto nos presenta a través de grafias y signos), para llevarla al cerebro y

procesaria junto con informacién no visual (la que nos permite comprender el idioma del

texto, la que corresponde a los referentes, experiencias y conocimientos previos, la que
nos da cierta familiaridad con el tema y cierta habilidad general para leer), para
comprender 1o que esta escrito. Ambas clases de informacién, visual y no visual, son

intercambiables entre si.

Lo importante y realmente necesario es tener mas informacién no visual para depender
menos de la informacion visual pues hay un limite muy definido a la cantidad que el
cerebro puede procesar. Esto es, mas importancia tiene en la lectura la rapidez con la que
el cerebro recoge la informacion proporcionada por un texto, la procesa y a la que da
sentido, que la velocidad a la que los ojos la recogen. Y para que el cerebro pueda
procesar y dar significado a lo que esta escrito debe hacer uso de las experiencias,
habilidades y conocimientos previos que el lector posea.

Los problemas de falta de comprension, de falta de visualizacién o reconocimiento de

letras, la falta de rapidez de lectura, son por causa de falta de informacién no visual. Es

1% Smith, F (1980). “Para leer con lo que subyace a los 0jos” en Para darle sentido a la lectura, 43. México;
Trillas.

15



esta la informacion que una guia experimentada debe proporcionar durante el proceso de
aprendizaje de la lectura.

En los estudios sobre los procesos de lectura Goodman (1967)" desarrolla un modelo
linglistico por el cual explica que la informacién visual que los 0jos recogen proveen a la
inteligencia el significado que el cerebro construye en un ciclo continuo de cuatro etapas:
visual, perceptual, sintactico y, semantico o de significado.

El ciclo visual. El ojo es un instrumento éptico que lleva imagenes al cerebro, cuando este
recibe informacién de lo impreso lo acomoda en lineas de izquierda a derecha,
deteniéndose al fijar un punto a lo largo de una linea. En cada fijacién, la informacion
visual es enviada al cerebro por el ojo. Lo que se conoce acerca de la estructura y
significado del texto, permite predecir sobre lo que se mirara. Los conocimientos de la
ortografia de la lengua que se use, sus fuentes, etc. es lo que ayuda a conocer cuales son
las formas de los caracteres que se miran y a ajustar las expectativas del lector conforme
se va avanzando la vista en ellas. La informacion visual es turnada en imagenes
perceptuales casi instantaneamente. En un tiempo clave el cerebro es capaz de enviar
hojeadas por la parte de atras de los ojos, para obtener del texto mas informacion visual,
pero con frecuencia hace regresiones visuales que vienen solo a esos puntos donde se

rompe el proceso de crear el sentido.

El ciclo perceptual. Tan pronto como el ojo, controlado por el cerebro, abastece la
informacion visual, se selecciona de esta informacién las diversas formas de caracteres
que las expectativas del lector ven y se hace una evaluacion perceptual de ellos: en un
destello el cerebro es capaz de reconocer lo distintivo de los caracteres. De lo que se ve,
la mente construye imagenes perceptuales que permiten al lector obtener significado del
texto, este ocupa también todos sus conocimientos de las palabras. Las percepciones del
lector son fuertemente influenciadas por sus expectativas; ellos pueden tener un fuerte
sentido de lo que ven. Cuando el cerebro encuentra que lo que esta percibiendo se tienen
dos opciones: 1) Con frecuencia se reevalla lo que se percibe y se forma una percepcion
alternativa, literalmente, se cambia la idea acerca de los que se ve, 2) se hacen
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regresiones con los ojos para recoger mas informacién que permita formar otra imagen

con el imput.

El ciclo sintactico. El ciclo comienza con el empleo de imagenes perceptuales asignadas a
la estructura superficial que servird como un plan estructural para las expectativas en el
texto. A medida que comienza una oracién, se debe decidir si ésta sera una pregunta, una
orden o una afirmacion. De la estructura superficial, se asigna una estructura profunda
que hace posible comprender las clausulas para obtener el significado de lo escrito y para
construir el sentido de las clausulas relacionadas con uno u otro nivel. Entonces se
genera una nueva estructura superficial, con expresiones de la lengua del lector, que
pueden o no ser semejantes a aquello que esta en el texto. Con frecuencia las
predicciones sintacticas son tan fuertes que hay errores en las indicaciones en el texto,
particularmente en puntuacién. Se puede leer completamente hasta terminar la
puntuacién, usando una frase preposicional para terminar y predecir el modelo. Diversas
lecturas producen algunos errores en las oraciones. En algunos casos, la redaccion
permanece igual aunque la estructura sintactica y el significado cambien, pero es posible
que como una estructura superficial es regenerada, la redaccién sea también cambiada.
El significado de las oraciones cambia de acuerdo a la estructura de estas. Si en los
modelos sintacticos hay problemas en la redaccién y en el significado de su construccion,
no hay razones para que los lectores retrocedan o regresen. Por otra parte, si se le asigna
sintaxis o redaccién a lo no trabajado, el lector probablemente tenga alternativas o

regrese por mas informacion.

El ciclo seméantico. En la lectura, todas las imagenes vienen a un tiempo alrededor de la
creacion del sentido, entonces se dan brincos, esto es, se construye el significado del
texto conforme se avanza de los visual a lo perceptual y de ahi a la estructura sintactica.
Mientras el significado construido del texto sea coherente y consistente con la
comprension del lector y con sus expectativas, habrd un movimiento continuo y
provechoso en lo leido. Cuando no se puede crear el sentido o cuando hay errores que
rompen la creacion del significado se tienen dos opciones: repensar y asignar nuevos

significados, nueva sintaxis, nueva redaccion, nuevas percepciones; o, regresar al punto

! Goodman, K. (1996). On reading, 93 — 110. N.Y.: Heinneman.
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donde estaba el error. Las regresiones a veces se toman desde el comienzo de una
estructura, de una oracion o una clausula. Se usa entonces informacién visual y
perceptual asignando una nueva estructura y significado. Si este proceso se suspende o
se suspenden también las elecciones hechas, se puede suspender el movimiento del
significado. Hay que continuar leyendo sin detenerse para crear un significado claro. Aun
un lector experto, comienza una lectura consiente de que los menores aspectos son
eludidos sin alterar el significado. Usualmente se estara satisfecho mientras se tengan los

suficientes significados para continuar leyendo, logrando asi, una lectura valiosa

Solo se forman imagenes perceptuales antes de decidir el significado de estas. Cuando
se completa el proceso se cree que se ven letras, que se conocen las palabras, que se
reorganizan los modelos de oraciones. Si es verdad que se usa informacién visual para
formar percepciones, para asignar sintaxis y para redactar en base a dichas
percepciones; se puede lograr el significado, pero solo después que se ha decidido la
estructura de la lengua y de las expresiones que el lector pueda reconocer. La lectura no
€s un proceso lineal pues constantemente se estan usando todos los géneros de
informacién aprovechables, y cuando la informacién llega a ser lo suficientemente
ambigua, el lector da brincos y llega a conclusiones evitando conflictos con la informacién,
asimilando y acomodando lo que el texto le aporta, integrando a esto su experiencia
interpersonal y textual, a partir de la influencia de un contexto de situaciéon que forme la
lectura y que le de a ésta propésitos auténticos y funciones reales. Estos propésitos y
funciones permiten formular preguntas al texto. Estar familiarizados con el tipo de material
que se aborda permitird dar respuestas a esas preguntas que uno se hace y lograr
sentido de lo que se lee.

1.1.3. Del apoyo en la lectura hacia la lectura independiente.

Otro importante tema en el estudio de la lectura, es la diferenciacién que debe hacerse
entre el aprendizaje inicial de la lectura y la lectura que se realiza con total independencia
por parte del lector. De la decodificacién de lo escrito el lector debe llegar a la
comprension global del texto, a partir de ir ganando autonomia y velocidad a la par de ir

aprendiendo a utilizar el sistema convencional de Ia lengua. Un lector atraviesa distintas
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etapas y todas y cada una de ellas deben ser apoyadas para no frenar el proceso de

comprension (Carrasco, 1999, Shuy 1981)"%

1. Antes de saber lee autobnomamente. En esta etapa estan los lectores incipientes
que sblo escuchan lecturas hechas por otros; que presencian actos de lectura;
capaces de construir el sentido del texto requiriendo del apoyo de una guia experta o
de los demas. En esta etapa un lector que participa en practicas alfabetizadoras

puede ser considerado culturaimente un lector.

2. Aprendizaje inicial de la lectura autonoma. Para lograr un avance real en el
aprendizaje de la lectura en esta etapa, apoyando el ingreso a la siguiente, se debe
ofrecer y probar al nuevo lector, explicaciones sobre el funcionamiento de la escritura
y la lectura. En esta etapa el lector o lectora estan aprendiendo a decodificar y esto
merma la capacidad de crear el sentido por la preocupacién que se pone en el
reconocimiento de las palabras, por ello es que se hace indispensable el apoyo de

otros para poder construir el significado de lo leido.

3. Lectura auténoma. Antes de esta etapa la iniciacion de la lectura depende de otros.
La lectura regular comienza cuando el aprendiz conoce Yy utiliza las
convencionalidades de la lengua escrita; leer convencionalmente y ganar velocidad en
la lectura como un requerimiento de este momento, aunque para construir la
comprension de lo leido se siga aln requiriendo del apoyo de otros que realicen ya la

lectura independiente para pasar asi, al dominio de dicha actividad intelectual.

4. Lectura independiente. En esta Gitima etapa el lector logra leer convencional y
regularmente atendiendo a propdsitos diversos; la construccion del significado de lo
leido es autbnoma.

Para los niveles basicos de formacion escolar y preescolar se requiere necesariamente no
perder de vista que en la transicion entre la etapa de antes de saber leer a la etapa de

iniciar el conocimiento de la lectura autdnoma, la comprension disminuye porque el lector

12 .7 o . .
Carrasco (1999). Comprensién de lectura. Tesis doctoral inédita, 80. Aguascalientes: Doctorado Interinstitucional.
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pone mayor interés y atencién en la decodificacién olvidando en parte dar sentido al

mensaje. Esto con el fin de ayudar a los lectores a convertirse en competentes.

1.1.4. El contexto

El contexto forma parte de cualquier acto de lectura e influye fuertemente sobre los
significados que los lectores construyen mientras estan haciendo uso de todos los
conocimientos de que disponen. Por ello, si la lengua escrita se aprende y se usa en un
mundo real y ademas social, la lectura, como un expresion de la lengua escrita sélo se

puede apreciar cuando se contextualiza en el medio en el que se usa y viceversa.

Los tedricos de la lectura afirman que el contexto causa un profundo impacto
configurando el significado que se construye™® T. Cairney nos reitera la gran importancia

del contexto porque este influye en una serie de niveles:

< El contexto influye en el aprendizaje lector porque los nifios pertenecen a un contexto

social especifico, en él han creado su cultura y sus significados.

.,
X3

>

Para una mejor construccién del significado por parte del lector se requiere que este
reconozca que todo texto se escribe en un contexto, se configura en una cultura y

estructura social. De esto dependera en mucho la comprension del mismo.

9,
0

+ Existen todo tipo de escritos para todo tipo de contextos.

1.1.5. Estrategias de comprensién

Desde el inicio del aprendizaje de la lectura los nifios demuestran la suficiente capacidad
para comprender los textos escritos que se les presentan como anticipar, inferir o eliminar
alternativas improbables sobre lo que van leyendo. Es a esto a lo que se llaman

estrategias de lectura.

N Caimey (1992). Ensefianza de la comprensicén lectora, 33. Madrid: Morata.
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Goodman (1996)" asegura que la mente tiene un amplio repertorio de estrategias para
crear el sentido. En lectura estas estrategias se puedan llamar psicolinguisticas porque
hay una continua interaccién entre pensamiento y lenguaje. Se comienza con un texto,
lenguaje escrito, y se usan las sefales de los variados niveles del lenguaje para construir
un texto paralelo en la mente y significarlo. Se usan estrategias de comprension todo el
tiempo mientras se lee, pero también se desarrollan y modifican estrategias durante la
lectura. Para Goodman el proceso de lectura es efectivo y eficiente. La lectura es efectiva
porque da sentido a los textos escritos, y eficiente cuando utiliza el menor tiempo,
esfuerzo y energia para ser efectiva. Las estrategias deben ayudar al lector a hacer de su

lectura un proceso efectivo y eficiente.

K. Goodman (1982), identifica cinco estrategias basicas:

Muestreo. Se refiere a la capacidad de selectividad para captar y analizar muestras de la
informacion visual disponible. El texto provee indices redundantes que no son igualmente
Gtiles, el lector debe seleccionar de estos indices solo los mas Utiles, pues si utilizara
todos los indices su aparato receptivo se sobrecargaria de informacion innecesaria.

Anticipacién o Prediccion. El lector imagina el contenido del texto a partir de identificar

pautas y estructuras del mismo, que permitiran prever antes de leer lo que pasara en el
escrito y cual sera su significado. Se trata de una operacion compleja que recurre a la
imaginacién y a la recuperacion de la experiencia personal de cada uno. Se usan las
estrategias de prediccion para anticipar el final de una historia, la légica de una
explicacion, el contenido de un texto a partir del titulo o las iméagenes, la estructura de
una oracién compleja o el final de una palabra. Los lectores predicen sobre la base de los

indices a partir del muestreo del texto y muestrean en base a sus predicciones.

Formulacion de inferencias. Se usa para completar la informacién proporcionada por el

texto. Tienen caracter conector y complementario para poder suponer lo que no esta
explicito en un texto utilizando el conocimiento conceptual y linglistico y los esquemas
que ya poseen. Se infieren también cosas que se haran explicitas mas adelante y cosas

como la relacidn entre caracteres, preferencias del autor, para tomar decisiones sobre el

' Goodman K. (1996). On reading. N.Y.: Heinneman.on reading, p.111.
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antecedente de un pronombre, distinguir el significado de una palabra dentro de un

contexto, o incluso para corregir errores de imprenta.

Autocontrol. Sirve para confirmar o rechazar predicciones previas. A veces se hacen
predicciones prometedoras que luego resuitan falsas o se que se hicieron sin fundamento;
el autocontrolar y confirmar lo que se predijo manifiestan los intentos del lector por lograr
la comprension.

Autocorreccién. Ayudan a reconsiderar la informacién disponible o para obtener mas

informacién, cuando ésta no responde a sus expectativas. Esto implica repensar y volver
a formar hipétesis alternativas. Es cuando el lector hace regresiones a partes anteriores
del texto buscando indices Utiles adicionales.

Todas estas estrategias y otras més, son usadas en forma continua y repetida por un
lector. Con los lectores que apenas comienzan a conocer y usar el proceso de lectura, es
de suma importancia apoyarlos para que hagan uso de las estrategias necesarias en la
construccion del significado.

El desarrollo de estas estrategias de lectura sélo se logra a través de la lectura. Como los
lectores estan constantemente controlando su propia lectura para asegurarse que tenga
sentido haran uso constante de las estrategias basicas: el muestreo, las predicciones y
las inferencias, el autocontrol y la autocorreccion. Y bajo la consideracion de variados
estudiosos, las estrategias deberian ser consideradas un objetivo esencial en el

aprendizaje de la lectura y el lenguaje.

Al reconocer que un aprendiz utiliza diversas estrategias de lectura se debe buscar que el

nuevo lector:

<+ Lea textos que tengan algun interés y que impliquen sentido alguno para él.

< Tenga conocimientos previos del tema del texto que lee, como base para comprender

el nuevo.
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< Lea sin tener ansiedad para no sobrecargarse de informacion visual impidiendo la

comprension.

< Forme habitos para lograr una lectura eficiente como: hacer lecturas de corrido sin
detenerse a leer lento para asegurarse de comprender palabra por palabra, no leer
bajo el método de lectura veloz, buscar horarios propicios, tener una actitud positiva,
sentir agrado por la actividad, leer para si mismo y no pensando que al final se tendra

una prueba de exploracion, etc.

< Aprenda a leer con la ayuda de personas antes que de procedimientos, considerando
que esta ayuda se debe encaminar a desarrollar y aumentar las estrategias de

comprension.

1.2. DIFERENTES POSICIONES O PERSPECTIVAS SOBRE LA LECTURA.

Porque la lectura es un proceso que no se puede ver, oir, palpar en su constitucién
organica, ha sido muy dificil definirla. No se sabe que pasa exactamente por la mente del
lector, los razonamientos que elabora antes, durante y después de leer; cdmo, cuando y
porqué, con exactitud se disparan las estrategias de comprensioén, etc. Lo cierto es que
todas estas interrogantes han guiado, en las ultimas décadas, las investigaciones de los
tedricos en las areas de la psicologia, la sociologia y la linglistica, aunque en la
actualidad hay un campo de estudio particular reconocido para esto, el de la comprension

de lectura.

Las investigaciones en el campo de la comprensién lectora han desarrollado teorias que
ponen su foco de atencién en alguno de estos elementos: el texto, el lector, o la
interaccion entre ambos'®. La comprension es el mismo fendmeno que se estudia, la
diferencia estd en la manera de explicar y entender la relacion que se establece entre el
lector y el libro. Las posiciones y enfoques que se tomen respecto a la lectura dependeran

definitivamente de la apreciacion que los teéricos aborden sobre el tema.

1® Carrasco, Alma (1999). Comprensidn lectora. Tesis doctoral inédita, 84.
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Las complejas funciones de la lectura han creado infinidad de posturas dado que es el
cerebro el lugar, que no podemos ver, donde se desarrolia el acto lector, pero en general,
tales posturas o perspectivas son las que agrupan en categorias los estudios que hay
sobre el tema: el texto, el lector, o la interaccién entre ambos.

1.2.1. Postura centrada en el texto

Teorias de transferencia de informacién

En la revisiéon de conceptos de lectura se encuentran concéptualizaciones que permiten
observar supuestos y teorias que se ocupan mas del contenido de lo escrito como fuente
de conocimiento. El lector reproduce el significado que el autor representé en el texto. La
lectura es vista en esta postura como una adquisiciéon progresiva de subhabilidades o
habilidades discretas como son: el reconocimiento de la letra, la habilidad para hacer
corresponder sonidos y grafias, el reconocimiento de la palabra y la secuenciacién de
ideas.

En esta perspectiva se ubican las teorias de transferencia de informacién que constituyen
un conjunto de investigaciones de gran influencia en la practica escolar. Los teéricos que
han mantenido esta perspectiva sefialan que se trata de un proceso de decodificacion,
letra por letra y palabra por palabra. No es que esto sea incorrecto o innecesario, desde la
teoria del esquema, éste es uno de los niveles de procesamiento requerido por un lector
para organizar la informacién escrita que recibe. El error es detenerse Unicamente en este
paso del complejo proceso al creer que los lectores extraen el significado del texto
impreso procesandolo de forma lineal al transferir el contenido de una pagina impresa a

sus mentes.

Asi, una definicién que percibe a la lectura como una forma de comunicacion con un
importante valor instrumental mas que cognitivo, es la de Gephart (1970)'®: “saber leer
supone una interaccion por la cual el sentido codificado por un autor en estimulos visuales

se transforma en sentido en la mente del lector”, pero esta concepcion sélo contempla a la
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lectura como un acto mediador de transmisién de comunicacién. El autor dice algo por
escrito y el lector se encuentra en la tarea de acercarse a la informacion que el escritor

quiso transmitir.

Las posturas tedricas de los afios 60’s y los 70’s sobre la lecto escritura restringieron el
concepto de lectura al reconocimiento de simbolos graficos. Para algunos autores ‘leer
era correlacionar una imagen sonora con otra visual en voz alta o en forma
mental’(Bloomfield y Barnharth, 1961)". No se consideré que en ningln sistema de
escritura existe una total coincidencia entre lo hablado y la ortografia, por tanto, es dificil
entender la lectura como la correlacion entre lo oral y lo escrito. Tampoco pensaron en el
factor comprensivo de lo leido, s6lo reconocieron que para que hubiera lectura debia
haber palabras escritas que se pudieran pronunciar, y esto fue un error, pues si algun
lector toma un libro y lo pronuncia en voz alta comenzando por el final y acabando por el
principio, desde esta concepcién, estaria leyendo cuando dicha accién no implica
realmente leer, porque recitar no es igual que comprender. Las silabas sin sentido

acarrean que un lector disocie el sonido o los mismo simbolos graficos de la significacion.

En otra definicion leemos que “saber leer es ser capaz de transformar un mensaje esctrito
en un mensaje sonoro, siguiendo ciertas leyes muy precisas; es comprender el contenido
de dicho mensaje escrito; es ser capaz de juzgarlo y apreciar su valor estético” (G.
Mialaret, 1966) "®. Esta definicién muestra una secuencia y una forma de concebir niveles
en la lectura. Se considera a ésta como un proceso acumulativo: transformar un texto
escrito, al parecer comprender un solo significado, juzgarlo y apreciarlo. Sin embrago no
se habla de un proceso integrador relacionado con el pensamiento donde el lector
construye el significado. Queda clara la importancia que se da a la transmisiéon de
informacion, la que el lector estd comprometido a encontrar con leyes muy precisas, pero
no se enuncia ni el cémo, ni cuando, ni por qué ocurre la comprension con la que se ha de
juzgar y apreciar la ‘estética’ del texto. Y en cuestion de estética, hay que recordar que no
todos los textos son literarios o recreativos.

'® Citado por E.Point I. Barcel6. “El aprendizaje lector” en Enciclopedia de la Educ. Preescolar, t. III, 26
7 Idem., 26.
*® Idem., 26.
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Esta postura incluye aportaciones de los modelos conductistas de pensamiento. Hay que
avanzar de un nivel de desarrollo a otro superior, niveles jerarquicamente ordenados,
apoyandose en estimulos y reforzamientos asi como en técnicas experimentales para
lograr la adquisicion de los conocimientos.

La concepcién de Ia lectura como una destreza

En tesis de John Downing, la escuela es una institucién benéfica o perjudicial para los
progresos del aprendizaje infantil en relacién a la lectura y la escritura dado que estas
actividades pertenecen a una determinada categoria funcional a la que llama destreza,
Cuyo proceso natural de pensamiento y aprendizaje puede ser desarrollado por el profesor
a pesar de la diversidad de métodos y materiales utilizados en su ensefianza, pues es el
nifio el que usa dichos materiales de una u otra forma para resolver el problema de Ia
lectura (Hoskisson, 1975).

La lectura como una destreza es un acto unitario que ubica a la percepcién de la palabra
en el centro del proceso. Hay habilidades que subyacen al acto de leer: percibir la
palabra; comprensién; recreacion y evaluacion; asimilacion de lo leido y por ultimo nivel
de lectura.

Asi, para Downing (1974)'" una destreza es una complicada integracién de procesos
cognitivos, actitudinales y manipulativos que constituyen la habilidad total, y la lectura es
una destreza. Bajo esta concepcion se promueve el desarrolio de habilidades a partir de
practicas que buscan el dominio y la automatizacién de Ia lectura y la escritura sin buscar
la comprension y sin considerar el proposito y el significado de estas practicas
comunicativas y sin considerar a estas realizaciones de |a lengua como producto de las
relaciones sociales; la adquisicion de la lengua escrita se reduce a hacer coincidir
ejercicios perceptivo — motores con la lectura. El acto lector es visto como una habilidad
global que se aprende por instruccién, contrariamente a Ia adquisicién natural, a través de

subdestrezas que se ensamblan.

1 Downing, John. “El proceso de la lectura” en Ferreiro y Goémez Palacios comps. (1981). Nuevas
perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura, 230 —246. México: Siglo XXI.
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De aqui surge el concepto de aprestamiento a la lectura o madurez para la lectura, que

significa adaptar la lectura al nifo en la idea de que éste aprende lo que se le ensefa. Y

en la consideracién de variados autores sobre el aprendizaje de la lectura
independientemente del método, Downing propone pensar en como utilizar y escoger la
mejor manera para desarrollar lo que él concibe como la destreza de leer y la destreza de

escribir.

Y atin cuando en este trabajo se afirma implicitamente que cuando la instruccioén va al
paso del desarrollo conceptual del nifio cualquier metodologia puede servir, no hay
acuerdo con la afirmacién de que el éxito o fracaso en el aprendizaje de la lectura esta en
que el profesor use los métodos y materiales que coincidan con ayudar a madurar al nifio
y/o aprestarlo o acercarlo al proceso natural del desarrollo de la lectura vista como una

destreza.

El concepto de madurez para la lectura o aprestamiento a la lectura (reading readiness)
es, para algunos autores, una nocién verdaderamente peligrosa y confusa, que afecta el
desarrollo de curriculos escolares asi como de los procesos lectores, y en e€so sé esta
totalmente de acuerdo. Se ha utilizado el concepto de madurez para significar cosas
diferentes, pero lo cierto es que se ha afectado la ensefanza y el aprendizaje de la lecto
escritura al reducirseles a destrezas, subdestrezas o subhabitos que deben ejecutarse y
ejercitarse hasta lograr un alto grado de precision; la lectura debe realizarse
automaticamente, casi sin esfuerzo, sin errores, con lo que se afecta severamente el
trabajo de los nifios.

En esta concepcion, los nifios pasan de un estado inicial de ‘confusiéon cognitiva’ a una
mayor claridad cognitiva a cerca de las funciones y los rasgos del lenguaje. Esta teoria de
la “claridad cognitiva” sobre la madurez para la lectura se ha traducido en aula en
practicas que de inicio consideran que los nifios se encuentran confundidos
cognitivamente; se les trata ademas dentré de un ambiente sin afectividad y cordialidad,

porque estos no son temas de interés en esta perspectiva2°. La lectura se considera fuera

2 Ferreiro y Gémez Palacios comps. (1981). Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura,
México: Siglo XXI.
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del dominio de los procesos afectivos, el dominio cognitivo se subestima y sobresale el
dominio motriz.

1.2.2. Postura centrada en el lector.
Teorias interactivas

Una definiciéon que comienza a contemplar el significado creado por el lector a partir de lo
escrito es la de Thinker y McCullough (1962), quienes afirman ‘que en la formacion del
sentido para el lector tienen gran incidencia los conceptos Y experiencias pasadas, asi
como lo que supone la lectura en cuanto modificacion del pensamiento y/o Ia conducta...”
Bajo esta concepcidn encontramos un acercamiento a una conceptualizacion diferente en
la que el lector puede dar sentido a partir de los conocimientos que ya posee y a la
importancia que tiene el texto por lo que le aporta como lector, pensamientos o cambios
de conducta de acuerdo a estos autores. Se empieza a hablar ya de un proceso de
interaccion.

Estas perspectivas se fundamentaron en una concepcion psicoldgica diferente a la que
posteriormente postularian las investigaciones psicolinglisticas contemporaneas sobre
las adquisiciones del suijeto, investigaciones que crearian diferentes teorias del
aprendizaje y que serian relevantes por los cambios que producirian en las concepciones
sobre la comprension del nifio y sus sistema de escritura y lectura.

Asi en los ultimos afios de los 70’s y principios de los 80°s aparecieron teorias contrarias
a aquellas que se centraban en la simple transmisién y que postulaban un enfoque
interactivo donde el significado ocurria cundo un lector leia texto.

En la teoria del esquema (Adams y Collins, 1977)*' los esquemas son conocimientos
flexibles y aplicables a situaciones diversas, que en una misma estructura de
conocimiento y proceso, le permiten al lector enfrentar un texto y construir la comprensién

del mismo a partir de los referentes que posee, esto es, si bien se parte de signos

2! Carrasco Alma. Comprensién de lectura. Tesis doctoral inédita, 88 - 89. Aguascalientes: Doctorado
Interinstitucional.
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graficos, imagenes, sentimientos y pensamientos expresados por un autor, el lector, al
leerlos, los recrea, los construye de nuevo y les impregna su propia subjetividad por los

esquemas que posee.

La teoria del esquema propone dos formas de procesamiento de informacion y cuatro
niveles para el mismo. Las formas basicas son: bofton — up, (marcas graficas del texto),
referida a la informacion que entra ; y fop down, (mente del lector), referida a la busqueda
de informacion requerida por el sistema superior. La primera le ayuda al lector a recibir
informacién que el texto le esta aportando y la segunda le ayuda a seleccionar de entre
las alternativas de interpretacion los datos recibidos (Tolchinsky, 1995; Carrasco, 1999).
Aunque en todos los niveles de analisis ambos procesamientos ocurren en forma

simultanea, no aseguran la comprension; se requiere entonces de los siguientes niveles:

1. Procesamiento palabra — letra: que ocurren simultaneamente e interactian

2. Procesamiento sintactico: las palabras no son vistas en forma aislada sino en su
contexto de uso,

3. Procesamiento semantico: el lector elabora una variedad de inferencias, y
Procesamiento en el nivel interpretativo, que requiere un conocimiento mas abstracto
y menos dependiente del texto; depende de las metas del lector y de sus

percepciones acerca de las intenciones del autor.

El que un lector posea diferentes esquemas o estructuras cognoscitivas le posibilitan el
hacer uso de diversas estrategias de comprension para comprender mejor lo que lee,

asumiendo que el significado no radica solamente en el texto.

Ademas de la participacion del lector en diferentes niveles y formas de procesamiento
Goodman?, que se sitGa mas entre quienes asumen una postura transaccional, considera
que “el proceso de lectura es una interrelacion entre ciclos, procesos, sefiales del
lenguaje (grafofénicas, sintacticas y semanticas) e inputs (lo que el lector recibe), y aptus
(lo que el lector concluye o responde). Es precisamente la interrelacion de estos

elementos la que pone de manifiesto la existencia de diferentes estrategias de lectura

22 Carrasco, A. (1999). Comprensién de lectura. Tesis doctoral inédita, 3.
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para el logro de la comprensién: muestrear, seleccionar, predecir, confirmar, corregir, para
finalmente comprender”,

Otra concepcioén ubicada en un enfoque interactivo que también contempla la relevancia
de la significacién en la lectura es la de Frank Smith, eminente tedrico de la lectura, ya
mencionado, que ha confrontado con sus aportaciones las concepciones tradicionales
existentes sobre el tema. Esta en el otro extremo de la tendencia que considera que la
lectura es sélo decodificacion de las letras para convertirlas en fonemas. La teoria de
Smith afirma que para leer hay que partir de la manera en que seleccionamos los
materiales, de donde tomamos la informacién que requerimos para responder a ciertas
preguntas especificas que nos formulamos.

La lectura, en la teoria de Smith, es un proceso activo en el que el significado se
construye a partir del texto y a partir de los conocimientos previos que el lector ya posee
para construir una nueva informacién y un nuevo aprendizaje al conectar el nuevo

conocimiento proporcionado por el texto.

Se puede concluir, que leer es comprender, sin comprension no hay lectura. Dentro de
una postura que da cuenta del proceso de comprensién basada en el lector, este trabajo
esta de acuerdo con la siguiente conclusion: “leer es un proceso de construccion de
significado donde el Iector,‘ con los referentes y esquemas adquiridos, al pasar a formar
parte de un proceso de comprension de un cédigo que comunica (el del texto escrito)

puede permitirse elaborar mensajes y nuevamente resignificarios™®
El papel del texto

Para los tedricos de las teorias de transmisién de informacién el texto tiene un solo
significado, el que se autor le dio. Para otros el texto puede generar muchos significados.
De acuerdo con esta ultima postura, un texto carece de sentido en absoluto sin un lector

que lo signifique en su mente, por ello el significado es siempre relativo y no se puede

B Carrasco, A. (1999). Comprensicn de lectura. Tesis doctoral inédita.
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crear sin un lector, un texto, y factores contextuales. Sin alguno de estos elementos la
lectura no existiria, cada cual influencia de diferente manera el acto lector individual.

Margarita Gomez Palacio, define al texto, en el polo opuesto de la “relacion de significado”
como “una unidad lingtiistico — pragmética que puede ser interpretada al leerla (o al
escucharla) y se constituye por un conjunto de oraciones que al agruparse conforman

pérrafos, capitulos u obras completas™:.

Estas unidades lingliistico - pragmaticas se constituyen como diversos tipos de textos a
los que damos diversa categoria: narrativos, argumentativos, informativos, descriptivos.
Estos se diferencian entre si por su forma de construccion; tales formas son las que
reconocemos como géneros. Otra dimensién del rol del texto esta dada precisamente por
la influencia de la forma o género. Los lectores abordan de manera distinta un cuento de
un informe, de una carta o de un catalogo. Diversos tipos de textos crearan diferentes
tipos de expectativas y de estrategias a usar por un lector. El acercamiento del alumno a

una gran variedad de textos mejorara sus competencias como lector.
1.2.3. Postura de la transaccién entre el texto y el lector.

Teorias transaccionales

En la concepcion de las teorias transaccionales, (Rosenblatt, 1978; Shanklin, 1982) como
ampliacién de las teorias interactivas, se afirma que el significado creado entre lectores y
escritores se considera ‘mayor que’ el texto escrito o que el lector y sus conocimientos
previos. Para estas teorias el significado no esta sin mas en el texto y el lector; el
significado es mayor que el texto escrito cuando lectores y escritores se encuentran en
ellos. El significado de un nuevo texto es mayor que la suma de las partes del cerebro del
lector en la pagina. (Cairney, 1990)*.

Z Gémez Palacio (1993). Indicadores de la comprensicén lectora, 15. Washington: OEA.
Cairney. T (1992). Ensefianza de la comprension lectora, 29. Madrid: Morata
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Goodman (1981) *considera que la lectura es como un juego psicolingliistico de
adivinanzas, es un proceso selectivo que como cualquier otra actividad humana es
conducta inteligente. Es un proceso en el cual el pensamiento y el lenguaje estan
involucrados en continuas transacciones cuando el lector trata de obtener sentido a través
del texto impreso. Leer es buscar significado. Este autor no reconoce ningun proceso de

lectura sin construccion de significado en la transaccion escritor - lector.

Desde la postura transaccional se establece que la comprension no se puede explicar
solo desde el lector, 0 sélo desde el texto sino en la transaccion que entre ellos se
establece. Transaccion entendida como un procesamiento doble y simultaneo, del lector
al texto y del texto al lector. Alma Carrasco(1999)”” amplia esta informacién al anotar que
en esta postura la lectura es vista como proceso lingliistico porque comunica intenciones
y significados entre autores y lectores:; Yy como proceso social porque sirve para formar,
estructurar y mantener relaciones sociales en comunidad. Lector y texto son aspectos de
una situacién total en la que cada uno condiciona y es condicionado por el otro y por el
ambiente cultural al que pertenece.

En esta postura que enfatiza que el lenguaje como sistema de comunicacién social es
internalizado por individuos a través de transacciones en diversas situaciones y ambientes
particulares.

l. 2.4. Teorias de Construcciéon Social.

Son tres las grandes perspectivas de lectura que agrupan una enorme cantidad de
explicaciones y teorias, ninguna coincide exactamente con otras y muchas tienen

perspectivas comunes para intentar explicar este fendémeno de Ia lectura:

1) las teorias de transferencia de informacién centradas en el texto,

% Goodman, K. “El proceso de lectura: consideraciones a través de las lenguas y el desarrollo” en Nuevas
perspectivas sobre los proceso de lectura y escritura. 13, 23.

" Dominguez, Pilar. “Génesis y desarrollo del lenguaje™ en Jaime Garcia Padrino comp. (1989). Diddctica de
la lengua y la literatura, 156. Madrid: Anaya.

*" Carrasco, Alma (1999). Comprensicn de lectura. Tesis doctoral inédita, 91-93.
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2) las teorias interactivas, centradas en el lector y,

3) las teorias de transaccionales, centradas en la transaccion lector — texto.

Alma Carrasco, en su tesis doctoral identifica una ultima perspectiva identificada como de
“construccion social” que es una postura emergente que considera que el conocimiento
es socialmente moderado y condicionado. Este trabajo da particular importancia a esta

postura. Tres son los supuestos basicos de la teoria de la construccion social:

1. El conocimiento es construido por la interaccion del individuo con su entorno
sociocultural

2. Las funciones mentales superiores, entre las que se encuentra la lectura, son por
naturaleza sociales y cuiturales

3. Los miembros mas conocedores de la cultura pueden apoyar a otros en su

aprendizaje.

Dimensién socio cultural de la lectura

Los primeros intentos de andlisis y estudio de la lectura no contemplaban la comprension
que el sujeto debia realizar, pues reconocian a la lectura como una actividad mas,
subyacente al proceso de maduracion; la lectura era una actividad similar a otras del
sistema nervioso como gatear, pararse, caminar. Asi, en un inicio se midieron productos
de la comprension y no procesos. Vigotsky (1989)%° fue uno de los primeros teéricos que
consideré a la lectura como una ampliacién de las esferas del lenguaje. Definié al
lenguaje como “funcién auténoma, como un proceso de continuidad genética que
transforma la percepcion, atencién, memoria y pensamiento”. Introdujo el lenguaje interno
o interiorizado y afirmé que es mediante el lenguaje que el nifio toma conciencia y mejora
su desarrollo.

% Dominguez, Pilar. “Génesis y desarrollo del lenguaje” en Jaime Garcia Padrino comp. (1989). Diddctica de
la lengua y la literatura, 156. Madrid: Anaya.
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Vigotsky y Luria (1993)*distinguieron dos lineas de desarrollo, una natural y otra cultural.

La primera permite el conocimiento espontaneo que se desarrolla sin que haya accion
sistematica para ensefiar a leer y escribir cuyos mecanismos de cambio son bioldgicos; el
descubrimiento natural que el nifio hace, es que la escritura representa las cosas. El
desarrollo cultural comenzara con la ayuda del adulto y los mecanismos de cambio son
instruccionales. Para Vigotsky el mecanismo fundamental del desarrollo cultural era el de

la interiorizacién de las interacciones sociales. Para este autor las funciones superiores
tienen su origen en esta interiorizacion y particularmente entre ellas, las de un nifio con un
experto. Asi, se consider6 que las experiencias sociales tienen un papel especifico en los
aprendizajes constitutivos para la adquisicién de la escritura y la lectura. Los resultados
de estas investigaciones soviéticas fueron cruciales para los posteriores trabajos
anglosajones y finalmente para los estudios sudamericanos.

Trevor H. Cairney®, importante tedrico australiano dedicado a la ensefianza de la lectura,
afirma que el acto lector es un complicado proceso intelectual, que a semejanza del
lenguaje oral, es un aprendizaje social relevante que se aprende como extension de las
relaciones con otras personas. La lectura se aprende con los padres o hermanos, con los
maestros, con comparieros o amigos, no por Gsmosis, sino porque en un contexto de uso
se hace necesaria la comunicacién en la que la lectura es una via receptiva en primera
instancia, pero que da la posibilidad de recrear, de construir nuevamente algo escrito, de
intercambiar nuevos significados.

Andamiaje

Las investigaciones de Vigotsky constituyen una fuente importante de investigacién en el
mundo educativo como una de las teorias clave para comprender como ayudar a los
estudiantes a aprender. Sus planteamientos estudiaron, en el plano de la ontogénesis, el

origen y el desarrollo de los procesos psicolégicos superiores, como el lenguaje, el

** Tomado de Tolchinsky Liliana (1993). Aprendizaje del lenguaje escrito. Procesos evolutivos e
implicaciones diddcticas, 185. Barcelona: Anthropos
** Trevor H. Cainey. Ensefianza de la comprensidn lectora, p. 29. Madrid: Morata.
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pensamiento, la escritura y la lectura y otros mas. Sobre estas aportaciones estan

basados muchos de los postulados que sostienen este trabajo de tesis.

Vigotsky se apoy6 en la tesis de que la conciencia humana esta formada por relaciones
interpersonales interiorizadas, y a partir de ella postuld las relaciones entre
funcionamiento interpsicolégico y funcionamiento intrapsicolégico: “en el desarrollo
cultural del nifio, toda funcién aparece dos veces, primero, a nivel social y mas tarde, a
nivel individual; primero entre personas (interpsicolégica) y después, en el interior del
propio nifio (intrapsicolégica)...Todas las funciones superiores se originan como
relaciones entre seres humanos™'. Como sus nociones estaban intimamente ligadas a
preocupaciones educativas, formulé dos niveles evolutivos distintos al intentar encontrar
algun método que le permitieran medir las capacidades de un sujeto dado que las

pruebas psicométricas estaban en boga.

El primero de elios es el nivel evolutivo real, es decir, el nivel de desarrollo de las
funciones mentales de un nifio como resultado de ciclos evolutivos. El segundo es el nivel
de desarrollo potencial que consiste en lo que un nifio puede lograr si recibe apoyo
durante la ejecucion de una tarea. A este segundo nivel de desarrollo es al que definid

como “Zona de Desarrollo Proximal”.

La zona de desarrollo proximal es la distancia entre el nivel real de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de
desarrolio potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia

de un adulto o en colaboracidn con otro compafiero mas capaz. Esta distincién que hizo

Vigotsky da una nueva dimensién al rol de la ensefianza y el aprendizaje. El considero

que el nivel evolutivo real definia las funciones que ya han madurado en un nifio, mientras
que las zonas de desarrollo proximal o préximo definian justamente las funciones que
todavia no han madurado pero que se potenciaran en manos de un experto. Su

planteamiento encaraba ademas a ambos procesos como parte de una unidad, sin tener
primacia uno sobre el otro.
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Para explicar este proceso que sugirié Vigotsky referente a la ayuda que se da a los
alumnos para alcanzar su nivel de desarrollo potencial, Bruner propuso el concepto de
andamiaje que es el proceso a emplear para ayudar a los alumnos a alcanzar su nivel de
desarrollo potencial.

Asi, en el ambito de la ensefianza de la lectura un profesor puede preguntarse: ;cémo
ensefiar lo que se debe construir?, ;Cémo ayudar a otros a significar?. Una respuesta
certera para estos cuestionamientos es el andamiaje.

La accion de andamiar es un proceso mediante el cual el profesor ayuda a los nifios a
realizar lo que ellos no pueden hacer al principio, completando los segmentos de
conducta hacia la lectura que no puede realizar solos, llenando las ranuras en sus
acciones, organizando el entorno para que dadas unas condiciones concretas puedan
materializar lo que leen, mostrando el uso de los distintos instrumentos necesarios para
mediar su actividad lectora y permitiéndoles poco a poco hacerse cargo de partes del

proceso de construccion textual a medida que van teniendo capacidad para hacerlo.

No se trata de un manipulador pasivo del ambiente o de controlar la construccion del texto
de otros, sino de ayudar a un alumno a que se ocupe de algun aspecto del aprendizaje
que esté mas alla de su nivel real de desarrollo. Esto supone que®

% El andamiaje no sélo pueden usarlo los profesores también los compaferos de clase.

% En el andamiaje no se debe entender que el nifio esta simplemente esperando a ser
activado o estimulado por un miembro mas competente de la comunidad. Por el
contrario, debe ser negociado por el nifio y una persona més capaz en un contexto
particular. El andamiaje debe ser una respuesta a los intentos de un estudiante por

aprender.

. Vlgotsky (1978). El desarrollo de los procesos psicolécos superiores, 79.
? Trevor H. Cairmey. Ensefianza de la comprension lectora, 43. Madrid: Morata.
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Quien proporciona andamiaje no libera de su responsabilidad de crear y aprender al

alumno.

®,
X

Profesores, padres, hermanos, compafneros o quien realice el andamiaje debe

L

compartir amor, confianza, respeto, preocupacién y ayuda por el niio en la
construccién de sus significados para pasar la frontera de la zona de desarrollo

préximo.

El ser humano aprende como conferir significado a todo lo que le rodea a partir del
momento en que construido un sistema de lenguaje en un desarrollo real, va afiadiendo a
lo que ya posee hasta alcanzar un desarrollo potencial; asi, poco a poco va ampliando el
rango de su potencial de significado a horizontes culturales mas amplios. En esta
transmision y ampliacién de la cultura algunos tipos de contexto social son criticos para la
socializacién e integracion afectiva del nifio al mundo en que vive. El contexto que puede
generar el maestro desempefia una parte crucial en dicha socializacion y la lectura,
lenguaje receptivo, es en esta tarea, un complejo fenémeno abstracto que bien puede

ayudarlo.
1.3. LA LECTURA COMO FENOMENO EDUCATIVO

La lectura como fenémeno socio cultural de realizacion individual es una actividad
intelectual privilegiada para acceder a nuevos conocimientos, por ello, su faceta como
fenémeno educativo exige tomar en cuenta los aportes de las diversas disciplinas que
apoyen y propongan practicas educativas de tipo integral para reconocer una participacion
activa del lector en el proceso de lectura.

Los puntos de controversia principales entre la forma de considerar el aprendizaje de la
lectura en las teorias y metodologias tradicionales, y en las teorias interactivas y
metodologias derivadas de ellas, estan basados en la forma de concebir la relacién entre
el lector y el texto. En las primeras se cree que la lectura se realiza decodificando y las
segundas aseguran que la sola emisién de sonido no produce significado, que en la

comprension de la lectura tienen una importancia fundamental los conocimientos previos
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del lector acerca del sistema de escritura, del tema y del mundo en general; su capacidad
intelectual, sus emociones, sus competencias lingUisticas y comunicativas; sus propésitos
y sus estrategias de lectura.

Lo deseable al estudiar la lectura desde una perspectiva educativa es mejorar las
practicas escolares en las que con frecuencia se regafia a los nifios y se les maltrata
cuando cometen errores puesto que no se reconoce que la forma de ingresar al
conocimiento del acto lector es un disparador de la forma de accesar a otro tipo de
conocimientos que se han de continuar en la institucion escolar. Como el nifio trata de
aprender probando hipdtesis, el adulto o experto debe animar a los nifios a tratar los
errores de lectura como posibilidades de mejorar la comprension de lo leido
disminuyendo el riesgo de clasificar lectores problematicos pudiendo ser que los frenos
residan en las expectativas mal fundadas de los padres, del maestro, o del sistema en
que interactda el nifio.

En los métodos tradicionales se espera que el lector principiante: identifique palabras
desconocidas basandose Unicamente en la relacién letra — sonido; que en la lectura en
voz alta pronuncie perfectamente las palabras; y que en los materiales opacos Yy
aburridos de lectura, que ni los adultos aguantarian leer y mucho menos aprender de
ellos, encuentre las formas apropiadas de comprender la lectura.

En las teorias y metodologias tradicionales se cree que la incapacidad de darle sentido a
la lectura puede deberse a disfunciones organicas de los ojos o el cerebro y esto ha
traido muchas implicaciones negativas morales, sociales y personales. Una actitud
irreflexiva es castigar a un nifio tratandolo como deficiente, pues se minimiza la

posibilidad de hacer de la lectura una experiencia significativa.
También se hace dafio creyendo que por falta de maduracion los nifios no aprenden,

recurriendo erréneamente a ejercicios repetitivos, a memorizaciones, a sonorizar lo que

esta escrito. De igual manera, el realizar el andlisis detallado de la gramatica de un texto
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escrito o sea, de su estructura de superficie®®, no es suficiente para lograr sentido. El
significado es algo que sdlo se logra a través de un proceso continuo de prediccion y

sintesis a un nivel de estructura profunda.

El nifio aprende cuando genera hipétesis en la formacién y comparacion de categorias,
asi mismo, desarrollan una serie de reglas internas para producir y entender el lenguaje
hablado. La ensefianza de los nombres de las letras es un problema critico en el
aprendizaje de la lectura, pues la capacidad de distinguir, comparar y formar conceptos e

hipétesis no es algo que se ensefie.

Seria dudoso ensefiar a comprender a los nifios, se trata de buscar continuamente, en
ambientes alfabetizadores, responder a lo que el nifio esta tratando de hacer durante el
proceso de lectura considerando que el aprendizaje de la lectura es una tarea compleja y
delicada. La Unica forma de facilitar su aprendizaje es hacer que la lectura resulte facil,
esto significa que el nifio aprenda a leer leyendo pues en el mejoramiento de la
ensefanza hay que centrarse en el nifio y no en el método y en el material educativo. Hay

que considerar las necesidades de los nifios, mas que las del maestro®.

Asi. la ensefianza se debe guiar hacia la busqueda de propdsitos, géneros y situaciones
que propicien en el nifio la necesidad de usary requerir la lengua escrita y de comprender
el funcionamiento de la lectura; de igual manera la escuela y el docente deben considerar
que la lectura es un complicado proceso intelectual en el que el lector desarrolla una
amplia variedad de estrategias para avanzar de una lectura que otros le hacen a la lectura
que el mismo se hace, y por ello, deben buscar metodologias acordes con una

concepcion mas abierta y acorde con los procesos intelectuales de los educandos.

3 N. Chomsky (1966) aporta con sus investigaciones un marco conceptual muy util en el estudio de las
propiedades fisicas y comunicativas del lenguaje. Distingue entre estructuras profundas y estructuras
superficiales. La estructura profunda la define como el nivel del lenguaje en el cual se interpreta el significado
_ el ‘nivel semantico’- y la estructura superficial como el nivel en que se realizan las representaciones
fonolégicas ( o graficas) —nivel sintéctico’-. El vinculo entre los dos niveles es la gramatica, definida como el
conjunto de reglas sintacticas utilizadas por un individuo para generar o comprender oraciones de su propia
lengua. Un argumento importante es que lenguaje escrito y lenguaje hablado son formas de estructuras de
g}lperﬁcie 'altemativas de un lenguaje comiin subyacente que no corresponden directamente el uno con el otro.
 Vid. Smith F. “Psycholinguistics and Reading”, en Contenidos de aprendizaje (1988), 197-213. México:
UPN / SEP, (Sistema de educacion a distancia, ).
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1.3.1. Los fundamentos de las metodologias tradicionales.

Como ya se ha descrito, los supuestos y teorias de transferencia de informacion han
influenciado fuertemente métodos de ensefianza de lectura y desde esta perspectiva ha
sido planteado el problema del aprendizaje de la lectura y la escritura. Los métodos
siguen siendo la mayor preocupacion que orienta el trabajo en salones de la escuela
primaria y que influencia las aulas de preescolares. Desafortunadamente las
concepciones sobre la naturaleza de la lectura y su adquisicién ha llevado a confundir
metodos de ensefianza con procesos de aprendizaje; ademas a llevado a dividir el
aprendizaje lector en dos momentos, cuando no se sabe y cuando ya se sabe. Al respecto
Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1985)* nos explican que hay dos tipos fundamentales
de métodos:

a) los sintéticos que parten de elementos menores a la palabra; insiste en la
correspondencia entre lo oral y lo escrito, entre el sonido y la grafia, hay que ir de Ia
parte al todo. Los elementos minimos de lo escrito son las letras tratdndose de
métodos alfabéticos; y los fonemas, tratdndose de métodos fonéticos. El aprendizaje
de la lectura y la escritura es una cuestion mecanica: se trata de adquirir el descifrado
del texto.

b) los analiticos que parten de la palabra o unidades mayores; la lectura es un acto
global e ideo- visual por lo tanto, lo previo es el reconocimiento de las palabras u
oraciones; el andlisis de los componentes es tarea posterior. Como en este método la
lectura es una tarea basicamente visual lo necesario es comenzar con unidades

significativas para el nifio.

La diferencia entre ambos métodos se origina en el tipo de estrategias perceptivas que se
utilizan para el aprendizaje, auditiva para los analiticos o perceptiva para los sintéticos.
Sin embargo el énfasis puesto en diferentes habilidades perceptivo motoras descuida dos

aspectos fundamentales ampliamente ligados entre si, los referentes a adquisiciones de

3 Ferreiro, Emilia. Ana Teberosky (1985). Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio, 5 — 7. México:
Siglo XXI.
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tipo social — cultural y el de las capacidades cognitivas que en definitiva cambian la visiéon
sobre el desarrollo de la lectura como un complicado proceso intelectual, afectivo y social,

y por supuesto, la vision sobre su adquisicion y su ensefianza.

Considerando a la lectura como un fenémeno educativo que debe ser trabajado en el aula
lejos de las metodologias antes expuestas, es preciso aclarar que idea se sostiene sobre

el lenguaje, la ensefianza y el aprendizaje en torno a la lectura.
1.3.2. Supuestos basicos sobre la ensefianza del lenguaje.

La busqueda de significado en la lectura no es ajena al lenguaje, porque la lectura es
lenguaje. Halliday (1982)**nos dice que aprender a conferir significado al lenguaje en el
desarrollo y en la vida cotidiana es un proceso dificil y propio a cada ser humano, no

empero se inicia desde que el ser humano nace y es un nifio o nifna pequefia.

Como el lenguaje humano tiene dos realizaciones, la lengua oral y la lengua escrita,
resulta evidente entonces que la lectura es un proceso que puede darse una vez que el
nifo, en el manejo de su lenguaje ha descubierto las reglas de funcionamiento de la
lengua escrita. Pero este no es un descubrimiento que el alumno pueda lograr solo; el
aprendizaje de la lengua oral como de la lengua escrita es un proceso de naturaleza
evidentemente social que requiere de una guia formal, que puede no ser escolar, que
sirva como modelo y que permita al aprendiz indagar sobre la utilizacion funcional y

significativa del lenguaje.

Para K. Goodman (1989)%, el lenguaje requiere tanto de un sistema como de simbolos:
orden y reglas para su produccién y su comprension; pero el lenguaje no puede
emplearse para la comunicacion si no es una totalidad sistematica en el contexto de uso.

El lenguaje requiere entonces de simbolos, un sistema y un contexto de uso.

% Vid. Halliday, M.A K. (1982). “Aprendiendo a conferir significado”, en Lennebar. Fundamentos del
desarrollo del lenguaje. Madrid: Alianza.

37 Goodman (1989): Lenguaje integral, 21 — 27. Mérida: Venezolana.
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Esta misma idea la defiende el tedrico australiano Trevol Cairney al definir al lenguaje
como una red de sistemas entrelazados que operan de modo sistematico en el lenguaje
|38

real®®. El sefala la importancia que tiene el hecho de que en el uso del lenguaje todos sus

sistemas sean utilizados en forma concertada, pues sub - sistemas aislados usados fuera
de su contexto no permitirian al alumno encontrar la riqueza que si les aportaria una
comprensién real y total de ellas. Asi, el aprendizaje memorizado de letras del alfabeto no

asegura que el alumno sepa usarlas en el contexto completo de la lengua escrita.

La importancia del lenguaje estd en que hace posible satisfacer la necesidad de
comunicarse de los seres humanos. Los nifios aprenden el lenguaje porque lo necesitan
para sobrevivir y por ello el lenguaje llega a ser un medio de pensamiento y aprendizaje;
el desarrollo del lenguaje est significativamente vinculado al aprendizaje.

CUADRO A

EL LENGUAJE

Es facil cuando: Es dificil cuando:

Es real y natural Es artificial

Es integral Esta fragmentado

Tiene sentido No tiene sentido

Es interesante Es aburrido y carente de interés

Es relevante Es irrelevante para el aprendiz

Le pertenece al aprendiz

Le pertenece a otro

Es parte de un evento real

Esta fuera de un contexto

Tiene utilidad social

No tiene valor social

Tiene un proposito para el aprendiz

No tiene ni un propésito identificable

El aprendiz elige utilizarlo

Esta compuesto por otro

Es accesible al aprendiz

No es accesible

El aprendiz tiene poder para utilizarlo

El aprendiza carece de poder para utilizarlo.

Por esto debemos considerar que :

% Cairney T. (1995). Ensefianza de la comprension lectora, 23. Madrid: Morata.
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La lengua escrita es un todo, asi, al dedicar un espacio a la lectura se deben buscar

textos completos.

Los textos proporcionados a los alumnos deben existir en un mundo real, ser

significativos y relevantes para el nuevo lector.

La lectura en clase debe tener un fin real, bien determinado y claro.

Al hablar como al leer creamos significados, porque el significado es relativo y se
construye socialmente. Cada lector puede generar muchos significados de un solo

texto.

Los nifios y nifias deben aprender a leer a través e la lectura. La lectura se aprende
mejor, igual que el lenguaje, cuando el enfoque no esta en la lectura por si misma,
sino en el significado que se quiere comunicar. No se aprende a leer por leer ‘lectura’,
sino por leer letreros, envases, cuentos, revistas, periodicos, guias de television,

carteles.

No hay nifos en desventaja con respecto al sistema escolar; en cambio, sélo hay
nifios que poseen sus propios antecedentes del lenguaje y experiencias, que saben
aprender de sus propias experiencias y que continuaran haciéndolo si la escuela

reconoce lo que son y quiénes son.

Hay que ayudar a los nifios a lograr un sentido de control y posesion sobre su propio
uso del lenguaje y aprendizaje, sobre sus propias acciones de leer, escribir, hablar,

escuchar y pensar.

1.3.3. La enseiianza

Dos requerimientos basicos para aprender a leer sugeridos por Smith son, contar con

materiales interesantes que tengan sentido para el alumno, y con un lector experimentado
y comprensivo que guie al nuevo aprendiz.
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Asi, aun de disponer de materiales interesantes, novedosos y creativos no sera posible
mejorar la ensefianza de la lectura sin la valiosa intervencién de un experto. La
responsabilidad del maestro radica en ensefiar a los nifios a leer posibilitando sus
aprendizajes. En este estudio se afirma que es mas valiosa la intervencién del maestro o
una guia comprensiva que pueden ser los padres o hermanos, que los materiales de
lectura o los programas escolares de las instituciones.

Si estamos de acuerdo en que ensefar es lo mismo que ayudar a aprender, debemos

considerar que:

+ Ensefar es proporcionar situaciones de lectura donde el sujeto construya a través de
sus experiencias sus aprendizajes, porque la ensefianza no es un proceso de
transferencia de informacién.

% La ensefianza eficaz se da apoyando el proceso de aprendizaje del sujeto lector antes
y durante la lectura, y al final de la misma. Los cuestionarios y preguntas finales en si
mismos no suelen ayudar al lector a construir significado, mas bien lo habilitan a
responder correctamente.

+ Si la lectura de los textos da la posibilidad de construir muchos significados, el

maestro puede compartir el papel del experto con los alumnos.

< Se proporciona una ensefianza a partir de observar las necesidades de los
estudiantes ocupados en los procesos de lectura y escritura. Los objetivos de lectura
los dictan las necesidades e intereses de los alumnos.

1.3.4. El aprendizaje

Para Vigotsky (1979) *°, como ya se ha sefialado, es en las situaciones sociales donde el

individuo aprende a participar con los otros a través de internalizar formas culturales. Esta

* Citado en Kalman, L. Judith. “En biisqueda de una palabra nueva: la complejidad conceptual y las
dimensiones sociales de la alfabetizacion” Revista Latinoamericana de Estudios 23 (1), .92 -93. México:
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‘internalizacién’ consiste en construir desde adentro a través de la interaccién con el
ambiente. El proceso interpersonal (la relacién social entre un individuo con otro u otras
cosas), se convierte en proceso intrapersonal (reflexién interna sobre las relaciones con
los otros), asi, el aprendizaje es un proceso intraindividual e interindividual, es decir, es un
proceso de orientacion a la vez interna (hacia el sujeto) y externa (hacia el mundo)
concibiéndose entonces como un proceso abstracto y complejo en el que confluyen
infinidad de elementos: la familia, la casa, la escuela, los amigos, lo que se lee, lo que se

comparte, lo que se escucha, lo que se ensefia.

Dentro de las teorias del aprendizaje interactivo el aprendizaje se considera como el
resultado de desajustes o conflictos entre lo que el alumno sabe y los estimulos
ambientales. Cuando se produce el conflicto, se ponen en marcha procesos de
equilibracion que le permitiran al sujeto resolverlo (Dewey y Bentley, 1949; Piaget,
1966.)*°.Dentro de esta concepcion interactiva el alumno aprende cuando se trata de
resolver problemas, si es asi, el maestro tiene la responsabilidad de proporcionar un
ambiente que favorezca su solucion. Si el aprendizaje se produce cuando el nifio explora
su mundo hay que darle la oportunidad de hacerlo.

De acuerdo con esto:

+ Los estudiantes deben conocer los objetivos de aprendizaje, qué, para qué, como,

cuando y con qué sentido para sus vidas.

0
%

+ El ambiente debe permitir al alumno sentirse seguro. Hay que prepararles lecturas
nuevas eliminando los enfoques tradicionales sobre comprension lectora que piden al
alumno que busque un Unico significado definido por el profesor o por las gufas de
evaluacion de lectura.

9,
Exe

Los aprendices deben tener oportunidades diversas y frecuentes de leer y escribir. Los

estudiantes daran sentido al enfrentarse con muchos y diversos textos.
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Los alumnos aprenden como ampliacién de las relaciones sociales. Hay que propiciar
ambiente donde compartan con otros: compafieros de clase, de otros grupos, con sus
padres, con la comunidad. E!l aprendizaje individual debe usarse equilibradamente con

el aprendizaje grupal, en pequefios grupos o por parejas.

Otra oportunidad que hay que brindar a los aprendices es la posibilidad de comunicar
sus puntos de vista a los demas, la de compartir sus propositos.

Cada alumno debe ser motivado para crear sus objetivos personales, haciendo de
esto una experiencia que lo lleve al éxito, no basado en la competitividad con los

demas.

1.3.5. La importancia del maestro y de las situaciones o ambientes alfabetizadores.

Uno de los mayores retos a plantear para los profesores y profesoras es la creacion de

ambientes alfabetizadores en el aula con un fuerte sentido de comunidad en que se

posibiliten situaciones de aprendizaje de lectura y escritura.

El contexto social que se pretenda crear en un aula de actividades tendréd un efecto

poderoso sobre el tipo de lectores y sobre sus convicciones sobre la lecto escritura. Para

el logro de esto, el papel del profesor en la creacion o ambientaciéon de situaciones

educativas favorecedoras para la lectura requiere:

9,
o

®,
£4

Tener clara la tarea a dirigir y proporcionar la informacién adecuada como parte
esencial para que se de el aprendizaje. El alumno no es ni debe ser adivino de la

ensefanza.

Escuchar a los alumnos en la puesta en comun que hacen de sus aprendizajes para

descubrir lo que estos saben.

Mostrar estrategias que otros lectores mas avanzados saben y usan

0 Citados por Caimey, T. (1990). Ensefianza de la comprensién lectora, 21. Madrid: Morata.
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Demostrar que ellos también son lectores que estan en condiciones de compartir sus

experiencias.

3
x4

L

No ser solo correctores sino apoyos cuando los estudiantes intentan comprender.

%,
24

Evaluar criticamente cuando el lector se esfuerza asi como cuando no cumple con las

<,

expectativas.

& Seleccionar y dar a los nifios nuevos autores, NUevo lenguaje, nuevos usos de lectura,

alternativas de escritura, nuevo vocabulario, nuevo publico.

La labor de una guia experimentada es apoyar al lector para construir la comprension
considerando que en una etapa de aprendizaje inicial de la lectura la preocupacién esta
centrando en el reconocimiento y descubrimiento del funcionamiento de la escritura. La
creacion de ambientes y practicas alfabetizadoras es esencial en esta transicion, el reto
de la escuela y los docentes es concretar tales practicas para favorecer el aprendizaje de
la lectura en forma auténoma. Si la atencién educativa se ha puesto en la decodificacion o
estructura superficial del lenguaje, la finalidad es girar el foco de atencidon a la

comprensién que corresponderia a la estructura profunda del lenguaje.

Antes de saber leer, un nifio debe ser acompafiado para leer y para comprender lo que se
le lee y atn en las subsecuentes etapas la ayuda debe hacerse presente. Esto reafirma el
caracter social y cultural de la lectura y la importancia de un maestro interactivo en el

proceso.

. 4. IMPORTANCIA DEL DESARROLLO DE LA LECTURA EN LOS PRIMEROS ANOS.
El acercamiento del nifio a la lectura en sus primeros afios de edad puede ser un medio
para enriquecer y dar mayor significado a su vida. Esto sélo puede comprenderse y

apreciarse si se sabe que la lectura es un complejo proceso intelectual que puede
favorecer ampliamente el desarrollo del nifio.
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Para Victor Lowenfeld (1980) ¥, “e/ desarrollo intelectual se aprecia generalmente en la
toma de conciencia progresiva que el nifio tiene de si mismo y de su ambiente” Hay
entonces una amplia interrelacién entre el desarrollo intelectual y el proceso de lectura
cuando en el uso o acercamiento a la lectura el nifio comienza a coordinar relaciones, a
construir conocimientos y a explicarse su mundo. Pero a este desarrollo intelectivo no
debe ser ajena la afectividad. Un pequefio puede ‘apreciar’ lo que le rodea y tener
conciencia ‘progresiva’ de si mismo y de su ambiente si hay un clima en donde se respete
su individualidad infanti, donde se le ayude a tener confianza de sus propios
razonamientos, donde se desarrolle una moralidad auténoma y en donde los padres,
hermanos y maestros que estén cerca de él, puedan ayudarlo a crear y mantener una

relacion equilibrada entre el desarrollo emocional o afectivo y el intelectual

Hablar de la importancia que reviste el aprendizaje de los procesos de lectura en el
desarrollo de los nifios, es sustentar que la lectura permite estimular la capacidad de
descubrir y dar respuestas, esto es, permite estimular su desarrollo. La lectura es un
aprendizaje que los nifios adquieren antes de ingresar a la escuela, pero depende de un
factor determinante: de las condiciones sociales de las familias de los nifios y, en
consecuencia, de sus relaciones afectivas. (Moffet, 1997?).

Hay aqui dos lineas de estudio, por un lado, Ia estrecha relacién entre una alfabetizacion
emergente fuertemente ligada a la vida del hogar en un ambiente cordial y afectivo; y
por otro, el que la lectura se deba iniciar antes de ingresar a la escuela. Si la lectura no ha
sido iniciada en el hogar la escuela es quién debe retomar esta labor; ha esto nos

referiremos en el siguiente apartado.

1.4.1. Vinculo familiar en relacién con la alfabetizacién y la similitud que debe seguir

la escuela.

Los nifios con un pobre acercamiento a la lengua escrita, con frias relaciones afectivas,

con carentes encuentros de lectura ya sea entre los miembros de su familia y lo que es

“! Lowenfeld Viktor y W. Lambert Brittain (1980). Desarrollo de la capacidad creadora, 42. Argentina:
Kapelusz.
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peor, en sus actividades en la escuela, evidenciaran en estos factores los causales de la
desercion escolar y barreras para encontrar en la lectura un buen medio para el

aprendizaje.

La ruptura del vinculo familiar y la presencia de tecnologias que han sustituido a la lectura
como parte de un estilo de vida, han acarreado severos problemas de alfabetizacion tanto
en los nifios de familias pobres como en los nifios carentes de relaciones afectivas

estables y de fuerte apoyo para ellos dentro de sus hogares.

Las dificiles condiciones econémicas y sociales han exigido a ambos padres de familia de
un hogar salir a trabajar; el nimero de divorcios cada vez mayor ha disminuido el tiempo
otorgado a los hijos, obstruyendo que los padres o alguno de ellos establezca lazos
efectivos de comunicacion como solia suceder antes. Aunado a esto, el aumento del
entretenimiento electrénico cada vez mas sofisticado que existe en las casas evita
igualmente el que los padres lean a sus hijos, hablen con ellos, se comuniquen o se
interesen por su desarrollo y particularmente, que hagan de la lecto — escritura una
experiencia familiar. La escuela toma entonces toda la relevancia en el proceso de ayudar
a los nifios a convertirse en lectores. Si en el hogar no se brinda a los nifios posibilidades

de desarrollar la lectura la escuela debe hacerlo.

Moffet*? asegura que la lectura y la escritura mas que la mayoria de cosas que se
aprenden en la escuela, dependen tanto de la familia y del estilo de vida, pues la
alfabetizacién, mas que una materia, es una forma de ‘aprender a conocer’, ‘es un
proceso de comunicacién’. Y aunque en este trabajo se comparte esta idea, se resalta el
hecho de que los docentes deben considerar que su labor puede favorecer, en ausencia o

con apoyo de la familia, este importante proceso.

Por ello, en esta tesis se afirma que aprender a leer y a escribir es un aprendizaje que se

adquiere a través de las relaciones humanas, y mientras mas afectivas son éstas el

2 Moffet, James. “Alfabetizacion por todos y para todos” en Ma. Elena, Rodriguez , comp (1996).
Alfabetizacion por todos y para todos, 1. Aique, Argentina.
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aprendizaje sera mas significativo y esta es una concepcién deseable para que los
docentes trabajen en sus aulas.

En un ambiente donde no se sabe leer y escribir es muy improbable que las nuevas
generaciones aprendan a hacerlo, pero aun, si los padres saben leer y escribir mas no
comparten sus saberes con los hijos, no podran ser guias de alfabetizacion puesto que
los nifios necesitan una comunidad alfabetizada con modelos y tutores, y requieren
también situaciones especificas y frecuentes para interactuar con otras personas a través
del lenguaje (hablar, leer, escribir, como emisores y receptores) en situaciones
comunicativas que el hogar ofrece por ser la primera comunidad del ser humano. Y esto
mismo sucede con la institucién escolar; docentes alfabetizados no aseguran alumnos
lectores si no hay un ambiente alfabetizador y un fuerte trabajo en el aula alrededor de la
lectura.

Esta insistencia sobre la importancia de la alfabetizacién inicial dentro del seno familiar se
hace considerando que un curriculum hogarefio propicia en forma natural tres condiciones
esenciales para aprender a hablar y que tales condiciones deben ser adoptadas por un

curriculum escolar:

a) laindividualizacién, para satisfacer las necesidades de cada persona
b) la interaccién, que propicia el intercambio entre los miembros de la familia y,
¢) la integracion, para acomodar y mantener una relacién entre los aprendizajes del

lenguaje y otros aprendizajes.

Son estas mismas condiciones las que la familia debe propiciar con respecto a la lengua
oral y escrita como un estilo de vida. Condiciones que también deben seguir las
instituciones educativas para cambiar el rumbo que han seguido hasta ahora: la

estandarizacion, la despersonalizacién y la fragmentacion.
Asi como el aprender a hablar no ocurre en forma separada de otros aprendizajes de la

vida en el hogar, tampoco el aprender a leer y escribir debe ser desligado de la

cotidianidad. Si el habla se aprende al interrelacionarla con otras acciones como el comer,
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el caminar o el jugar, de igual manera debe ocurrir con los proceso de escritura y de

fectura.

Cuando el proceso de aprender a leer y escribir se sugiere que comience en el hogar, y a
la escuela se le pide que continlie este proceso, es porque estas actividades no deben
estar separadas de otras que le sirven de contexto y que le dan sentido: el ritual
padre/madre que gustan de compartir lecturas con los hijos, el tomar recados Utiles para
algiin miembro de la familia, el escribirle a otro para invitarlo a una fiesta, el cocinar juntos
una receta, etc. porque alfabetizarse no es todo, porque las palabras no son lo unico
importante, porque la lectura y la escritura son medios y no fines, porque el desarrollo de
la lecto escritura debe ser un proceso de aprendizaje til para la vida, util para aprender a

ser mejores.
1.4.2. La lectura antes del ingreso a la escuela

Se cree que el comienzo del aprendizaje de la lectura y la escritura en los nifilos empieza
cuando estos ingresan a la escuela y su maestra o maestro se las ‘ensefia’. Sin embargo,
investigaciones recientes muestran dos aspectos importantes a considerar. que la
mayoria de los nifios tienen conocimientos sobre la lectura y la escritura a edades muy
tempranas® por un lado, y por otro, que un lector se considera como tal, cuando otros les
leen y les ayudan a comprender lo leido.

Este trabajo sostiene que el nifio adquiere conocimientos por medio de la construccion
interior a través de la interaccion con el medio ambiente y de sus relaciones culturales.
Los nifios pueden internalizar el conocimiento que les es ensefiado, pero no son
recipientes vacios que se satisfacen con contener los que se les vierte en la cabeza. Se
puede afirmar que los nifios construyen el conocimiento creando y coordinando relaciones
(Constance Kamii 1980) “.

s D.e la Garza, y Dalia Ruiz (1990) “El nifio y sus primeras experiencias en relacién con la lectura” en Anaya
Rosique, Jests. (comp.). Senderos hacia la lectura. Memoria del Primer Seminario Internacional en torno al
fomento de la lectura, 354. México: INBA.

* Kamii, Constance (1992 ). “La importancia de la autonomla” y “La autonomia como objetivo de la
educacién” en Antologia de Apoyo a la Prdctica Docente del Nivel Preescolar, 20. México SEP/DGEP.
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En este sentido, hay nifios a quienes les han leido cuentos desde su mas tierna infancia y
a quienes permanentemente los han acercado a los libros, les han informado sobre ellos y
sobre los cuales los pequeios se han hecho infinidad de Cuestionamientos. Estos nifios,
€n sus esquemas de asimilacién han ido construyendo hipétesis sobre la escritura en una
interaccion constante con este producto cultural. Al nifio o nifa que desde temprana edad,
se les inicia sobre el uso de grafias (diferentes del dibujo), presentes en el medio
ambiente dentro y fuera de sus hogares, se le acerca precozmente a un objeto de
conocimiento, el de la lengua escrita (Kaufman, 1985)*.

Los primeros trazos que como escritura un nifio llega a poner sobre una hoja de papel
marcan el inicio de su comprensién de un mundo que se comunica a través de la lengua
escrita y cuando el pequefio pide a otro que lea lo que el mismo escribié o lo que otro
anoto, esta demostrando tener idea de que eso que puede llamarse escritura lleva un

mensaje que algo informa cuyo contenido puede ser conocido a través de la lectura.

Aunque hay textos que hablan de ensenar a leer al bebé, en general, el aprendizaje de Ia
lengua escrita comienza a manifestarse a partir de los tres o cuatro afios de edad cuando
los nifios imitan actos de lectura y escritura, se ven inmersos en ambientes
alfabetizadores y comienzan a construir hipétesis propias que poco a poco los van
acercando a su sistema convencional de escritura (Lerner 1993 )* en una etapa inicial de
lectura dependiente o con apoyo de otros, mucho antes de alcanzar la lectura
independiente.

La adquisicion y desarrollo de la escritura y la lectura son un hecho natural a la vez que
social; natural en la medida que el aprendizaje de un nifio ocurre incidentalmente al estar
inmerso en una comunidad letrada, y social por ser un aprendizaje por extension de sus

relaciones con los otros con los que convive. “Es por esta razén que los nifios que han

B Kaufman, Ana Maria (1983).““Proceso de adquisicién de la lengua escrita” en Contenidos de aprendizaje.
Anexo Il Lectura y Escritura, 3-5. México: UPN / SEP. iy
“ Lemer, Delia (1993). Aprendizaje de la lengua escrita en el aula, 31. Buenos Aires: Aique - Did4ctica.
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tenido experiencias naturales y tempranas con la lengua escrita tienen mayores

probabilidades de convertirse en lectores” (De la Garza, 1979).”

En el ilustrativo Prefacio de la enciclopedia Mi libro encantado®, cuyo primer volumen esta
dedicado a los nifios de la mas corta edad y que ain no saben leer o saben muy poco, se
dirigen a la madre y le aconsejan que sea ella quien lea al bebé y le transmita de viva voz
lo que el libro contiene para facilitarle a ese nifio la entrada a un mundo maravilloso que le
ayudara a ir formando su espiritu y a enriquecer sus primeros contactos con la vida.
Podemos leer: “Sin duda se advertiran...textos...palabras...alguno que otro tema que
rebasan un tanto la capacidad de comprensién de los albores de la
infancia...excepciones.. plenamente justificadas por estas palabras [de] Juan Ramon
Jiménez: <<En casos especiales nada importa que el nifio no lo entienda, no lo
comprenda todo. Basta que se tome del sentimiento profundo, que se contagie del acento,
como se llena de la frescura del agua corriente, del color del sol y la fragancia de los
arboles; arboles, sol, agua, que ni el nifio ni el hombre ni el poeta mismo entienden en
Gltimo término lo que significan. La naturaleza no sabe ocultar nada al nifio; el tomaré de

ella lo que le convenga, lo que comprenda. Pues lo mismo la poesia.>>"

Para los nifios y nifias de corta edad a los que se dirigen las lecturas del texto, la
significacién comienza en la relacién afectiva con el adulto, en el encuentro con las
ilustraciones, en el escuchar de un lenguaje escrito diferente al oral, en la recreacion
literaria y en preguntas que el nifio comienza desde ese momento a formularse sobre el

texto, en si, en la lectura y su comprension con apoyo de los adultos®.

Muchas son las experiencias naturales y tempranas que del entorno familiar y social se
pueden aprovechar para dar al nifio, y la escuela toma gran relevancia en la continuidad
de este proceso; y si la institucion familiar pasa por alto realizar actos lectores por falta de

empefio o por ignorancia, se hace necesario que en un ambiente preescolar, se de la

“ De la Garza, Yolanda (1990). “El nifio y sus primeras experiencias en relacién a la lectura” en Anaya
%omque, Jesus. (comp.). Senderos hacia la lectura. Primer Seminario Internacional..., 355. México: INBA.
Mi libro encantado (1981). t.1 — 6. México: Cumbre.

* Se recomienda ampliamente la lectura y revisién de Los cuadernos 1y II: Cémo y Qué leerles a los mds
pequerios y Como y Qué leerles a los que empiezan a leer. México: IBBY/SITESA.
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introduccién de los nifios hacia la lectura en las actividades cotidianas similares a las del
hogar como el intercambio de correspondencia, la lectura del periddico o una revista,
boletines o propaganda en las calles, lectura de letreros, la elaboracion de la lista del
mandado, el seguimiento de una receta de cocina, recados, anotaciones telefénicas, visita
a librerias o ferias, el regalo de un libro y muchas otras mas.

James Moffet (199 )*°, sugiere para la escuela cuatro formas o métodos importantes para
ayudar a leer y a escribir a los nifios y nifias de corta edad:

a) siguiendo un texto con los ojos mientras los padres u otro familiar mayor se los lee;

b) dictando informacién personal, otra vez siguiendo el texto con los ojos, luego leyendo
la transcripcion con la ayuda de Ia persona que escribio, quiza también siguiendo las
letras e ilustrando el texto:

) creando textos para ellos mismos al escribir sus historias e ideas con una ortografia
no convencional y transitoria que ellos inventan segun lo que hayan aprendido del
alfabeto o de otras representaciones fonografémicas;

d) formando y transformando palabras como si fuera un juego, manipulando las letras en
la forma de recortes de papel, cubos, cuadrados, figuritas, tiras o circulos, entre otros.

El aprendizaje, es cuestion de adquisicion de conocimientos, pero también es una
adquisicién de identidad, y si la identidad se adquiere a través de otras personas porque
se aprende quién es uno de las relaciones que uno mantiene (Smith)*', entonces, leer a
los nifios y transcribir sus palabras les sirve como modelo de cémo interpretamos, cémo
creamos y como significamos un texto. El que una persona alfabetizada sea un
intermediario entre el nifio y el texto, le permite al nifio iniciar su aprendizaje. Estas
sugerencias hogarefios: leerles, transcribirles, dejar que inventen su ortografia y jugar con

palabras, son actividades completas que satisfacen propdsitos reales en el nifio, son

0 Moffet James (1996). “Alfabetizacién por todos y para todos”. Ma. Elena Rodriguez (comp.).
Alfabetizacion por todos y para todos, 19. Argentina: Aique.
>! Smith, Frank (1 996). “El mundo depende de los maestros” en Ma. Elena, Rodriguez (comp.).
Alfabetizacion por todos y para todos, 32. Argentina: Aique.
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actividades placenteras y divertidas en si mismas aparte de servir para aprender a hacer

lo que hacen los adultos, estos medios, en otras palabras, son también fines (Moffet).*?

El desarrollo de la lectura se asienta particularmente sobre los aprendizajes cognitivos, y
es una puerta abierta para conocery comprender otros aspectos del desarrollo humano,
afectivos, intelectuales, fisicos, perceptivos, sociales, estéticos, éticos, creativos; en ello
radica su importancia como proceso y como producto, que debe iniciarse en el nifio aun

antes de su ingreso a la escuela.
1.4.3. La lectura en la escuela.
La institucion escolar es un espacio curricular favorecedor y formador inicial de lectores.

El hacer un apartado de “la lectura en la escuela’ al final de este capitulo, es con el fin de
distinguir dos lineas de estudio, por un lado, todo lo anotado y concluido hasta aqui sobre
el conocimiento de los proceso lectores; y por otro, coémo esta teoria cientifica puede

apoyar a la escuela en su tarea educativa.

En esta ultima linea, se debe distinguir que el sistema educativo nacional, ha dado mayor
atencion al desarrollo de programas de lectura, escritura y matematicas en la escuela
primaria en México, al reconocer la importancia de estos contenidos. Con desfortuna para
preescolar, el fortalecimiento de lineas curriculares entre los diversos niveles que
conforman el sistema educativo, preescolar, primaria y secundaria, no ha imbricado la

ensefanza de la lectura y la escritura con un sentido més fuerte para el nivel inicial.

De igual manera, la formacion de lectores no se ha dado en el curso de una alfabetizacion
inicial en situaciones didacticas con practicas de lenguaje en contextos de uso reales,
funcionales y comunicativos. Asi, se requiere reflexionar sobre cdmo preservar en la
escuela el sentido de las practicas sociales de lectura y escritura, que exigen un estudio
que integre tres perspectivas diferentes:

52 Moffet, J. “Alfabetizacion por todos y para todos” Ma. Elena Rodriguez (comp.). Alfabetizacién por todos y
para todos, 17. Argentina: Aique.
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® La investigacion teérico — pedagogica del proceso de lectura (presente en este
capitulo);

® El proceso histérico — social de los programas de preescolar y la presencia de la
lectura en su disefio curricular, (que se revisara en los tres siguientes capitulos) vy,

® Implicaciones pedagégicas para el quehacer en el aula, (a estudiar en un capitulo
final).

Para poder avanzar en el estudio de la lectura en Ia escuela, y para fines del trabajo, la
lectura en la institucion preescolar, se hace necesaria una revisién histérica y social de
este nivel educativo para comprender y justificar el estado actual de Ia lectura en esta
institucion.

Por el momento solo se insistira en el hecho de que la gente no nace lectora y las
experiencias que el nifio tenga para encontrar el gusto e interés por leer dependera de
dos condiciones basicas: la familia y la escuela. La familia es Ia responsable de la actitud
hacia la lectura, en su ausencia y/o en apoyo, la escuela es el lugar que debe fomentar y
animar el acto lector; ella debe crear las situaciones educativas, los ambientes
alfabetizadores y los contextos de uso que favorezcan el desarrollo de los procesos
lectores.
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CAPITULO 2
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Maestra que Je atendia a nifios de primaria y preescolar en eI m/smo c:clo escolar Iztacalco, D.F.,
1962

Nuestro Programa.

“En los Jardines de Nifios, Oficiales, y en los que se han incorporado al Plan de la Secretaria de
Educacion, se sigue naturalmente, el Programa Oficial (Urbano y Rural), en las Escuelas
Particulares “no incorporadas” rige casi siempre el de B.v.G. interpretado por educadoras que
estan, preparadas para llevarlo a cabo con inteligencia y simpatia; y en muchas otras escuelas el
programa, reducido al minimo, consiste en ensefiar a los parvulitos a leer, escribir, contar, coser y
quizé dibujar.”

Bertha Von Glimer.
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CAPITULO 2

SINOPSIS HISTORICA DE LA
EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO

«...[que] los profesores y educadores...no se vean a si mismos como quienes
tienen que decidir en la educacién en nombre de la sociedad, sino como
participantes en la basta lucha de la sociedad hacia formas de vida social mas
racionales, justas y satisfactorias. Esto requiere que los educadores tengan en
su mano el poder de adoptar decisiones educativas con aquéllos cuyas vidas se
ven afectadas por ellas; no obstante, aunque compartan con otros el poder de
decisién, su papel en el proceso debe ser educativo”

Carr y Kemmis

INTRODUCCION

El Jardin de nifios mexicano es una de las instituciones que existen en nuestro sistema
educativo, y forma parte del nivel preescolar, primer peldafio del sistema de educacion
basica. Esta institucion preescolar como érgano socializador, se ha planteado la elevada
funcion de lograr el desarrollo integral del nifio, en el que desde luego debe incluirse el
aprendizaje lector que podria considerarse como un eje basico para guiar actividades con
los nifios. Pero esto, que es tan facil de proponer, necesita encontrar validaciéon en su

curriculum.

Con la intencion de exponer el origen y evolucion de los programas preescolares y

comprender el por qué de la existencia o inexistencia de la lectura en ellos, es también
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necesario realizar una revisién documental de su historia, que nos de una mayor
comprension, en una linea temporal iniciada a finales del siglo pasado y continuada en las

practicas educativas actuales de Ia ensefianza de la lectura en el nivel preescolar.

La revisién de los programas nos permitira encontrar ‘tradiciones™, que determinan
generalidades en la practica pedagodgica de generaciones de maestras. De acuerdo a las
tradiciones o practicas docentes dictadas en parte por los Programas que les precedian,
es posible identificar contenidos importantes para el nivel preescolar como lo son la
lectura y la escritura. Para saber como y cuando la lectura y la escritura eran
consideradas necesarias hay que hacer primero un seguimiento historico en el que se
ubiquen las concepciones que hicieron que estos procesos fueran tomando parte, en
diferentes enfoques, del curriculum de Ia educacion preescolar.

Se dividiran un poco mas de 100 afios de desarrollo de la educacién preescolar en seis

grandes etapas, que marcan cambios Yy avances significativos en el nivel*

12. Desde sus origenes (1838 aproximadamente) hasta 1917 en que se modifica el
articulo tercero constitucional:

2°. Abarca desde su transferencia a los Ayuntamientos hasta su reincorporacioén a ia SEP
en 1942;

32 Comprende desde esta accion hasta la Reforma de 1960:;

42. Comienza con la aplicacién de los nuevos programas de trabajo hasta 1981:

52. Desde la aplicacion del Programa de 1982 hasta 1992, con sus nuevas orientaciones
psicolégicas y funcién social; y,

62 Una dltima etapa que se inicia con la reforma curricular de 1992, hasta la guia

metodolégica de 1997.

' Entendemos por “tradiciones en la formacién de los docentes, a configuraciones de pensamiento y de
accién que construidas histéricamente, se mantienen a lo largo del tiempo, en cuanto estin
institucionalizadas, incorporadas a las prdcticas y a la conciencia de los sujetos (Davini).

? Es basica para este estudio, la evolucién histérica de la educacién preescolar y su division, realizada por el
Centro de Investigacion y Desarrollo de Educacién Preescolar que aparece en el libro: Historia de la
Educacion Preescolar en México. 1882 — 1982. SEP- CIDEP, México, 1982.
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Habra entonces que reconocer dichas “tradiciones” ® para comprender la formacién y
practica de los docentes en sus rasgos y caracteristicas generales que han llegado a
integrarse en presencias actuales en las aulas y a través de generaciones, las cuales, en

la actualidad, es posible identificar dentro de las escuelas.

En este capitulo se expondrén los aspectos historicos mas relevantes dentro de las
etapas mencionadas con la intencion de reflexionar en aspectos importantes del sistema
educativo sobre interrogantes que en la actualidad afectan el desarrollo de la lectura
como: la funcién social de la educacion preescolar, la relacion y coherencia de contenidos
entre las escuelas formadoras de docentes y los jardines de nifios, el papel profesional de
las maestras, las grandes etapas filosoficas y su influencia en los curriculums

preescolares, la vision sobre la ensefianza y el aprendizaje, entre otros.

2.1. ANTECEDENTES DE PROGRAMAS DE DESARROLLO EN AMERICA LATINA.

Los programas destinados a la infancia en Latino América, cuentan ya con mas de cien
afios de desarrollo, y frente al desafio de enfrentar un nuevo siglo, contindan
transformandose con la finalidad de mejorar integralmente los ambitos que permitan
elevar la calidad de vida de sus habitantes y asimismo la de sus nifios.

A partir de la consolidacién de la independencia de las republicas latinoamericanas a
mediados del siglo XIX, y aun de sus dificiles e inestables procesos socio — politico —
econdmicos, los paises de nuestro continente, no pudieron dejar de atender iniciativas
para superar diversas necesidades de la poblacion que hasta el momento descansaban,
casi exclusivamente, en la labor caritativa de las diversas ordenes religiosas. De esta
manera, se generaron las primeras iniciativas en el campo de la salud, la proteccion y la
educacion, las que se constituyeron como las bases de los actuales programas, y que
surgieron para minimizar los alarmantes indicadores de mortalidad y morbilidad que
presentaba la poblacion.

Se recomienda la lectura de Davini, Ma. Cristina (1995). “Tradiciones en la formacion docente y sus
presencias actuales” en La formacién docente en cuestion. Politica y Pedagogia, 20. Buenos Aires: Paidos.
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Aunque las iniciativas en relacién con el desarrollo psicosocial del nifio y con su salud
mental son muy posteriores, tienen su génesis en las propuestas destinadas a
proporcionar condiciones generales de higiene, mejor alimentacion y cuidado de las
madres y de los nifios, especialmente en los sectores més desposeidos®.

Para los gobiernos, en un inicio, fue relevante Ia labor de los médicos en el desarrollo de
diferentes programas destinados a la infancia, pero posteriormente, la presencia de los
educadores fue indispensable. En Europa, se inicia un movimiento pedagégico
encabezado por la Escuela Activa Y por planteamientos de especialistas en educacién de
parvulos como Froebel, Agazzi, Montessori y Decroly. Estos autores tuvieron gran
relevancia e influencia en Ia creaciéon de programas educativos, al generar en América
Latina una significativa preocupacion y accion por la educacién en general y por la del
nifio pequefio en particular’.

Se inicia un fuerte movimiento politico pedagégico ligado a la creacion de las escuelas
primarias o de educacién basica. Y ante la preocupacion por extender paulatinamente Ia
educacién a todos los niveles, es importante reconocer Ia atencién prestada de muchos
educadores por el nifio pequefio, cuando aln la psicologia no existia, es decir, cuando
aun no habia una disciplina que fundamentara Ia importancia de los primeros afios de vida
en el ser humano.

En este proceso participaron destacados educadores que sensibilizaron a la sociedad en
esta tematica y permitieron la formacion de escuelas propias para nifios pre — esdolares
asi como un conjunto de acciones complementarias en diversas naciones
latinoamericanas: Argentina, 1823; Brasil 1 875; México,1883; EI Salvador, 1886; Uruguay,
1892; Ecuador, 1900: Peru, 1902; Bolivia, 1906; y Panama, 1908°.

* Peralta Espinosa, Ma. Victoria (1995). “Programas de desarrollo destinados a la infancia en América Latina”
Huaxydcac, revista de educacion, 3 (6), 39 — 43, Oaxaca.
> Idem., 40).
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Manuel Cervantes Ymaz, en 1874, en su periddico El educador Mexicano abogaba por
una educacion “natural y practica” para el nifio pequefio, organizando posteriormente la

primera Sala de parvulos para el Distrito Federal en 1883.°

Citar estos datos antecedentes a la creacion de la educacién preescolar, no sélo en
México, se hace para rescatar que hay una fundamentacion y orientacién de tipo social y
en consecuencia de tipo pedagdgico desde su génesis, ademas de cierto paralelismo
historico. Si bien se encuentra un gran interés por resolver las necesidades basicas de
salud humana, en un primer momento, habra que reconocer que posteriormente, en la
busqueda de progreso y estabilidad de los nuevos paises auténomos, sus educadores,
pusieron grandes esfuerzos en la infancia con un interés especial. Ellos pudieron
reconocer el valor de la educacién. Si la politica, la economia, la administracion y otras
disciplinas encontraron después en la educacion fuentes de poder, no dejaron de

utilizarla; pero el interés primero fue en verdad la mejora en la vida de la poblacién infantil.

Desafortunadamente los conflictos y diversos intereses personales de dirigentes €
instituciones, asi como los contextos politicos, sociales, econdémicos y culturales en que la
educacion coexiste, han dado a este fenémeno, un sesgo y personalidad particular en

cada pais.

En la medida en que reconozcamos y analicemos los procesos de surgimiento, desarrollo
y consolidacién de nuestra educacién como sistema complejo, parte medular de la vida de
nuestro pais, estaremos en mejores condiciones de comprender los conflictos y polémicas
que se gestan en las aulas y tendremos mayores posibilidades de enfrentar nuevos
tiempos histéricos a los que nos acercamos, donde la infancia no es ajena y si es basica

en su devenir.

¢ Von Gliimer, Bertha (1963). Apuntes de Técnica del Kindergarten,305. Puebla: Emilio Wirth.
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2.2. CIEN ANOS DE EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO.

2.2.1. Los origenes de la Educacién preescolar desde la Republica y la Dictadura
porfirista, a la promuigacion de la Constitucién de 1917.

Los antecedentes inmediatos al cuidado de nifios pequefios fuera de sus hogares, por
parte de un agente socializador diferente a la familia se localiza en el primer cuarto del
siglo XIX. Asi, los intentos iniciales de atencion a nifios menores de seis afios se ubicé en
1837 en las instalaciones del Mercado del Volador, donde cuidaban nifios mientras sus
madres trabajaban En 1865, Ia Emperatriz Carlota fundé la “Casa de Asilo de la Infancia”
y en 1869, el “Asilo de San Carlos”, en donde los pequenos recibian alimento, ademas de
cuidado’”.A ambos intentos oficiales de brindar servicio a los nifios mas pequefios se
escapé la posibilidad de brindar ademas de una atencion asistencial una atencién
educativa.

La existencia de una educacion formal de este tipo la encontramos poco después de Ia
segunda mitad del siglo XIX y esto sélo para la escuela elemental, porque para preescolar
la atencién educativa se da hasta pocos afios antes de finalizar el siglo.

Regresando histéricamente a los registros que enmarcan la existeﬁcia de una educacién
intencional encontramos que el Congreso constituyente analizé la Constitucion de 1824 y
emand, en febrero de 1857, la segunda Carta Magna de México a la luz de las ideas
liberales. Asi, en lo que se refiere a la educacion, la Constitucion consagroé la libertad de
ensefianza y la consideré como un servicio publico, quedando la instruccién primaria bajo
la supervision federal y fuera del control y organizacion de la Iglesia. En abril de 1861 se
ratifico la libertad de ensefianza y la educacién se hizo gratuita. Estos datos son
importantes de considerar porque cuando se crea la educacion preescolar surge dentro

de estas bases, como una educacion lai¢a, libre y gratuita.

7 Guerrero C. Ma. Luisa (asesora), 1989. La educacién preescolar en México. Un acercamiento tedrico, 103,
México: SEP/Dir. Gral. de Educ. Preescolar.
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Cuando Benito Juarez asumié la presidencia de la Republica en 1867, la pugna con los
conservadores aumenté. La suspension del pago de la deuda externa anunciada por el
Presidente Juarez a causa de la penosa crisis economica que atravesaba el pais, la caida
de Querétaro y fusilamiento de Maximiliano de Habsburgo en 1867, provocaron que la
Ciudad de México fuera entregada al grupo liberal restableciéndose la Republica. La tarea

inmediata de Juarez consistia en la reorganizacién del pais.

Un aspecto importante a reorganizar en el periodo presidencial de Juarez era en términos
de materia educativa, lo primero era adoptar formalmente una filosofia y esta resulto ser el
positivismo. Este postulaba el desarrollo cientifico naturalista y como unico camino de

progreso la educacion.

Gabino Barreda, positivista, propugnaba por una formacién educativa inspirada en la
razén y en la ciencia, asi, como parte del movimiento de Reforma se cred una comision
de instruccion que redacté la Ley Organica de Educacién Publica en 1869. En ella se
establecio la educacion primaria obligatoria y gratuita para los pobres. Se crearon muchos
centros educativos, el mas importante la Escuela Nacional Preparatoria. La politica a
seguir en educacion era promover el nacionalismo y mejorar el desarrollo econémico del
pais. Pero en esta Ley aun no se contemplaba la educacion para los mas pequefios, las

dificiles condiciones del pais no permitian pensar en ellos.

En 1872, al morir Judrez, se suscitaron nuevos levantamientos quedando en el poder
José Ma. Iglesia, le sigui6 Lerdo de Tejada, pero en ese mismo afo Porfirio Diaz ejerci6 la
presidencia de la Republica desde ese afio hasta 1911. El 10 de diciembre de 1874
establecio el laicismo en las escuelas del pais. En 1879 se expide el reglamento para el
establecimiento de la Academia de Profesores de Instruccién Primaria. A través de la
educacion, se intentaba, por un lado, promover el nacionalismo en un pais desintegrado
por las constantes luchas y por otro, promover el desarrollo econdémico. Tres afios mas
tarde, en septiembre de 1882, Joaquin Baranda fue nombrado Secretario de Justicia e
Instruccion Publica y a partir de tomar a su cargo, en el Ministerio de Instruccion Primaria
se perfilé una politica educativa basada en las leyes. Es hasta este periodo en que se

empieza a contemplar una educacion para parvulos o nifios muy pequefios.
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Es en 1880 que el Ayuntamiento Constitucional aprobaba la apertura de una escuela para
parvulos de ambos sexos en beneficio de la clase obrera. Fue permisible su aparicion
gracias a la politica extranjerizante francesa que nos influenciaba, caracteristica del
Porfiriato, reflejada también en educacién. Un ejemplo concreto es el mismo término
“Escuela de parvulos” Cuya aparicion se dio primero en Francia con un pastor llamado
Oberlin. Esta Escuela de Parvulos No.1 se abre hasta el 4 de enero de 1881 quedando
como directora e institutriz la Srita. Dolores Pasos® y como encargado del sistema de
ensefianza el Lic. Guillermo Prieto.

Esta primera casa de parvulos en México sélo daba atencién asistencial y una incipiente
atencion pedagoégica. En ella se ensefiaba el silabario de San Miguel para el aprendizaje

de la lecto — escritura, ejercicios introductorios a la aritmética, catecismo y costura®.

Sobre los lineamientos pedagégicos relativos a la educacion preescolar hay fuentes
bibliograficas que muestran que estos comenzaron a aparecer con la propuesta del
profesor Manuel Cervantes Imaz, director del curso de Metodologia y practica de Ia
Escuela Normal, que venia exponiendo desde 1874, en su periddico “El Educador
Mexicano”, las doctrinas de Froebel y Pestalozzi, y esbozando su proyecto de educacién
natural y practica para el nifio. El fue quien organizo6 en 1883, una Sala de Parvulos como
antecedente del Kindergarten Nacional, “sobre las bases de una ensefianza objetiva,
encarnada sobre las tendencias y necesidades infantiles, que deberia comenzar por la
cultura sensoria...”°. Todo parece indicar que se trata de otra sala parvularia diferente de
la creada por el Ayuntamiento.

Ese mismo afio, en Jalapa, Veracruz, Enrique Laubscher fundé también un Kindergarten
(y no “Sala de parvulos”) al que llamé Esperanza, nombre de Ia logia masénica bajo cuyos
auspicios fue establecido. El aleman, Laubscher, Doctor en Pedagogia, introdujo los

procedimientos y principios froebelianos en su Kindergarten que tuvo poca duracién.

¥ Actas de Cabildo de la Ciudad de México, Vol. 679, A — 8881, p. 443, AH.CM.,
Santana Campos, Deyanira Artemisa.(1984). La educacion preescolar en Meéxico: evolucién de sus
programas. Tesis. Lic. en Educacion Preescolar. México: UPN/Unidad SAED 097.
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SobreNa importancia de este hecho sefiala Von Glumer: “A pesar de su aparente fracaso,
ese blantel fue el origen del Kindergarten mexicano, pues Jo poco que se vio y comprendi6
del ideal de Laubscher sefialé nueva ruta a la educacion del parvu/ito””.DeI material
didactico de esta escuela en Veracruz, tomé el profesor Cervantes modelos para su
escuela de la ciudad de México. La misma autora menciona: “Con material sencillo y
econémico, con personal impreparado pero con excelente intencion, la obra alta y buena
se abrié paso en nuestra capital”? Von Glumer deja testimonio del florecimiento de la
educacion preescolar a finales del pasado siglo y en sus notas se puede corroborar como
se empezo6 a dar importancia y apoyo a la atencion pedagégica para parvulos. A pesar de
esto, la multiplicacién de estas instituciones era lenta y su existencia fue motivo de otro
tipo de intereses politicos educativos. Entre 1894 y 1895 sélo se abrieron tres escuelas de

parvulos, las nimero 2,3y 4.

A finales de 1886 se expidié el Reglamento Constitutivo de la Escuela Normal para
Profesores, en el que quedd al fin comprendido el Kindergarten con el caracter de
“Escuela de Parvulos Anexa a la Normal’. Con este reglamento, pero sin el
reconocimiento de un nuevo grado o nivel para la educacién basica, quedo implantado

oficialmente en nuestro pais, el Jardin de Nifios como grado preparatorio de la ensefianza

Primaria, en el que Laubscher logré introducir sus métodos para el Kindergarten.

En 1887 el presidente Porfirio Diaz inauguré la Escuela Normal para Profesores que conté
con dos escuelas anexas: una primaria y una de parvulos. La idea de extender la
educaciéon a todo el pais durante el porfiriato, quedaba reducida a una minoria, no
obstante, institucionalmente se intentaba dar legitimidad a la creacion de escuelas de
parvulos a través de la Comision de Instruccién publica. El gran inconveniente en el
surgimiento de estas primeras escuelas parvularias fue el empleo de conceptos

educativos importados y una carencia de bases pedagogicas acordes a la realidad
mexicana.

19 yon Gliimer, Bertha (1963). Apuntes de Técnica del Kindergarten, 304. Puebla: Emilio Wirth. Para ampliar
toda esta informacion el texto mencionado presenta apuntes de primera fuente, no sélo de la técnica del
Eil}dergarten, sino de la historia de los mismos en México, biografias, textos, ideologia, etc.

Idib., 305-305.
12 fdem.
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La ley de Ensefianza, que se transformaba la secundaria para nifias en Escuela Normal
para Profesoras, promulgada por el Congreso el 23 de mayo de 1888, entr6 en vigor a
principios de 1892. A raiz de ello algunas escuelas de parvulos adquirieron el caracter de
escuelas primarias, porque se consideraba de mayor prioridad en esos momentos la
ensefianza primaria.”®. El plan de estudios de las nuevas escuelas normales incluia
cursos de educacion preescolar ademas de los de educacion primaria, por tanto, los
estudiantes de estas instituciones quedaban capacitados para trabajar en escuelas
primarias como en las de parvulos.

El establecimiento de escuelas Normales al interior del pais, favorecid la educacién

preescolar al crearseles escuelas de parvulos anexas.

Para el periodo 1901 - 1905 Justino Fernandez es nombrado Ministro de Justicia e
Instruccion Publica, designando en este CGltimo cargo a Justo Sierra. Este Ultimo enfatizé
la importancia de la educacion preescolar. Para 1902 se inici6 una etapa de
reorganizacion de este nivel.

Justino Fernandez comisioné a varias maestras para ir a Norteamérica a observar |a
organizacion de Jardines de Nifios. Ellas fueron Estefania Castafeda, Laura Méndez de
Cuenca, Rosaura y Elena Zapata.

Estefania Castafieda, en 1903, presentd ante la Secretaria de Justicia e Instruccién
Publica, luego de regresar de su comisién, un proyecto de organizacion para las escuelas
de parvulos. Este proyecto constituyd el primer esfuerzo por enfatizar la labor
eminentemente educativa del nivel preescolar, adaptando el curso de los Kindergarten de
Manhattan, Bronx de Nueva York en un programa para las Escuelas de Parvulos ya
existentes. Con ello se sentaron las bases para la educacién del parvulo de acuerdo:
“...con su propia naturaleza fisica, moral e intelectual valiéndose para ello de las

experiencias que el nifio adquiere en su hogar, en la comunidad y en su relacién con la

13 SEP (1985). Cronica sobre Jardines de Nifios en México (1880 —1917), 8-9. México: SEP.
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naturaleza”* Después de su discusion y aprobacion en el Congreso Superior de

Educacion el proyecto se puso en practica en la Escuela de Parvulos No. 1.

En 1907, con la fundacién del Kindergarten “Juan Jacobo Rousseau”, con la Dir. Beatriz
Pinzén, se empez6 a llamar a estas escuelas con el término de Kindergarten ( Jardin de
Nifios). “Kindergarten fue el término que introdujo a México una nueva forma de educar,
diversa de la anterior, sin embargo, esta forma de educacion se consideré mas avanzada
que la anterior, por lo que, en México, la denominacién de “Escuela de Parvulos” se

sustituy6 por la de Kindergarten™

A partir del 31 de enero de ese afio las escuelas serian distinguidas con nombres en vez
de numeros: Escuela No.1 — Kindergarten Federico Froebel, No. 2 — K. Enrique
Pestalozzi, No. 3- K. Enrique C. Rébsamen, No. 4 — K. Herbert Spencer. El programa

educativo cada una de las directoras lo proponia y desarrollaba.

En 1908 los Jardines de Nifios pasaron a depender del Ministerio de Gobernacion y en
1909, se propuso establecer un curso para ensefiar la Pedagogia de los Jardines de
Nifios en la Escuela Normal para Profesoras. Se ensefiaba: Juegos, dones, ocupaciones,
lectura, labores manuales, platicas, cantos, jardineria, aritmetica y muchos temas mas .
Se designé a la Profra. Bertha Von Glumer, primera educadora que hubo en el pais,
responsable de crearlo y de impartirlo. Recibié el nombramiento de maestra Unica del
Curso de Educadoras en la Escuela Normal de Seforitas. Este curso seria impartido
posteriormente por las maestras Rosaura Zapata y las hermanas Josefina y Carmen
Ramos.

Las Primeras Salas de parvulos (con el Silabario de San Miguel) y los primeros
Kindergartens (con propuestas de la teoria de Froebel), asi como el Curso de Educadoras

de la escuela Normal manifiestan a través de sus registros histéricos contener actividades
de lectura para preescolares.

i: (1981), Revista Educacién 8 (37) 4* Epoca, 23. México: Consejo Nacional Técnico de la Educacién.
CIDEP (1982). Educacién Preescolar. México. 1880 — 1982, México: SEP/CIDEP (Centro de Investigacion
y Difusion de Educacién Preescolar).

' Larroyo, Francisco (1976). Historia comparada de la Educacién en México,361. México: Porria.
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Por otro lado, la dificil situacién econodmica, politica y social que venia viviendo Ia nacién
mexicana desencadenaron en octubre de 1910 la época revolucionaria; asi para 1911
habia sélo dos Kindergartens abiertos, el Morelos y el Zaragoza. Es importante resaltar
que los nifios que asistian a estas pocas escuelas lo hacian por pertenecer a cierto nivel
social que se los permitia en plena revolucion. Es también interesante resaltar como es
que los gobiernos y/o dirigentes en pugna rescatan la presencia de la educacion
preescolar dentro de sus politicas; seguramente como una forma de asegurar su
presencia en el poder.

Porfirio Diaz renuncié a la Presidencia en 1911 y Francisco |. Madero obtuvo el triunfo. EI
gobierno maderista, aln consciente del problema educativo sélo enfrentd problemas
politicos y militares. Victoriano Huerta en un golpe de Estado apresé a Madero y a Pino
Suarez, asesinandolos (Decena Tragica) e instalandose en el poder en 1913. Venustiano
Carranza desconocié este gobierno y se proclamé a si mismo como el encargado del
poder ejecutivo.

Por Decreto del Presidente Venustiano Carranza, el 29 de enero de 1915, pasaron a
formar parte de la Direccién General de Educacién Publica, los Jardines de Nifios, las
Escuelas Primarias Elementales, las Escuelas Primarias Superiores, la Escuela Nacional

Preparatoria, el Internado Nacional y las Escuelas Normales para Maestros.

En 1916, en el periddico oficial del gobierno de Chihuahua, se publico un plan de estudios
para los profesores de Educacién Elemental, Superior y de Jardines de Nifios. En &l se
estipulaba que las educadoras habian de cursar los dos primeros afios de su carrera con
los profesores de primaria tomando las mismas materias y hasta el tercer grado las

materias propias a su especialidad. Estos lineamientos fueron tomados para todo el pais.

En el panorama nacional, el pais vivié una gran crisis econémica e inestabilidad politica
social provocada por la lucha entre carrancistas, villistas y zapatistas. Carranza promulgé
la Constitucién el 5 de febrero de 1917 y anuncié elecciones presidenciales. A pesar de la

creacion de este instrumento politico — legislativo la vida no se normalizaria. Pronto se
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agregarian a todos los problemas que ya agudizaban la vida en el pais otros de caracter

religioso.

El 13 de abril de 1917 se decretd, entre otras notificaciones, que desapareceria la
Secretaria de Instruccién Publica, la ensefianza elemental pasaba a depender de los
Ayuntamientos. Desafortunadamente los  Ayuntamientos carecian de recursos

econémicos para hacer frente a la demanda educativa.
2.2.2. Inestabilidad y afianzamiento de los Jardines de Nifios. 1917 — 1942.

Este periodo tuvo grandes conflictos econémico - sociales. Aunque se pretendié dar
solucion a los problemas nacionales, la complejidad de éstos y la inestabilidad politica no
lo permitieron. En 1917, debido principaimente a la falta de apoyo econdmico,
funcionaban solamente 17 Kindergartens en la capital del Pais, Rosaura Zapata (1946) i
nos da testimonio: “En junio de 1917 los Kindergartens fueron suprimidos del Presupuesto
de la Secretaria de Educacion e incorporados a los Ayuntamientos y el 31 de diciembre
de ese mismo afio se clausuraron los de las municipalidades foraneas del Distrito Federal
por orden de la Direccion General de Instruccion Publica...” AUn de este decreto,

Venustiano Carranza no dejé de conceder su apoyo a la educacién preescolar.

De la Huerta tomé en 1920 la presidencia provisional. Aivaro Obregén asumié la
presidencia en 1920 y creé por decreto la Secretaria de Educacion Publica pasando todas
las escuelas a depender de la federaciéon en 1921. Designé primer secretario a José
Vasconcelos. Una de las propuestas politicas de Vasconcelos fue apoyar la educacion

rural e indigena y para ello se crearon las “Misiones culturales”.

El 3 de Junio de 1921, Estefania Castariera pide formalmente la obligatoriedad del nivel y
aunqgue su peticion no tuvo respuesta afirmativa si logré influenciar a la SEP, que en 1922
dio a conocer el Reglamento interior para los Kindergartens'®con sus 21 articulos. En él,

se sefalaba que no era una escuela sino una transicién entre la vida del hogar y la vida

17 Zapata, Rosaura (1946). La educacién Preescolar en México, 29. México:
'8 (1985). Resefia histérica de los Jardines de Nifios en México (1917 — 1942),4-14. México: SEP,
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escolar_‘donde las educadoras deben conducirse ahi con los nifios como una madre
inteligente, sensata, carifiosa y enérgica se conduce con sus hijos”. Se rechazé un
sistema de disciplina escolar y el uso de todo programa impuesto en contra de la libertad
y derechos del educando, y se exhorté a encauzar a los ninos por “/as vias de la verdad,
de la belleza y del bien”. En cuanto a la formacion de las educadoras se introdujeron
algunas modificaciones al plan vigente de tres afios (dos de secundaria y uno de
profesional).

Posteriormente, en el gobierno de Calles (1924 — 1928), el conflicto Estado — Iglesia se
recrudecié y se favorecio el surgimiento de mas escuelas y apoyos educativos laicos en
todos los niveles.

Lauro Aguirre llevo a cabo la organizacién de la Escuela Nacional de Maestros (ENM),
convirtiéndola en el centro profesional donde se graduarian maestras rurales, maestras
misioneras, educadoras, maestros primarios y maestros técnicos. La ENM contaba con un
Kindergarten, una primaria y una secundaria anexas. El profesor Aguirre consideré que la
carrera debia tener mas formalidad y aumenté los estudios a tres de secundaria y dos de
profesional.

Estefania Castafieda por su parte logré que se impartieran cursos de Posgrado para
maestras de Kindergartens en la Facultad de Altos Estudios, hoy facultad de Filosofia y

Letras de la UNAM, de donde egresaron educadoras con titulo universitario.

A pesar de la preocupacién de maestras como Ernestina Latour, Josefina y Carmen
Ramos, y Estefania Castafieda, ante la superacion profesional de las educadoras, se
descuidd lo relativo a los nifios. La creacién de Jardines se concentraba en ciertas zonas.
El Srio. de Educacion Publica, Puig Casauranc, tuvo que justificar la existencia de los
pocos kindergartens que habia, lo que hacia mirarlos como un privilegio de la clase rica, y
su desarticulacion con la escuela primaria. Todas sus declaraciones crearon conflictos. El
resultado fue el rompimiento con la formalizacién del Kindergarten froebeliano al que se le
consideraba muy rigido, su unificacion con la primaria y el considerar necesario anexario

a la escuela publica (1926).
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El afio de 1927 es muy importante porque es la fecha en que existe una orientacion

tendiente a unificar la accion educativa preescolar a nivel nacional.

En 1928, al ser asesinado Obregon, Portes Gil asume la presidencia. José Manuel Puig
C. y Moisés Saenz, Secretario y Subsecretario de Educacién continuaron la labor de las
Misiones de Vasconcelos. En ese mismo afio se crea la Inspeccion General de Jardines
de Nifios y se designa a Rosaura Zapata al frente, quien presenta un proyecto de
reformas al mismo. A través de esta reformas se hizo mas fuerte la tendencia a desechar
todo aquello que fuera de origen extranjero, ante el objetivo de lograr y consolidar la
unidad nacional. A partir de este proyecto de reforma se comienza a utilizar la
denominacion de Jardines de Nifios™.

La inestabilidad del gobierno que continué, el de Ortiz Rubio (1930 — 1932), se reflejo en
el ambito educativo, hubo 5 secretarios de educacién siendo el ultimo Narciso Bassols
que reafirmé la laicicidad de la escuela. En preescolar esto no tuvo repercusiones pues el
sector religioso no habia incursionado en él. En este periodo, en el afio de 1931, la Profra.
Luz Ma. Serradell Romero fundé la “Sociedad de Educadoras Mexicanas” para defensa
de los derechos de las educadoras, las cuales carecian de apoyo sindical. Logré que el

gremio de educadoras entrara al sindicato hasta 1935.

Es hasta 1933, siendo presidente Abelardo Rodriguez (1932 - 1934), cuando el
Secretario de Educ. Publica Narciso Bassols hablo de la necesidad de multiplicar los
Jardines de Nifios hasta donde fuera posible en las comunidades rurales para favorecer el
proceso educativo de los nifios desde muy pequefios y hasta los 14 afios. Y para ampliar
la accién educativa de estas instituciones se organizaron cursos, seminarios y congresos

que aunque con éxito no tuvieron apoyo y desaparecieron.

Lazaro Cardenas subid al poder en 1934 y entre sus reformas estaba el utilizar la
educacién como instrumento politico y en el articulo 3° se proclamé el caracter socialista
de la educacion. Un momento dificil para los Jardines de Nifios es cuando en 1937 son

excluidos de la SEP para depender del Departamento de Asistencia Social Infantil. Dentro

1° Zapata Rosaura ( 1946). La educacién Preescolar en México, 43. México.
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de este periodo Rosaura Zapata (1964)*°, en Conferencia nacional, expuso la esencia de
los J. de N. “...ha venido a constituir una institucién infantil nacional que determina.. el
primer peldafio en la escala de Ja obra nacional educativa.. Tratamos de encauzar
nuestra labor tomando...la idiosincrasia del nifio mexicano...imprimir a la educacion.. el
sello de nacionalismo; de vitalidad, de utilidad y de servicio social...”

En 1939, Ia carrera de educadoras se amplié a 6 afios. Durante la Conferencia Nacional
de Educacion celebrada en 1939, se pidid la reincorporacién de los Jardines de Nifos a la
SEP y se plante6 la necesidad de introducir pruebas pedagdgicas en los Jardines de
Nifios y de abrir estos y ademas guarderias para atender a los hijos de los trabajadores.
En 1941 se renueva la solicitud de ingreso y finalmente, el 1° de enero de 1942, por
decreto presidencial, los Jardines de nifios vuelven a depender de la SEP, Ia que al
recibirlos nuevamente, acepto la organizacion de éstos, procurando darles unidad a nivel
nacional, creando asi, el Departamento de Educacién Preescolar.

2.2.3. La educacién preescolar a través de las politicas gubernamentales. 1942 1960.

Este nuevo periodo comienza con el decreto presidencial de Manuel Avila Camacho (1940
— 1946), que permitié que los Jardines regresaran a la SEP en 1942, después de cuatro
anos de lucha de la maestras educadoras. Alcanzado este logro, se revisaron los

contenidos de los programas, temarios y planes de trabajo.

El jardin de nifios se manifestd como una institucién nacional que conformaba el primer
peldario en el sistema educativo general®'. Se sefialaba que sus contenidos debian estar
fincados en la experiencia relacionada con el hogar, la comunidad, la naturaleza y la
escuela misma. A partir de entonces se introdujo la diferenciacion en tres grados y por
edades. Los fundamentos de este programa los dio Rosaura Zapata: “La palabra escuela
lleva implicita la idea de impartir instruccién formalizada; y en el Jardin de Nifios no se
imparte instruccién de esa naturaleza, sino que se proporcionan a los parvulos las

experiencias necesarias a fin de introducirlos con acierto en el mundo natural y

20 Rosaura Zapata (1946). La educacién preescolar en México, 64. México.
*! Diario oficial, Poder Ejecutivo Federal (23 de enero de 1942).130.(19), 17-181,
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social...que...no deben estar desconectadas de las que reciban los nifios en el hogar...ni
tampoco de la educacién que mas adelante habréan de recibir en la escuela primaria”. 2

Siendo Srio. Jaime Torre Bodet, se intentd enfrentar dos grandes problemas educativos:
el analfabetismo y la carencia de escuelas y maestros. Asi la labor social del nivel
preescolar fue colaborar con la comunidad en forma directa tanto como con el
mejoramiento de los locales como en la construccion de los mismos. En los planteles

preescolares incluso se llegaron a dar cursos de alfabetizacion.

Como parte de las repercusiones de la 22. Guerra mundial, se intensificé la educacion
civica con el fin de preparar a los nifios para la posguerra. Se imparti6 una adecuada
preparacion técnica, capacitacion en relacion a obras especializadas, orientaciones sobre
el significado de la democracia y la unidad nacional. El Jardin de Nifios no fue ajeno a la

industrializacion del pais.

Para llevar a cabo la reforma educativa, Torres Bodet se inspiré en la doctrina de la
escuela activa, en la cual se enfatizaba dar al nifio la oportunidad de aprender a través de
la observacion, reflexion y experimentacién. A los Jardines de Nifios se les empez6 a
dotar de teatros, bibliotecas infantiles, se apoyd la recreacion y se inicié la aplicacién de
pruebas psicolégicas. Para 1944 se implemento el turno vespertino en algunos jardines

ante el problema de la falta de establecimientos.

En México se llevd a cabo la reforma del Articulo, 3°. Constitucional cambiando su
caréacter socialista por principios que reclamaban una politica de unidad nacional (1946).EI
sector preescolar no quedo al margen e inici6 una revision de sus planes y programas. Se
empez6 a contar con el servicio de desayunos escolares; se intensifico el mejoramiento
de los locales alquilados, se abrieron mas turnos vespertino y se permitié el ingreso de
jardines particulares. Ese mismo afio, 1946, se organizé el Congreso de Educacion para
exponer los adelantos en el nivel, destacandose los siguientes puntos: Coordinacion entre

J. de Nifios y Primaria; el problema de la desnutricién, la atencién médica y psicometria; y

2 «Opra Educativa en el sexenio 1940 — 1946”, citado en CIDEP (1982). Educacién Preescolar. México.
1880 — 1982, 108.
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la preparacion de las educadoras en los estados. Se dio un gran avance en los ambitos
pedagégicos.

Por decreto del Presidente Miguel Aleman (1946 - 1952), se crea la Escuela Nacional
para Maestras de Jardines de Nifios el 15 de octubre de 1947, Y queda al cargo de Ia
Direccion la Mtra. Guadalupe Gémez Marques.”® Un afio mas tarde, en 1948 el
Departamento de Educacion Preescolar paso a ser Direccion General de Educacion
Preescolar (D.G.E.P.) y la Mtra. Rosaura Zapata recibié el nombramiento de Directora
General de este nivel.

La devaluacion del peso mexicano entre 1946 y 1947 agudizé aun mas la crisis
econoémica que vivia el pais y esta se vio reflejada en el Jardin de nifios, pero atn de ello,
para 1948, en un intento de incorporar al indigena al proceso de desarrollo econdmico, la
educacién preescolar se extendié a las comunidades indigenas.

La SEP hizo una primera revisién de programas de jardines de nifios en 1949 con la idea
de vincular el Jardin con Ia escuela primaria. Se siguieron haciendo mas revisiones desde

ese afo y hasta 1950 que no produjeron transformaciones totales.

Adolfo Ruiz Cortines asumio Ia presidencia para el periodo 1952 — 1958 enfrentando un
gran deterioro econémico en el pais. José Angel Ceniceros como Secretario de Educacién
Publica, ante la creciente explosion demografica impulsé Ia construccién de edificios
escolares y puso especial interés en Ia educacion urbana aunque descuidd Ia educacién
rural y no hubo muchos logros. La Junta Nacional sobre Educacién Normal en 1954,
marcé hacer legalmente obligatoria la Educacién preescolar. Luz Ma. Serradell fue la Dir.

Gral. en este periodo.

El deterioro de la economia en estos afios se hacia insostenible afectando a Ia clase
obrera y a los mas desposeidos. Como esta situacion afecté también el ambito educativo

se hablaba de una matricula muy baja en los Jardines de Nifios Y por el bajo presupuesto

% Diario Oficial. Poder Ejecutivo Nacional (31de diciembre de 1947). 165 (50).
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asignado a educacion no habia posibilidades de incrementar su numero para satisfacer la

demanda real.

La idea de implementar reformas educativas no dejaba de lado a la Educacion Preescolar.
La politica educativa se sustentaba en la idea de mexicanidad, en la practica de la libertad
y en lo civico. Por ello, la educacién preescolar que contaba con una tendencia
froebeliana se vio sustentada por un nuevo programa, con un nNuevo tipo de plan
pedagogico llamado “Plan funcional abierto semanal’ 24 ge incremento el control técnico
administrativo y la funcién social de estas instituciones buscé relacionarse con los padres

de familia y a la comunidad para contribuir a mejorar su nivel econdémico.

La labor social de los Jardines de nifios en este periodo estaba fincada en esta mejora
econdémica: se daban cursos de costura, cocina, bordado, molino de nixtamal entre otras
acciones, que en la experiencia de muchas educadoras no tuvieron siempre los mejores
resultados pues habia labores que ellas como docentes desconocian y que las madres de

familia realizaban muy bien.

En relacion a aspectos académicos, se propusieron los lineamientos pedagoégicos de la
globalizacién® a base de unidades de accion®, “el objeto de esta nueva técnica de trabajo

era la de diferenciar entre el trabajo del Jardin de Nifios y el que se realizaba en la

2 CIDEP (1982). Educacién Preescolar. México. 1880 — 1982, 143. México: SEP/CIDEP. También se
pueden consultar las Memorias de la SEP.

% La globalizacién es uno de los principios fundamentales que sigue gravitando en la elaboracién de curricula
y en la programacion de procesos de aprendizaje. Segin Decroly: “Aplicacion en el orden perceptivo visual —
verbal de la actividad globalizadora”. Actividad basada en el caricter sincrético de las percepciones.
Diccionario de las Ciencias de la Educacién (1994).Madrid: Santillana.

% Unidad de experiencia que cuenta con actividades planeadas para-dar solucién a algun problema o situacion
de interés. Es la més antigua de las unidades de experiencia de inspiracién deweyana. Parte del aprendizaje,
como interiorizacion - actividad intencional del sujeto, en funcién de su marco social y personalidad. Propone
tres tareas especificas: 1) Actividades iniciales: motivacion, planeacién y eleccion de la metodologia; 2)
Actividades centrales: dominio del tema; y 3) Actividades finales: integracion de la unidad desde sus
objetivos hasta la evaluacién. No han de confundirse estas unidades con los centros de interés de O. Decroly,
que se integran en un plan de trabajo més vasto, mientras que las unidades de trabajo se refieren a un

problema de interés inmediato y se dirigen a la comprensién de un aspecto relevante. Diccionario de las
Ciencias de la Educacién (1994). Madrid: Santillana.
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escuela primaria. Las actividades en las instituciones preescolares debian ser acordes al
nivel de madurez de los nifios en esta etapa™™’

A pesar de la enorme carga de trabajo que tenian las educadoras y de la importancia y
exigencias que se le daban al nivel preescolar, la Ley Organica de la Educacion no le
concedia el caracter de obligatoria. Pronto se aumentaria a sus responsabilidades el
“servicio social” que debian prestar a las comunidades donde se encontraran trabajando.
Un problema mas, aunado a esta pesada situacion laborar de las maestras y que afectaba
la organizacion del nivel, era la faita de unidad en cuanto a sus programas de trabajo y
actividades a realizar, entre las escuelas preescolares oficiales y las incorporadas asi
como entre las federales y las de los estados.

En 1955 la Profra. Zoraida Pineda 28 llegé a argumentar que el Jardin de Nifios debia
responder a los intereses biopsiquicos de los nifios en sy fase de desarrollo
independientemente de su ingreso a la primaria, por Io que dejaba de considerar a este
nivel como preparatorio para la escuela elemental, ademas, ella consideraba que la
ensefianza del alfabeto y el ndmero, como representaciones abstractas, no debian
manejarse con los nifios en edad preescolar. Estas ideas lograron llegar al centro de las

instituciones preescolares.

Un afio importante para el movimiento magisterial fue 1958, en que el gremio de
maestros, incluyendo a las educadoras, bajo el liderazgo de Othon Salazar, tuvo logros

economicos, sindicales y pedagdgico importantes.

En ese mismo afo Adolfo Lopez Mateos asumié la presidencia Yy su sexenio (1958 —
1964) fue de reajustes vy definiciones, econémicas en todos los ambitos y sectores,
incluyendo el de preescolar. EI presidente concedié nuevamente la Secretaria de
Educacion Publica a Jaime Torres Bodet, que familiarizado con el nivel preescolar desde
afios atras, volvié a definir al Jardin de Nifios como una institucién de tradicién que

*” CIDEP (1982). Educacién Preescolar. México. 1880 — 1982, 144. México: SEP/CIDEP.
* Pineda C. Zoraida. Revista. Semillita citada en CIDEP (1982). Educacién Preescolar. Meéxico. 1880 —
1982, 147-148. México: SEP/CIDEP.
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prolongaba en sus aulas la vida domeéstica de los parvulos, pero en forma sistematica. Por
ello, se considero al Jardin de Nifios como institucion no obligatoria del Sistema Educativo
Nacional y durante este sexenio se establecieron nuevos mecanismos para el trabajo

educativo tanto como para el administrativo en estas instituciones.

En el afio de 1959 la Profra. Ma. Helena Chanes Sanchez sustituy6 a la Mtra. Guadalupe

Gémez Marquez en cargo como Directora de Educ. Preescolar.

La expansion de los jardines de nifos fue, durante este periodo, limitada y concentrada
Unicamente en zonas urbanas. A pesar de ello y de la crisis, la federacion aumento los

recursos destinados a este nivel.

2.2.4. Repercusiones de las reformas educativas en el nivel preescolar.

Es este el periodo en que se crean y ponen en marcha toda una serie de programas Yy
guias, con sus respectivos anexos o metodologias, y que han de marcar la mayor parte
de los documentos rectores que hemos tenido en la educacién preescolar. En ellos se
manifiestan las corrientes pedagdgicas, sociales, economicas y otras, que los

contextualizaron y que en pocos afios tuvieron cambios significativos.

El Programa de Jardines de Nifios. 1960 aparece con una correlacion bastante semejante
al Programa de Educacién Primaria que existia en ese tiempo. Esta palpable
correspondencia, especificamente buscada como una exigencia ante la necesidad de unir

ambos niveles, no se volvera a encontrar en otros Programas.

En este periodo se introduce un nuevo tipo de metodologia de trabajo para el nivel

preescolar, por Centros de interés®.

2 Centros de interés es un tipo de método globalizador que aplica el principio de actividad en la escuela y
parte de la inspiracién doctrinal de Ovidio Decroly. Los principios de su planteamiento son dos: a) las
funciones intelectuales que operan en el nifio siguen las pautas de la globalizacién y b) el crecimiento del nifio
y la adquisicion de su conocimiento se desarrolla en un ambiente natural, y a partir de sus intereses. Para la
transformacién del trabajo escolar propone: Concentrar la ensefianza en torno a temas atractivos para los
alumnos, dando lugar a los denominados centros de interés, cuyos contenidos estan relacionados: 1) Con las
necesidades bésicas del nifio: alimentarse; luchar contra la intemperie; defenderse de los peligros; y trabajar
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Hubo también, una nueva reestructuracion de Planes vy Programas para la Educacion
Normal y Jardines de Nifios. En Ia reestructuracién estuvo la construccion y entrega de
edificios nuevos y bien equipados como la Escuela Normal de especializaciones, el
Instituto Nacional de Pedagogia y la Escuela Nacional para Maestras de Jardines de
Nifios (ENMJN) en la ciudad de México. La creacién de este edificio para la Normal de
educadoras propicié un aumento en la matricula que aseguraba el crecimiento de las
plazas de educadoras asi como la investigacion docente y en consecuencia, el aumento
de los Jardines de nifos. La demanda de Jardines de nifos que aumentaba

paulatinamente tendria con seguridad pronta respuesta para ser atendida.

Desde afios atras, el nivel preescolar venia adquiriendo relevancia y una funcién social
que antes no habia contemplado: ofertar un servicio a las madres trabajadoras que a
partir del proceso de industrializacion se habian incorporado a trabajos productivos
remunerados y que demandaban un servicio asistencial y educativo para sus hijos. Los
jardines de nifios eran una posible respuesta a sus necesidades pero esta funcion social
empezaria a consolidarse desde entonces sin encontrar razones y legitimidad real hasta
la fecha.

La Direccién General de Educ. Preescolar continué mostrando preocupacion por elevar el
numero de centros preescolares Y su normatividad en toda la nacidén asimismo de elevar
el nivel de preparacion del personal; pero la prioridad que se daba a la capital impidi6 este
deseado florecimiento. Por otro lado, las autoridades educativas daban mayor importancia

a la obligatoriedad de la escuela primaria.

Dias Ordaz asumié la presidencia para el periodo 1964 — 1970 y se observé a través de
su mandato poco presupuesto y crecimiento de la matricula para Jardines de Nifios y
Primaria no asi para la Secundaria que recibié importante apoyo. El Lic. Agustin Yanez,
Secretario de Educacion planted que la ensefianza debia orientarse a un sentido ético

solidariamente, descansar y divertirse; y 2) Con su ambiente: el nifio y la familia; el nifio y la escuela; el nifio
y la sociedad; el nifio y los animales; el nifio y las plantas; el nifio y Ia tierra, el agua, el aire, las piedras; y el
nifio y el sol y demas astros. Los centros de interés no se circunscriben, en la actualidad, al método Decroly,
sino que se utilizan en otros sistemas de ensefianza individualizada o personalizada. Diccionario de las
Ciencias de la Educacién 1994. Madrid: Santillana.
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pero la administracién se planteé alcanzar el mayor rendimiento educativo con fines

productivos y hacia alla dirigié sus impulsos.

Las corrientes educativas surgidas de los procesos de industrializacién mundial
influenciaron también en México y su presencia se hizo visible en todos los sectores. No
hubo crecimiento en la matricula de Jardines de Nifios, ni en la de ingreso a la Normal ni

en la de egreso de la misma. Esto mismo ocurrié en otros niveles.

Para 1968, el pais enfrenté severos conflictos en el ambito educativo medio superior y
superior. Los movimiento huelguisticos y demandantes de libertad y mejoras en la vida
social se extendieron por todo el pais y fueron aplacados con la matanza de Tlatelolco. De
la experiencia del Movimiento Estudianti emané una Reforma Educativa que intenté
simplificar los programas en todos los niveles para que lo formativo prevaleciera sobre lo
informativo. Sin embargo las reestructuraciones no tuvieron mayor trascendencia que la
de la busqueda de la estabilidad que el pais necesitaba en esos momentos. En educacién

preescolar se hicieron cambios irrelevantes en el Programa.

En 1969 se elabord un nuevo plan de estudio de 4 afios propuesto para atender a
poblacién infantil de guarderia, Jardines de Nifios ademas de incluir informacion sobre la

ensefianza primaria.

El Lic. Luis Echeverria Alvarez subi6 al poder en 1970. Su gobierno enfrenté la crisis
econémica mundial no de la mejor manera, asi que no hubo gran avance en educacion
preescolar pero fortalecié la educaciéon superior. Dentro de la Reforma educativa
efectuada por el Secretario de educaciéon Publica Victor Bravo Ahuja, se impulséd la
descentralizacion administrativa. Esta reforma también orienté el nivel preescolar con un
contenido nacionalista siendo la Directora Gral. la Profra. Carlota Rosado Bosque (1971 —
1976). En el aspecto técnico se sustituyd el Programa de Jardines de Nifios y los temas
mensuales que manejaban Unidades de Accién y Centros de Interés, por las Guias

Didacticas®.

* La Guia Didactica fue un nuevo programa conformado por una presentacién, un cuadro sindptico,
orientaciones y diez gufas didécticas. El documento intent6 orientar el trabajo de la educadora al tener todo el
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Se cred la Coordinacion de Guarderia Infantiles de las Secretarias de Estado e
Instituciones Descentralizadas para dar unidad a la aplicacién de los nuevos programas
que abarcara también a estas instituciones. Las educadoras siguieron impartiendo cursos

de capacitacién para la familia en un intento de incorporarias al proceso productivo.

Otra accion de la Reforma educativa fue la reestructuracion de las escuelas Normales en
el nimero de escuelas y en el plan de estudios de la ENMJN que en 1972 aumenté el
numero de materias. En 1973 se promulgé la nueva Ley Federal de Educacion que
establecia que la Educacién era un servicio publico que cumplia con una funcién social en
un proceso permanente que contribuye al desarrollo del individuo y a la transformacién de
la sociedad.

En 1975, el Srio. de Educ. Publica Victor Bravo Ahuja, expide el acuerdo sobre el ascenso
de la carrera de preescolar a Licenciatura. El Lic. Fernando Solana, propuso un proyecto
de educacién basica de 10 afios incluyendo uno de Educ. Preescolar, seis de Primaria y
tres de Secundaria. El Plan Nacional de Educacién ponia especial interés en el nivel
preescolar. La Directora General en este periodo fue la Profra. Beatriz Ordofiez A. La idea
de convertir el nivel preescolar en prioritario, gestada muchos afios atras, finalmente se
dio en el afio de 1977, al considerar que el fracaso observado en muchos alumnos en los
primeros afios de primaria eran consecuencia de no haber recibido el servicio educativo

preescolar.

Para el sexenio del presidente Lépez Portillo (1976 — 1982) el aumento al presupuesto
asignado a preescolar permitié que el nivel se expandiera, desafortunadamente el 1er. y

2° grados (para nifios de 4 a 4.11 afios de edad) se vieron afectados, porque el fin era

material reunido en su sélo documento. Para atender arménica e integralmente al nifio, en el programa, se
subdividia el desarrollo del nifio en esferas: cognitiva, afectivo emocional, sensorio motriz y lenguaje. Se
presentaban también las caracteristicas, necesidades ¢ intereses del nifio de la segunda infancia. Los objetivos
y los contenidos tematicos se referian a los seres y fenémenos sociales y naturales cercanos al nifio para que él
pudiera vivirlos, analizarlos y asimilarlos a través de sus actividades; dichos contenidos se abordaban como
unidades bdsicas, presentadas por grados para que la educadora pudiera ampliarlas y diversificarlas de
acuerdo al interés de su grupo. La intencién de estas guias era recibir beneficios mediatos e inmediatos e
incorporar al nifio a la primaria por la madurez adquirida, los hébitos y habilidades que podrian eliminar el
fracaso escolar.
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atender preferentemente a la poblacion de 5 a 6 afios de edad, demandante del servicio

de un afio minimo de educacion preescolar antes de su ingreso a la primaria.

Una de las acciones mas relevantes en 1978, fue la puesta en marcha de un programa
piloto de Educacion Preescolar en comunidades rurales e indigenas, en los estados de
Chihuahua, Chiapas, Hidalgo, Oaxaca y Puebla dada la mala distribucion de jardines
concentrados en zonas urbanas. Se impartieron cursos de capacitacion en los Centros
Experimentales que empezaron a funcionar en 1978, se proporcioné atencion
psicoterapeutica a nifios de 3er. grado asi como atencién psicopedagodgica a Padres de
familia en el D.F. y en algunos estados y, para lograr elevar la calidad de la educacion se

cre6, en 1978, la Universidad Pedagogica Nacional.

El pais comenzé a vivir una etapa de recuperaciéon econémica gracias a los yacimientos
petroleros descubiertos, que desafortunadamente fue muy breve, pues entre 1981y 1982
la baja del precio del petréleo a nivel mundial y dos devaluaciones de nuestro peso,
condujeron al pais a una nefasta crisis econémica que repercutid en cada ambito de

nuestra vida nacional.

La Profra. Eloisa Aguirre del Valle pasé a ser la Directora Gral. de Educ. Preescolar entre
1979 y 1982. En su direccion y en coordinacion con diversos organismos se iniciaron
varios programas: el “Proyecto de zonas urbano marginadas, rurales e indigenas”, el
“Programa de Madres Jardineras”, que intent6 dar atencion a los nifios de comunidades
de zonas urbano — marginadas; los “Centros de Educacion Preescolar’ con una
educadora y cinco madres; el de “Las educadoras comunitarias” y otras alternativas como
la de capacitar a maestras de primaria para impartir educacién preescolar ante la escasez
de educadoras ademas de dar empleo a maestras de primaria, y con la finalidad de

castellanizar a nifios preescolares para asegurar su permanencia en la escuela elemental.

Finalizaremos esta etapa de la vida del nivel preescolar anotando que una de las ultimas

acciones de este periodo, en octubre de 1981, fue la presentacién del Programa de
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Educacion Preescolar 1982 que implicé “un cambio radical en sy concepcion tedrica

fundamentada en Ia corriente psicogenética sobre la construccidn del conocimiento™’.
2.2.5. Nuevas orientaciones psicolégicas y funcién social para el Jardin de Nifios.

En el afio de 1982, es el afio en que entra en vigencia el Programa de Educacion
Preescolar integrado en tres libros: Libro uno,. Planificacion general del programa; Libro 2.
Planificacion por unidades: y Libro 3. Apoyos metodoldgicos.

En 1982, junto con el nuevo programa, surge “Mi cuaderno de trabajo”, que era el libro de
texto gratuito para el tercer grado de preescolar. Un gran avance para este ciclo fueron los
programas de radio y televisién que comenzaron a transmitir programacién especifica,
educativa y cultural, para nifios de esta edad. (Canal 11, IPN y Radio Educacion).

El 26 de noviembre de 1982 fue inaugurado el Centro de Investigacion y Difusion de
Educacién Preescolar, CIDEP, que es una institucién que tiene como objetivo: “recopilar,
investigar, clasificar, exponer y difundir todas aquellas aportaciones pedagdégicas,
filoséficas, politicas y legales que forman parte del acervo propio de este nivel...para
ponerlas al alcance del magisterio, los nifios y el pueblo de México’ = proyecto de su
creacion surgié con motivo de la fundacion del primer Jardin de Nifios, el que fuera
Escuela de Parvulos No. 1 y posteriormente Kindergarten Federico Froebel.

En ese mismo afio, publicado en el Diario Oficial el 20 de septiembre, se hizo requisito de
ingreso a las Escuelas Normales la acreditacion del nivel bachillerato, asi, a partir de
1984, se inici6 la carrera de Licenciatura en Educacion Preescolar. La primera generacién
de alumnas de Ia Licenciatura fueron cursando y creando los contenidos curriculares de la
carrera pues hasta 1985 apareci6 el nuevo programa para la Lic. en Educacion Preescolar

y $& mantuvo como guia rectora hasta el ciclo escolar 1997 - 1998.

El Poder Ejecutivo Federal emang, en el afio de 1989, el Programa para la Modernizacién
Educativa 1989 — 1994 con Ia intencién de proporcionar “un nuevo modelo de educacion

' CIDEP (1982). Educacion Preescolar. México. 1880 — | 982, 226. México: SEP/CIDEP.
%2 Ibid., 228-229.
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para el pais...el modelo de educacién moderna con el que nos hemos comprometido”33 :

En este programa nuevamente se recalcé la importancia de la educacion preescolar como
mecanismo nivelador de las condiciones de ingreso a la primaria. Con él también se
buscé elevar la calidad de la educacion basica articulando coherentemente sus grados. El
objetivo de la educacién preescolar marcado en el Programa*es: “Ofrecer una educacion
preescolar de calidad a todos los nifios que la demanden, que fortalezca la identidad
nacional y los valores culturales desde los primeros afios de escolaridad y que estimule
sistemdticamente el desarrollo del nifio en un contexto pedagégico adecuado a sus

caracteristicas y necesidades”.

Asi, en lo que respecta a Planes y Programas en la educacién preescolar, hubo una
reforma que marco nuevos cambios metodoldgicos y de politica educativa. El programa
de bases enteramente piagetanas era sustituido por otro que desafortunadamente no
logré disminuir la enorme carga de trabajo administrativo que las educadoras venian
realizando, ni la mejor comprensién de la teoria psicogenética en la practica diaria. El

nuevo programa integrado en 2 pequefios libros: Programa de Educacién Preescolar 1992

y Lecturas de Apoyo, sugeria metodolégicamente el trabajo por “Proyectos” para orientar
la practica educativa del nivel. El enfoque teérico que fundamentaba “situar al nifio como

centro del proceso educativo” continuaba siendo la del constructivismo.

Nuevamente, el Poder Ejecutivo Federal, dio a conocer en 1995 el Programa de
Desarrollo Educativo 1995 — 2000, conforme al cual “La Ley General de Educacion
concibe la formacion preescolar de manera mas flexible(a diferencia de la educacién
primaria y secundaria) al reconocer aproximaciones distintas para estimular el desarrollo
integral de los nifios™® Este documento influencié grandemente muchos aspectos

(técnicos, politicos, administrativos, pedagégicos...) de la vida educativa nacional.

33 SEP (1994). “Discurso del Presidente Carlos Salina de Gortari en la presentacion del Programa para la
Modermnizacion Educativa” v — vi, en Programa para la modernizacion educativa 1989-1984. Informacién
para los maestros, México: SEP.

* Ibid. 51.

35 poder Ejecutivo Federal (1996). Programa de Desarrollo Educativo 1995 — 2000, 51. México: SEP.
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Retomando el planteamiento del Programa de Desarrollo Educativo, la SEP presenta en
agosto de 1997 la Guia para la Planeacién Docente que viene a sustituir el programa
nacional vigente desde 1992. En esta Guia se continda reconociendo que la accién
pedagogica del Jardin de Nifios tiene como propésito enunciar ‘las competencias, los
habitos, los conocimientos y los valores que los nifios y las nifias...deberén adquirir, con
el fin de ingresar a Ia escuela primaria en condiciones que faciliten la adquisicién de
aprendizajes cada vez mas complejos; es decir, que los prepare para seguir

aprendiendo™®

Durante el periodo escolar 1996 — 1997 y 1997 — 1998, la ENMJN ha tenido la tarea de
elaborar, proponer y sugerir los contenidos del nuevo programa que debera aparecer
hasta el préximo ciclo con un nuevo curriculum. Esperamos que los cambios sean
congruentes con las exigencias de los Jardines de Nifios y de Ia Educacién Preescolar y
que emanen de las necesidades reales de esta institucion. -

2.3. UNA EVALUACION GLOBAL DE LA EDUCACION PREESCOLAR EN LA VIDA
DEL PAIS.

2.3.1. Origenes de nuestra educacién

A mediados del siglo XIX, el pais necesitaba instruir, educar y formar a un pueblo que
varias décadas después de lograda su vida independiente, se encontraba “aporreado,
andrajoso, sin cohesién nacional, sin paz, y que sélo podia exhibir con orgullo a sus
intelectuales”.*” La clase intelectual de México de ese entonces, alarmada por la pérdida
de territorio patrio, la pobreza del pueblo, las altas tazas de mortandad, la insalubridad y
las enfermedades, la guerra civil y el desbarajuste de la administracion publica, decidio
“‘tomar las riendas de la nacién padeciente” para salir del hambre y la miseria. Varias
décadas después, con la Republica restaurada (1867) muchos hombres encontraron en Ia
educacion una posible respuesta a las necesidades apremiantes del pais. Habia un ansia

* Guia para la planeacion docente del ciclo escolar 1997 . | 998, 3. México: SEP/ Subsecretaria de Servicios
Educativos en el Distrito Federal.
*" Luis Gonzalez. “El periodo formativo” en Historia Minima de México, El Colegio de México, 1980,p. 103.
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vehemente de orden, de tranquilidad y de paz, que el indio pobre y huérfano convertido en
presidente no pudo dar. Habia que normalizar al pais, el buen maestro era el ejemplo

moral para las masas®.

Con estos antecedentes surgi6 la educacién en nuestro pais. EI mundo de las letras era
una posible solucién para salir adelante, nunca fue la prioritaria ni la mejor, pero en el
México moderno que nacia, el tépico no podia pasarse por alto y hubo educadores que

creyeron fielmente en sus principios.
2.3.2. Lineamientos pedagégicos en los origenes de la educacion preescolar

Podemos pretender mencionar que la educacion preescolar se inicié con la primera
escuela parvularia en 1881, la que establecié que el nifio comenzara a instruirse a traves
del juego cuyas lecciones preparatorias serian mas tarde perfeccionadas dentro de la
escuela primaria. Pero no se considera a esta escuela como la base formal de esta
institucién. Ademas, es importante recordar que este primer establecimiento se cred en
beneficio de la clase obrera. Sobre estas bases, mas bien asistenciales y de cuidados
maternos, surgen los primeros lineamientos pedagogicos que se dieron sélo dos afios

después por profesores influenciados por doctrinas educativas de la vieja Europa.

Los maestros Cervantes y Laubscher dieron a este nivel educativo bases netamente
pedagdgicas, que se desligaban de los cuidados asistenciales e intentaban educar al nifio
en una escuela de transicion y en una estrecha relacion con la vida del hogar centrada en
las funciones de la madre dedicada a él. El servicio preescolar tuvo a partir de ese
momento la intencién pedagogica de ser promovido entre todos los nifios. Se asigna a

estas escuelas ser las bases de la educacién preescolar.

Sin embargo, estas primeras salas de parvulos, que buscaban desarrollar un proyecto
educativo complementario de las horas de atencion familiar a través del juego, no se

presentaron como un modelo necesario para apoyar el mejoramiento de la conflictiva

38 . o s o - <. )
Cft. Davini Ma. Cristina (1995). “Tradiciones en la formacion docente y sus presencias actuales” en La
formacion docente en cuestion: Politica y Pedagogia, 21-22. Buenos Aires: Paidos.
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situacién que atravesaba el pais. Aunque era valida su fundamentacion, los nifios en si
mismos, no significaban mucho para el avance econémico de la nacién. Los dirigentes no
eran capaces de ver a las escuelas de parvulos, “sin conocimientos formales”, ni a los
nifos de entre 3 y 6 afios, como un peldafio inicial del sistema educativo que nacia. Las
condiciones generales del pais no lo permitian. La educacién preescolar fue siempre vista
como un privilegio para los ricos.

2.3.3. Lucha de maestras por dar reconocimiento y personalidad propia al nivel
preescolar.

Las maestras encargadas de dar este reconocimiento, fueron entusiastas profesoras de
primaria (a excepcion de la Mtra. Bertha Von Glumer, primera educadora mexicana) de
buena posicién social, a las que se les asignaba una labor mas maternal que profesional,
dentro de una tradicién del buen maestro, cuya favorable situacién econémica puso
tables a la educacion de los parvulos, aun de su interés por llevar la educacién
preescolar a los nifios pobres. Ademas, la precaria situacion econémica que vivian
millares de familias, hacia que estas no llevaran a sus hijos a las escuelas para parvulos.

No existian los recursos, la necesidad, ni el interés por hacerlo.

Si bien, el surgimiento de la educacion para la infancia en México tiene en sus origenes
los planteamientos de Froebel, Pestalozzi, Rousseau, Freinet y otros: en su articulacion,
conceptualizacion, elaboracion de “planes y programas oficiales” para el trabajo con los
nifios y para los cursos de formacién de educadoras, las propuestas son tomadas de
Durheim, Dewey, Decroly, cuyos contenidos importaron las maestras comisionadas a los
Estados Unidos de Norteamérica y que trataron de adoptar en México. Entre ,los
planteamientos de los primeros y los segundos hay gran diferencia por cuanto a sus fines.
Ninguna maestra creé un modelo propio, adecuado a las caracteristicas de los nifios y a

las necesidades del pais.*®

* Valdria la pena hacer un estudio profundo de la Mtra. Bertha Von Gliimer y su obra pedagégica para refutar
este argumento. Es, tal vez, quién introdujo cosas propias al pais en esos afios de formacion inicial de lo que
posteriormente se constituiria como educacién preescolar, atn cuando sus propuestas tuvieran bases
froebelianas. Aunque de padres extranjeros ella era mexicana.
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Una consecuencia visible, tal vez de menor relevancia, que se puede apreciar dejaron
estos modelos, es el nombre. En sus origenes se les nombr6 a estas escuelas con el
topico francés de escuelas o salas de “parvulos™. Luego, en 1907, se modificé este
nombre por otra palabra acufiada por el aleman F. Froebel, “Kindergarten”(Jardin de
Nifios). En periodo posterior, 1928 se convino en nombrar a estas escuelas con el término
«Jardines de Nifios” para eliminar todo extranjerismo y marcar su nacionalismo. En la
actualidad, la gente suele nombrar a estas escuelas “Kindergarden® (Jardin de nifios en
traduccion del inglés americano), o simplemente Kinder, tal vez porque no reconocen su

funcion social y la historia y relevancia de su nombre oficial.
2.3.4. Funcion social de la educacién preescolar.

Con Cardenas y Avila Camacho a través del proceso de institucionalizaciéon de los
servicios, se debatié entre la funcién asistencial o educativa de los jardines de nifios. Asi,
en algunos estados se desarrolld un trabajo eminentemente educativo, pero surgieron
otras instituciones que se ocuparon de los nifios marginados o pauperizados o brindaron
servicios asistenciales y Educacion inicial, entre otros. Poco a poco, en un lento proceso,
muchas educadoras se interesaron por trabajar en contextos urbanos y, dentro de éstos,
con sectores pertenecientes a la clase media y alta. Posteriormente muchas educadoras
estuvieron dispuestas e interesadas en trabajar en contextos populares, indigenas y

urbano marginales.

Muchas son las demandas de la educacién preescolar y las necesidades de atencion de
los nifios en esta edad, y aun de ellas, este servicio educativo no es obligatorio. Y es que
hay una continua desvalorizacién institucional y social padecida en este nivel debida a su
no utilidad real, es decir, a la inexistencia de una demanda social efectiva.

La discontinuidad existente entre la oferta pedagdgica y la demanda social se da en el
marco de los cambios socio - politico econémicos de nuestro pais y de su realidad
histérica. El porcentaje de participacion laborar de las mujeres en las economias
industrializadas ha puesto en evidencia la situacion real de las madres empleadas bajo un
sueldo, y su necesidad de tener quién cuide y eduque a sus hijos mientras ellas trabajan.

En México, el papel de la familia extensa ha permitido ocultar la demanda social de un
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servicio preescolar mas adecuado a sus necesidades. Aparentemente los tios o abuelos
han cuidado o sélo han visto a los hijos de las madres mientras estas desempefian su
trabajo, sin embargo, muchos pequefios esperan guardados en casa de la vecina o en Ia
propia, solos o al cuidado de un hermano mayor (hasta de 4 afios), o jugando en la calle,
hasta que la madre regrese del trabajo.

Las demandas sociales han cambiado y en el contexto en que se inserta el servicio
educativo preescolar dichas demandas son ignoradas. La Ley General de Educacién y el
Programa para la modernizacién educativa deben ir mas alla de sus escritos en papel que
hagan posible: “Ofrecer una educacion preescolar de calidad a todos los nifios que la
demanden, que fortalezcan la identidad nacional y los valores culturales desde los
primeros afios de escolaridad Y que estimule sistematicamente el desarrollo del nifio en
un contexto pedagdgico adecuado a sus caracteristicas y necesidades™.

De igual forma, en el contexto de la funcién social del preescolar, el tipo de contenidos de
Sus programas repercute fuertemente en la decision que los padres toman sobre la
asistencia de sus hijos a esta institucién. No hay un conocimiento profundo sobre Ia
importancia de la asistencia de los nifios a Ia escuela preescolar aunado a las carencias
de la institucion misma en relacion a muchas de las acciones que ahi pueden ser

optimizadas, hablando especificamente del desarrollo curricular de la lengua escrita.

Cuando las educadoras, los padres de familia, las madres solteras, viudas o separadas
con un trabajo remunerado, las empresas, instituciones o patrones bajo los cuales las
madres con hijos pequefios prestan su trabajo, la Secretaria de Educacién Publica y en si,
la sociedad, perciba Ia magnitud de esta problematica y la satisfaccion de sus
necesidades, el sistema educativo preescolar recuperara su funcion social que la

demandara como obligatoria.

e Programa para la Modemizacién educativa 1989-1994, 51. México: SEP.
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2.3.5. Reflexiones sobre las “tradiciones” en la educacion preescolar.

Las bases pedagdgicas de la educacion preescolar mexicana fueron consolidando un
modelo que ha intentado ser emancipador (Escuela Nueva, siglo XIX — XX, Norteamérica
y Europa, Durheim, Dewey, Decroly, Piaget...), aunque nacié en una tradicion académica
(Escuela clasica. S. XVIlI — XIX, Europa occidental, Comenio, Rousseau, Pestalozzi,
Froebel, Freinet...), pronto pasé junto con todo el sistema educativo mexicano del que ha
formado parte, a integrase en un modelo tecnocratico, en una tradicion eficentista
(Escuela Tecnodcrata, Siglo XX, E.U. de Norteamérica, Skinner, Taylor, Bloom, Watson,
Sartre...).

Los primeros afios de gestion de la educacién preescolar estuvieron ubicados en una
tradicion normalizadora disciplinadora, esto es, las maestras debian orientar el acto
educativo en forma individual. Recuérdese que ha principios de siglo cada maestra en su
Kimdergarten proponia su proyecto de trabajo. Ella era la mediadora entre el alumno y el
aprendizaje, ademas de la duefia del conocimiento y a ella correspondia ensefiarlo. El

orden y la obediencia eran basicos.

La tradicion académica del docente ensefiante se observa en la preocupacion que
posteriormente se tuvo sobre la formacion docente de las educadoras, para que
conocieran sélidamente las materia que ensefiaban. Hay un claro interés por mejor la
practica docente y comienzan las comisiones a otros paises, los cursos especiales, las
conferencias y otro tipo de actividades encaminadas a formar un cuerpo de conocimiento

propio del nifio de la 12. Infancia.

Un aspecto claro de esta tradicion académica es la visién de una educacién como
vehiculo a través del cual la sociedad comenz6 una seleccion, distribucién y evaluacion
del conocimiento considerado publico. Un claro ejemplo, la justificacién ante la opinion
publica que tiene que hacer Manuel Puig por el descontento de que los Kindergartens
estaban sblo en zonas céntricas y no cubrian las necesidades de la clase obrera.

Acusacion que con bastante frecuencia fue acompafiado al nivel.
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En una linea continua se fue gestando una tradicién eficentista, el gobierno encontré
también en la educacion principios de control social, distribucién del poder y eficiencia
productiva. La escasa autonomia en la produccién intelectual en educacion respecto del
poder politico, sea para Cuestionarlo, sea para servirlo — colaboré con la debilidad del
debate pedagdgico, llegando incluso a silenciarlo.

Ejemplos de esto, son la desaparicion del programa y planteamientos teéricos de la Mtra
Berta Von Glumer, y del Programa de 1992 que dejo de ser vigente sin mayor explicacion.
Un ejemplo de mediados de siglo se localiza en el segundo periodo de J. Torres Bodet
como secretario de Educ. Publica (1958 — 1964), que intenté reformar la educacion, sin
embargo sélo promovié programas conductistas, estructurados, llenos de objetivos y con
grandes aspectos a evaluar, propios de las innovaciones tecnolégicas y reflejo de los
procesos de industrializacién que estaba viviendo el pais. Bajo esta tradicion eficentista la
expansion de Jardines fue limitada y centrada en zonas urbanas. Los programas de estos
afnos, los de 1970 y 1979 fueron guias mas que programas hechas para ejecutar por
educadoras eficientistas, propias de un modelo de docente técnico.

Para ejempilificar claramente este punto puede revisarse el estudio de Andrea Barcena:
Ideologia y Pedagogia en el Jardin de Nifos (1980). Una de las primeras obras en
espafiol que replanted cientifica y politicamente la educacién preescolar en México
durante el ciclo 1979- 1980.

Surgieron los programas de 1982 y 1992 que representaron en si mismos corrientes
emancipadoras. Desafortunadamente, se desconoce si hay en términos reales un trabajo
de investigacion educativa que de cuenta evaluatoria de la ejecucion de estos programas

que abarcaron 10 afios uno y 7 afios el otro.

Muchas tradiciones convergen al centro de las escuelas. En las aulas de Jardines de
nifios la practica docente tradicional normalizadora disciplinadora sigue siendo tan vigente
como la académica, la eficientista o tecnocratica y la tradicién emancipadora o critica. La
Guia para la Planeacion Docente 1997, retoma en sus planteamientos, la posibilidad de

ejecutar la metodologia que cada maestra en curso conozca y esté en sus capacidades
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ejecutar de la mejor manera. El documento recoge todos los métodos oficiales que a
través de tantos afios han sido experimentados y puestos en practica en las instituciones
de educacién preescolar: Centros de Interés, Proyectos, Unidades de trabajo, Talleres,
Areas de trabajo y, Situaciones. (Por tanto se exceptuan los métodos como el de Froebel,

Montessori, Freinet, etc.)

2.3.6. Relacion entre los programas de educacién preescolar y los programas de

formacion docente

La educacion Normal Preescolar nacié al abrigo de los Planes de la Escuela Normal para
profesores de educacion primaria, sus planes de estudio han sufrido cambios y
transformaciones de acuerdo con las distintas etapas histéricas. Asi, es de suma
importancia no dejar de considerar que los Planes de Normales fueron elaborados y
aplicados tomando en cuenta el desarrollo cientifico, cultural y social de la época en que
se formaron, desafortunadamente las educadoras han sido formadas en programas
discordes con las reales exigencias de la practica docente cotidiana en los centros de
trabajo, aunque “la preparacion de profesionistas en educacion preescolar [haya surgido]
paralela con las Salas de péarvulos, pues al mismo tiempo nace la necesidad de que el
nifio preescolar se guiado y atendido por personal cuidadosamente preparado cientifica y

humanisticamente™".

La educaciéon Normal preescolar se puede enmarcar en dos grandes etapas®’ 12. La de
sus precursores de 1883 a 1947 y 22, la de las realizaciones como carrera especifica, con
caracteristicas propias a partir de 1948 y de la creacion de la ENMJN. La carrera se inicia
en forma no sistematica, con personal formado por maestras de educacién primaria que
demostraron interés por la educacion preescolar, instruidas de manera autodidactica que
reforzaron su preparacion con cursos impartidos por algunas precursoras que realizaron
estudios en el extranjero (Estados Unidos y Alemania). Para hacer mas explicita la

informacién se aporta el siguiente cuadro de referencia:

1 VALADES Maldonado, Amparo (Abril-1993.Marzo — 1994). La formacién de Docentes en Educacion
Preescolar. Trabajo como resultado del ejercicio del afio sabatico, 3. México: Escuela Nacional para Maestras

f?ze'J ardines de Nifios/Direccion General de Educacion Normal y Actualizacion del Magisterio. SEP.
Idem.
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CUADRO B. PROGRAMAS PREESCOLARES Y PROGRAMAS DE FORMACION DOCENTE.

ARo

Programas de Educacién Preescolar

Afo

Programas de Formacién docente

Antes|
de
1880

Silabario de San Miguel

1879

Se expidié un reglamento para la Academia
de Prof. de Instruccion Primaria.

1883

Métodos basado en los lineamientos
Pedagodgicos de Federico Froebel

1886

Se expidié el Reglamento Constitutivo de la
Esc. Normal para Profesores. Se crea el
Departamento de Parvulos dentro de la
Normal de Profesores que sirvio de
Laboratorio Pedagdgico a centenares de
Jardineras de Nifios.

1887

Programa de la Escuela Normal para
profesores  (inaugurada por  Porfirio
Diaz).Matina Murgia es Directora de la
Escuela De Parvulos Anexa a la Normal de
Maestros.. El Plan de Estudios de febrero
1887, es el primer antecedente formal de los
estudios para preescolares. La Pedagogia
froebeliana entré en vigor en la Normal.

1894

El plan de estudios de las escuelas
normales incluia cursos de educacion
preescolar, por lo que los estudiantes
quedaban capacitados para trabajar en
ambas escuelas. Los cursos de educacidn
preescolar los impartia el Prof. Luis Ruiz.

1903

Programa de Estefania Castafieda

1909

Programa de Berta Von Glumer

1909

Inici6 un curso especial para ensefiar la
pedagogia de los Jardines de Nifios en la
Escuela Normal para Profesoras impartido
por Berta V.G.

1912

El Plan de Estudios sufre modificaciones .
Se reestructur6 exigiendo dos afios de
secundaria, uno de especializacién y uno
mas de practica en los Kindergartens.

1914

En la Escuela Normal Superior, dependiente
de la UNAM, se establece un Curso de
Técnica Preescolar para posgraduadas de
Kindergarten. Estefania establece cursos
universitarios de verano.

1916

Se publicd en el Edo. De Chihuahua un Plan
de estudios para las Profras. de Jardines de
Nifios

1922

Aparecié el Reglamento Interior para

los Kindergartens ademas del

1921

Se conservaria el Plan de estudios vigente

|sélo se introdujeron materias en el tercer

94




Programa a seguir por estos (que era
el de la Mtra Estefania Castafieda).
Se establecia que la directora de
cada plantel era la responsable de
formular el Programa de trabajo para
su centro escolar.

ano. El plan seguia estudiando las obras de
Froebel. Boletin de la SEP a.

1925

El Prof. Aguirre consideré que la carrera
debia tener mas formalidad y por tanto
comprender cinco afios de estudio: tres de
secundaria y dos de profesional. Se
estudiaba Ciencias de la Educacién,
Psicologia, Higiene Literatura, Actividades
artisticas entre otras y no hay materia

alguna sobre Froebel pero siguen
considerandose sus aportaciones.
1924 |Estefania Castafieda logr6 que se

impartieran cursos de Posgrado en la
Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM,
de donde egresaron educadoras con titulo
universitario.

1927

Programa de Rosaura Zapata

1939

Se produjeron Programas Generales en el
D. F. y los estados. La carrera de
educadoras se ampli6 a 6 afios: 3 de
secundaria y 3 de especializacion. Los
planes se desarrollaban dentro de las
normas froebelianas. Este plan fungié hasta
la creacién de la ENMJN.

1942

Programa de Rosaura Zapata.

1948

En 1947 se crea la Escuela Nacional para
Maestras de Jardines de Nifios y por tanto el
nuevo “Plan de Estudios paras Educadoras
de Parvulos 1948" que empieza a
desprenderse de las bases de Froebel.
Comenzaron a expandirse escuelas y cursos
de educacién preescolar.

1964

Los afnos de estudio de la carrera magisterial
aumentan a 7: 3 de secundaria, tres de
estudio especializado y uno de pasantia. La
carrera presentaba una amplia gama de
materias. Se intenté la unificacion de la
ensefianza a través de planes nacionales.

1965 | Programas de Jardines de
Nifios.1965
Metodolégicamente se manejabg 1969 |Se elaboré un nuevo plan de estudios de 4

unidades de accién y centros de interé

afios con la intencidn de preparar a las
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alumnas para atender las secciones de
maternales, de guarderias y de jardines de
nifios, ademas de incluir informacion sobre
la ensefianza primaria.

1970

Programas de Jardines de Nifios.1970

1972

Como parte de la Reforma Educativa de L.
Echeverria, se" reestructuré el plan de
estudios de la Escuela Nacional para
Maestras de Jardines de Nifios que
continuaba siendo de cuatro afios divididos
en ocho semestres con materias de nivel
bachillerato: de caracter general y de
caracter especifico a la naturaleza de la
educ. preescolar.

1975

Guia Didactica. 1975

1975

Se crea el Plan de Estudios 1975. Este plan
no contemplaba en sus objetivos Ia
formacion de docentes para dicho nivel, era
otro tipo mas de bachiller. La Mtra.
Guadalupe Gémez Marquez reclama y se
forma otro nuevo plan.

1975

Plan de Estudios 1975 (Reestructurado).En
este plan se atendia 4 afios de formacién 1)
cientifico — humanistica, 2) Fisica, artistica y
tecnolégica, 3) Especifica de la profesion.
Era carrera media terminal.

1979

Programa de Educacion Preescolar.

1982

Programa de Educacion Preescolar.
1982. (PEP’'82)

1984

En 1982 se publicé en el Diario Oficial de la
federacion como requisito de ingreso a la
ENMJN la acreditacion del nivel bachillerato,
que para 1984 comenz6 con la Licenciatura
en Educacién Preescolar bajo el marco de la
Reforma Educativa y el Programa Nacional
para la Modernizacion Educativa.

1992

Programa de Educacién Preescolar.
1992.(PEP’92)

1997

Guia para la Planeacién Docente del
Ciclo Escolar 1997 — 1998.

Estando en ejercicio el Programa de 1984,
se convocd en 1997 a la ENMJN para
proponer cambios para un nuevo programa
y aun no hay un nuevo plan (1998).

Aunque los Programas son documentos que reflejan parte de la normatividad y

organizacién de las instituciones educativas, la realidad se estructura con una serie de

variantes, asi, en educacion preescolar, las primeras maestras dedicadas a este tipo de
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instruccion fueron maestras de primaria que usaban el silabario de San Miguel para
apoyar su ensefianza y que posteriormente usaron manuales basados en lineamientos
pedagogicos froebelianos. Sin embargo, no siempre fueron maestras. Trabajaron en la
ensefianza preescolar mujeres con ninguna preparacion profesional, con un minimo de
saber leer y escribir teniendo como referentes solo algunos cursos y conferencias sobre la

educacion preescolar.

Adn en la actualidad se encuentran centros educativos (tal es el caso de los DIF) con este
tipo de personal y algunas escuelas de tipo privado en zonas de €scasos recursos. La
situacion de escuelas privadas en este primer nivel educativo presenta una realidad
compleja principalmente porque en él se empieza, como en una primaria miniaturizada, a
alfabetizar a los nifios, y la mayoria de las veces las maestras no tienen estudios 0 no son
al menos maestras de primaria. No hay aun, una reglamentacion que gestione y regule

esta parte enferma del sistema.

Los programas de educacion preescolar parecen romper con los lineamientos
froebelianos a partir del programa de 1927 que es elaborado por la Mtra. Rosaura Zapata
ante la intencién de nacionalizar todo y desterrar lo extranjerizante. Sin embargo, este
documento y aun los que le siguen, de 1942, de 1965 y 1970, son muy semejantes en sus
actividades a las que se habian sugerido en los anteriores de bases froebelianas. No hay
una ruptura real sino hasta el Programa de 1975 y mucho mas a partir del de 1979. Y es
que aunque no se mencione nada sobre la teoria de Froebel hay cierta linea de
continuidad entre todos estos programas para Jardines de Nifos.

El unico programas, de formacion docente y para los nifios, con una correlacion directa es
el de la Mtra Berta Von Glumer. El de Jardines de Nifios es una adaptacion de las
propuestas froebelianas y el curso impartido en la Normal de Profesoras es el creado e
impartido también por ella.

Se encuentra cierta correlacion entre el surgimiento de algunos otros programas tanto
para los docentes como para los Jardines de Nifios como en el Programa de 1939 para la
carrera de educadoras y un afio mas tarde para los Jardines de Nifios con la participacién

de la Mtra. Rosaura Zapata en ambos. Otro ejemplo es el Programa de 1964 para la
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ENMJN vy el surgimiento, un afio mas tarde, del programa de 1965 para las instituciones
preescolares. Aunque hay otra aparente correlacion entre el Plan sugerido para la
Nacional de educadoras en 1969 y aparece en 1970 otro programa para Jardines, no hay
una real correspondencia, pues hay cambios y el incremento de un afio mas en la carrera
normalista (dando materias al afio de pasantia) por el lado de la formacién docente, y por
el de jardines, el Programa del 70 es copia del de 1965.

A un lado del Plan 75 (Reestructurado) en la carrera de educadoras se trabajaron tres
programas en Jardines: el de 1975, el de 1979 y el de 1982. Con el Plan 85 de la
Licenciatura se trabajaron tres programas en Educacion Preescolar: el de 1982, el de
1992 y actualmente la Guia Metodoldgica de 1997.

Parece haber una disociacién entre el surgimiento, la puesta en marcha y la evaluacién
paralela de los programas de ambos nivel que permita un trabajo coherente y productivo.
No es posible pretender coherencia entre la formacion de las maestras en las instituciones
que las han formado y la formacion que ellas puedan aportar a los nifios en instituciones
con programas desfasados o adelantados a lo que ellas aprendieron.

2.3.7. Los contenidos de la educacion preescolar Y su continuidad con la escuela

primaria

Si bien la Educacion Preescolar tal y como hoy se concibe, es decir, como el primer nivel
educativo, con un programa organizado y sistematico para nifios de 4 a 6 afos, es un
fendmeno reciente, Ia preocupacién por establecer un plan alternativo curricular a nivel
micro que atente los duros golpes que la tendencia globalizadora produce, constituye una
importante necesidad en el pensamiento pedagdgico y en la practica educativa de
muchos maestros que estamos inmersos en este campo de estudio. Buscar la real
continuidad del programa preescolar con el nivel subsecuente, el de la escuela primaria,
es necesidad basica en esta tarea de mejorara la educacién y ser congruentes con una

parte de la funcién social del Jardin de nifios.
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Cuando la Mtra. Zoraida Pineda hablaba de proporcionar el servicio educativo a los nifios
preescolares por el desarrollo de sus facultades sin importar si debia ingresar a la
primaria o no, estaba olvidando parte de la existencia, relevancia e importancia de este
nivel dentro de toda la escala educativa. Ya desde sus origenes se vio esta posibilidad de
apoyo, hasta 1977 se considera oficialmente la importancia de su vinculacién con la
primaria, corresponde ahora, regresar la profesionalizacion de su labor a las educadoras.

Esto haria posible que las docentes preescolares reivindicaran la importancia de su labor,
liberandolas de hacer de sus aulas de actividades miniaturizados salones de clase de la

escuela primaria tradicional.

Finalmente hay que particularizar, desde el tema de los contenidos escolares para este
nivel inicial, en los relacionados con el desarrollo de la lengua oral y escrita. La lectura'y la
escritura son temas que han sido considerados para preescolar desde sus inicios pero

que no siempre han sido trabajados.

La evolucion de los programas educativos preescolares dan cuenta de las concepciones
que sobre lectura y escritura han moldeado cambios y transformaciones. Este analisis
histérico responde a la expectativa de saber cuales son las razones de la existencia de
concepciones y metodologias derivadas de tales concepciones, tan diversas sobre el
trabajo en el aula preescolar y que afectan la cosmovicion del gremio de educadoras

sobre como trabajar lectura y escritura con los nifios en edad preescolar.

A la fecha esto sigue siendo punto de controversia, de analisis y de estudio. En esta linea,
el planteamiento sobre si se debe 0 no ensefar a leer y escribir en preescolar crea un
debate bastante polémico entre el sector educativo y el sector pUblico originado por el
desconocimiento de la importancia de la asistencia de los nifios al Jardin y sobre el tipo

de ensefianza que ahi se debe dar, incluyendo el de la lengua escrita
2.3.8. La desprofesionalizacion docente de las educadoras.

Este breve repaso por los origenes de la educacion preescolar hablan de 59 afios de

busqueda de un lugar reconocido dentro del sistema educativo nacional (desde 1883
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hasta 1942 en que se le reconoce como primer peldafio del sistema educativo mexicano).
Al final de este periodo, el Jardin de Nifios encontré el reconocimiento de su existencia
pero nunca de su obligatoriedad. El pais, en medio de su realidad socio - politica —
economica, no encontré necesidad en Ia participacion del nivel preescolar en el ambito de
la vida nacional, tal vez por la forma en que se origind, asi como por su lugar de creacién
en un tiempo determinado por luchas externas e intentos de definicién nacional.

Hay muchos afios mas de historia y tradicién donde la presencia de la mujer se hizo
condicion indispensable para la existencia de este peldafio. Como un planteamiento
romantico se lee en constantes documentos que es gracias a la presencia de esmeradas
maestras, que la educacién preescolar se haya conformado y haya adquirido su
reconocimiento e implantacién. La Mtra. Aurora Elizondo hace mas palpable esta realidad
al escribir algunas notas sobre la feminizacién del magisterio: “surgieron una serie de
interrogantes respecto de la identificacién de lo femenino con el afecto y con la condicién
natural de la mujer para educar a los nifios, condicién que conducia a considerar a la
docencia como una actividad natural Yy no como una profesion a ejercer” (Elizondo,
1995)*.

Esta funcién docente que se vino imprimiendo a las maestras educadoras desde un
principio fue también un rasgo que fundamenté su desprofesionalizacion y por supuesto la
de su carrera. No era facil aceptar a mujeres, a principios de siglo, tratando de teorizar
sobre contenidos curriculares, sobre los fundamentos psicopedagégicos de la educacion y
sobre la politica educativa que debia legislar el nivel. De esta minimizacién se desprenden
dos reflexiones, la primera en torno a la mujer como profesionista y la segunda en torno al

nifio pequefio como sujeto de la educacién.

En la educacién preescolar la docente tiene un modo de ser, si bien se le reconoce como
sujeto consiente y moral su labor se articula a la funcién femenina y a la maternidad. Hay
que seguir estudiando dentro de las instituciones escolares sobre la oposicion
“universitario — masculino —saber cientifico” y lo “magisterial — femenino — saber practico”

* Elizondo Huerta, Aurora (1995). “Maternaje y Educacién Preescolar: la desprofesionalizacion de la funcién
Docente”. Bésica, revista de la escuela y el maestro, 2 (6) julio — agosto, 5. México: FSNTE.
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y sus significativas consecuencias en la estructura y funcién del nivel preescolar.
“Pareciera que en la medida en que los niveles superiores se feminizan se les otorga un
lugar inferior en la jerarquia de los saberes legitimados’(Elizondo, 1997). En la educacién
preescolar, muchas veces, esta también presente una asociacion entre lo bello, lo
delicado y lo divino de los nifios con un modo maternal de ser de las maestras.

Se hace urgente cambiar la idea de que dedicarse a los nifios es minimizar la esencia de
ser profesionista. Afortunadamente, hay un camino que ya alguien comenzé a recorrer.
Volver el rostro al nifio y reconocerlo como un ser humano en desarrollo que con nosotras
(las educadoras) o sin nuestra presencia, crecera y se integrara a la vida social, nos hara
colocarnos en otra posicién frente a la infancia. Sin ser indispensables y ante la
posibilidad de jugar y crear y leer y escribir y tantas cosas mas por hacer con ellos, se
debe aportar el mejor esfuerzo para coadyuvar, armoénicamente, artisticamente,

ludicamente, cientificamente, en su desarrollo.

Hasta aqui, el presente capitulo ha mostrado partes de nuestro patrimonio histérico sobre
el nivel preescolar que ha grandes rasgos permite comprender la realidad que
actualmente se vive en este espacio curricular del sistema de educaciéon basica. La
intencion es responder a la interrogante de por qué se hace ausente el uso y manejo de

actividades de lectura.

Todo.responde a causas y en el nivel preescolar la ausencia de actividades de lectura
esta relacionada con la forma de concebir la ensefianza y lo que ha de ser ensefiado a los
nifios de este nivel, que ha su vez esta influenciado por los procesos histéricos de la

nacion y por las realidades intrinsecas en el origen y devenir de este espacio educativo.

Una vez que ha sido tratado el tema de la lectura, su desarrollo y proceso; y mostrado el
asunto de la realidad histérica del nivel preescolar, el siguiente capitulo esta pensado para
exponer la presencia o ausencia de la lectura dentro de los programas preescolares asi
como el analisis de los mismos. Hecho esto, la intencién es aportar sugerencias para

mejorar el estado actual de conocimiento dentro de preescolar en relacién a la lectura.
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CAPITULO 3

=

La Serie de Dones

EI Noveno Don.

a) Los palitos o bastoncillos de madera en cinco tamarios (25, 20, 15, 10, 5 cms.)

b) Argollas de metal, enteras, mitades y cuartos.

[Los dones de Froebel] se han empleado con éxito en la ensefianza de la lectura silabica, que necesariamente
empezaba con el aprendizaje de las letras una a una. Con el modemo método sintético, se lee una palabra y
adn una frase...Los dos métodos son buenos...el educador determina su éxito. Hasta los que aprendimos a
leer en el Silabario de San Miguel tenemos algunas gratas remembranzas de ese primer estudio, tedioso para
muchos, pero amable y alentador para los que tuvimos una maestra paciente e indulgente...Y eso que hace
setenta afios, no teniendo otra cosa que ensefiar a los nifios, se les ponia a leer y escribir antes de los cuatro
arios. Berta Von Gliimer (1963).
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CAPITULO 3

CONTENIDOS DE LECTURA EN LOS PROGRAMAS DE
EDUCACION PREESCOLAR. 1883 - 1979.

“L os contenidos comprenden todos los aprendizajes que los alumnos
deben alcanzar para progresar en las direcciones que marcan los
fines de la educacién, en una etapa de escolarizacién, en cualquier
4rea o fuera de ellas, para lo que es preciso estimular
comportamientos, adquirir  valores, actitudes, habilidades del
pensamiento, ademds de conocimientos. Por ello, hay que referirse
no sélo a informaciones que adquirir, sino también a los efectos que
se derivan de determinadas actividades que es necesario practicar
para adquirir aprendizajes tan variados como los mencionados”
José Jimeno Sacristan y Angel I. Pérez Gémez..

INTRODUCCION

Antes de exponer cuéles son los contenidos de lectura encontrados en los primeros
programas o documentos guias que han existido en educacién preescolar, sera

importante enfatizar que la educacion preescolar ha presentado variantes en sus
origenes, creacion y desarrollo.

En la actualidad la educacion preescolar se imparte en instituciones diversas: de medio
tiempo y de tiempo completo. La creacion de Jardines de Nifios y de Centros o Estancias
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de Atencion al Desarrollo Infantil tienen un inicio y trayectoria con semejanzas tanto como

con diferencias que se establecen y quedan claramente definidas en sus Programas.

Los Jardines de Nifios tanto como los Centros de desarrollo infantil, tuvieron un inicio
comun, ambos se centraron en la atencion del nifio, sin embrago, fue en los afos
posteriores cuando se establecio la diferencia en el servicio de ambas instituciones. Para
1910 las llamadas Casas Amiga de la Obrera se distinguian de los Kindergartens por la
atencion asistencial que brindaban. Estas Casas cambiaron su denominacion por el de
Guarderias Infantiles en 1937, y para 1976 —80, modifican su organizacién, su reglamento
interior y su nombre, ante la apertura significativa de sus facultades y atribuciones, no sélo
asistenciales sino educativas. De acuerdo a su Dependencia Institucional reciben su
nombre: Centros de Desarrollo Infanti, Centros de Atencion al Desarrollo Infantil,
Estancias de Atencion al Desarrollo Infantil, etc..

El Reglamento Interior de la Secretaria de Educacion Pdblica marca que es a la Direccion
General de Educacion Preescolar a la que corresponde normar la educacion integral de
los nifios preescolares y proporcionarles atencién a través de dos modalidades: Sistema
Escolarizado y Sistema No Escolarizado. Las estancias del sistema escolarizado son el
Jardin de Nifios y los Centros de Desarrollo Infantil. El Sistema No Escolarizado se lleva a

cabo por medio de padres de familia y miembros de la comunidad.’

Los Programas revisados en este trabajo corresponden a los de Jardines de Nifios (Salas
de parvulos en un inicio; Kindergarten entre 1984 y 1907, y formalmente Jardin de Nifios
desde 1925 hasta la fecha) ante la consideracion de ser los que resefian con mas
generalidad las transformaciones educativas de este nivel precedente a la escuela
primaria y que la Secretaria de Educacién Publica reconoce como primer peldafio del

sistema educativo.

El prefijo “Pre” que define el nombre de este nivel de la educacién mexicana, expresan en
primera instancia “antes de la escuela”, y cuando pensamos que hay nifios que asisten a

una institucion escolarizada a la corta edad de 45 dias, uno, dos o tres afios de edad,

'Cruz Guzman, Rosa Ma. (1989). La educacién preescolar en México. Un acercamiento tedrico,103-104.
México: SEP/DGEP.

106



meditamos y nos preguntamos: ;Qué significa entonces lo escolar? y ¢Qué significado

podemos darle al término preescolar?.

Comprendemos que el problema no esta en el término, sino en el concepto que debemos
legitimar dentro de una funcion social que justifique su existencia como la base de nuestro
sistema educativo. Detras de la consideracién previo a, preparatorio para o antes de lo
“escolar?, arrastramos un siglo de historia: “Es cosa corriente llamarle también Tercer

Grado del Kindergarten, o Grado Preparatorio, 0 Sub — Primaria, 0 Preprimaria”™.

Dos contenidos propios al nivel preescolar son la pre - lectura y la pre - escritura. Estos
conceptos asi como el de preparatorio antes de lo escolar estdn asociados a
planteamientos maduracionistas. La prelectura se encuentra como una fase del proceso
hacia la madurez, hacia la lectura, dentro de la formacién de las aptitudes necesarias
antes de ingresar al sistema escolarizado de la escuela primaria y dentro de los enfoques

tradicionales o de transferencia de la informacién en la ensefianza de la lengua escrita.

Asi, la prelectura también esta asociada a lo “pre — escolar’. Es decir, hay que dar al nifo
pequefio, actividades de acercamiento a la lectura que lo preparen para adquirir los
conocimientos formales de lectura propios a la educacién escolarizada elemental o
primaria. Este prefijo “pre” en lectura y escritura, es igualmente tema de discusién

permanente para los educadores, como se ha visto en el capitulo primero.

El rastreo que se presenta a través de los documentos revisados intenta seguir aquellos
contenidos relacionados, en forma casi exclusiva, con este acercamiento de los nifios a la
lectura. Las ideas que guiaran la reflexion partiran de la consideracién de las teorias
interactivas. El trabajo encuentra sus limitaciones al hacer su estudio sélo a partir de los
programas pero considera que estos son los documentos guias relevantes en el
curriculum de la educacién preescolar.

2 Vid. Arroyo, Acevedo Margarita (1995). “El lugar del nifio: Sentido y naturaleza de los contenidos en la
propuesta metodologica del nivel preescolar” en Memoria del Seminario de Andlisis sobre Politica Educativa
Nacional, 306. México: FSNTE.

3 Berta Von Gliimer (1963). Apuntes de Técnica del Kindergarten, 231. Puebla: Emilio Wirth.
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En este capitulo se consideraran los programas de principios de siglo, el Programa de
1942, los Programas de 1965 y 1970, la Guia didactica de 1975, el Programa de 1979 y la
Guia Metodolégica del Programa de 1979 porque en ellos encontramos a la lectura
mencionada como actividad anexa para favorecer el logro de los contenidos curriculares
considerados propios para el nivel pero no como la lectura no es un contenido en si
misma.

Finalmente se dira, que en esta busqueda dentro de la evolucion de los programas de
Jardines de Nifios, es facil percatarse de “que el concepto de educacién preescolar ha
perdido la sencillez y la transparencia que podia tener a principios de siglo™, mas aun de
ello, vemos la relevancia que ha adquirido en nuestros tiempos, hacia finales del milenio,
la que nos permite detenernos a estudiarla.

3.1. LOS DOCUMENTOS GUIAS PARA EL TRABAJO CON PARVULOS Y SUS
CONTENIDOS DE LECTURA. 1883 - 1965

3.1.1. Periodo: Antes de 1883.

Programa: No aparece registro de algtn documento con caracter de programa o plan.

Contextualizacién histérica del programa: En este periodo de la Republica liberal la
empresa educativa se orientd a disciplinar la conducta asi como a homogeneizar la
ideologia de las grandes masas de gente y pocas veces se orientd a formar habilidades y
a desarrollar el pensamiento y el conocimiento en un ambiente de afecto y respeto. Leer y
escribir no eran tarea para nifios sino para adultos. Al principio fue el sistema
lancasteriano, con monitores instructores que ensefiaban a gritos en las fabricas; su lucha
contra el ruido de las maquinas la mantenian ante la idea de civilizar al barbaro, al

indigena, al pobre.
Asi que cuando se extendi6 la educacion a los nifios se continuaron las ideas y practicas

educativas existentes. En esta tradicién normalizadora encontraremos el surgimiento de la

educacion de los parvulos en México, la que acomparara a este nivel por varios afios
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mas, aun de los posteriores y buenos intentos de educadoras y educadores por crear un
nivel educativo propio a nifios menores de seis afios y con una pedagogia de ‘cuidado y

amor por sus pequefias almas’.

Contenidos de lectura: Cuando se considerd el papel de la educacion, esta estuvo muy
ligada a la Iglesia. La lectura debia acercar al nifio a Dios y ensefarle una buena moral.
Asi, el Silabario de San Miguel, que contenia una serie de lecturas religiosas, fue uno de
los primeros materiales producidos masivamente para ensefiar a leer y escribir a los

nifios.

Este silabario, concedido también como el silabario de San Vicente, fue usado en México
durante el siglo pasado y contenia38 lecciones o ejercicios y al final un catecismo. Se usd

con bastante frecuencia hasta la mitad del presente siglo.

Hay que recordar que no habia programa o plan alguno, asi que hacia 1880, cuando se
abrié la primera Sala de pérvulos, con fines netamente asistenciales para los hijos de las
madres comerciantes, obreras, o con un trabajo remunerado, se ensefié lo poco que
habia en cuanto a métodos, asi que se usé el silabario de San Miguel para el aprendizaje
de Ia lecto — escritura. En este material también se contemplaban ejercicios introductorios

a la aritmética, costura y como ya se menciond, un catecismo.

En ese tiempo se considerd fuertemente que la lectura y la escritura se ensefiaban solo y
gracias a la tarea de un instructor enérgico, duro y nada afectivo. Lectura y escritura eran
cuestion mecanica. Leer equivalia a decodificar lo escrito en sonido y escribir se concebia
como el transcribir graficamente el lenguaje oral. Estas cartillas o libros de iniciacién de la
lectura silabica se usaban para poner a leer y a escribir a los nifios por no saber que otra

cosa hacer con ellos®.

* Citado en Santana Campos, Deyanira A. (1984). La educacion preescolar en México: evolucidn de sus
programa, 20. Tesis. México: UPN.

5 Berta Von Gliimer (1963). Apuntes de Técnica del Kindergarten, 118-119. Puebla: Emilio Wirth.
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3.1.2. Manual Steiger

No habia programa como tal, pero se tiene la presencia de las ideas del educador Manuel
Cervantes Imaz formadas bajo las doctrinas de Froebel y Pestalozzi y las de Enrique
Laubscher, discipulo de Froebel, cuya reforma pedagégica tuvo gran proyeccidén nacional.
El Centro de Investigacion de Educacién Preescolar, CIDEP®, tiene registrado el Manual
Steiger como el primer documento que guid a las escuelas de parvulos creadas bajo la
iniciativa del mencionado maestro Cervantes.

Periodo: 1883 - 1903

Contextualizacion del programa: E| abuso y el engafio del Porfiriato continuaron
haciendo mas pobre al pueblo mexicano y ocasionando constantes rebeliones. En este
ambiente sélo recibian educacion los hijos de los ricos y en este ambiente surgieron los
primeros intentos de atender educativamente a los més pequefios incluyendo a los hijos
de los pobres; I6gicamente esto no fue posible en sus inicios sino hasta varias décadas

s

mas.

En 1883 cuando el Prof. Cervantes Imaz dio las pautas para un avance educativo por el
cual las escuelas asistenciales nacidas por sentimientos de caridad y humanismo,
comenzaban a fundamentarse pedagégicamente en los postulados de Pestalozzi y
Froebel, de influencia extranjera. En 1884, Cervantes Imaz establecié al lado de su
escuela primaria, la que dirigia en la calle de San Pedro y San Pablo, la primera sala de
parvulos, poniendo en ella en practica “los conocimientos que sobre educacion preescolar
se hubiesen adquirido”. Antonio Barbosa (19 ) anota en su libro Cien afios de educacién
en México, que es durante este periodo en que se inicia la aplicacién del Método de
Froebel en México. Es el Manual Steiger®, el material que se tiene registrado como el

¢ El CIDEP, se fundé en 1982 y ha recopilado materiales y documentos de la institucién preescolar. Se
encuentra ubicado en Calzada de Tlalpan 568, Col. Moderna, misma que albergé al Jardin de Nifios “Maria
Oropeza”, durante 40 afios.

7 Barbosa Antonio (19 ). Cien afios de educacion en México, 29. México: Trillas.

% Steiger, Ernesto (1900). Manual Steiger. “Introduccion a la ensefianza préctica del sistema kindergarten —
Jardin de Nifios. Segun su fundador Federico Froebel y su discipula Mme. Maria Krans Boelte por Ernesto
Steiger (hijo)”. Nueva York: Steiger & Co.
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primero en usarse®. Fue este manual el documento que sirvié de base en el conocimiento

y aplicacion de este método.

El Método Steiger era parte de los materiales, ocupaciones, muebles, libros, cuadros
murales y catalogos que para el Kindergarten fabricaba y vendia la casa de E. Steiger en
la CD. de Nueva York. Dicho material sobre el método fue elaborado por Mme. Maria
Krans Boelte, discipula de Froebel y era una adaptacion de esta discipula sobre el
método. Era claro que formaba parte del material didactico y de las bases pedagdgicas
para este nivel. Sus modelos serviria para copiarlos y surtir la primera sala de la ciudad de

México dirigida por el maestro Cervantes.

Contenidos de lectura: Las actividades de lectura estaban basadas sobre las bases

pedagégicas de Froebel a través de sus Dones y Ocupaciones.

El Manual Steiger, escrito por Madame Maria Kraus Boelte, presenta en su introduccion
una amplia invitacién para introducirse en este método pues “si la maestra mirara el
Kindergarten como un sistema especial por medio del cual puede enseniar el nimero, la
forma, el color, el dibujo, la lectura elemental y también vulgarizar conocimientos
generales...la adaptacién [de los nifios] a los Jardines de la Infancia llegara a ser mas
extensa”®. En este texto se argumenta que lo novedoso no esta en lo que puede
ensefarse como por ejemplo la forma, el color, el lenguaje, el numero, la lectura, el
dibujo...sino en el método de ensefianza; un ejemplo que da la autora es el siguiente. “/a
lectura, digamos el alfabeto, se puede ensefiar por medio de los palitos y los anillos, y atn
pueden construirse palabras. Luego, si los nifios copian en las pizarras estas letras o

palabras, queda introducida en ellos la escritura™'.

9 «E] Jardin de Nifios Mexicano 1881 — 1991” Folleto mimiografiado para la exposicién museografica
realizada por la Direccién General de Educacion Preescolar para conmemorar los 110 afios de la educacion
preescolar, s. a. , sin datos sobre el lugar de la exposicion. Estos datos se corroboran con la informacién que
brinda la Biblioteca del CIDEP.

1 Manual Steiger, 5.

" 1bid., 7.
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Ya desde la introduccién del manual, por novedoso que parezca, lectura y escritura
dependen del reconocimiento de las letras. Lo basico para leer es escribir y el copiado es
el inicio del escribir.

Trece son los Dones y once las Ocupaciones que Mme. Krans anota de Froebel en su
manual (a diferencia de la Mtra. Glimer que presentaba 10 Dones y muchas mas
Ocupaciones o “juegos’ que ademas clasifica en dos categorias).

Para la ensefianza de la lectura ocupan los dones 10 (palos de largos variados) y 11
(anillos de alambre) y, fuera de los dones se propone que la maestra use una pizarra
rayada sencillamente o como tablero de ajedrez y pizarras de mano rayadas igualmente
para los nifios. Sugiere que se usen mesas rayadas en cuadros para proporcionar a los
nifios una guia en la colocacién del material. De las ocupaciones se sugiere usar en la
ensefianza de la lectura la No. 1 (materiales para perforar y picar) y la 9 (guisantes o

bolitas de corcho en sustitucién, palitos, pedazos de alambre y corcho).

Textualmente se puede encontrar en este texto: “Muchas letras y aun palabras sencillas
pueden formarse con los palitos, sobre todo si algunos de ellos estan parcialmente
quebrados. Sin embargo el undécimo Don nos da mejores materiales para figuras en que
interviene la linea curva. Los primeros pasos en escritura y lectura pueden ensefiarse asi
facil y agradablemente”’?

y . . N . . »13
"...asi Froebel representa con los palitos la linea recta y con los anillos Ia linea curva.

2 Manual Steiger, 69.
B fdib., 71.
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93 Ocupacion. Trabajo con garbanzos, guisantes o frijoles redondos “Varias letras y

nimeros pueden hacerse también con los guisantes y los palitos” (algunos son):

O,

Como se puede apreciar el manual es una guia de uso de material y no un programa para
todo un nivel escolar. La importancia estaba puesta en el material y el método. La idea es

que en si mismo el material es capaz de lograr el desarrollo del nifio.

3.1.3. Programa de Estefania Castafieda. 1903 - 1927.

Periodo: 1903 — 1927

Programa: Encontramos dos programas presentes con validez oficial que por algunos
afios coexistiran. El primero, el programa adaptado de Manhattan, Bronx de la Mtra.
Estefania Castafieda de 1903 a 1927 y el Programa también adaptado de bases
froebelianas de la Mtra Berta Von Glumer de 1909 a 1927, aunque este permaneci6
muchos afios mas por ser el que se trabajaba en las escuelas privadas y porque la Mtra.

Glumer impartia los cursos para educadoras en la Escuela Normal.

Contextualizacion historica del programa: El pais atravesaba fuertes pugnas interiores
ante el descontento provocado por el gobiermno de Porfirio Diaz. Se estaba dando las
condiciones que harian estallar la Revolucién Mexicana. En medio de esta dificil situacion
en el pais, la Mtra Castafieda mantuvo interés por continuar con el desarrollo del nivel
preescolar.

Se recordara que cuando el gobierno mexicano enviara comisionada a Estados Unidos a
la Maestra Estefania Castafieda, en 1903, bajo la gestién de Justo Sierra, a observar la
organizacién de los Jardines de Nifios y esta regresara, lo que se obtuvo fue un proyecto
de organizacion para las escuelas de parvulos.
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Después de una fundamentacion en cuatro cuartillas, la Maestra Estefania Castafieda
expuso ante el Departamento de Instruccion Publica un plan para la “Escuela Modelo”,
que fue la primera escuela primaria moderna fundada en Orizaba, nombrada asi y que se
establecié bajo la direccion del Mtro Enrique Laubscher'. Ademas del plan presenté la

propuesta ‘Programa Arreglado segin el curso de los Kindergartens de Manhattan —
Bronx. Nueva York.”"®,

El Programa de Estefania Castafieda no fue sélo una interpretacion de la concepcion
filosofica de Froebel, sino también de modalidades propuestas por la misma profesora.
Las asignaturas bajo la cual estaba organizado el programa eran: El estudio de la
naturaleza, Cultura Fisica, Trabajos Manuales, Nimero, Musica, Lenguaje y Cuitura
Moral™®. En escuelas oficiales este era el documento rector, a partir del cual, el Programa
educativo de cada Kindergarten era propuesto por la directora del plantel y era su
responsabilidad desarrollarlo’”.

La Mtra Estefania organizé conferencias y cursos para el personal de las escuelas de
parvulos que también servian de base para este proceso. Por algln tiempo estas
conferencias fueron la Unica base para quienes deseaban trabajar con los nifios. En
periodos posteriores, otras maestras siguieron siendo comisionadas a la Unién Americana

con el fin de mejorar esta situacion.

Contenidos de lectura: En su Programa arreglado, en la seccidén de Trabajos Manuales,

se enumera en primer lugar “Construccién con los dones de Froebel”® pero no se
especifica mas sobre el método y por supuesto nada sobre lectura. Se puede inferir que

con los Dones de Froebel se maneja la lectura pero nada afirma que las educadoras

 Cfr. Barbosa (1972 ). Cien afios de educacién en México, 29. México: Pax.

' E1 Programa se puede encontrar en el Libro del Maestro Reyes Candelario y Estefania Castafieda (1984). La
vida y obra de una gran Kindergartner. México. También se encuentra en un mecanografiado sobre la
“Ideologia Pedagégica de Estefania Castafieda” que se transcribio del original por la D.G.E.P. en 1981.

16 Castafieda (1903). “Programa arreglado segtin el curso de los Kindergartenes de Manhattan — Bronx. Nueva
York (1903)”, en Ideologia Pedagdgica de Estefania Castafieda (1881), 19-24. México: D.G.E.P.

' Guerrero Ma. Luisa, asesora (1989). La educacion preescolar en México. Un acercamiento tedrico, 37-38.
SEP/Dir. Gral. de Educacion Preescolar.

'® Castafieda. Op.cit., 19.
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conocieran y aplicaran el método para la ensefianza de la lectura si es que estaba en su

interés trabajarla. (ver Manual de Steiger y Programa de Berta V. Glumer).

En Lenguaje'®, se mencionan actividades sobre cuentos y conversaciones referentes a la
vida en el hogar, hechos de los nifios, higiene, aseo, animales, plantas, tiempo,
estaciones, dias de fiesta. Estas actividades son desglosadas pero nada se menciona

sobre la lectura.

Cuando la Mtra. Castafieda escribe sus “Direcciones Generales para el Desarrollo del
Programa...” refiere concretas explicaciones para ocho actividades. Entre ellas estan dos
que con seguridad algo tendrian que ver con lectura: Dones y Ocupaciones y Estampas

y Cuentos.

En las primeras exalta la importancia que tiene en los nifios el construir, armar, dar forma,
combinar, organizar, etc. y el gusto de los pequefios por hacerlo. Acentia las ventajas de
estas actividades como facilitadoras del “nimero, la percepcion, inclinacién, juicios y
sentimientos...alentando la actividad creadora™®.Sobre las segundas, habla de realizar y
usar libros de estampas y cuentos, pero no refiere si se leera en alguna parte del proceso,

si se narrara o simplemente son para observacion.

A pesar de las bases froebelianas que sustentan dicho documento y considerando el
Manual Steiger y el Programa de Berta Von Glimer que sobre las mismas bases
pedagégicas si refieren actividades de lectura o relacionadas directamente con ella, este
programa y el la Mtra Zapata se olvidan, o por alguna razén considerable no gustan referir

a las educadoras a la lectura en su trabajo con los nifios.

Después de este programa que tiene vigencia oficial hasta 1927 (a la par de! de la Mtra
Glumer), aparece un Programa muy semejante, sin referencia alguna a la lectura,

elaborado por la Mtra. Rosaura Zapata Cano que sera considerado como el primer

19 Castafieda (1903). “Programa arreglado segun el curso de los Kindergartenes de Manhattan — Bronx. Nueva

%o’rk (1903)”, en Ideologia Pedagégica de Estefania Castafieda (1881), 20-21. México: DGEP.
Ibid , 24.
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documento que oficialmente es un Programa o documento rector para el nivel preescolar
cuyas bases pedagogicas fueron también froebelianas.

3.1.4. Programa de Bertha Von Gliimer. 1909 — 1952,

Periodo: 1903 - 1927

Contextualizacién histérica del programa: Fue la época de la Revolucién Mexicana y la
de los caudillos. Para 1920, concluida Ia revolucion, se fundé la Secretaria de Educacién
Publica por José Vasconcelos y se entusiasmé a los maestros para que fueran a los
pueblos mas apartados a ensefiar a leer y escribir a nifios y adultos. Se publicaron libros,

se fundaron bibliotecas y se establecieron escuelas.

En lo que concierne a la educacién preescolar, en 1909 la Mtra Glimer regresaba de su
Comisién asignada para estudiar la Carrera de Educadora en el pais vecino. En ese
mismo afio se le propuso establecer el curso especial para ensefiar la Pedagogia de los
Jardines de Nifios en la escuela Normal para Profesoras; aceptado el cargo entré a darlo
en sustitucion del prof. Luis Ruiz. Ella también creé Yy propuso un Programa para
Kindergartens basado esencialmente en aportes froebelianos. Dictaba la Mtra. Glumer su

catedra conforme a éste.

Acerca de métodos en estas primeras escuelas los hubo variados: Intuitivo u objetivo;
Imitativo o mimético; Directo; Indirecto; Funcional; Estructural; Ludico; Formal®'. EI método
que mas usaba y que ella misma ubicaba dentro de un método funcional o psicolégico y
que era educativo, estaba en oposicién al usado por las maestras mexicanas que seguian
el método estructural o tradicional que en un principio domindé en el Kindergarten de

EE.UU (Seguramente el de la Mtra. Estefania Castafeda).

Los lineamientos pedagégicos de estas instituciones (de parvulos), dichos en palabras de
la maestra Berta V. Glumer, “intentaban ser una transicion implantada dentro de otra entre
el hogar y la escuela...con el fin de preparar al parvulo para su trabajo en la Primaria,

iniciandolo en la lectura, la escritura, la aritmética y la geometria.”*

*! Berta Von Gliimer (1963). Apuntes de Técnica del Kindergarten, 159. Puebla: Emilio Wirth.
22 .
Ibid 231.
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El Programa con bases Froebelianas de B.V.G. dedicaba un apartado especial a la lectura
en el “Grado Conectivo’. Aclaraba que la lectura se reducia “a una somera iniciacion,
visualizando frases sencillas y cortas para satisfacer y alentar el interés que manifiesta el

nifio por los caracteres impresos™®.

En forma separada se ocupaba de la escritura considerando a los dibujos como ejercicios
musculares y habitos necesarios a la mano para el trazado de letras, palabras y cortas

lineas de lenguaje escrito.

Aunque en los ejercicios preparatorios para la escritura no aparecen planas, o dictado, o
copias, a pesar de esta idea de ejercicios musculares, tampoco existian las concepciones
psicolinguisticas de la adquisicion de la lengua escrita basada en la significacién para la
lectura y en el acercamiento hacia la escritura con sentido y con propdsitos de uso bien
definidos. Aun de esto, hay una atmosfera de respeto y de busqueda del interés por parte
de los nifios hacia este proceso que no deja de estar contagiado de la idea de preparacion

fisica.

Las sugestiones para estas actividades son p. ej. dibujo de cosas que den idea de
movimiento: reloj, carro, bicicleta...figuras que requieren el desplazamiento de la mano:
olas, ramas con hojas, péjaros volando...trazado del nombre de cada nifio por el mismo,
dibujos con semillas, modelado con barro, recortado a mano libre, costura con aguja y

otros.

Los textos froebelianos reprueban el que se exija como requisito de admision para el 1er.
afio de primaria que el nifio sepa leer de corrido, escribir y manejar nimeros en
operaciones basicas con enteros. Es decir, que hayan cursado el primer grado en el
Kindergarten.

La idea de la lectura en el Programa de la Mtra Berta Von Glumer, basada en la propuesta
pedagégica de Froebel era que esta debia ser introducida en el nivel preparatorio a través

del uso de juegos y dones, particularmente el 9° Don que comprendia Palitos o

Z Berta Von Gliimer (1963). Apuntes de Técnica del Kindergarten, 231. Puebla: Emilio Wirth.

117



Bastoncillos con los que se podian hacer representaciones gréficas de letras o palabras.

Ademas, para la escuela de bases froebelianas era importante un ambiente de

cordialidad, de tolerancia y de participacion®.

Para la lectura, habia catorce juegos. Estos grupos de juegos eran simples ejercicios que

se referian al desarrollo de las percepciones sensoriales, de la atencion y de la aptitud

motriz:

1. La Casita de Lila 8. La Pecera

2. ElPozo 9. Flores y Mariposas

3. LaRuleta 10. La Banderolas

4. El pastel de Carlitos 11. Los anuncios del Camion

4. El Sembrador 13. La Canastita de Frutas

5. La Pesca con Anzuelo 14. El Lago

La Educadora debia elaborar letreros para la infinidad de juegos que con ellos pudiera

crear, algunos sugeridos eran: El Navio; la vibora; Seguir al jefe; Los listones; Los pericos;

Adivina, adivina; La charola; Con, con, con: El pan y el queso; Estatuas animadas; El

teatro; La momita; La escalera; Las carreras; El caracol: El rio. Mostraremos algunos de

ellos:

1.

La ruleta. Se colocan en el suelo varias frases u oraciones a manera de rayos,
acomodados en el centro de una ruleta. Se forman dos partidos: Azul y Rojo. Dos
nifios, uno en cada partido, van a dar vuelta en la ruleta, leyendo la frase que marque
la aguja del color de su partido al detenerse. Cada frase leida vale un punto que se
anota en el pizarrén al pie de un mofio de su color.

‘La Casita de Lila” (Indicado para el examen). La educadora contara el cuento de Lila.
Al relatarlo ira presentando los personajes a los nifios (letreros), para que estos
retengan el nombre y las ocupaciones que tiene cada miembro de la familia, dentro y
fuera del hogar. Después cada nifio hace “su casa” con un sobre, y guarda dentro de
él todos los letreros.

“El puesto de fruta y verdura”. Dos o tres nifios atienden el puesto. Los compradores
van llegando pidiendo, por ejemplo: Tiene usted una manzana grande y colorada, que
diga: “Lila Barre” La vendedora busca entre su mercancia y la entrega. Si no tiene lo
que le piden puede decir: - No tengo manzanas pero lleve usted este mango, esta muy

* Cf. Gliimer (1963). “Como Lina aprendio a leer y escribir” extracto del Capitulo IV del libro de Froebel,
en Pedagogia del Kindergarten, XVI. Puebla: Emilio Wirth.
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dulce - y dice :“La mama lava”. El comprador se cerciora leyendo a su vez lo que le
ofrecen.

Ocho son las frases que se esperaba “leyera” de corrido el nifio del “Grado de transicion”
pero hasta el final del afio escolar: Esta es Lila; La mama de Lila; E! papa de Lila; La casa

de Lila; Lila barre; Lila teje; La mama lava; El papa pinta.

Claramente podemos ver que la idea de leer se basaba en la memorizacion de juegos de
pares de palabras. Con todo seguridad hubo nifios que terminaron reconociendo estas
frases. Si leer es comprender y esto estd unido intimamente a la construccion de
significado, entonces, aln de intentar ensefar a leer jugando no se estaba dando un
sentido real, en un mundo real con lecturas reales a nifios que vivian tiempos de lucha

revolucionaria.

Se puede sostener la relevancia de este programa que separaba el tipo de contenidos a
manejar entre la escuela elemental o primaria y los kindergartens que ya se empezaba a
vislumbrar como propio a nifios pre escolares. La ensefianza de la lectura y la escritura
asi como del numero y otros temas mas debian continuarse, porque ya se habian
comenzado en casa con cierta formalidad, de acuerdo con la Mtra. Glumer. Ella sostenia
que era necesario comenzar a usar estas operaciones desde el Jardin de nifios pero
basados en una concepcién de construccion del conocimiento por parte del nifio. De
cualquier forma, es posible considerar que esta pedagogia intentaba estar mas cerca del
desarrollo de la personalidad del nifio, al manos, postulaba un fuerte sentido de
afectividad y respeto por el nifio.

Este Programa se ejecutd en algunos kindergartens, por ejemplo, en el Anexo a la Normal
de Sefioritas. Sin embargo, no era el Gnico en el pais. Seguianse en cada establecimiento
el o los que eran del agrado de la Direccion del mismo. El estallamiento de la Revolucion
de 1910 afectd la forma de trabajo y fue causa de la inexistencia de un programa Unico,

reglamentado y autorizado por las instancias educativas pertinentes para este nuevo nivel
escolar en nuestro pais.
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Hacia 1952, la Mtra. Berta Von Glimer escribia que en los Jardines de Nifios, oficiales o
incorporados al Plan de la Secretaria de Educacién, se seguia el Programa Oficial
(Urbano y Rural); y en escuelas Particulares “no incorporadas”, el Programas de B. V. G.
y que en muchas otras escuelas este programa se reducia al minimo ensefiando a los

nifios a leer, escribir, coser y quiza dibujar.

Estos son los contenidos de lectura encontrados en este programa de educacion
preescolar, el que se us6 desde 1909 hasta la desaparicidn de los cursos de la Normal de
Sefioritas que impartio la Mtra. Glimer en 1936 en dicha institucién; y hasta 1952 en la
Universidad Nacional de México y alin una década después en su propia institucion; y con
toda seguridad hasta la desaparicion de aquellas maestras quiénes usaron este Programa

lo mas cercanamente posible a los postulados froebelianos

3.1.5. Programa de Rosaura Zapata. 1927.

Es el documento que se reconoce como el primer programa oficial para los kindergartens.
Su importancia esta en que es el adoptado casi formalmente, por mandato oficial en todas
las escuelas de parvulos publicas existentes en ese momento. Este programa se trabaja

conjuntamente con el de Bertha V. Gliimer.

Periodo: 1927 —1942,

Contextualizacién histérica del programa: Se inicia el periodo de las instituciones. Se
crean los partidos politicos. El descontento y la inestabilidad en el pais contintian con el
Maximato. Este termina con el triunfo de Lazaro Cardenas en 1934. Durante el
cardenismo (1936 — 1940) se duplicé el niimero de escuelas, se crearon bibliotecas y se
editaron libros de texto gratuitos. Se expropié el petréleo y los ferrocarriles. Se inicié un

importante desarrollo educativo para el pais.

En cuanto a la educacién preescolar, otra de las profesoras con gran influencia en este
nivel educativo fue la Srita. Rosaura Zapata Cano, quien colaboré constantemente desde
que surgieron los primeros Kindergartens (1904 aproximadamente) hasta su jubilacidon en

que dejo la Direccién General de Educacion Preescolar en 1954.
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Contenidos de lectura: Por cuanto a la lectura, no presenta una sola referencia o
actividad que se relacione directamente con este acto cognitivo.

La Mtra. Zapata elaboré un Programa General dirigido a Jardines de Nifios, urbanos,
semiurbanos y rurales, cuando estas instituciones pertenecian al Departamento de
Jardines de Nifios. Este programa presenta una organizacion basada en los meses del
afio. En cada mes se sefiala un contenido tematico especifico que incluye tres aspectos:
formacion de habitos, medio ambiente y naturaleza. Presenta después sugerencia de
actividades en relacion a expresion de ideas, construccidn, actividades domésticas,
juegos al aire libre, escenificaciones, cuidado de animales domésticos y otros que varian
de acuerdo a la época del afio. Parece una réplica recortada del Programa de B. V. G.
pero sin la fundamentacion que le acompafia® del que desaparece toda actividad

relacionada con la lectura.

En este documento considerado como el primer Programa Oficial para la SEP,
desaparecen del todo la escritura y la lectura y se pierde esta amplia e importante gama
de actividades que se proponian para la lectura en los primeros documentos. Aunque
después se vuelve a considerar a la lectura en los programas siguientes no vale como

contenido en si misma. (Sélo hasta el programa de 1982).
3.1.6. Programa de 1942.

En el libro La educacion preescolar de la Mtra Rosaura Zapata aparece este programa del
que la autora afirma es oficial y reconocido por la SEP para ser trabajado en los Jardines
de Nifios. Su nombre es Programa de Educacion Preescolar. 1942. De igual forma
coexiste con el de la Mtra. Glimer.

Periodo: 1942 — 1965.
Contextualizaciéon histérica: A partir de 1940 el pais comenzd a manifestar grandes
transformaciones de modernizacién, de tecnologia y de desarrollo en ciertas regiones del

pais. Durante las décadas de 1940 y 1950, se reorganizé el sistema educativo en pos de

» Qi B.V. Gliimer, _op.cit. pp. 197 - 222. Este Programa aparece en el libro mencionado escrito por la
propia maestra. .Aunque trae su fundamentacién es preciso leer todo el libro para comprender como
desarrollar el programa y como realizar cada una de las actividades mencionadas.
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la unidad nacional, rescatando nuestras tradiciones y valores que venian siendo
fracturadas por la modernidad; se intensifico la lucha contra el analfabetismo y se impulsé
la educacion en todos los niveles, modificandose los programas con un verdadero sentido
nacionalista.

Desafortunadamente, la austeridad hizo que se contemplara a la educaciéon como una via
de integracién al mundo econémico y no como una puerta para mejorar las condiciones
de la poblacion y del pais. La educacién preescolar en estos términos era un lujo para
unos cuantos y no una necesidad de las masas, aln del crecimiento que se dio al sistema
educativo.

En relacién a la educacién preescolar, una comision integrada por las Mtras. Rosaura
Zapato Cano, Ma. De la Luz P. de Isunza, Luz Gonzalez Baz, Clotilde Gonzalez G.,
Ernestina Latour y Amparo Camarena, después de revisar el Programa General de Jardin
de Nifios asi como el temario que sirve de sefialamiento de los Centros de Interés,
elaboraron el Programa de Jardin de Nifios 1942%. En este programa se pone de
manifiesto el sentido nacionalista y se intenta hacer llegar a la gran poblacion el servicio

educativo de este nivel.

Contenidos de lectura: El Programa contiene una presentacion general, una
fundamentacién pedagdgica y psicoldgica y otras generalidades: organizacién de tiempo,

de caracter administrativo, de trabajo de las docentes, etc.

Las actividades sugeridas para el trabajo con los nifios viene clasificada en tres
Programas, uno por grado. Sus rubros son: Lenguaje, Actividades para adquirir medios de
expresion, Experiencias sociales, Civismo, Conocimiento de la Naturaleza, Cantos y

Juegos, Expresiones Artisticas, Actividades domésticas.

%6 Zapata, Rosaura (1946). La educacién preescolar en México, 98. México:
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Las actividades del Lenguaje hacen referencia a cuestiones orales y en Actividades para
adquirir medios de expresion, se sugiere: “Que el nifio exprese sus ideas por medio del

dibujo a base de ejercicios musculares, preparatorios para la escritura™’.

Sélo el “Programa Minimo para 3er, Grado” contaba con otros contenidos ademas de los
mencionados: Iniciacion a la aritmética y geometria, Ejercicios especiales de Educacion

Fisica, Iniciacion a la lectura.

Para la Iniciacion a la lectura se sugiere: “Que el nifio:

e Realice ejercicios de atencién, variados y sencillos con el material que se ha
elaborado para el caso en los Jardines de Nifios.

e Visualice de seis a ocho frases de un cuento

e FEjecute juegos que ilustren dicha frases™

No se aclara cuales son los juegos de atencién elaborados para el Jardin de Nifios, ni
sugerencias de cémo pueden ser los juegos para ilustrar las seis u ocho frases de un
cuento. Este programa es, decididamente, una reelaboracién de los contenidos de los
programas anteriores y copia en esta parte y en otras, de los apuntes de Berta Von
Glumer. En general, aunque al programa se le anota una estructuracion minima que
intenta ser didactica y unificadora, carece de sélidas bases psicopedagégicas y de

explicaciones claras sobre el manejo de la lectura.

3.2. PROGRAMAS DE EDUCACION PREESCOLAR Y SUS CONTENIDOS DE
LECTURA. 1965 - 1979

Se hace una divisién hasta aqui por el tipo de fundamentacion teérica y pedagégica que
sustenta a los programas o documentos base sin unificacion dentro del sistema nacional.
Hasta antes de este periodo la escuela preescolar estd guiada bajo principios
froebelianos. A partir de esta etapa los programas adquieren caracter de nacionales y se

sustentan en bases psicoldgicas diferentes. El conductismo y el constructivismo guiaran
fuertemente este periodo.

7 Ibid, 103, 104, 106, 107, 112.
28 «Programa Minimo para 3er, Grado” en Zapata, op.cit., 117.
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3.2.1. Programa de Jardines de Nifios 1965.

Periodo: 1965 - 1970.

Contextualizacion histérica : La incorporacion de México a los avances tecnolégicos
comenzé a repercutir en forma contundente en los habitos y actitudes de la poblacion
mexicana. Si bien las ciudades experimentaron aparentes cambios en la modernidad, las
politicas gubernamentales no abrieron canales de comunicacion y participacion
provocandose conflictos laborales, estudiantiles y sociales significativos. La compleja
organizacion de la nueva sociedad acarreé profundos cambios. La educacion y los medios
culturas de masas se volvieron una necesidad para el avance de Ia nacién, se
construyeron escuelas y bibliotecas, se estimulé la educacion tecnolégica y se
modernizaron los planes de estudio en todos los niveles. La preparacion del magisterio
continu6é en términos del gran sentido nacionalista iniciado décadas atras. En los afios

70’s se dio la primera reforma educativa con el establecimiento de areas de aprendizaje.

Con el rétulo de Programas de Jardines de Nifios y afio 1965, en un formato de pocas
hojas tamafio esquela, se presenta este documento con una breve fundamentacién . En
esta se dan cortas orientaciones pedagadgicas y psicolégicas sobre el desarrollo del nifio.
Es el primero aprobado por el Consejo Nacional Técnico de la Educacion para ser

aplicado a nivel nacional.

Contenidos de lectura: Su sustentacién no es froebeliana. Se contextualiza dentro de
una politica educativa diferente. Esta basado en la Reforma educativa de 1962. No es
claro ni didactico dada su concrecién pero si marca cambios en sus contenidos
organizados en cinco areas: Proteccion y Mejoramiento de la salud Fisica y Mental;
Comprension y aprovechamiento del medio natural; Comprension y Mejoramiento de la
vida social; Adiestramiento en Actividades practicas; y Juegos y Actividades de Expresién

Creadora.

Cada area se subdivide en tres niveles, uno para cada grado del Jardin de Nifios con
temas, metas y objetivos. Observamos que estas areas no distan de las propuestas en los
programas anteriores. Algo que llama la atencién en este Programa es su

correspondencia con el Programa de Primaria de esos afios (Programa de Jardines de
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Nifios de 1965 y Programa de Educacién Primaria de 1966). La linea de continuidad que
se ha pretendido lograr en estos niveles subsecuentes de nuestro Sistema Educativo
Nacional es un enlace que siempre ha estado presente en las metas de la politica

educativa y que palpablemente solo se pudo ver entre estos dos programas®.

Desafortunadamente, al estudiarse el documento rastreando contenidos de lectura que se
proponen, observamos como desaparece por completo toda opcidon, sugerencia o

actividad que propicien el acto lector.

En el dltimo apartado del programa rotulado como las Metas que deberan alcanzar los
alumnos al terminar la educacién preescolar se anotan cinco aspectos a evaluar, uno en
correlacioén con cada una de las areas a trabajar en el programa (salud, medio ambiente,
vida social, adiestramiento practico, expresion creadora).Por ejemplo, “con referencia al
Jjuego y actividades de expresion creadora”, se propone revisar su ‘habilidad para
expresarse por medio del dibujo y del modelado” o que el nifio logre desarrollar su
‘capacidad para ampliar el vocabulario y expresar correctamente sus pensamientos y

sensibilidad”*® pero no se propone que sea a través de la escritura y de la lectura.

Durante todo el Programa se busca que los nifios hayan alcanzado adquirir habilidades y
capacidades pero nada hay de lectura. En este programa, el dibujo y el modelo, ademas
de permitir la expresion puede funcionar como actividad preparatoria para la escritura y el
vocabulario para la oralidad. Esta es una constante que el programa hace explicita a
través de sus contenidos. No hay otro acercamiento mas a la lectura que estas
actividades motrices con los que se relaciona estrechamente, pero que no son la lectura y
la escritura en si misma.

El origen del destierro de lectura y escritura en este programa y en el que le sigue se
fundamenta en los estudios de la época. Los afios 60’s se caracterizaron por
investigaciones que incorporaron a la escritura como objeto de estudio psicolégico. Habia
gue romper con tres prejuicios: uno de origen conductista, otro piagetano y un ultimo de

limitacién linglistica.

% Santana Campos, Deyanira A. (1984). La educacién preescolar en México. evolucién de sus programa, 32.
Tesis. México: UPN.
%0 Programas de Jardines de Nifios. 1965, 29. México: SEP,
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Los principios conductistas aseguraban que se llegaba al significado descifrando lo
escrito. Los postulado piagetanos intentaron oponerse a ellos, sin embargo, al argumentar
a favor de la continuidad del gesto, el dibujo y la escritura se asemejaron a los
conductistas o reduccionistas porque consideraron que la organizacién sensorio - motora
era la que preparaba el camino para la actividad simbdlica, incluyendo el lenguaje. Las
actividades pre verbales eran origen de las verbales, los procesos generales de
asimilaciéon y acomodacién eran semejantes a cada sistema de simbolizacién.

(Continuidad de las formas de simbolizacion. Tolchinsky, 1993)%".

Piaget propuso ademas, que los mismo mecanismos son responsables de la produccion
del conocimiento, de todas las adquisiciones linglisticas y no linguisticas; el desarrollo en
esta concepcién consiste en cambios cualitativos en las estructuras loégicas a partir de
algunos proceso generales biolégicamente especificados, postura bastante semejante a la

de los conductistas. (Neutralidad de dominio)®

Finalmente y tal vez la razon mas fuerte y sélida fue la que sostuvo la primacia de lo
conceptual (operatorio) sobre lo simbdlico (lo figurativo).

Si habia subordinacién y derivacion de lo simbdlico, es decir, si el lenguaje escrito y la
notacién matematica eran una expresion mas elevada pero continua de las anteriores
(continuidad de las formas), porque sus procesos de adquisicién eran similares
(neutralidad de dominio), entonces la mayor o menor competencia en lo notacional
dependeria de lo nocional. Asi, para llegar a comprender la escritura como sistema
notacional se deberia partir de su utilizacion y del conocimiento y formacién de nociones

de sus caracteristicas formales. (Relaciones entre lo nocional y lo notacional)®.

De todo esto se desprendio que si los nifios preescolares se encontraban en un estadio
de lo preconceptual o en un estadio intuitivo no propio para la formacién de nociones,
antes de desarrollar operaciones concretas, estos no estaban capacitados para iniciarse

en lo notacional.

3! Tolchinsky (1993). Aprendizaje del lenguaje escrito, 198. Barcelona: Antrophos.
32 [dem.
% Ibid., 199-200.
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Por esto es que desaparecen de los programas el escribir y lo escrito. Todo programa
debia disefiar actividades para pensar, ademas, la lectura y la escritura no eran cuestion

de pensar, solo requerian automatismos y rutinas.

En primera instancia, lo que se necesitaba era una preparacion general para desarrollar lo
cognitivo. Si la adquisicion de la escritura dependian del desarrollo cognitivo, no era
propio, mas bien dafiino, comenzar a trabajar con lectoescritura antes de que el nifio

estuviera maduro para aprender.
3.2.2. Programa de Jardines de Nifios.1970.

Un Programa semejante en presentacion fisica y contenido general al Programa de 1965,
es el rotulado como “Programas de Jardines de Nifios. 1970”. La justificacion y
fundamentacion teérica es tan breve como la del documento de 1965 y presenta minimas
diferencias. Sus metas y contenidos son sumamente semejantes. Este ultimo documento
presenta los contenidos y metas del Programa anterior, resumidos o integrados y es poco
més amplio porque se le aumentan algunos objetivos especificos. Hablar de este
programa es hablar del programa que le antecede, por ello se continuara el analisis que

ya se comenzd con el documento anterior.

Periodo: 1970 — 1975.

Contenidos de lectura: De ninguna manera se encuentra algdn acercamiento al
aprendizaje lector; hay algunas actividades en las que pudiera ocuparse la escritura pero
el programa no lo menciona; se inclina por otras formas de lenguaje (oral, pictografico,
grafico — plastico, etc.)*:

“n) Describir en forma sencilla las experiencias obtenidas durante las visitas a la
comunidad, a los paseos y las diversas observaciones realizadas.

fi) Dirigir una pequefia asamblea; planear y discutir actividades o nombres que se
pondran a muriecas y animales.”

34 Programas de Jardines de Nifios. 1970, 31. México: SEP/DGEP.
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Hay actividades que son antecedentes o estan relacionados con la lectura como: relatar
un pequefio cuento, fabula o leyenda, después de haberlo escuchado® de la que se
puede suponer que el relato se les leyd, tanto como si se les narré en forma oral. La gran
mayoria de actividades relacionadas con el lenguaje lo hacen en relacién a lo oralidad y
con respecto a la escritura y lectura sélo es posible inferirlas. Otro ejemplo lo tenemos con

el inciso 6 del programa Conversacién, narracién y descripcion, leemos que el nifo debe:

“a) Pronunciar correctamente. ..
f) Conocer los nombres de seis a siete oficios u ocupaciones. ..
g) Distinguir los nombre de 6 a 9 materiales usados...”*

Con toda certeza se puede asegurar que toda actividad de lecto escritura estaba

prohibida por las nuevas corrientes existentes de Ia época.

Los estudios de inspiracion piagetana produjeron pedagogias que estaban actuando
como retractoras dado que impedian el abordaje de la escritura y la lectura; en tales
estudios no se terminaba de comprender el abordaje de estas areas en lo que se referia a
la continuidad de las formas simbélicas, a la neutralidad de dominio y a las relaciones

entre lo nocional y lo notacional.

Por otro lado, siguiendo con los prejuicios epistemoldgicos en la psicogénesis de la
escritura, los de origen linglistico, durante los afios setentas, se desarrollaron bajo la
lingliistica de lo oral; su estudio es el lenguaje oral, que es el natural, el primario y el
universal. El disefio de actividades en el aula relacionadas con lenguaje nada tenian que

ver con lectura y escritura, sélo con la expresion oral.

Esta psicogénesis de la escritura en las investigaciones que surgieron en Sudameérica

marcara décadas de programas, concepciones y practicas en el curriculum escolar.

* Programa de Jardines de Nifios 1970, 29. México: SEP/DGEP.
36 .
1bid, 31.
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3.2.3. Guia didactica 1975.

Periodo: 1975 - 1979

Contextualizacién histérica del programa: El Desarrollo Compartido fue llevado a la
practica entre 1970 y 1982 ante el deterioro del modelo econdémico del pais. El gasto
destinado a la educacion disminuy6 significativamente. No obstante la educacion se vio
fuertemente influenciada por la técnica y la tecnologia. Los medios de comunicacion de
masas tuvieron una importante evolucién y participacion en las transformaciones de la

cultura popular.

Contenidos de lectura: Este nuevo programa se implanté en 1976 y funcioné hasta
1979. Esta formado por una presentacién, un cuadro sindptico, orientaciones y diez guias
didacticas. Es un documento bastante grueso. Se contemplan en él orientaciones para las
educadoras y todo un bagaje tedrico — pedagdgico con la idea de que la educadora
tuviera todo el material para trabajar en este Unico libro. La idea era que este nuevo
programa eliminara el fracaso escolar.

El cuadro sindptico propuesto en el programa es el siguiente®’:

Inmediatos
La educacién Esfera cognitiva
Preescolar Esfera afectivo — emocional a través Guias Beneficios
atiende Esfera sensorio — motriz de Didacticas
armonica e Esfera del lenguaje mediatos
integralmente Esfera social (natural incorporacién a
la
al nifio Primaria)

Las diez Guias Didacticas presentan en su organizacion: nombre (de la guia),
orientaciones, objetivos, contenido tematico graduado por nivel de madurez (1°, 2°, 3°) y

notas.

3" Guia Did4ctica 1975, 2. SEP/DGEP,
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Las actividades de escritura y lectura aparecen claramente en este programa. El
programa sugiere usar modelos de textos diversos asi como usar textos que sirvan de
soporte para la escritura. No pasa por alto usar modelos de escritura y de lectura. Busca
estimular en las docentes disponibilidad y uso de materiales de lectura, todo esto propio

para la formacién de ambientes alfabetizadores. Veamos algunos ejemplos.

En la Guia Fiestas decembrinas y juguetes en la fila del contenido tematico para el primer

grado se lee: “Dar al nifio la oportunidad de percibir cambios, por medio de...periédicos
murales con mensajes propios de esta temporada, realizados con revistas..."® o,

“Proporcionar...gran variedad de materiales adecuados al grado...favoreciendo su
imaginacion creadora, ej.: tarjetas, aguinaldos.™®

En la guia El reino animal. algunas de sus caracteristicas y los beneficios que proporciona

al_hombre, en el contenido tematico para tercer grado aparece la lectura dentro de
algunas actividades, p. ej.: “La educadora invitara a los pequefios a llevar al Jardin:

Libros, revistas e ilustraciones de animales en donde seleccionara los mas interesantes™®.

Es preciso resaltar que en las guias se hace alusion a materiales visuales o de la
tecnologia educativa, p. ej.: “Dar a conocer gradualmente las plantas...por medio de

proyecciones, estampas, videos,...".

En la Guia de Medios de Comunicacion se sugiere que la educadora lleve al educando a
conocer algunos medios de comunicacién (teléfono, radio, television, correo) y medios de
comunicacion masiva (Libros, periédicos, revistas, libros infantiles, etc.) a sitios donde
pueda observarlos y usarlos cuando sea posible. El objetivo es que aprenda a manejarios
y comprenda la utilidad que le reportan, la de la comunicacién a través y con el mundo

que lo rodea.*!

3% Guia Didactica 1975, 22. SEP/DGEP.
% Ibid, 23.
“ Ibid., 25.
* Ibid, 38.
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En esta guia hay un reconocimiento expreso del acercamiento del nifio al mundo de lo
alfabetizado: “/nvitar a los nifios pequefios a llevar al Jardin de Nifios, revistas, periodicos,
historietas, cuentos, etc. que contengan elementos de interés y deseen compartir junto
con su grupo. Estimular para que con estos materiales complementen las actividades que

se realicen, ej.: periddicos murales, mensajes, etc....””

A lo largo de todo el programa, hay actividades de acercamiento a la lectura y otras que
pueden ser trabajadas sin usar precisamente la lectura, sin embargo al sugerirse el uso
de libros y revistas no es claro si se sacara ventaja de ellos a través de la lectura o de la
visualizacion o de recortes de sus imagenes. Aunque en definitiva el programa si acerque
al nifio al uso de actos lectores no era facil desterrar; con tres afios de presencia de este
programa, los esquemas que habian dejado los programas anteriores que tenian una

vision tradicional o que prohibian el uso del lenguaje escrito.

En las orientaciones para esta guia se muestra una concepcién de madurez psiquica y
motora e incluso afectiva para iniciar el aprendizaje de la lengua escrita y de los nimeros

pero sus fundamentos no son muy claros ni corresponden a una sola teoria.

En todo el programa se muestran algunas nociones constructivistas: “Los nifios aprenden
muchas cosas antes de ir a la escuela y dentro de esos aprendizajes se van
estructurando algunas nociones que luego se ensefiaran ahi...escriben simplemente
como un dibujito, porque todavia no han captado el sentido del signo que supone una
elaboracion mas abstracta. Es importante que cuando llegue a escribir ‘cuatro’ pueda
saber que eso es la representacion de algo, lo mismo con respecto a las letras..., a veces
se quiere acelerar este proceso, pero tnicamente logran que el nifio sea buen copiador

aunque no llegue a captar lo que hace”.*®

En la guia El nifio y la sociedad se invita a las educadoras a organizar junto con los nifios

campanfas para solucionar sus problemas a través de periddicos murales, propaganda de

*2 Guia Didactica 1975, 28. SEP/DGEP.
B Ibid, A1.
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avisos de precaucion para transeuntes en zonas escolares, zonas peligrosas y campos de

cultivo™, es decir, se motiva a usar la lectura y la escritura con fines mas cercanos a ellos.

Hay un apartado para el tercer grado en que se resalta la intencién de reforzar la relacién
entre preescolar y el primer grado de la escuela primaria en actividades conjuntas como
periédicos murales y otros medios donde se hace uso de la lengua escrita.

En la guia EI nifio y el arte, claramente se propone poner al nifio en contacto con la
lectura. Es la Gnica guia que lo expresa enfaticamente. Por ejemplo en los contenidos
para el primer grado se sugiere que la maestra contacte al nifio con “sencillas y breves
formas literarias...a través de narraciones o lecturas realizadas por la educadora™® En los
contenidos para el segundo grado aparece que el nifio debe gozar de la literatura
aprovechando la presencia de la biblioteca, estimulando a los nifios prestandoles cuentos

para que estos les sean leidos por sus padres.

Es la Unica guia donde se habla expresamente de que la educadora sea promotora de la
actividad literaria a través de la lectura en los hogares de los nifios. Ademas, se propone
en esta guia acercar al nifio a varias formas literarias como cuentos, fabulas, rimas,

breves poemas, escenificaciones, etc., por medio de actividades con la lengua escrita.

Este programa, con caracter de nacional, se elabor6 por el Laboratorio de

Psicopedagogia de la Direccion General de Educacion Preescolar.

A este documento le acompaié otro anexo titulado Estudio de la evolucion del nifio de 3 a
6 afios y niveles de madurez **que corresponde al desarrollo infantil y conforme al cual se
sugeria evaluar al nifio. A partir de la corriente psicolégica que se postuld se indicé que
las maestras comenzaran a realizar una serie de documentos que debian apoyar su
trabajo: el Plan anual, las Fichas y el Registro de Inscripcion, la Lista de asistencia, el Test
de Goodenaugh y Filho, y mediciéon de agudeza visual y auditiva. Lo que en realidad

sucedi6 fue iniciar una fuerte carga de trabajo administrativo.

* Guia Diddctica 1975, 41. SEP/DGEP.
* [dib.,50
* Estudio de la evolucion del nifio de 3 a 6 afios y niveles de madurez, 1975. México: SEP.,
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Con estos datos queda por claro que la lectura como muchas otras actividades dependian
de una concepcion de madurez en todas las esferas en las que dividia el desarrollo del
nifo: bioldgica, psicoldgica y social, y en una etapa donde todo era medido a través de

test.

Hay una concepcién bastante cercana a la teoria piagetana en estos temas, pues todas
las guias se orientaron hacia la actividad del nifio considerandolo como un individuo que
se desenvuelve entre los objetos que dan sentido al mundo a través de esta actividad,
principio fundamental al que se orienté el interés de Piaget. Para este tedrico, la cuestion
del contexto socio cultural y su influencia en el desarrollo fue un tema que constantemente
aparecia en sus investigaciones, pero sus reflexiones tuvieron poca atencién en este
punto de lo social y se giraron més en torno al contexto interpersonal®’.

La fundamentacién teérica de estas guias se orienté dentro de un marco donde el
desarrollo del nifio suponia mas una adaptacion al medio fisico y al social poniendo el
acento en lo individual, lo que obstaculizé la comprension de que el nifio podia acercarse
a la lengua escrita significando los textos y reconociendo tener un papel activo cuando
observan y participan con otros en el contexto de las relaciones sociales y de la practicas
socioculturales.

Por otro lado, fuera de un modelo biolégico de la conducta, en este trabajo se afirma que
las nociones no se ensefian en la escuela porque no pueden ser ensefiadas, cada nifio
las elabora dentro de si a partir de practicas sociales. Asi, aunque el programa propusiera
a la lectura como una actividad de aprendizaje, la fuerte vision que existia sobre la
evolucién de niveles de madurez individual sentaban prejuicios que impedia que las
educadoras leyeran a los pequefios; esto aunado a la débil formacién psicopedagogica

que se daba en la Normal de educadoras.

7 Rogoff, Bérbara (1993). Aprendices del pensamiento. El desarrollo cognitivo en el contexto social, 61,
Barcelona: Paidés. (Cognicion y desarrollo humano /27).
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3.2.4. Programa 1979
Metodologia del Programa 1979.

Periodo: 1979 - 1981

Contextualizacién histérica del programa: El desarrollo econémico que continuaba
viviendo el pais desde la década de los 40’s hizo mas compleja la organizacion de la
sociedad y la de sus instituciones. El desmedido crecimiento poblacional ocasiond una
verdadera problematica para el otorgamiento de servicios publicos, educacion, viviénda,
agua potable, luz eléctrica, alcantarillado, asistencia médica, recreacién, etc. El
crecimiento urbano trajo consigo nuevas problematicas. El modelo de desarrollo
economico se destaco a finales de los ochentas por adoptar un corte neoliberal, sujeto a
los intereses del imperialismo norteamericano. En educacion, los medios de comunicacion
de masas, radio, television y cine, se convirtieron en elementos de tecnologia
educacional, y los medios impresos, periédicos, revistas e historietas, comenzaron a tener
gran evolucion e influencia en la formacién de la opinion publica, al andlisis de problemas
y la toma de decisiones.

El Programa de 1979, de igual forma que el anterior, fue elaborado por el Laboratorio de
psicopedagogia de la Direccién General de Educacién preescolar. Dicha institucién
elaboréd también el documento anexo a la Guia didactica de 1975, por lo que el programa
de 1979 parte de los contenidos y presenta partes idénticas al documento Estudio de /a
evolucion del nifio de 3 a 6 afios y niveles de madurez.

Los contenidos de este programa se presentan en dos documentos separados bastante
amplios. El primero corresponde al Programa de 1979 y el segundo a la Metodologia
anexa. El programa se organiza a partir de objetivos con base en los niveles de madurez
y sus contenidos tematicos a través de las areas de conocimiento: cognoscitiva, del
lenguaje, motriz y, emocional — social. Cada area se encuentra dividida en aspectos y
estos a su vez en un objetivo general con subaspectos. Cada subaspecto propone
objetivos particulares, objetivos especificos y actividades generales sugeridas. El

programa tiene tantas especificidades que es dificil tratar de resumirlo. Cuadro C.
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El siguiente esquema de temas es el propuesto por el Programa aunque no es explicita la

metodologia en que se han de relacionar los temas con las areas (del lenguaje,

cognoscitiva, motriz, social):

SOy un nific
ELNINOY LA mi hogar
COMUNIDAD mi escuela

Mi donde yo vivo
Comunidad
los animales
LA NATURALEZA las plantas
Mi Regién los minerales
los elementos de la
naturaleza,
el paisaje

cémo vivimos
MIREGION costumbres
lo que producimos

artesanias
fiestas y folklore

simbolos patrios

LA HISTORIA DE el pasado de mi pais
MI PALS los hombres que han
L ayudado a mi patria
Mi Pais —como decimos lo que
[ — queremos
COMUNICACION - diferentes medios de
comunicacién

L__diferentes medios de

transporte
— musica

-~ pintura

EL ARTE — danza

- litercrtura
—escultura
—arquitectura
— la imprenta

El Hombre

—inventos que requieren
L LOS GRANDES energia eléctrica _
INVENTOS — fotografia y cinematografia

—naves espaciales
—la computadoras
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Estos temas se proponen como otro elemento importante de trabajo diario, pues se
considera que el nifio aprende a “analizar, pensar, en torno a temas que le son familiares
y llega a conclusiones y razonamientos que le permiten generalizar, llegar a
abstracciones, a la construccién de conceptos, que integrados le seran de facil manejo

cotidiano, favoreciendo su creatividad™®.

En el libro correspondiente al Programa 1979 los contenidos de lectura son cortos, pues
aunque son tantos los aspectos y subaspectos con sus objetivos particulares y
especificos asi como con las actividades sugeridas para cada uno, la lectura es una

actividad poco solicitada para ser trabajada por las educadoras con lo nifios.

En el area afectivo — emocional se menciona, en forma general, que el nifio preescolar

presenta potencialidades fisicas y psiquicas que prevaleceran durante toda la vida, pero
que es en la primera infancia, donde adquiriran las principales vivencias que determinaran
su desarrollo emocional: confianza en si mismo, independencia, habitos de cuidado,
integracion al grupo, manejo de relaciones interpersonales estables, diferencia entre

fantasia y realidad y el inicio de una conciencia moral y civica.*.

En el area cognoscitiva, en el aspecto de Sensopercepciones, se encuentra un unico

subaspecto relacionado con la lectura, el de “Posicién — distancia y orientacién™ “Es /a
relacion que guardan los objetos en el espacio, de acuerdo con la propia situacion
(hablando de este subaspecto)...En la medida que va siendo mas fina y selectiva la
percepcion se llega a discriminar los rasgos caracteristicos que le dan sentido, por la
posicién, a una serie de signos convencionales, como ocurre en la simbolizacién de los

caracteres gréficos que dan lugar a la escritura para ser reconocida en la lectura™®.

En el aspecto de Funciones Mentales Superiores aparece lo siguiente: ‘Las
construcciones psiquicas que desembocan en las operaciones l6gicas depende primero
de las acciones sensoriomotoras, después de las representaciones simbdlicas y

finalmente de las funciones I6gicas del pensamiento...la estimulacion de la [funcion de

*® Programa 1979, 27. México: SEP/DGEP.
Y Vid. Ibid, 37 - 41
% fbid,, 101.
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simbolizacién], es de vital importancia en el periodo preescolar, ya que de esta funcién de
simbolizacion dependera el aprendizaje adecuado del proceso de lecto — escritura y la

comprension misma de toda la ensefianza futura™'.

Ademas de esta concepcién de la lectura como una actividad sensoperceptiva derivada
de acciones sensoriomotoras, el programa propone actividades donde seria posible

trabajar la lectura pero no se menciona expresamente su uso.

Aun de estar claramente considerada la simbolizacién para el aprendizaje de la lecto
escritura se proponen todo tipo de actividades menos una que es directamente
simbolizacion: la lectura y hay que recordar que a leer sélo se aprende leyendo y que la

lectura hara factible esos procesos de representacién mental.

En el area del lenguaje se anotan los siguientes:

Aspectos Subaspectos
Maduracién Discriminacién, Memoria auditiva, Ritmo
Comprension Comprension de preguntas, Comprension de érdenes,

Asociacion auditiva, Analisis auditivo.

Expresion Oral, Utilizacién del lenguaje, Articulacién
Nociones de Linguistica El enunciado, La oracién, Campo semantico
Iniciacion a la Literatura Relatos en prosa, Poesia, Teatro.

En la explicaciéon tedrica inicial para esta area se puede leer: “Es propésito de la
educacién preescolar proporcionar al nifio la posibilidad de incrementar su lenguaje,
mediante una estimulacion lingdistica adecuada. Las actividades planeadas con este fin
permitiran al nifio conversar y comentar con toda autonomia, manejar un lenguaje cada
vez mas explicito y estructurado para expresar la informacion que desea transmitir. Hacia
los seis afios de edad, antes de su ingreso a la escuela primaria, estara preparado para
aprender a leer en mejores condiciones, adaptando la lengua hablada al contexto y a la

situacion. El nifio preescolar dispondra entonces, de una funcién de lenguaje completa.”?

*! Programa 1979, 152. México: SEP/DGEP.
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En esta conceptuacion se puede ver claramente que la lingliistica es una linglistica de lo
oral. Tener competencia del lenguaje dependia en mas del control de la lengua hablada
que del lenguaje escrito. Nuevamente se dice, con toda claridad, que leer es una actividad
propia para la escuela elemental y que la funcion de la escuela preescolar es preparar al

nifio en el lenguaje oral estimulandolo para el futuro aprendizaje de la lectura.

En el aspecto de maduracién para el area del lenguaje se escribe que la maduracion
como proceso de crecimiento y desarrollo biolégico condiciona el aprendizaje y el
aprendizaje del lenguaje requiere de la estimulacion de las actividades perceptivas y
motoras. Se considera que la discriminacion auditiva permite diferenciar los estimulos

sonoros incluyendo los del ambiente y los fonemas como propios del lenguaje®.

En el subaspecto de comprensién, el objetivo que se marca para este nivel escolar es el
incrementar “/a aptitud para comprender la palabra hablada™*, asi, se contempla la
importancia que se debe dar a la comprension de preguntas, a la comprension de
érdenes, a la asociacién auditiva y al analisis auditivo, como habilidades para interpretar,

relacionar, describir e integrar ideas.

En el apartado de Expresion oral se enfatiza que “/a lengua se habla antes de escribirse.
Una Lengua hablada, sintacticamente estructurada, que corresponda a la expresion del
pensamiento, es el soporte més eficaz para el aprendizaje de la lengua escrita™. Es por
esto que el programa proponia como acciones importantes para el aprendizaje el corregir
y ayudar a hablar correctamente al nifio en la consideracién que esto facilitara la

adquisicion del lenguaje escrito.

Aunque el programa reconoce que el nifio cuenta con un lenguaje bien constituido antes
de ingresar al Jardin de Nifios, y atn de lo mencionado en los aspectos de maduracion,
comprension, expresion y nociones de linglistica, no aparece un solo objetivo o actividad
dirigida hacia el aprendizaje lector.

52 programa 1979, 205. México: SEP/DGEP.
%3 Ibid, 206.
> Ibid, 207.
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Solo en Iniciacion a la literatura se escribe, en la breve introduccién de este subaspecto,
que la educadora debe estimular Yy canalizar las caracteristicas del nifio ‘por medio de Ia
lectura de relatos, cuentos, fabulas, rimas, poesias cortas y sencillas que contengan un
lenguaje accesible iniciandolo en Ja apreciacion... de la literatura [y favoreciendo sul]
lenguaje hablado™®,

En el subaspecto de Poesia se anota: “La educadora leera y recitard, diversos poemas y
rimas, con el fin de que nifio perciba el ritmo y la sonoridad del verso, que despierte su
imaginacion y sensibilidad. Deberén seleccionarse con vocabulario comprensible para el
nifio™’. Nuevamente el aprendizaje de la lectura se concibe en este programa como
producto posterior de lo que se habla y de lo que se escucha. A pesar de gue en este
subaspecto se menciona que la educadora debe leer a los nifios no aparece ninguna

actividad de lectura sugerida en toda esta area.

Los fragmentos citados textualmente son todos los referidos a lectura. Esta aparece sin

relevancia en si misma y en dependencia del lenguaje oral.

La lectura aparece también ligada a la escritura, no en la diferenciacion de ser una de las
dos realizaciones de la lengua, sino en el sentido de estar Ia lectura subordinada a la
escritura. Asi, en el area motriz, en sus aspectos motriz grueso y motriz fino, se concibe a
la dominacién manual como el elemento fundamental para adquirir las nociones
espaciales que le permitan al nifio ubicar formas y grafismos y que lo preparen para el
aprendizaje de la lecto escritura a partir de “ayudar al nifio a lograr una buena precision

Oculo - manual en el trazado dentro de planos gréficos.

Particularmente en la explicacion teérica que dan sobre la coordinacién motriz fina se
encuentra que: “con la conjugacion de todos los aspectos enunciados [control de
pequefios segmentos, dindmica manual, coordinacién perceptivo motriz], se lograré una

integracion completa que le permitira estar preparado para la lecto — escritura™® Y mucho

% Programa 1997. 208. México: SEP/DGEP.
% Ibid., 212.

7 Idem.

% Ibid,, 243,-244.

* Ibid., 267.
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mas adelante encontramos una sola actividad sugerida que dice: “Copiar estructuras
ritmicas y leer después de los escrito, interpretando con golpes, palmadas, siseando”® Lo
planteado no es escribir y leer, sino realizar actividades de acercamiento o de pre —

lectura subordinando estas funciones mentales superiores a actos motrices.

En la dltima parte del programa de 1979 se abordan con mayor amplitud los temas con los
que de alguna forma se han de organizar las actividades. Los temas relacionados con la

lectura son los siguientes:

1. Comunicacién. En el apartado “Como decimos lo que queremos y cémo sabemos o
que pasa en otro lugares” se habla de la presencia de un lenguaje escrito en todo lo
que rodea al nifio: periddicos, volantes, avisos,...Se aclara que ademas del lenguaje
hablado existe un lenguaje pictografico y otro escrito y que este ultimo se usa para
transmitir algo, por este medio se sabe de los que pasa en otros paises®. En este
saber lo que pasa en otro lados se plantea la pregunta de “;para qué sirven los
libros?™2.En el apartado de los “Diferentes medios de comunicacion’, se anota que
para comunicarnos con los que estan lejos “se escribe el mensaje y se envia por

correo...o por telégrafo™®

2. El arte. En el apartado del nifio y el arte en el subtema de Literatura, se menciona al
juego como una actividad que permite al nifio dar vida y comunicar sus ideas,
pensamientos y deseos para enriquecer su expresion oral. El Jardin de Nifios debe
proporcionar a los pequefios los libros que al ser consuitados le proporcionen nuevas
imagenes y que les posibiliten ain mas la creacién y la apreciacion literaria.

3. Los grandes inventos. Aparecen como apartados el uso de la “imprenta” y de ‘la
computadora” mas bien como objetos de conocimiento que como instrumentos

necesarios para propiciar los actos de lectura y escritura.

En los dos primeros temas el tratamiento que se da a la lectura es acertado, sin embargo
no es suficiente para contradecir la postura teérica del programa.

8 Programa 1997, 302.
1 Ibid., 368 — 370.
52 1bid., 373.
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Metodologia del Programa de Educacién Preescolar 1979.

Finalmente en el libro de Metodologia del programa se propone el orden que la educadora

debe seguir para un correcto “manejo, aplicacién y evaluacién del programa™®.

En una detallada blisqueda de contenidos de lectura dentro de este documento
encontramos que para el area del Lenguaje se recomienda que las actividades hagan
referencia a la expresion oral bajo la consideracién de que la articulacion correcta del
lenguaje depende de ejercitar el buen funcionamiento de la motricidad de los labios, la
lengua, la cara®. En Nociones de Lingiiistica se anota que se debe iniciar al nifio en un
analisis informal de las estructuras de su lengua pues esto sera una de las bases mas
importantes para el aprendizaje de la lecto — escritura®.

Es en Iniciacion a la Literatura donde se pide a la educadora que ‘lea varias veces el
cuento, la fabula, la leyenda antes de narrarlo™, y aqui mismo aparece con toda claridad
la lectura como una actividad cuando en este subaspecto se sugiere: “Leer a los nifios
directamente de los libros, cuando su nivel de comprension lo permita: empezar con
lecturas cortas e irlas aumentando en forma paulatina. Esto permitira iniciarlos en el

aprecio de los libros™®,

En Sugerencias de material didactico se propone el uso de revistas, periédicos, libros de

consulta, cuentos, materiales para impresién.

En este programa hay una clara tendencia hacia las corrientes conductistas todavia en
boga. La lecto — escritura es manejada como entrenamiento a través de actividades
preparatorias y relacionadas con movimientos propios para acercar al nifio a coordinar
finamente. Aunque la lecto escritura aparece brevemente mencionada en unas cuantas

lineas dentro de las areas Cognoscitiva, Motriz y del Lenguaje, es en esta Ultima donde se

% Programa de 1979, 370- 371. México: SEP/DGEP.
o Metodologia del Programa 1979, 9.

% Vid. Ibid., 174 — 180.

% Ibid, 181.

% Ibid., 185.

8 fdem.
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le ubica mejor y donde se propone una actividad que relaciona a la escritura con la
representacion grafica. El lenguaje escrito es considerado en este programa como
cuestion posterior al trazado grafico de lineas, figuras, trazos, contornos, asi como al

encerrar, tachar, unir, marcar, dibujar.

Si bien, el programa menciona que la lecto escritura depende en gran parte del desarrollo
de las funciones mentales superiores y que leer es una actividad importante para acercar
al nifio a diversas obras literarias, pero sin proponer actividades de lectura, se deja por
claro el planteamiento de que la escritura entra por la mano y que la lectura no es mas

que pronunciar en forma oral lo que esta escrito.

En este programa se muestra algo de los principios del enfoque cognoscitivista con una
incipiente orientacién piagetana al hablar del contexto de madurez dentro del cual se
prepara al nifio para que ellos alcancen, fuera de la escuela preescolar, el periodo de las

operaciones formales. (Revisar los comentarios al programa de 1975).

En definitiva, aunque es un programa tan amplio en contenido como complicado en
comprension y aplicacion, la escritura y la lectura, son consideradas como concepciones 0
entes a adquirir en la escuela primaria, no propicias para al nivel preescolar, donde s6lo
se debe preparar motrizmente al nifio alin de aceptar que lo escrito esta en todos lados y

que sirve para comunicar.

Si la idea era imbricar a los nifios en actos de escritura el programa no estaba elaborado
bajo otra vision que sugiriera a la docente propiciar actividades donde el niflo compartiera
sus intereses y sus objetivos con otros potenciando asi su propio desarrollo. Ahora
sabemos que el sentido del signo es algo con lo que un nifio esta familiarizado en
consecuencia de que desde muy pequefio forma parte de una comunidad letrada que usa
los simbolos y las practicas comunicativas de su entorno social. Este programa sélo
permitia a los nifios ejercitarse en lo que la maestra le solicitara, sin comprender elia
| misma que tipo de practicas ritualistas estaba atendiendo.
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La investigacion de Andrea Barcena (1980)* respecto a la labor docente de las
educadoras durante la aplicacion del Programa de 1979. es interesantes por el énfasis
que pone en el estudio de las ensefianzas de la institucion, mas que en el aprendizaje de
los nifios, aunque ambos fenémenos concluyan al interior de una misma realidad. A lo
largo de su estudio se muestra un perfil de educadora que ocupa inconscientemente, para
controlar y ensefiar, formas reproductoras de poder y formas de violencia psicolégica y
cultural contenidas en su practica cotidiana.

Paso a paso, Barcena (1980) va descubriendo como se da en términos reales el proceso
de socializacion para el trabajo a través de un conjunto de lecciones ocultas que hacen
que los contenidos académicos pasen a segundo plano, y las relaciones de autoridad, los
habitos de trabajo y la relacion de conocimiento sea Ia que prevalezca. Se mostraran sus
conclusiones porque los determinantes de la relacion pedagdgica educadora — nifio que
ella estudia afectan cada contenido que se trabaje, incluyendo el de la lectura y la
escritura.

Barcena (1980), demuestra que uno de los determinantes directos de la relacion
pedagdgica es la insercién de la educadora en la estructura institucional del poder. Las
autoridades la abruman con excesivo trabajo administrativo, le recuerdan la trascendencia
de su labor, le piden acciones innecesarias, en ocasiones “cursis” y al mismo tiempo la
descalifican y aplastan su capacidad de asociacion y participacion politica. En sus
relaciones con el nifio la educadora tiende a reproducir tal estructura a través de cuatro

principales formas y componentes que configuran la relacion pedagégica:
1) El afecto (aceptacion), como principal medio de control.
2) El castigo (rechazo), que ocupa la amenaza implicita, la amenaza explicita y la

censura orden, esta ultima va desde la pérdida de derechos por parte de los nifios,

acciones reparadoras de lo que hicieron mal o exhibicién de sus faltas.

* Barcena, Andrea (1980). Ideologia y Pedagogia en el Jardin de Nifios. México: Océano.
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3) Ritualizacién, es decir, ensefianza de rutinas precisas, entrelazadas entre si con una
serie de actos mecanicos y grupales que reduce la comunicacién a un intercambio

mecanico de informacion.

4) Atencién centralizada, que consiste en centralizar la atencion y despertar el interés del
nifio en los temas, y que en la practica concreta se convierten en lecciones de
imposicion y autoridad; para ello la maestra utilizara como recursos, la distribucion

fisica del espacio, los materiales, el uso de la palabra.
*

Todos estos determinantes institucionales de la relacion pedagégica hacen que la
educadora olvide una de las razones fundamentales por las que eligié su profesion: “el
gusto por los nifios”(Barcena 1980). Y todos estos datos permiten pensar en buscar otras
formas y medios de trabajo con los nifios donde se respete y optimice su natural

desarrollo.

Se termina el capitulo con este programa, que como los anteriores, no consider6 a la
lectura como un contenido propio para la ensefianza en preescolar. En estos documentos
descritos la lectura sélo es vista como una actividad favorecedora o como apoyo para

realizar otros contenidos.

Con la intencién de promoverla en los programas preescolares, en el siguiente capitulo se
hara un analisis de dos programas que si contemplaron el acto lector como contenido
relevante para el nivel preescolar. También sera estudiada la primer Guia para la
Planeacién docente en la que la lectura, después de mas de un siglo de presencia en la

curricula preescolar no toma mayor importancia como elemento de aprendizaje.
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CAPITULO 4

“La caracteristica comin de un ambiente alfabetizador es el uso evidente
de la lectoescritura por los adultos y los nifios como una forma activa y

normal de vida” Yolanda de la Garza
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CAPITULO 4

LA LECTURA COMO CONTENIDO EN LOS PROGRAMAS
DE EDUCACION PREESCOLAR 1982 Y 1992.
Y LA GUIA PARA LA PLANEACION DOCENTE. CICLO
ESCOLAR 1997 - 1998.

“ El deseo de expresar significados personales importantes motiva al aprendiz y
lo obliga a utilizar formas de lenguaje que logren este propésito; es a traves del uso
que el lenguaje se desarrolla”.

Yolanda de la Garza

INTRODUCCION

Los docentes no siempre han tenido muy claros los procesos de adquisicion de la lectura y la
escritura. Muchas ideas falsas han nacido de los errores de concepcién. Asi, se tiende a
imaginar que la lectura es sélo una asunto de competencia institucional; que la lectura es la
capacidad de descifrar trazos de escritura hechos en un papel y que cuando el ‘poder leer’
se adquirié a los cinco o seis afios ya no hay mas que hacer con el nifio y su acercamiento a
los libros.
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Para la educacion preescolar también ha sido muy comun considerar a la lectura como
aprendizaje escolar propio a la escuela primaria. La lectura, como el desarrollo mismo de los
nifios, es un proceso que inicia antes de entrar a la escuela Y que nunca termina, pues cada
paso puede convertirse en una experiencia para potenciar lo que se es.

El hecho de que el gusto por la lectura sea parte de un descubrimiento espontaneo en el
sentido de que es el nifio el que elabora sus hipétesis propias acerca de la naturaleza de
este objeto cultural, es un proceso lento que implica respeto, comprensién, ayuda y
paciencia, pero que particularmente en la escuela preescolar implica un cambio de
concepciones teéricas sobre el desarrollo del nifio y de su forma de acceder al aprendizaje y
una nueva postura sobre los tipos de contenidos que han de ser trabajados estratégicamente
en este nivel.

El Programa de Educacion Preescolar 1982, dio un giro total a la concepcién que sobre
lectura y sobre otro tipo de contenidos habian venido presentando todos sus programas
anteriores. La lectura habia sido considerada como una actividad mas, a partir de ese
documento es referida como un contenido propio al nivel. Margarita Arroyo, coautora del
programa de 1982, es la primera que introduce una conceptuacién sobre lo que deben ser

los contenidos en la educacién preescolar.

Sobre la postura que el nivel preescolar parece asumir ante la lectura en el programa de
1982 y en el de 1992 se abordara la investigacion propia a este capitulo. La visién sera a
partir de las teorias interactivas y los resultados seran necesarios para abordar el hecho de
que se requiere regresar a los principios y avances que ya se tenian sobre la adquisicién de
la lengua escrita, y para reforzar la importancia de crear, incrementar y poner en practica
actividades de lectura desde el nivel preescolar. Finaimente se estudiara la Guia

metodologia de 1997.
4.1. CONSIDERACIONES SOBRE LOS “CONTENIDOS” EN EL NIVEL PREESCOLAR
Las reflexiones sobre la existencia del Jardin de Nifios invitan a pensar en la legitimidad y la

importancia del nivel preescolar por si mismo y no por las implicaciones maduracionistas que

se han agregado al prefijo “Pre”. La idea que predomina entre los padres de familia y atn
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entre las educadoras es que los nifios van al Jardin a jugar, entendiendo el jugar s6lo como
movimiento fisico olvidando esa parte que tiene como proceso mental dentro de las
estructuras superiores del ser humano. Otra idea predominante en preescolar es que se
atiende a una de las etapas de la vida mas cruciales para la formacion de un sujeto pero
cuando asi se piensa, esta idea “se diluye y subordina a los objetivos de la siguiente, sin
acabar de reconocer la relevancia que tiene como parte fundamental de un proceso que se

ha iniciado afios atras y se contintia hacia delante”.”

Como pre - escolar es para antes de ir a lo escolar, se puede pensar en buscar una palabra
nueva para este nivel que lo haga comprender como una institucion educativa que atiende a
nifios de 4 a 6 afios de edad cuya relevancia la da su funcion de socializacion. Sin embargo,
este trabajo sostiene la necesidad de resignificar el término preescolar, de restituirle su

importancia, de darle la validez que no tiene para la politica educativa de nuestro sistema.

Este trabajo reconoce y reitera la necesidad de validar los aportes de Margarita Arrollo y de
Maria Bertely Busquets, que exigen volver a fundamentar el trabajo técnico y pedagégico de
las propuestas educativas creadas para la atencion de los nifios, pues las demandas
sociales han cambiado y en el contexto en que se inserta el servicio educativo preescolar
dichas demandas son ignoradas. Estas demandas sociales se han modificado
principalmente por el desgaste econdmico que nuestra sociedad ha experimentado
provocado por la salida de la madre a desempefiar un trabajo remunerado. También se debe
volver a fundamentar la docencia preescolar descontextualizada y abrumada
administrativamente como se encuentra en la actualidad.

La propuesta es mejorar la calidad de la educacion y, modificar el modelo tradicional de
atencion preescolar hacia un modelo que haga posible lo que sélo por escrito ha podido
ofertar la Ley General de Educacién y el Programa para la modernizacion educativa: “Ofrecer
una educacién preescolar de calidad a todos los nifios que la demanden, que fortalezca la

identidad nacional y los valores culturales desde los primeros afios de escolaridad y que

! Arroyo Margarita (1995). Pensar la calidad de la Educacion preescolar desde el nifio, 9. México: FSNTE.
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estimule sistematicamente el desarrollo del nifio en un contexto pedagogico adecuado a sus
caracteristicas y necesidades™

Estas necesidades exigen que el estado procure para los nifios un servicio que pueda
responsabilizarse de su atencion mientras la madre esta ausente, quedandose el pequeio
en casa bajo la responsabilidad de un hermanito (de hasta 4 afios), o bajo la de alguna
vecina o algun otro adulto (de la familia 0 no), encerrados en casa con la tele como mejor
nifiera o simplemente, en la calle esperando a que llegue la madre del trabajo. Y exigen
también un viraje a la forma lineal y de poco profesionalismo de concebir la ensefianza y el
aprendizaje en preescolar.

Considerando esta realidad es necesario volver a fundamentar el trabajo técnico y
pedagogico de las distintas instituciones que brindan atencién educativa y asistencial. Asi,
visualizando la funcién docente, los procesos sistematicos involucrados, las necesidades de
las madres, las formas afectivas fundamentales en las relaciones humanas para la formacion
de los nifios, y a los mismos nifios ‘quienes reclaman un lugar de reconocimiento y respeto
como sujetos sensibles, creativos y plenos de saber® se hace necesario:

1. Mejorar la calidad educativa pero desde el nifio, incidiendo forzosamente en Ia
orientacién de las politicas educativas y en la practica docente.

2. Sistematizar y explicitar los contenidos, dado que existe un vacio conceptual sobre la
especificidad de éstos en el nivel preescolar o cual pareciera restarle jerarquia frente a
otro niveles™.

La calidad en la educacién no es algo que pueda lograrse gracias a la existencia de politicas
educativas en un contexto de modernizacion. Asi lo demuestran los resultados de las
politicas educativas aplicadas en la educacion preescolar que al final se han traducido como
administracién y control escolar limitando el contacto humano y afectivo entre educadoras y

> Programa para la Modernizacion educativa 1989 — 1994, 51. México: SEP.
i Arroyo (1995). Pensar la calidad de la Educacion preescolar desde el nifio, 10. México: FSNTE.
4 »

Ibid., 11.
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nifios. Muchas estrategias didacticas antes de ser aplicadas suelen toparse con la

supervision y la normatividad.

Sobre las acciones propuestas en el Programa Nacional para la Modernizacion Educativa
para el nivel preescolar se analiza que sin la participacion real y coherente de maestras e
instituciones, es imposible gestar la calidad educativa, aun del incremento de la distribucién
de materiales para nifios como los paquetes didacticos, o de documentos de apoyo para las
educadoras como los Programas de apoyo, el Proyecto Anual de Trabajo, las diversas guias
para la docente, el libro de trabajo para los alumnos, etc., pues los materiales por si solos no
pueden cambiar “ni mecénica ni cualitativamente la préctica...los criterios politicos de
cardcter técnico y administrativo deben someterse y apoyar lo que en ultima instancia es
prioritario: los nifios, los fines que persiguen para su desarrollo y los medios a través de los

cuales lograrios.™.

La transmision formal de los contenidos es algo propio a la experiencia escolar pero su
naturaleza en el Jardin de Nifios es propia a una funcién de socializacién, entendiéndose
este concepto como la posibilidad de encuentros con otros que no son su familia y con
experiencias que lo acercan a otras realidades del mundo trascendiendo su circulo familiar.
Asi, el contenido en el Jardin de Nifios debe comprender ‘el aprendizaje de valores,
conocimientos, actitudes y el desarrollo de habilidades y funciones intelectuales,

psicomotoras y otras’ a través de:

I. Contenidos que proceden del nifio (a) mismo (a), de su subjetividad personal. Se refieren
a los que provienen de su vida personal y familiar, son significados que aluden a su
identidad, a sus experiencias y sentimientos, sentidos y vividos sélo por ellos mismos.
Es el tipo de contenidos propios a las dimensiones intelectual y afectiva por las que el
juego se convierte en un elemento esencial para el desarrollo de los procesos mentales

en el ser humano.

Il. Contenidos de caracter social y cultural. Trascienden los intereses individuales y

conllevan una significacion colectiva donde el nifio se piensa como sujeto de la

3 Arroyo (1995). Pensar la calidad de la Educacion preescolar desde el nifio, 17. México: FSNTE.
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sociedad y la cultura. Adquieren validez y estatus de contenidos en el contexto de la
experiencia escolar. El educador debe asumir como principio el respeto a la diversidad
cultural. En estos contenidos se juegan aspectos como la identidad, individual y
colectiva, valores, costumbres, religion, ideologia, arte, comida, lengua. Y es necesario
mostrar y ayudar a los nifios y nifias el respeto por la identidad de cada cual que se
fundamenta en el reconocimiento de Ia diferencia entre lo gue unos y otros son.

[Il. Contenidos que implican un recorte por areas de conocimiento como fa matematica yla
lengua oral y escrita, los diferentes campos del arte, entre otros. Se trata de
significados mas tangible, en los que oficialmente se reconoce la legitimidad de la
transmision de la cultura heredada en cuanto al saber de |a humanidad. Las diversas
propuestas pedagégicas sobre procesos de construccién de conocimientos en México
se han fundamentado principalmente en la teoria psicogenética. En Ultimos afios se ha

puesto la mirada en las aportaciones de Vigotsky y otros psicélogos soviéticos.

IV. Contenidos que reconocen, implican y constituyen procesos de desarrollo, normas,
valores y actitudes, habilidades o herramientas del pensamiento, es decir, los que van
mas alla de la transmision de conocimientos. Encuentran su expresién mas clara en los
objetivos generales del programa, como el desarrollo de la autonomia y la creatividad.
Estos contenidos se justifican en el valor constitutivo de la relacion social. Los modos
de estas relaciones implican, por parte del docente, reflexion y sistematizacion, en

funcién de los resultados observados en los nifios.

La autora mexicana argumenta que esta concepcion de contenidos tiene un caracter
universal “en el sentido de que pueden identificarse, construirse y llevarse a la practica en
cualquier contexto, frente a cualquier grupo de nifios provenientes de culturas y medios

sociales y econémicos distintos™ .

Este tipo de contenidos debe colocar al nifio como centro del programa al pensario como un
sujeto activo de su aprendizaje, portador de conocimientos, experiencia e historia. La
presencia de la lectura se hace visible como contenido pensada desde esta perspectiva mas

® Arroyo (1995). Pensar la calidad de la Educacién preescolar desde el nifio, 19. México: FSNTE.
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interactiva y humana y en este trabajo se sustenta que la lectura debe ser un contenido de

relevante importancia para preescolar desde esta perspectiva.
4.2. PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR 1982. (PEP ’82).

A pesar de las bases y antecedentes asociacionistas que sobre la lectura y la escritura
presentaba el Programa de Educacién Preescolar 1979, el nuevo programa presenté una
metodologia que consideraba ampliamente la formacién de ambientes alfabetizadores. La
administracion en la Direccién General de Educacién Preescolar (D.G.E.P) en 1980 presento
drasticos cambios que respondieron a genuinos intereses académicos mas que a rivalidades

entre grupos de poder.

Cuando el programa de 1979 fungia como el actual, fue enviado a revision al Consejo
Nacional Técnico de la Educacion, y al afio siguiente quedé dictaminado con un fallo
negativo. Ante esto, la D.G.E.P. solicité asesoria al mismo Consejo para poner en marcha la
elaboracion de un nuevo documento. De parte del consejo se conformé una-comision
multidisciplinaria que agrupd diversos organismos y especialistas que nunca pudieron
ponerse de acuerdo en la corriente pedagégica sobre la que se sustentaria el programa. La
D.G.E.P. decidio finalmente elaborar el nuevo programa sin la ayuda del Consejo y comenz6
a trabajar en él en octubre de 1980 terminando en mayo de 1981. Inmediatamente volvié a
ser enviado al Consejo Nacional Técnico de la Educacion. El dictamen fue favorable y se

autorizé su aplicacion experimental en forma oficial y entré en vigor en 1982.

El programa marcé un cambio en el aspecto técnico de los Jardines de Nifios al presentarse
con una fundamentacién basada en la corriente psicogenética sobre la construcciéon del

conocimiento y con una metodologia basada en el juego como actividad mental.

El cambio en las concepciones tedricas existentes hasta ese momento dieron al programa
originalidad y algo que los demas programas no habian plasmado en su curriculum: la
consideracién del nifio como protagonista de su propio proceso de aprendizaje y un rol de la

educadora como la responsable de plantear situaciones en las que los nifios pudieran

7 Arroyo (1995). Pensar la calidad de la educacion,46.
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descubrir nuevos aspectos del objeto de conocimiento asi como de coordinar los

intercambios entre los miembros del grupo.

4.2.1. Estructura y organizacion general del PEP’82.

La estructura del programa se presentd en tres libros:
Libro 1. Planificacion general del Programa.
Libro 2. Planificacion por Unidades

Libro 3. Apoyos Metodolégicos.

El documento denominado Orientaciones para la elaboracion del plan de actividades
(OPEPA), que surgié para apoyar el trabajo pedagdgico de las educadoras unificando los
criterios de planeacion, ejecucién y evaluacién describe asi este programa: ‘“Integra en sus
tres libros la informacion bésica necesaria para que la educadora realice su labor partiendo
de la fundamentacién psicolégica que establece Ia linea teérica para operar los contenidos
(libro 1), la planificacién por unidades que sefiala ejemplos para llevar a cabo el trabajo por
situaciones (Libro 2) y los apoyos metodolégicos que le proporcionen alternativas y

sugerencias para enriquecer su accion educativa (Libro 3)*®.

El Programa de Educacion Preescolar se constituy6 como un instrumento técnico
pedagégico que proporcionaba a la educadora una serie de conocimiento encaminados a
lograr sus objetivos generales: “favorecer el Desarrollo Integral del Nifio tomando como

fundamentos las caracteristicas propias de esta edad”®.

Este programa tiene sus fundamentos cientificos en la teoria de Jean Piaget y desprende
sus principios de ensefianza aprendizaje a partir de un enfoque psicogenético, de acuerdo
con el cual el nifio desarrolla su inteligencia y constituye sus conocimientos al actuar y
reflexionar sobre los objetos, fenémenos, acontecimientos y procesos que conforman su
realidad en un continuo proceso que va desde la inteligencia sonsomotriz hasta la

inteligencia hipotético deductiva.

8 Vid. Orientaciones metodoldgicas para la elaboracion del plan de actividades (OPEPA)1987, 2. México:
DGEP.

156



Los contenidos que proponia el programa se manejaban dentro de “Situaciones de trabajo” y
actividades que la educadora seleccionaba, organizaba, propiciaba y conducia con base en
las necesidades e intereses de los nifios, a partir de los ejes de desarrollo: afectivo social,
funcién simbolica, operaciones légico matematicas y operaciones infralégicas. ( Cuadro D, de
concentracion de los aspectos a observar en cada uno de los ejes de desarrolio, y que
aparecia al final del Libro 1).

Cuando el PEP’82 surgid, las educadoras desconocian el enfoque psicogenético del
aprendizaje por lo que la Dir. Gral. de Educacién Preescolar se dio a la tarea de ir creando
documentos, mismos que edité la SEP, para explicitar y hacer posible la labor docente bajo
un marco pedagégico interactivo que ponia al nifio como centro del proceso de aprendizaje.
Algunos de los manuales, programas y guias que pretendieron brindar a la educadora

actividades encaminadas a su labor docente fueron:

OPEPA (Orientaciones para la elaboracién del plan de actividades)
Didactica de la Literatura Infantil
Manual de Teatro y Literatura Infantil

Compilacién de cuentos, fabulas y leyendas.

o A w0 bh =

Guia Didactica para orientar el desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nivel
preescolar.
Programa de Educacién Fisica Preescolar.

Guia Metodolégica de Educacion Fisica para el docente preescolar.

© N O

Manual de Musica y Movimiento para Jardines de Nifios.

9. Guia de actividades musicales para el nivel preescolar.

10. Manual de cantos didacticos preescolares.

11. Manual de actividades grafico — plasticas.

12. Manual de recursos didacticos elaborados con material de rehuso.
13. Programa de Orientacion Educativa a Padres de Familia.

14. Manual de Orientacién Educativa a Padres de Familia.

15. Contenidos Programaticos. Educacién Fisica Preescolar.

16. Auxiliar didactico del Programa de Educacién Fisica Preescolar.

) Programa de Educacién Preescolar. 1982, México. SEP/DGEP,
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AFECTIVO

SOCIAL

Forma de juego. Se inlegra
con facilidad al juego con
diferentes nifios, prope-
niendo y asumiendo las re-
glas que determinen.

Autonomia. Toma la ini-
ciativa con frecuencia;
puguhymu.opiu
v hace valer sus opiniones.

Cooperacién y participe-
cibn. Coopera yse comuni-
ca fluidamente en los
diferentes momentos del
desarrolio de las activida-
des (plancacidn, organiza-
cién, desarrollo).

LECTURA

Dénde se lee. Considera
que s6lo se lee en los tex-
tos.

Comprensién de Lo
ssoctaciée entre grafias ¥
sonidos. [lega por sl
mismo a comprender que
hay una cotrespondencia
entre letras y sonidos.

NIVEL 3

FUNCION
SIMBOLICA

EXPRESION
GRAFICO-PLASTICA
Puede dibujar, ademds de
lo que sabe, lo que ve del
objelo que representa.

JUEGO SIMBOLICO
Selecciona o crea el tema.
a representar, el papel
gue va 3 :
prepara materiales de
apoyo cooperando con
otros nifos.

LENGUAJE ORAL
Cémo habla. En la cons-
truccién de sus oraciones
conjugs correctamente
los tiempos simples de
los verbos y utiliza los ad-
verbios de tiempo, lugar,
modo, etcéfera, de acuer-
do con el contexto en que
los utiliza.

Cémo se comunica. Enta-
bla didlogos con sus com-
paBeros y ad ultos
tomando en cuenta el
punto devista del interlo-
cutor y el suyo propio.

PREOPERACIONES
LOGICO-
MATEMATICAS

Clasificacién. Cuando se le
pide que guarde o acomo-
de el material utiliza unso-
lo criterio para ordenar
todos los objetos (por
cjemplo por utilidad, por
tamafio, por colores, etcé-
tera). (Este nivel no se al-
canza en el periodo

¥ preescolar).

Seriacién. Cuando utiliza
material para consiruc-
ci6n, ordena los objetos
con un método sistematico,
comenzando por el mayor
(o el mds grueso o ¢l mis

delgado, etcétera, luego periodo

por el mayor de los que
quedan, etcétera). (Algu-
nos niflos alcanzan este ni-
vel en ¢l periodo
preescolar. )

Conservacién de mimero.
Cuando se le pide que pon-
ga los platos suficientes o
que reparta el material pa-
ra todas los nifios de su me-
sa, cuenla los niftos que hay
y de acuerdo con ello trae
la cantidad necesania. (Al-
gupos nifios alcanzan este
nivel en el periodo prees-
colar.)

LENGUAIJE ESCRITO

Reconacimiento de su
nombre. Reconoce su
rombre.

ESCRITURA

Eseritura de tas letras
Utiliza letras comven-
cionales.

Kscritoca del rombre
propio. Escribesu nombre
correclamente © COR Una
gran aproximaciéa 3 lo
correcto.

OPERACIONES

INFRALOGICAS

ESTRUCTURACION

DEL ESPACIO

Demuestra a través de las
acciones y no necesaria-
mente de las palabras, que
comprende las nociones:
i:quiad;—demch. tenien-
do como punto de refer-
encia a sf mismo.

ESTRUCTURACION
DEL TIEMPO.

Diferencia con mayor €x-
actitud ¢l pasado reciente
o el pasado lejano, asi co-
mo el futuro lejano, (Este
nivel no se alcanza en el

preescolar.)
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17. Manual de Material Auxiliar para Educacion Fisica

18. Guia Metodologica de Educacion Fisica para el Docente Preescolar.

19. Programa Nacional de seguridad y emergencia escolar. 1987

20. Guia para el maestro preescolar (sobre Mi cuaderno de Trabajo)

21. Programa Integral de Muestras educativas en Salud Ambiental. 1986 SEP/Sector Salud
22. Programa Técnico Pedagégico de apoyo a la labor educativa en el hogar. 1989.

23. Fichero de Juegos Creativos.

Es preciso apuntar que muchos de estos documentos no tenian la intencién de hacer
comprensible contenidos del programa como apoyo directo a la labor docente. De los
documentos de apoyo al PEP'82 mencionados anteriormente, el Unico y suficiente en si
mismo que habla sobre la adquisicion temprana de la lengua escrita y que si es para mejorar
la comprension de este aspecto del programa, es la Guia Didéactica para orientar el desarrollo
del lenguaje oral y escrito en el nivel preescolar, documento que significé un nuevo marco
tedrico — conceptual sobre la lecto escritura en el nivel preescolar. Asi, se estudiaran los
contenidos de lectura encontrados en los tres libros del programa y los encontrados en esta
guia.

4.2.2. La lectura como contenido en el PEP’82.

La lectura es tratada aqui como un contenido propio a este nivel educativo y se contempla
para ella un apartado especial dentro del eje de la Funcion Simbélica y como una de las dos
realizaciones del lenguaje escrito.

Lectura: Donde se lee.
Funcién de los textos.
Comprensién de la asociacién entre sonidos y grafias
Lenguaje Reconocimiento de su nombre
Escrito
Escritura: Escritura de las letras
Reconocimiento del nombre propio
(Ver cuadro de concentracion de los Ejes de Desarrollo)
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Desde la teoria espistemolégica de Piaget, el nifio es un sujeto que trata de comprender
activamente el mundo que lo rodea y de responder a las interrogantes del mismo. El ser
humano aprende a través de sus propias acciones sobre los objetos y organiza su mundo
construyendo a la vez sus categorias de pensamiento. Para la teoria psicogenética los
procesos de aprendizaje del sujeto no depende de un método sino que son resultado de la
actividad del sujeto, una actividad que consiste en comparar, excluir, ordenar, categorizar,
reformular, comprobar, crear hipétesis, reorganizar, es decir, en realizar una accion
interiorizada o de pensamiento o en realizar una accién efectiva segin su nivel de desarrollo.
El ser humano para Piaget (1968)'° aprende asimilando, interiorizando e integrando sobre lo

que ya posee.

Bajo estos postulados el Pep’82 se plantea como objetivo del desarrollo cognoscitivo “que el
nifio desarrolle la autonomia en el proceso de construccién de su pensamiento, a través de
la consolidacién de la funcion simbdlica, la estructuracién progresiva de las operaciones
légico - mateméticas y las operaciones infralégicas o espacio temporales. Esto lo llevara a
establecer las bases para sus aprendizajes posteriores particularmente en la lecto — escritura
y las mateméticas™'. La lectura esta considerada dentro del desarrolio cognoscitivo bajo el

eje de desarroilo de la Funcién Simbdlica.

Como la metodologia propuesta para trabajar es a través de “Situaciones” y bajo un “Temario
General de las Unidades” daremos ejemplos de actividades que sugieren directamente el
escribir y el leer, aunque la propuesta del programa es “globalizadora”, es decir, en todo

momento y en cualquier situacion es posible hacer uso de la lectura y la escritura.

Unidad: La alimentacion

Situacién: Cultivar una hortaliza

Actividades: Averiguar qué tipo de hortalizas se dan en la regién (..preguntando a sus
padres...o en un libro).

Elaborar letreros con los nombres de los distintos vegetales y colocarlos en el
lugar correspondiente’?.

'° Piaget (1968). Seis estudios de Psicologia. México: Sex Barral.
YW PEP’82 Libro 1., 44. México: SEP/DGEP.
12 pEP’82 Libro 2, 39-40. México: SEP/DGEP.
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Unidad: Los medios de comunicacion

Situacion: Juguemos a la imprenta

Actividades: Conseguir libros, revistas, folletos, periodicos, etc., y todo aquel material que
pueda utilizarse en el rincén de biblioteca.

Clasificar y acomodar el material de biblioteca (libros, revistas, albumes, etc.)
utilizando los criterios que los nifios escojan (que pudiera ser grosor, tamario, tipo de letra,
para leer, para dibujar, etc.).

Interpretar y observar actos de lectura o escritura realizados por la educadora
u otra persona.'

En las Orientaciones metodolégicas en relacion con la Funcién Simboélica se anota que el
objeto de este eje es “enriquecer y consolidar la funcién representativa del nifio en el periodo
operatorio y favorecer el pasaje que realiza del nivel simbolo al nivel signo. Las actividades
basicas q'ue conducen a este desarrollo son: la dramatizacién o juego simbdlico, la expresion

grafico — pléstica, la utilizacion del lenguaje oral y el abordaje de la lecto escritura™.

Se enfatiza que para el abordaje de la lecto — escritura sera necesario que los nifios de 5y 6

afnos tengan actividades que les permitan reconstruir la estructura del sistema alfabético que

le rodea, considerando que:

e Las primeras formas de representacion que el nifio utiliza son simbolos. La posibilidad de
manejarse a nivel de signo, como es el lenguaje oral, surge de la socializacién progresiva
del simbolo.

* La lengua escrita es un sistema de signos que supone un alto grado de convencionalidad.

Por lo tanto, antes de aprender a leer y escribir, sera necesario que el nifio:

» Sea consciente de la necesidad e importancia de la lengua escrita.

» Avance hacia un considerable nivel de analisis de la lengua oral.

eInvente sistemas de signos que lo lleven a representar mensajes en forma arbitraria y
convencional.

. 0 15.
e Establezca correspondencia entre la lengua oral y la lengua escrita.’:

B pEP’82 Libro 2, 117. México: SEP/DGEP.
“ PEP’82. Libro 1., 68.
B 1bid., 72 - 73.
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El programa considera en sus paginas el hecho de que los nifios estén rodeados de
escritura, pero asegura que una mayor participacion en actividades de escritura definira la
estructura cognoscitiva para enfrentar la lecto escritura, asi, propone que es al Jardin de
Nifios la institucion a la que corresponde promover esta estimulacién con actividades
orientadas a ello en el periodo preparatorio en el cual recibe a sus discentes. Los aspectos

fundamentales sobre los que el PEP’82 define las lineas de actividades son:

1. La comprension paulatina por parte del nifio de la necesidad de
representar gréficamente en forma convencional y particularmente a
través de la lengua escrita.

2. Diferenciacion entre escritura y otras formas de representacion grafica.

Comprension de actos de lectura.

La invencion de c6digos

Diferenciar entre lengua oral y lengua escrita

Andlisis de la lengua oral.

o O A W

Enfrentamiento con aspectos formales de la lengua escrita.”

En el Libro 2 del PEP'82, que refiere a la Planificacién por unidades (Integracion del nifio a
La escuela: El vestido; La alimentacion; La vivienda; La salud; El trabajo; El comercio; Los
medios de transporte; Los medios de comunicacion; Festividades nacionales y tradicionales),
se sugieren actividades que requieren de la lectura y la escritura como: elaborar letreros;
escribir; etiquetar; hacer una lista, guia o cuestionario; hacer un plano o mapa; imprimir;
registrar o hacer registros. Hay tambien actividades que implican propiamente la lectura:
lectura de letreros, leer"”.

Unidad: El Vestido
Situacién: Juguemos a la tienda de ropa
Actividades: Hacer un listado de la ropa. En la visita, observar y hacer preguntas en base ala

lista elaborada. Elaborar materiales escritos como materiales de pago, letreros con el nombre

16 PEP'82. Libro I, 74 —78.
17 pEP 82 Libro 2, 139 — 141,
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de la tienda y de las diferentes secciones de esta. Ubicar letreros en el lugar que les
corresponde'®.

Unidad: La alimentacion

Situacién: Juguemos a preparar y vender comida

Actividades: Reproducir el menu para elaborar las cartas o el pizarrén que anuncia lo que se
vende. Leer la carta y elegir uno de los platillos del mend. Escuchar la receta que leera la
invitada para definir los ingredientes que necesita y luego determinar como conseguirlos.
Leer y llevar a cabo cada paso de la receta.®.

En la unidad Los medios de comunicacién aparecen mas actividades relacionadas con la
lectura:

Situacién: Juguemos a la imprenta

Actividades: Planear Ia formacion de un rincén de Biblioteca

» Conseguir libros, revistas, folletos, periédicos, etc.

e Interpretar los materiales clasificados anticipando el significado del texto.

e Interpretar y observar actos de lectura o escritura realizados por la educadora u otra
persona.

eLeer cuentos, periodicos, propaganda, publicaciones, recetas de cocina, imitando el

lenguaje caracteristico en cada caso

Situacién: Hagamos un programa de radio.
Actividades: Interpretar diferentes noticias, anuncios de periédicos y revistas.

Otras situaciones que se sugieren son: Jugar a la Libreria, Jugar al periodista, etc.

Desde esta enfoque metodolégico que presenta el programa, todas la Unidades vy

Situaciones hacen posible el uso especifico de la lectura en cualquiera de sus actividades.

'8 PEP’82.Libro 2, 32.
¥ Ibid, 33,41, 43, 99.
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Las actividades para el abordaje de la lecto escritura en el Libro 3 del PEP’82, sugieren que
es el nifio quien debe interpretar y reconstruir de manera inteligente la estructura de nuestros
sistema alfabético y participar activamente en su propio aprendizaje a partir de las acciones

de la educadora en los siguientes aspectos:

1. Comprensién paulatina de la necesidad de la representacion convencional y
particularmente de la lengua escrita.

2. Diferenciacion entre escritura y otras formas de representacion grafica, por ej. leer
historietas, imaginado la escena anterior, intermedia o final, diferenciar entre leer y hablar
y leer y mirar; descubrir que existen diversos estilos dentro de la lengua escrita (textos,
géneros, publicaciones, etc.)
Relacién entre escritura y aspectos sonoros del habla
Descubrimiento de los aspectos formales de la lengua escrita. Ej.: reconocer y escribir el

nombre propio, reproducir letreros, identificar la direccion de la lectura. .

El programa considera que la comprension del simbolo es una etapa indispensable para el
aprendizaje de la lecto — escritura, que es favorecida a través de todos aquellos materiales
graficos que el nifio encuentra a su alrededor, por ej.: en el mercado el nifio intenta descubrir
que representa cada cartel o letrero. Aunque el nifio no sea capaz de identificar cada signo

grafico, este tipo de actividades lo ayudaran a comprender la funcién de la lecto escritura.

4.3. GUIA DIDACTICA PARA ORIENTAR EL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL Y
ESCRITO EN EL NIVEL PREESCOLAR. 1989.

Este documento fue creado con el objeto de proporcionar a la educadora los “lineamientos
tedricos, metodolégicos y didacticos que apoyen su labor docente que favorezca el
acercamiento del nifio a la lectura y escritura...’®" El contenido textual de esta guia se
presenta en tres capitulos y un anexo, ademas de la Introduccion, Citas bibliograficas y

Bibliografia. La Presentacion de esta guia es para describir brevemente el contenido de su
capitulario.

2 pEP’82. Libro 3, 63 —74.

*! Guia Diddctica para orientar el desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nivel preescolar (1988), 13.
México: SEP/DGEP.
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Cuando la guia se cre6 comenzaban a realizarse las investigaciones linguisticas
sudamericanas, iniciadas en México con Ferreiro y Teberosky, asi que el documento partid
del enfoque en boga, el psicogenético, cuya aplicacion pedagdgica inicial resultd ser
novedosa en la practica educativa de los Jardines de nifios en México.

En su capitulo | “Consideraciones Teéricas Generales” se asume al aprendizaje como “e/
proceso mental mediante el cual el nifio se descubre y construye el conocimiento a través de
acciones 'y reflexiones que hace al interactuar con los objetos, acontecimientos, fenémenos
y situaciones que despierten su interés’®. Es a partir de esta concepcion y a partir de
factores como la maduracién, la experiencia, la transmisién social y los procesos de

equilibracién de cada ser humano que se anotan varios principios teérico — pedagégicos:

» La construccién del conocimiento es resultado de la propia actividad del nifio

e El conocimiento no tiene un punto de partida absoluto.

 Elnifio progresa en sus conocimientos cuando tiene un conflicto cognitivo.

* Los “errores” que el nifilo comete son esenciales en su proceso de construccion de
conocimientos.

» El proceso de lecto — escritura forma parte del proceso de desarrollo del pensamiento

representativo®,

En esta guia se considera que el desarrollo del lenguaje oral y escrito tiene lugar a partir
de experiencias y situaciones en las que el nifio tiene una participacién directa y
significativa, es a partir de esta tesis central que se dictaran actividades, estrategias

didacticas y toda su fundamentacion.

La guia didactica estudia el lenguaje oral y el lenguaje escrito considerando que su
desarrollo esta unido al proceso de formacién de la personalidad del nifio para lo que hay

que favorecer otros procesos como los correspondientes a los conocimientos fisicos y ldgico

*2 Guia Didéctica para orientar el desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nivel preescolar (1988), 19.
México: SEP/DGEP.
% 1dib. 22-28.
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— matematicos, al de la formacién de identidad positiva y crecimiento individual y al de

cooperacion y autonomia. A partir de todos estos aspectos pone su atencion en que:

 Ellenguaje debe vincularse siempre con la experiencia directa del nifio

e El lenguaje no se ensefia, se forma a partir de situaciones cotidianas, utiles y
significativas.

e Hay que impulsar al nifio y nifia para expresarse, esta es la experiencia social mas rica.

e Se debe favorecer la anticipacion de hechos y la evocacion de sucesos como forma de
ampliar la comunicacién lingiistica del nifio con el uso de tiempos futuros y pasados.

e Se debe dar continuidad a lo que el nifio sabe, lo que le interesa saber y lo que es

necesario que sepa.

Cuando en el capitulo 2 se analiza y estudia a la lengua escrita como objeto de conocimiento
se presenta una caracterizacion del sistema de escritura, se dan las diferencias entre el leer
y escribir atendiendo a las teorias mas vigentes, se anotan los niveles de conocimiento de la
lengua escrita (presilabico; silabico; sildbico — alfabético; y alfabético), asi como los
momentos de interpretacion de textos.

En esta guia se aportan fundamentos tedrico practicos sobre la organizacion de las
actividades con el fin de orientar de lograr un ambiente alfabetizador que facilite la accion
sobre diversos materiales escritos. Las posibilidades educativas de lecto — escritura que se
propone alcanzar para el nifio son que:

e Descubra la utilidad de la lecto — escritura.

e Descubra la diferencia entre dibujo y escritura asi como entre imagen y texto.

e Descubra la diferencia entre escribir y leer, leer y hablar, leer y contar, leer y mirar.
e Descubrir que los textos dicen algo.

e Descubrir que lo que se habla se puede escribir y después se puede leer.

e Descubrir algunas de las convencionalidades de la escritura.

¢ Escribir el nombre propio como primer modelo estable con significacion.

e Descubrir la relacion entre la escritura y los aspectos sonoros del habla®*,

* Guia Diddctica para orientar el desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nivel preescolar (1988), 73-75.
México: SEP/DGEP.
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Como actividades integradoras de lectura y escritura se propone:
- Lectura de cuentos. Se describen gran cantidad de actividades en torno a la lectura.
- Trabajo con el nombre propio. Se describen también variadas posibilidades de trabajo.

- El dictado, entendido como el dibujo de letras o seudoletras que en forma espontanea
escribe el nifio.

En el concentrado de actividades se presenta un cuadro en cuatro columnas: Hipétesis de
escritura; Hipétesis de interpretacion de textos; Posibilidades educativas y actividades
sugeridas; Actividades relacionadas, las que son descritas ampliamente y contienen gran
numero de actividades.

Todo lo anteriormente descrito sirve para fundamentar con gran amplitud, asi como para
hacer mas comprensible el por qué, el como y el para qué de las estrategias didacticas que
deben seguirse en un aula de nifios preescolares. Asi, hay un capitulo tercero en el que
enfatiza cual debe ser el papel de lo elementos del proceso de ensefianza aprendizaje de la
lectura y la escritura, entre ellos:

¢ el ambiente alfabetizador de la escuela,

 las formas de cuestionar al nifio para ayudar lo a crear sus hipbtesis,

¢ las actividades de lectura y escritura que se deben incluir en la organizacion del trabajo, y
e como evaluar todos estos elementos del proceso de lecto escritura , para favorecer

realmente a los educandos y para planear efectivamente las experiencias de aprendizaje.

Esta guia es realmente un excelente documento para orientar el desarrollo de la legua oral y
escrita. En ella se reconoce que cuando un nifio ingresa a la escuela tiene un notable
conocimiento linglistico de su lengua materna, el que usa en su comunicacién cotidiana sin

saber que lo posee porque no tiene conciencia de ello.

Estas conceptuaciones y otras mas de la linguistica, trabajadas tan didacticamente aqui y
con gran claridad dirigidas al trabajo con los nifio preescolares, estan en estrecha relacion a
la teoria psicogenética de Jean Piaget para tratar de comprender la naturaleza de los

procesos de adquisicion de conocimiento de la lengua escrita.
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Desafortunadamente esta guia fue poco conocida y considerada en el trabajo de las

educadoras en servicio.

4.4. PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR 1992. (PEP '92).

El Acuerdo Nacional para la Modernizacion Educativa surgié a partir de la necesidad de
realizar una transformacién del sistema educativo nacional para elevar la calidad de la
educacion. El Programa para la Modernizacion Educativa da a conocer como elementos de
diagnéstico para la educacion preescolar la falta de este servicio en comunidades rurales,
indigenas y urbanas marginadas; la coexistencia de varios modelos educativos; programas
desarticulados de la primaria; limitada produccion y distribucion de materiales y apoyos
didacticos para alumnos, maestros y padres de familia; falta de actividades de promocion
cultural.?® Propone, para solventar esta situacion, el implantar nuevos modelos de atencién
como politica para disminuir el rezago social: articular este nivel con la escuela primaria;
establecer un modelo congruente con las caracteristicas del niflo mexicano; produccion y

distribucion de materiales y apoyos didacticos de calidad®.

A partir de estas caracteristicas de la Modernizacion de la Educacién Basica se crea el
PEP’92 como documento normativo para orientar la practica educativa de este nivel. “El
programa fue disefiado fundamentalmente para el trabajo de tercer grado, ya que esa era la
prioridad planteada por las autoridades, con el fin de que los nifios tuvieran acceso, por lo

menos, a un afio de jardin™’.

Las bases tedricas del programa de 1981 fundamentaron la metodologia del programa de
1992 abriéndose en este dltimo “un espacio més claro al reconocimiento de la dimension
“afectiva” del nifio...de esa afectividad que la teoria psicogenética reconoce como la
“energética de las conductas”...un incuestionable potencial creador que puede desarrollar a
través de cualquier lenguaje con el que se exprese:’ gestual, corporal, matematico, oral,

escrito, plastico y principalmente en el acto mismo de jugar®®

z‘z Vvid. Poder Ejecutivo Federal. Programa para la Modernizacion Educativa 1989 — 1994, 35. México: SEP.
Poder Ejecutivo Federal. Programa para la Modernizacion Educativa 1989 — 1994, 40. México: SEP.

Z Arroyo (1995). Pensar la calidad de la Educacidn Preescolar desde el nifio, 34. México: FSNTE.
dbid., 28.
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El PEP'92 constituye una propuesta de trabajo para la maestras de Jardines de Nifios a
partir del método de Proyectos fundamentandose en la globalizacion, es decir, en la
organizacion de la ensefanza con criterio totalizador, unitario y no fragmentado del
conocimiento.

Con la intencion de participar mejor en el proceso de Modernizacion educativa y de mejorar
la calidad de la educacion preescolar se crean otros textos y apoyos surgidos a partir de este
periodo, entre ellos:

1. Bloques de juegos y actividades en el desarrollo de los proyectos en el Jardin de Nifios.

2. Antologia de apoyo a la practica docente del nivel preescolar.

3. Consejos Técnico Consultivos

4. La organizacién del espacio, materiales y tiempo, en el trabajo por proyectos del nivel
preescolar

5. Ladocenciay la afectividad

6. Musica y cuento creativo

7. Antologia de cuentos y leyendas para preescolar

8. Educacion para la salud en el nivel preescolar

9. Educacion ambiental en el nivel preescolar

10. Guia de Proteccion ambiental en la escuela. Medidas escolares en caso de contingencia

atmosférica para las actividades deportivas, civicas y recreo.

11. Guia de observacién para la deteccién de los preescolares que presentan alteraciones en
el desarrollo.

12. La evaluacion en el proceso didactico

13. Guia para la Organizacién e implantacién de Escuela para Padres.

14. Guia para madres y padres. Orientaciones para el uso en el ambiente familiar del
material para actividades y juegos educativos. Educacién Preescolar. Ultimo grado.

15. Guia para el educador preescolar,1994.(sobre Material para actividades y Juegos
educativos. Material gratuito de trabéjo para los nifios del tercer grado.)

16. Guia de autoestudio para maestros. Cuidate de no quemarte. Educ. preescolar y
primaria. SEP/SSA.

No todos estos libros, guias de apoyo, antologias estan relacionadas directamente con los

contenidos del programa ni tienen la intencién de hacer mas comprensible el PEP'92. Al
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respecto la coautora de este programa, Margarita Arroyo, reconoce que el documento “no es
lo suficientemente amplio y explicito en si mismo en cuanto al desarrollo de los lineamientos
que lo fundamentan. Aun cuando la metodologia propuesto sea congruente...ha planteado
muchas dificultades a los docentes que enfrentan una propuesta abierta, flexible y
globalizadora, apoyada para su operacién en criterios generales mas que en indicaciones
precisas sobre el como hacer...[ademas] la interpretacion institucional, dentro del contexto
de sus propias necesidades administrativas...a producido...instrumentos de evaluacién y
actualizacién que suelen ser divergentes del sentido de la propuesta...”**Tantos son los
documentos y la diversidad de temas que tratan hacen comprensible la dificil situacién
pedagégica de las educadoras, las que deben atender a evaluaciones, tramites

administrativos y multiples programas que las alejan de su desempefio real.

De estos documentos los que contienen textos apropiados sobre lecto escritura son Bloques
de juegos y actividades en el desarrollo de los proyectos en el Jardin de Nifios, y el texto La
organizacién del espacio, materiales y tiempo, en el trabajo por proyectos del nivel
preescolar. La Guia Didéctica para orientar el desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nivel
preescolar es el documento rector de este rubro de estudio en el nivel aun de haberse

creado para el programa anterior.
4.4.1. Estructura y organizacion general del PEP’92.

Este programa se presenta en dos pequefios libros. Uno se denomina Programa de

Educacién Preescolary el otro Lecturas de Apoyo. Educacion Preescolar.

El programa sitGa al nifio como centro del proceso educativo fundamentando sus postulados
desde la naturaleza del desarrollo infantil. Elige el método de proyectos como estructura
operativa del programa. El trabajo con base en el Método de Proyectos consiste en planear
juegos y actividades que respondan a las necesidades e intereses del desarrollo integral del
nifio. Usar el método de proyectos es usar una organizacion de juegos y actividades propios
de esta edad que se desarrollan en torno a una pregunta, un problema o a la realizacién de

una actividad concreta. El programa agrupa tales juegos y actividades en “Bloques”

? Arroyo (1995). Pensar la calidad de la Educacién Preescolar desde el nifio, 30. México: FSNTE.
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relacionados con distintos aspectos del desarrollo. Asi, encontramos una organizacion del
juego por bloques.

Bloque de juegos y actividades de sensibilidad y expresion artistica relacionadas con:
®* musica

¢ artes escénicas

e artes graficas y plasticas

o literatura

e artes visuales
Bloque de juegos y actividades psicomotrices relacionados con:
* la estructuracién espacial a través de la imagen corporal: sensaciones y percepciones

» la estructuracion del tiempo.

Bloque de juegos y actividades de relacién con la naturaleza

e ecologia
e salud
e ciencia

Bloque de juegos y actividades matematicas

Blogue de juegos y actividades de la lengua relacionados con:
e lengua oral
o lectura

e escritura.

Cinco objetivos se plantea el programa, uno por cada bloque de juegos. Para la lengua se
pretende que el nifio desarrolle: “Formas de expresion creativas a través del lenguaje, de su

. EE 2 o = . » 30
pensamiento y de su cuerpo, lo cual le permitira adquirir aprendizajes formales”.’

% PEP 92, 16. México: SEP/DGEP.
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4.4.2. La lectura como contenido en el PEP’92.

Programa de Educacion Preescolar. 1992

La lectura en este documento se considera como proceso integral y como una de las formas

de realizacion de la lengua. Asi, solo se sugieren algunos ejemplos de proyectos, entre ellos:

¢ Vamos a formar nuestra biblioteca con...
Cuentos, recetarios, libros, revistas.
e Cocinar con las recetas de la abuelita...

Dulces, pan, ensaladas, antojitos.

Aparece también un ejemplo metodolégico del proyecto “La estacion del tren” explicado con
todo detenimiento. En él los nifios buscan informacién en revistas, libros y deciden hacer una
visita a la estacién como parte de uno de los momentos del proyecto.

Dado que la lectura es considerada como un contenido de conocimiento (del area de lengua
oral y escrita) propio del nivel preescolar no se localiza en un rastreo de palabras sino que

debe comprenderse como un todo dentro de un principio globalizador.

En el Bloque relacionado con el lenguaje se anota que el nifio debe experimentar la lengua
oral y escrita descubriendo la funcion que tienen para entenderse y para darse a entender a
si mismo; también se enfatiza que estd en posibilidades de escuchar y comprender las
lecturas que otros hacen, y de ir asumiendo todo esto como formas de comunicacién
socializada. Se sugiere también proporcionar todo tipo de situaciones en las que los nifios
lean el material escrito disponible en el area de biblioteca. Los Juegos Y actividades

sugeridos para Lectura son®":
- “Leer” cuentos para sus compaiieros y adultos.

- Aprovechar todo tipo de actividades para leer a los nifios: *cuentos, *periédicos,
*propaganda.

3! Sugerido en juegos y actividades para la lengua oral en PEP ‘92, 50. México: SEP/DGEP.
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- Juegos de anticipacién de lectura a partir de la imagen: cuentos, mensajes, propaganda,
revistas, etc.

- Organizacion de documentos de acuerdo con su contenido:
*clasificacion de revistas, cuentos, historietas por temas

- Experiencias en las que vivan Ia utilidad de |a lectura y escritura: cartas, invitaciones,
mensajes, solicitudes enviadas a diferentes personas.

- Enriquecer constantemente el area de biblioteca.

- Pegar en las paredes palabras y letreros.*

Cuando se mencionan las actividades del Blogque de sensibilidad y expresién artistica
relacionadas con |a literatura se sugiere remitirse a las actividades de los bloques de lengua
oral, lectura y escritura. En el apartado de “Espacio interior” se propone el empleo de dibujos,
letreros, palabras, méviles, graficos y otros trabajos relacionados por Ios nifios para pegarse
en techos y paredes. En “Organizacién del aula por areas”, se propone en otras la de
“Biblioteca”, que debe ser un espacio de tranquilidad y concentracion en el que sea posible
que los nifios enriquezcan sus habilidades linglisticas y el interés por Ia lectura. Se pueden
incluir en esta area periddicos y materiales producidos por los propio nifios. En “Organizacién
del tiempo” se pide iniciar “la lectura de la hora con reloj” y dentro de la “Planeacion de las
actividades” se menciona hacer uso de Ia escritura y la lectura como elemento necesario en
el registro del plan elaborado con los nifios, en la realizacién y hasta en la evaluacién de los
proyectos.®®

Lecturas de apoyo. Educacién preescolar.

En el libro segundo del programa Lecturas de Apoyo aparecen 10 textos de interesante
contenido, todos relacionados con la educacién del nifio preescolar. Uno de ellos es “Una
aproximacion a la lectura, al codigo oral y al cddigo escrito”. Introducen el tema ante la
consideracién de que el aprendizaje de la lectoescritura ha sido el asunto central de muchos
interesantes debates en la escuela infantil, desde la visiébn de una lectura precoz, de

enfoques “miniaturizados” de lo que serd la escuela elemental, de sus planteamientos

2 PEP 92, 51-52.
% Ibid, 39, 54-55, 57, 64 y 76.
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didacticos dirigidos en desorden, y desde hacer de la oralidad, la escritura y la lectura temas
escolarizados que no le brinden a los nifios y nifias, la posibilidad de dejarlos explorar y de
potenciar sus conocimientos, su afectividad, y cada una de las dimensiones de su

personalidad.

En el apartado que hacen para La Lectura, se aclara que este acto “no es un saber que se
pueda separar de todo lo que representa vivir en relacién con el mundo”y que el “leer implica
atribuir multiples significados a las relaciones entre uno mismo y los demas, entre uno mismo
y el mundo de las cosas escritas por los deméas™*. Se aclara que las actividades especificas
de lectura son todas las necesarias para el aprendizaje como las de comunicacion, las de
aproximacién al simbolo, las de lengua oral, las de percepcion, las de organizacion espacio —
temporal cuya significacion no estara en que le ayuden al nifio a reconocer las palabras si

estas no se producen en un contexto de relaciones sociales.

El camino posibie a seguir esta en el ambiente escolar que puede y debe ser un facilitador
afectivo de los aprendizajes, en la organizacion del tiempo y en la consideracion de la edad a
la que deben aprender a leer los nifios, en el desarrollo de estrategias para potenciar la
percepcion y en la participacion activa y respetuosa de la educadora. El uso de materiales va
desde los fisicos, los juegos de mesa, textos escritos, hasta el material lingUistico que puede
usarse en el desarrollo de la clase como palabras, nombres, sefiales y mensajes y en si

palabras para jugar y comunicarse.

Después de leer este texto queda claro que las conquistas de los nifios y las nifias en este
plano, dependeran de las actividades que les permitan acercarse al leer y al escribir y de que
los adultos (educadora, padres de familia, hermanas y hermanos, familiares y amigos )
comprendan que el “leer es sentir el placer de descubrir mundos que no existen, sentir el

placer de comprender mensajes que proceden de otros, lejanos o cercanos, conocidos o

no w35

3: SEP. PEP’92. Libro “Lecturas de Apoyo”, 84. México: SEP/DGEP.
** PEP’92. Libro “Lecturas de Apoyo”, 92. México: SEP/DGEP.
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4.5. OTROS DOCUMENTOS NORMATIVOS QUE ORIENTAN LA LABOR DE LA
EDUCADORA PARA APOYAR EL PROCESO DE LA ADQUISICION DE LA LECTO
—~ ESCRITURA.

1. Como se habia mencionado anteriormente la Guia Didéctica para orientar el
desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nivel preescolar continué teniendo vigencia en sus
contenidos.

2. El libro Bloques de juegos y actividades en el desarrollo de los proyectos en el Jardin
de Nifios contiene una “Presentacion”, su “Objetivo” y tres capitulos, “Fundamentos teérico —
metodolégicos del Programa de Educacién Preescolar 1992”, “Opcion metodolédgica del
Programa de Educacion Preescolar 1992” e “Instrumentacion de los bloques de juegos y
actividades”. Con esta tematica el documento llegé a sustituir al programa, muchas maestras

en servicio ocupaban este libro para guiar sus actividades diarias y para elaborar sus planes.

3. El libro La organizacién del espacio, materiales y tiempo, en el trabajo por proyectos
del nivel preescolar es otro documento que también recupera el uso de la lectura dentro de
un unico Anexo titulado “Un lugar donde leer y escribir”.

4.5.1. Bloques de juegos y actividades en el desarrollo de los proyectos en el Jardin de
Nifos

En el apartado de Bloque de Juegos y Actividades relacionadas con el lenguaje se considera
a la lengua oral, a la escritura y a la lectura como contenidos. En relacion a la escritura se
sugiere constantemente dentro de notas a pies de pagina el remitirse a revisar la Guia
didactica para orientar el desarrollo del lenguaje oral y escrito, con menor frecuencia se hace

lo mismo para lectura.

La lectura se define en este texto como “un acto inteligente de busqueda de significados que

va mas alla del conocimiento del cédigo alfabético convencional, ya que el lector pone en
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juego otros conocimientos que le permiten encontrar el significado total de lo que se lee™®.
Con esta definicion se reconoce a la lectura como un proceso de adquisicién de relevancia
dentro del Jardin y sobre todo, de desarrollo en el nifio. Con las breves aportaciones que se
anotan no sélo se sugiere que en las aulas del nivel preescolar los nifios presencien actos de
lectura sino que se ayude al nifio y nifia a recibir informacion del uso y funcién de la lengua
escrita, a descubrir las caracteristicas de este lenguaje convencional, a relacionarse, a

expresarse y comunicarse con los demas, y en si, a iniciar un proceso de significacion que

puede ser de gran valor para aprender mejor.

En este blogue se proponen interesantes actividades relacionadas con el acto lector

comprendido como un acto para dar sentido al texto escrito.

4.5.2. La organizacion del espacio, materiales y tiempo, en el trabajo por proyectos del

nivel preescolar

En este documento se habla de la importancia del trabajo por areas, y del uso y cuidado de
los materiales en éstas; pero se enfatiza que “un érea para la lectura y la escritura; mas que
un espacio destinado a la exhibicion de libros, cuentos y revistas que se pueden leer y en
donde hay papel y lapiz para escribir, [debe ser un area que posibilite el} crear dentro del
aula un ambiente alfabetizador en donde las oportunidades que el nifio tenga para entrar en
contacto con la lectura y la escritura, obedezca mas a una necesidad de comunicar o
informarse sobre sucesos o situaciones précticas, cotidianas, que a la mera accion mecanica
de hojear un texto o delinear el contorno de cada una de las letras que corresponden a un

letrero o cartel que se piensa elaborar™ .

Para poder crear un ambiente alfabetizador cotidiano, Util y divertido como lo describe el

texto, se hace necesario desplegar una serie de estrategias para acercar al nifio a la lectura
y la escritura de manera natural:

38 Bloque s de juegos y actividades en el desarrollo de los proyectos en el Jardin de Nifios, 105. México: SEP/
DGEP.

*7 La organizacién del espacio, materiales y tiempo, en el trabajo por proyectos del nivel preescolar (1993), 65.
Meéxico: SEP/DGEP.
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* En cada area del sal6n, ademas de material especifico puede haber divertidos utensilios
de escritura y dibujo.

o Crear “el area de noticias” o “el pizarrén de avisos”.

e Etiquetar recipienteé y elaborar letreros de los espacios del aula, renovandolos e
incorporando nuevos letreros con indicaciones, cuidados o riesgos de los materiales.

» Colocar carteles o letreros sobre el establecimiento de normas y comisiones acordadas
por el grupo.

» Presentar al grupo con cierta frecuencia un libro o cuento infantil para que lo conozcan,
para que puedan llevarlo a casa con el compromiso de devolverlo para la lectura de
otros.

Termina el anexo con una serie de dibujos que intentan mostrar como es que se puede
estimular e interesar a los nifios, por medio de informacién, utensilios y espacios de trabajo,

en actividades de lectura y escritura.
4.6. GUIA PARA LA PLANEACION DOCENTE. CICLO ESCOLAR 1997 — 1998.

Cuando se crea este documento, los servicios educativos en el Distrito estaban ya
descentralizados, asi que es editada por la SEP bajo la Subsecretaria de Servicios
educativos para el Distrito Federal y creada por la Direccion General de Operacion de
Servicios Educativos en el D. F. La Guia surge para satisfacer las necesidades propuestas

por el Programa de Desarrollo Educativo 1995 — 2000 que dice:

La Guia para la Planeacién Docente contiene una “Presentacién”, la “Bibliografia”, una
invitacién final para que las educadoras participen con sus comentarios enviandolos a la Dir.

de Educacién Preescolar, y cinco apartados:

l. Los propésitos de la Educacion Preescolar
Il. Los contenidos de la Educacion Preescolar
. Orientaciones metodologicas
A La Planeacién en el Jardin de Nifios vy,
V. La evaluacién

Anexo 1. Opciones metodoldgicas

Anexo 2. Indicadores educativos
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La Guia cambia el rétulo de “objetivos” por el de “propésitos” justificando el cambio ante la
consideracién de que el Gltimo término enfatiza la intencionalidad de la accién consciente,
organizada y sistematica de la docente y como planear es tomar decisiones educativas que
aseguren lograr los propésitos del nivel preescolar,”® esta guia pretende facilitar la accién
educativa de las maestras para Jardines de Nifios sustituyendo el plan de estudios que tuvo
vigencia hasta antes de la expedicion de la Ley General de Educacion®.

La Guia se promulga el 12 de julio de 1993 y se publica en el Diario Oficial de la Federacion
el 13 de julio de 1993 sustituyendo asi el Programa de Educacién Preescolar de 1992. Se
considera que el cambio atiende mas a causas de politica educativa que a intenciones

pedagdgicas.

En este trabajo se comparte la afirmacion que la Guia para la planeacién docente hace sobre
los contenidos de la educacion preescolar; asegura que los contenidos, mas que hacer
referencia a conceptos y contenidos que deben ser transmitidos, deben organizar las
acciones de los preescolares en “ambitos de experiencia” a partir de los cuales se
seleccionen y organicen los contenidos de la educacién preescolar y se proponen los

siguientes*’:

e Yoy los Otros
e La Naturaleza, la Ciencia y la Tecnologia.
e La comunicacion y la Representacion

La Guia es tan corta que no se aclara mas de lo expuesto en cuatro parrafos y del listado de
temas en dos columnas (de las cuales sélo anotaremos la primera fila que corresponde a

topicos generales que en la segunda fila se describen con mayor especificidad):

zz Guia para la planeacion docente del ciclo escolar 1997 — 1998, 2. México: SEP/DGEP.
Poder Ejecutivo Federal. Programa de Desarrollo Educativo 1995 — 2000, 52. México: SEP.
“ Guia para la planeacién docente..., op.cit., 6.
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CUADRO E. LOS CONTENIDOS DE LA EDUCACION PREESCOLAR. PEP’92.

YO YLOS OTROS

Coémo soy

Cémo me cuido

Mi familia

Mis amigos / amigas

Las personas de la escuela
Mis vecinos

Mi pais

[ LA NATURALEZA, LA CIENCIA Y LA TECNOLOGIA

Las plantas

Los animales

El agua

La contaminacion

Los fenémenos naturales
Otros ambientes naturales
La Ciencia

La Tecnologia

LA COMUNICACION Y LA REPRESENTACION

Lenguaje no — verbal
Lenguaje oral

Lenquaje matematico

Lenguaje escrito Para qué sirve (para comunicarnos, disfrutar, recordar y obtener
informacién)
Qué comunican distintos textos (semejanzas y diferencias entre:
géneros literarios, textos informativos, cientificos y publicitarios)

Coémo podemos comunicarnos a través del lenguaje escrito

_Lenguaje audiovisual...
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Desde la perspectiva de este trabajo la forma de clasificar los conténidos en esta seccion
tienen mayor relacién con “conceptos que deben ser transmitidos” que con ambitos de
experiencias por un lado, y por otro, es confusa la divisién entre las formas de lenguaje con
las de la Naturaleza, la Ciencia y la Tecnologia. La guia no presenta una teoria o
fundamentos que aclaren el por qué de la pertinencia de los contenidos que propone en uno

o en otro rubro.

Una aclaracién importante que la guia hace respecto de jas Orientaciones metodologicas es
que “el método y la ambientacion son s6lo medios™' y es a partir de esta idea que se
propone, dentro de un enfoque globalizador, que la docente oriente, organice y guie
situaciones de aprendizajes con los nifios haciendo uso de cualquiera de las siguientes
opciones metodolégicas propuestas por la guia y que han sido métodos que en algun

momento historico fueron empleados en la planeacién docente del nivel preescolar:

Centros de interés
Proyectos

Unidades de trabajo
Talleres

Areas de trabajo
Situaciones

Sobre cada opcién metodolégica se anotan en forma concisa sus caracteristicas, el

desarrollo a seguir, la organizacion del espacio y la organizacion del tiempo.
En el anexo # 2 Indicadores educativos aparece:

Propésito: Interesarse por el lenguaje escrito y valorarlo como un medio de comunicacion,
recreacion e informacion

Indicadores:

e Pide que le lean

e Se pregunta sobre el significado de los textos que ve: marquesinas, nombres de las
calles, anuncios, ...

" Guia para la planeacion docente del ciclo escolar 1997 — 1998, 10. México: SEP/DGEP.
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* Reconoce las propiedades de distintos textos: recados, cartas, anuncios, notas
informativas, ...

e FEstablece diferencias entre diversos portadores de texto: libros, revistas, diccionario,
periodicos, cuentos, ...

e Sabe para qué sirve una biblioteca

e Conoce el manejo de materiales impresos.

Son estos los indicadores relacionados directamente con lectura, pero reconocidos dentro de
lengua escrita. La presente guia no hace explicita una diferenciacion entre lengua escrita y
lectura.

Finalmente, es visible la ausencia de cualquier argumento o fundamento teérico amplio y
claro sobre muchos de los elementos que se mencionan en el documento. Es también un
hecho poco halagador que el tema de la lectura no tiene mayor importancia como contenido
preescolar, pues si bien esta intimamente relacionada con la lengua escrita, el leer es una

realizacion diferente del escribir. Diferenciacién que parece no considerar este documento.

Como comentario final se anotara que si la relevancia de este nivel para el proceso
educativo integral de los nifios se justifica bajo una exigencia social: la de responder a sus
necesidades educativas, entonces se deben considerar los medios, los contenidos y los
metodos que haga permisible ofrecer una educacion de calidad, entendiendo la calidad de la
educacién como satisfaccion de las necesidades y expectativas de los usuarios del nivel
preescolar, es decir, como “pertinencia y satisfaccion de necesidades sociales y personales
planteadas en torno a la educacion™. Asi, el nivel preescolar requiere eficacia en el logro de
sus objetivos, eficiencia en el manejo de sus contenidos, pertinencia en la resolucién de sus

necesidades educativas y satisfaccion de las expectativas planteadas.

La lectura, como parte de los contenidos planteados en preescolar para ser manejados
eficientemente en blsqueda de la calidad educativa, es un eje vertebral de la vida escolar de
este nivel. Al menos asi lo postularon los Programas de educacion preescolar de 1982 y

1992, y toda la reflexion en torno a la adquisicién temprana de los procesos de lectura y
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escritura conocidos por un gran nimero de docentes gracias a estos documentos y sus
anexos, permitieron que muchos nifios, maestras y padres de familia, reconocieran el valor
de que los nifios leyeran o incluso aprendieran a leer en la escuela, pues a través de los
libros es posible que se transmitan conocimientos, tradiciones, folklore, realidades y

fantasias del grupo social, sin embargo, esto no tuvo mayor repercusioén en la presente guia.

Si la presencia de estos programas, con fuertes postulados teéricos sobre las adquisiciones
de la lengua escrita y con una amplia variedad de actividades y metodologias asi como con
recursos propuestos en torno a un ambiente alfabetizador no tuvieron el impacto deseado, es
preocupante el hecho de que el nuevo documento Guia para la Planeacion Docente (1997 —

1998) no contemple a la lectura dentro de sus contenidos.

El siguiente capitulo estara dedicado a recuperar implicaciones pedagégicas sobre la
ensefianza y aprendizaje de la lecto escritura en el nivel preescolar desde los aportes de
teorias actuales y recuperando lo valioso de las aportaciones de programas preescolares en
relacién al tema de la lectura.

* Tiana F. Alejandro (1998). “La Evaluacién y la Calidad. Dos cuestiones de discusién”. Conferencia inaugural
del Seminario Internacional de evaluacién de la calidad de la educacion bdsica. Oaxaca, Oax.
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CAPITULO 5

“Quiero aprender a leer, porque...cuando ti tengas trabajo, yo ya puedo
leer sola”.

Miryana.
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CAPITULO 5

IMPLICACIONES PEDAGOGICAS DE LA
LECTURA EN PREESCOLAR

“ os nifios no permanecen en ninguna situacién en la que no haya nada que
puedan aprender. Todos ellos estan equipados con un dispositivo muy eficiente
que impide que pierdan el tiempo en situaciones donde no hay nada por
aprender. Este dispositivo se llama tedio y es algo de lo que todos los nifios no
quieren escapar...; el tedio comunica al maestro un mensaje bastante claro: no
hay nada que el nifio pueda aprender en la situacién que se le ha
planteado...Los nifios no aprenden cuando se les niega el acceso a los
problemas.”
Frank Smith.

INTRODUCCION

En el deseo de contribuir con la promocién y progreso de la lectura en instituciones
escolares y preescolares se han realizado Foros, Ponencias, Congresos y Ferias sobre la
lectura y el libro, sobre su uso y su goce para y por los nifios. Desafortunadamente, son
pocos los maestros en servicio que se ven favorecidos con todas estas aportaciones; y

muchos son los alumnos que siguen siendo “ensefiados” con métodos poco
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estimuladores de la capacidad lectora. “La escolaridad es una especie de Ogro
filantrépico: "ensefia a leer pero no forma lectores™, afirma la autora ecuatoriana Falconi,
al reconocer una pedagogia de la lectura sin placer, parte de una crisis educativa y

causante de “/a deseducacion estética” del nifio.

En la escuela, el aumento de interés por la naturaleza de los procesos de lectura, iniciado
hace ya casi cuatro décadas, ha entrado en colisién para confusién de muchos profesores
dada la gran cantidad de concepciones y teorias que desde diferentes enfoques vy
posiciones estudian la naturaleza de este topico, por un lado, y por otro, dadas las
metodologias que como otra area de la ensefianza de la lectura reflejan tales
concepciones diferentes del proceso de lectura. Aun en la actualidad, el aprendizaje de la
escritura y la lectura se ha planteado como resultado del uso de métodos tradicionales y
simplistas con la orientaciéon de que la eficacia de ellos llevaria al nifio a encontrar la

correspondencia entre lo oral y lo escrito, entre el sonido y Ia grafia.

Se alina a éstas problematicas de concepcion del proceso lector, el rezago educativo que
ha venido presentando América Latina como un causal de la realidad curricular de planes
y programas en la educacién preescolar pues las recientes “Guias para la Planeacion
docente” apenas contemplan el tema de la lectura. La preocupacion de los docentes por
la ensefianza de la lectura y la escritura se ha orientado erréneamente a la bisqueda de
los métodos mas eficaces cuando en el mejor de los casos, se ha pensado en ellos, pues
se manifiesta una ausencia total de la lectura cuyo origen de su destierro se inicia con la
nocién de madurez venidas de concepciones extranjeras, que influyeron fuertemente en la

elaboracién de programas preescolares en el México de los 60’s y 70’s.

Los métodos de lectura en Espafiol para la escuela primaria han tenido también una
fuerte influencia sobre la forma de concebir la ensefianza de la lectura en el nivel
preescolar, como respaldo de que la ensefianza de la lectura corresponde sélo a la
educacién primaria basados en principios de deletreo, o de asociacion sonido — grafia, o

con la ensefianza de las letras o con el aprendizaje de silabas, o con la repeticiéon y

! Falconi, Mercedes. “La Guambrateca, testimonio de una campafia de promocion a la lectura”, en Senderos
Hacia la lectura, 145. México: INBA. .
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memorizacion de palabras y frases completas y sin sentido, que se desbaratan y se
vuelven a armar, o asociando sonidos del medio ambiente con letras y sonidos del

lenguaje, y en general, basados en una concepcion de reconocimiento de palabras.

Esta concepcion de ensefianza de lectura ha implicado a través de afios de educacion
basica en nuestro pais, que al Jardin de Nifios o al nivel preescolar le corresponda la
preparacion de los nifios para acercarse al texto escrito desde una perspectiva unica y
exclusivamente sensomotriz, a manera de aprestamiento madurativo, por el cual se dan a
los alumnos ejercicios preparatorios para promover habilidades en organizacion espacial,
coordinacion visomotora, discriminacién auditiva, atencién, memoria y lenguaje oral, y en
la mayoria de los casos todo esto se realiza sin el objetivo preciso de ensefiar a leer a los

ninos.

Asi, si la escuela primaria ha usado métodos tradicionales de ensefianza de la lectura,
bajo su sombra se ha dado un nivel preescolar que reduce las posibilidades de acercar al

nifio a la lectura desde un enfoque tradicional basado en nociones de madurez.

Por ello, ante la evidencia de que en el aula no se han aplicado aun las teorias e
investigaciones recientes, y si hay una realidad ‘actual que arrastra concepciones
cruzadas como resultado de variadas ‘tradiciones’ histéricas en preescolar, se tiene la
necesidad de dirigir esfuerzos hacia el area de aplicacion de las nuevas concepciones ya
que las metodologias de trabajo reflejan las concepciones existentes sobre la ensefianza

y el aprendizaje.

Se trataran asi, en este ultimo capitulo, temas de reflexion en torno al aprendizaje lector
tales como comprension lectora vs. madurez para la lectura, modelos, teorias y métodos
de ensefianza y aprendizaje, actividades, ambiente escolar, el rol del maestro y el rol del
alumno, el contexto, materiales y recursos, el pensamiento y el lenguaje, el andamiaje,

como respuestas que surgen a preguntas elaboradas cuando se iniciaba esta
investigacion:

1. ¢Qué es la educacion preescolar en el pais?
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2. ¢(Coémo se concibe el tema de la lectura en el origen, en el desarrollo y en la

actualidad curricular del nivel preescolar?

R
%

K2
o

¢ Qué marcan o contienen sus diversos programas?

¢ Qué tradiciones se plasman en ellos y auin subsisten en la actualidad?

La lectura debe ser considerada en la educacién preescolar, y siendo esto asi:

3. ¢Qué concepcion tendria que respaldar esta realizacion de la lengua?

X

A

X3

o

9,
*

¢ Cual seria una metodologia apropiada para la iniciacién temprana de los nifios en
la lectura?

¢ Cual debe ser la actitud de la escuela preescolar hacia la lectura?

¢, Qué concepcién habria que tener sobre la alfabetizacion?

Desde el area de la psicolingistica,

4. ;Qué implica entonces la lectura en preescolar?

02
°e

.
L

X

S

@

¢Las actividades de lectura se pueden aplicar en algin tipo de programa o de
institucién en particular?

¢, Como trabajar la lectura en un aula preescolar?

¢ Cual seria el rol del maestro, de los alumnos y el uso de los materiales en este
proceso de alfabetizacion?

¢,Como debe ser un medio ambiente propicio para la alfabetizacion?

¢Que tipo de competencias lectoras serian las propicias para construir a partir de

ellas actividades y contenidos de lectura?

Son estas algunos de los planteamientos que parten de reconocer la relevancia social de

la lectura, y el papel de la escuela preescolar en su aprendizaje; son también guia de

estudio para esta investigacién en la posibilidad de aportar implicaciones pedagégicas

que permitan trascender la cotidianidad de los hechos de la vida escolar, de la vida social

y de la vida individual. A esto esta dedicado este Gltimo capitulo.
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5.1. LALECTURA EN LOS PROGRAMAS DE EDUCACION PREESCOLAR

5.1.1. La educacion preescolar en México.

El Jardin de Nifios o nivel preescolar en el pais es el primer peldafio del sistema nacional
de educacién basica que encuentra sus lineamientos pedagogicos iniciales en
educadores como los maestros Cervantes y Laubscher que creyeron fielmente en los
principios de la educacioén que planteaban Froebel, Pestalozzi, Rousseau, Freinet y otros,
pero que sin embargo se establecié mas como la coronacién del esfuerzo de maestras
que buscaron el reconocimiento y la validez del nivel, sin ser considerada por el sistema
educativo la verdadera funcion social que la educacion preescolar tenia en si misma. El
nivel preescolar hoy en dia, carece de una demanda social efectiva a pesar de haberse
convertido oficialmente en 1942 en el primer nivel de la educacién basica.

El nivel preescolar es también la consolidacion de varios modelos pedagégicos que han
creado configuraciones de pensamiento y accién a través de su historia manifestadas en
la institucion escolar a través de la practica docente y de las concepciones que hay detras
de la misma. La presencia de la lectura en preescolar depende de sus concepciones
pedagdgicas y de su historia.

5.1.2. La lectura en el origen, en el desarrollo y en la actualidad curricular del nivel

preescolar.

Los contenidos de la educacion preescolar y su continuidad con la escuela primaria son
una meta relevante e importante para el sistema nacional. En el tema de la ensefianza
inicial de la lengua escrita ha existido una visién tradicional semejante para ambas
instituciones con las caracteristicas de un sistema deshumanizante, de
despersonalizacion, de fragmentacion y de estandarizacion. En este trabajo de tesis se
sugiere considerar aportes tedricos en dos niveles: de la psicolinglistica para la
ensefanza de la lectura; y de la psicologia para la comprension del desarrollo del nifio y

de los procesos de aprendizaje.
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Como se ha mostrado en capitulos antecedentes, los primeros programas para parvulos o
preescolares tenian contenidos de lectura en su curricula, pues este era considerado
como un tema o actividad aislada de otras necesarias para favorecer el desarrollo del
nifio. Ubicamos aqui a los programas de bases froebelianas de Bertha Von Glimer y
Estefania Castafieda y hasta el primer programa de Rosaura Zapata en 1942. La lectura
desaparece por 10 afios desde los Programas de 1965 y 1970 de la misma Zapata
volviendo a considerarse en los contenidos curriculares de la Guia Didactica de 1975 y en

el Programa de 1979, bajo un enfoque de madurez.

Es hasta los programas de 1982 y 1992 donde la lectura se postula como contenido en si
misma. Sus autoras elaboraron el documento de 1982 considerando el lenguaje escrito,
lectura y escritura, dentro del eje de la Funcién Simbdlica y el Constructivismo como
enfoque en la propuesta de alfabetizacion inicial. El programa del 92’ no precisa que
concepcion asume, pero sugiere continuar usando supuestos teéricos dentro de una

concepcion del lenguaje integral.

Cuando aparece la Guia Metodolégica para la planeacion docente del ciclo escolar 1997,
esta contempla ‘contenidos’ organizados en tres rubros, uno de ellos: “La comunicacion y
la representacién”. En éste, el lenguaje escrito es visto como un elemento necesario por
sus multiples funciones pero sin especificarse su realizacion a través de la lectura, esta
desaparece del curriculum preescolar pues solo hay un Indicador de cuatro palabras,
donde se menciona la palabra: “Pide que le lean”, y esto es insuficiente para solicitar y

orientar el trabajo docente de las usuarias del documento.

5.1.3. Las concepciones de lectura en los programas preescolares.

Las concepciones de lectura se plasmaron en los programas de acuerdo a la tradicion
histérica en que fueron creados. Los primeros eran documentos que consideraron que se
debia leer a los nifios y que, de ser posible, los nifios debian aprender a leer en sus aulas.

Fueron programas de bases froebelianas.

A partir de un corte de tipo cognitivo con la teoria de Froebel, se gira en preescolar hacia

otras concepciones tedricas que parecen haber ganado y confundido a un gran numero
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de maestras que en la actualidad no saben si deben recuperar estos contenidos y como

trabajarlos.

Recordemos que los principios reduccionistas o conductistas consideraban que primero
se leia, y que se escribia como una consecuencia del aprender a leer. Escribir era lo
inverso de aprender a leer. Habia asi posturas contrapuestas sobre la lectura. Liliana
Tolchinsky (1995)?, lo confirma cuando escribe que habia quienes definian el proceso de
lectura como un proceso de abajo hacia arriba (bottom — up) y aquellos que lo definian
como un proceso de arriba hacia abajo (top — down) donde el abajo eran las marcas
graficas del texto y el arriba era la mente del lector. “Abajo estéan las letras que describen
segmentos fonolégicos; luego las palabras que se obtienen por combinacion de letras;
después las oraciones por combinacion de palabras; los textos por concatenacion de
oraciones; el significado de los textos, que se concatenan con las expectativas del lector
respecto del texto, sus experiencias previas, su conocimiento del mundo, y...ya estamos

arriba’.

En el primer programa oficial, el de 1965, aprobado por el Consejo Nacional Técnico de la
Educacién aplicado con caracter de nacional para el nivel preescolar, la lectura no se
considera ni como contenido, ni como actividad para abordar otros contenidos.
Desaparece de la vida educativa por 10 afios. Las razones se encuentran en tres
prejuicios epistemoldgicos que estaban influyendo conjuntamente: uno de origen
conductista o reduccionistas, otro de inspiracion piagetana y el Ultimo de origen

linguistico®.

Los prejuicios conductistas basados en habilidades y destrezas fueron confrontados y
sustituidos por los postulados piagetanos de los cuales se derivd el enfoque
constructivista. Desafortunadamente, este se convirti6 en otro prejuicio, que mermé Ia
incorporacién de la escritura y la lectura como objetos de estudio psicoldgico, y fue tal la

influencia de estos dos prejuicios gue se han convertido en una de las razones mas

z Tolchinsky, L. (1995). Aprendizaje del lenguaje escrito, 194. Barcelona: Anthropos.
Ibid., 193.
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solidas por las cuales se sigue sosteniendo que los nifios de edad preescolar no deben
leer.

El constructivismo, enfoque que tuvo y sigue teniendo gran peso en el nivel preescolar,
afirma que “En el desarrollo del nifio, se considera que las estructuras cognoscitivas, con
caracteristicas propias en cada estadio del desarrollo, tienen su origen en las de un nivel
anterior y son a su vez punto de partida de las del nivel subsiguiente, de tal manera que
estadios anteriores de menor conocimiento dan sustento al que sigue, el cual representa
un progreso con respecto al anterior...”. De acuerdo con esto, no era posible, mas bien
era dafiino, dar a los nifios actividades de lectoescritura porque se consideréd que los
pequenos no estaban aptos en su nivel para ello. Las actividades preverbales darian
origen a las verbales. La funcion simbdélica o semiética, como derivada de la inteligencia
sensoriomotriz, es la que permitiria la adquisicion del lenguaje como un proceso de
sustitucién®. Se consideraba que la ensefianza de la lectura se debia dar dentro de un
sistema formal que se iniciaba con actividades de maduracion (sin tener muy claro que
significaba esto), y no pensaban siquiera que la tarea de preescolar para iniciar la

alfabetizacion era hacer participar al nifio en practicas de lectura y escritura.

Lo adecuado para ascender del subestadio preoperatorio (propio a los nifios
preescolares), al subestadio de las operaciones concretas, eran las actividades que
permitieran los cambios cualitativos en las estructuras logicas siendo profundamente
constructivistas en lo referente al conocimiento; sin embargo la teoria piagetana propuso
que los mismos mecanismos eran los responsables de todas las adquisiciones,
semejandose en esto a la vision que los conductistas tenian del estado inicial y de la
neutralidad de dominio®, siendo esto causa de que los nifios no leyeran si no habian

alcanzado el minimo de desarrollo cognitivo 0 maduracion.

Ademas de la continuidad de las forma simbdlicas (imitaciéon diferida, juego simbolico,
lenguaje) y de la neutralidad del dominio, se establecié una continuidad entre el dibujo, el

juego simbolico, el lenguaje y la escritura o la notacién numérica. Estas competencias

* Piaget, J. (1985). Seis estudios de psicologia. México: Sex Barral.
* Yoroshevsky M.G. La psicologia en el siglo XX, 251. México: Grijalbo.
8 Tolchinsky Liliana (1993). Aprendizaje del lenguaje escrito, 198. Barcelona: Anthropos.
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tendrian procesos similares y dependerian o serian producto del desarrollo conceptual.
Asi, lectura y escritura dependian de lo nocional o cognitivo pero poco tenian que ver con

lo lingUistico.

Las investigaciones psicolingUisticas de los afios setenta intentaron verificar la hipotesis
de que el desarrollo linglistico es una consecuencia del cognitivo, pero no se les ocurrio
verificar la supuesta dependencia de la escritura y la lectura respecto al desarrollo
cognitivo. Lectura y escritura sélo eran asignaturas escolares. “Habia una limitacion
espistemolégica — Por parte de psicélogos y educadores — de formularse la pregunta
misma. ¢Cémo leera o escribird un nifio al que no se le ha comenzado a ensefiar

sistematicamente?”’

Esta forma de pensar tuvo consecuencias educacionales dramaticas durante los afios
setenta. En los Jardines de nifios se erradicé el escribir y lo escrito. Tolchinsky (1993) 8
nos explica en su capitulo sobre las investigaciones sudamericanas. “La idea era que,
cuando los nifios hubieran aprendido a pensar y hubieran madurado lo suficiente, estarian
preparados para someterse a la ensefianza de la lectura y la escritura...El pensar queda
reducido al procesamiento de la informacion experiencial y excluido del procesamiento de

la informacion textual”.

La linglistica era una linglistica de lo oral, sostenia que su objeto de estudio es el
lenguaje oral, que es el natural, el primario y el universal, asi, cuando la lectura vuelve a
aparecer en los programas preescolares lo hace desde esta perspectiva, las
concepciones son bastante claras en el PEP’79 donde toda actividad referida al lenguaje
se hace a través de lo oral.

Estas concepciones también quedaron reflejadas en la Guia Did4ctica de 1975y en el
Programa 1979 y Metodologia del Programa 1979 que elabord el Laboratorio de
Psicopedagogia de la Dir. Gral. de Educ. Preescolar. En ellos se consider6 pertinente el

contacto de los nifios con la escritura y con la lectura en la escuela. (Revisar estos

; Tolchinsky Liliana (1993). Aprendizaje del lenguaje escrito, 200. Barcelona: Anthropos.
Ibid., 201.
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programas en el capitulo 3). El estudio de los programas lleva a reconocer en ellos una
fundamentacién piagetana ademas de la conductista. Del constructivismo se quedo el
prejuicio de no realizar actividades de escritura y lectura por no ser adecuadas al
subestadio preparatorio; y del conductismo se enfatizé la idea de madurez y de
aprestamiento a la lectura.

Sdlo hasta los setentas se produjo un cambio notable en esta percepcidn, se empez6 a
hablar de desarrollo del lenguaje escrito o de psicogénesis de la escritura, de desarrollo
inicial de la lecto escritura. Estos trabajos comenzaron en Sudamérica con Emilia Ferreiro
y Teberosky (1979) que vieron el proceso de lectura y escritura en educacion basica
desde el punto de vista del sujeto que aprende, con la intencién de favorecer las practicas
educativas en América Latina ante los dificiles problemas educativos que presenta:

rezago, ausentismo, repitencia, desercion, seleccién social, expulsién encubierta.

El Programa de 1982 surge bajo la concepcion constructivista que toma sus bases en el
enfoque psicogenético de Jean Piaget; asi se manifiesta con gran claridad en la
fundamentacion psicologica del programa. La concepcion metodolégica era lograr la
conexion entre las actividades de lectoescritura y las de otras areas del conocimiento a
través de dos vias complementarias: la primera es una proyeccion natural desde la lectura
y la escritura hacia los contenidos mas diversos, la segunda, toma como punto de partida
aspectos incluidos en otros campos del saber e incorpora la lectura y la escritura como
medios de comunicacion del conocimiento®. Esto se puede corroborar en el capitulo

cuarto donde se plasma la propuesta metodolégica del PEP’82.

Compartiendo algunos puntos con el lenguaje integral y en controversia con otros™, el
enfoque constructivista también admite que el leer y escribir son actividades
comunicativas y que el leer no es decodificar, sino buscar significado. Los constructivistas
tratan de comenzar con lo que el nifio sabe, para presentarle tareas y retos que lo lleven a

construir el sistema de escritura alfabético.

® Lerner y Palacios (1994). El aprendizaje de la lengua escrita, 39. Buenos Aires: AIQUE.
1 Vernon, S. (1996). “Tres distintos enfoques en las propuestas de Alfabetizacién inicial”, revista Bdsica,
enero — febrero, 63-70. México.
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El Programa de Educacion Preescolar 1992 propuso el trabajo pedagdgico bajo el método
de proyectos. La aproximacién que se percibe es la del lenguaje total que se construye a
partir del lenguaje y de la experiencia del nifio.

En la Guia para la Planeacion 1997- 1998, no es clara ninguna concepcion de lectura.

5.1.4. Tradiciones que subsisten y que relegan el uso de la lectura

Es inconcebible que la Guia para la Planeacién Docente. 1997 - 1998 que precede a
estos programas si contemple “el lenguaje escrito” pero carezca de fundamentacién, lo
que es mas contradictorio es que ofrezca “opciones metodolégicas” que permiten trabajar
escogiendo entre seis métodos diferentes, los que implican concepciones diferentes de
épocas histéricas culturales diferentes. En la actualidad subsisten todas las “tradiciones” y
variadas concepciones de lecto escritura. Esta realidad nos aleja de la posibilidad de salir
pronto del rezago educativo y de mejorar la calidad de la educacion, convirtiéndose asi,
en una causa de que actualmente la lectura, ain mas que la escritura esté fuera de la

practica educativa.

En México, un factor negativo ha sido la nocién de madurez, que desde una concepcién

tradicional se ha postulado como necesaria, indispensable y preparatoria para la lectura.

Aunque hubieron dos programas, los de 1982 y 1992, con un enfoque que en la practica
hubiera permitido el acercamiento del nifio a la lectura posibilitando su aprendizaje, fueron
concepciones que no se consolidaron en la practica educativa pues décadas de prejuicios
conductistas, constructivistas y de la lingliistica de lo oral sobre la lectura, asi como
decadas de historia nacional, han pesado sobre la labor pedagdgica de miles de
educadoras.

El desfase entre los programas de Educacion Normal y Educacion Preescolar ha tenido
graves consecuencias educativas, la mas grave es tal vez la formaciéon de maestras en
concepciones diferentes. Por un lado, las de la escuela formadora; y por otro, las exigidas

por el programa que guiara su labor docente.
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Por otra parte, considerando el analisis de Aurora Elizondo (Cap. 2), se debe desterrar la
postura que han adquirido algunas maestras en preescolar al no identificar lo femenino
con la docencia en un terreno de lo cientifico y lo profesional. Se debe promover cada vez
mas, la profesionalizacion de las maestras y el interés por conocer nuevas teorias y

concepciones que permitan mejorar la practica educativa.

Esta también la concepcién reduccionista de que a la escuela primaria corresponde la
alfabetizacion de los nifios, quitando toda responsabilidad a las educadoras y al nivel

preescolar que encontré el reconocimiento de su existencia pero no de su obligatoriedad.

5.2. LENGUAJE INTEGRAL, UNA CONCEPCION DEL PROCESO LECTOR

Se propone para preescolar una concepcion de Lenguaje integral para propiciar un
modelo pedagédgico de calidad y de respeto, que estudie al nifio y la lengua, favoreciendo
asi el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura.

Como ha sido escrito en el capitulo primero, el término lenguaje integral ha surgido para
identificar una concepcion que esta a favor de alfabetizar con actividades que involucran
contextos o actos de habla, de lectura y escritura, integros y con textos propios. El éxito
de aprender a hablar es gracias a que no ocurre en forma separada de la vida del hogar;

en forma similar debe suceder con los actos de escritura y lectura.

Al respecto Jolibert J.(198 ) ', propone que deben desaparecer las lecturas obligadas de
inicio de una sesion, que lo que se debe hacer es leer “en todo momento durante el dia en
funcion de la vida de la clase y de la escuela, y de los proyectos del curso”. Lo que el
autor sostiene es crear situaciones reales de lectura en la intencion de hacerla realmente
significativa. No se debe leer para cubrir los objetivos del programa, pues aunque
aprender a leer se logra leyendo, se debe ‘leer ante un interés inmediato’ como el mejor
método para dar razones de peso a la necesidad de aprender a usar este proceso y a

significarlo.

Y Jolibert J (1992). Formar nifios lectores de textos, 35. Chile: Hachétte.
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Si tomamos conciencia que leemos para ‘responder a la necesidad de vivir con los
demads, en la clase, y en la escuela;, para comunicar con el exterior; para descubrir las
informaciones que necesitamos; para hacer (jugar, fabricar, llevar adelante un proyecto -
empresa); para alimentar y estimular la imaginacion; para documentarse en el marco de
una investigacion de ciencias naturales” 2y en si, para relacionarnos con los otros,
estaremos en posibilidades de acercarnos al texto para interrogarlo con la intencién de

construir su sentido en vez de sélo decodificarlo.

El aprendizaje de la lectura en el Jardin de Nifios debe estar conceptualizado dentro de
una teoria de lenguaje integral, esto es, ‘hay que mantener el lenguaje en su forma
integral y estimular a los nifios a usarlo de manera funcional, guiados por proposito
personales, para satisfacer sus propias necesidades™. No se trata de un lenguaje
artificial, fragmentado y sin sentido que por pertenecer a otros y estar fuera de su contexto
sea inaccesible, aburrido e irrelevante para el aprendiz. Se trata de invitar a los alumnos a
usar el lenguaje, a hablar de lo que necesitan entender, de preguntar y escuchar, de
escribir y reflexionar sobre sus experiencias, de compartirlas con los demas, de
estimularios a leer o a que les lean para informarse, de manejar las palabras impresas
que estan por todos lados, de disfrutar de buenas historias sin cuestionarios al final. Se
trata de aprender del todo a la parte; de que las letras, frases, oraciones, sean vistas sélo
en el contexto de un lenguaje integral y real, con sentido, que pertenezcan al aprendiz y
tengan utilidad social y por ello él le asigne un propdsito que le permita poder utilizarlo en

eventos igualmente reales.

5.2.1. Orientaciones metodolégicas para la iniciacion temprana de los nifios en la
lectura

Las investigaciones realizadas hasta ahora sobre el aprendizaje de la lectoescritura en los
nifios de corta edad desde la postura psicolinglistica nos permiten conocer coémo

iniciarlos como lectores dentro de un lenguaje integral.

:z Jolibert J (1992). Formar nifios lectores de textos, 35. Chile: Hachette.
Goodman Kenneth (1989). Lenguaje integral, 13. Mérida: Editorial Venezolana.
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Las investigaciones realizadas hace ya varias décadas (Luria, Vigotsky) y otras
investigaciones psicolinguisticas, lingtiisticas y psicogenéticas, favorecieron la creacién de
un modelo psicolinguistico del proceso de la lectura que explicara lo que hace el lector al
leer y cémo ayudarlo en su proceso de adquisicién. Al respecto, Yvonne S. Freeman

(1988)™, en traduccién de Karen Goodman nos resume:

La psicolingiiistica combina psicologia y linglistica para describir los procesos
psicolégicos que se ponen en marcha cuando las personas utilizan el lenguaje. De la
linguistica se pueden obtener percepciones acerca de los sistemas de lenguaje y clases
de competencia que reflejan las personas al usarlos. La psicologia ofrece percepciones
de como se aprende y se utiliza el lenguaje. La psicologia cognoscitiva ha revelado que
el aprendizaje es un proceso en el cual el que aprende participa activamente...La
evidencia psicolingiiistica muestra que el lector tiene una comprensién de su idioma que
le permite buscar el significado al leer y no mirar palabras individuales (Smith, 1973).
Para buscar el significado de lo que se lee, el lector debe emplear distintas estrategias.
Goodman (1984) delinea las siete estrategias que el lector emplea: Iniciaciéon o
reconocimiento de la tarea, Muestreo y seleccion, Inferencia, Prediccién, Confirmacion o
rectificacién, Correccién, Terminacion...El modelo psicolingtiistico de lectura concibe al
lector como participante activo en el proceso de lectura...no hay jerarquia de habilidades.
El lector utiliza los cuatro sistemas lingiiisticos (grafofénico, sintactico, semantico, y
pragmatico) al leer. No descifra letra por letra, sino que selecciona muestras de
informacién del texto para obtener el significado (Goodman, 1982,1984; Smith, 1973).”

La lectura es un proceso global que no podemos ver y que se desarrolla en el cerebro.
Tiene como objetivo la blisqueda de la comprensién y la escuela y los maestros, tienen la
funcion de ayudar al nifio a aprender a obtener y a utilizar el significado. Gémez Palacio
(1996) '° describe a la lectura como un proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje,
y a la comprensién como la construccion del significado del texto, segun los
conocimientos y experiencias del lector, pero lo cierto es que sin comprension no hay

lectura.

"*'S. Freeman, Y. (1988). “Métodos de Lectura en Espafiol: ;Reflejan nuestro conocimiento actual del proceso
de lectura?”, revista Lectura y Vida, 24.

"* Gémez Palacio et.al. (1996 ). “Reconceptualizacion de la lectura y la comprensién lectora” en La lectura en
la escuela, 19. México: SEP. (Biblioteca para la actualizacién del maestro).
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Los procesos de lectura en las instituciones de educacién preescolar deberian tener un

desarrollo muy propio y caracteristico, no porque en estas instituciones dicho proceso de
adquisicién de la lengua escrita y la lectura sea diferente, sino porque el Jardin de Nifios
debe propiciar las actividades que acerquen a los nifios a la lecto — escritura asi como el
ambiente y las experiencias que los ayuden a construir hipotesis de este objeto de
conocimiento con el que no han tenido un contacto formal, porque provienen de familias
analfabetas, porque en sus hogares no hay conciencia de la importancia de su
acercamiento al mundo letrado desde temprana edad, o simplemente, por falta de interés

de los padres.

Para iniciar el aprendizaje formal de la lengua escrita en el Jardin de Nifios la educadora
debe tener bien establecidas para si las diferencias y semejanzas entre lenguaje oral y
lenguaje escrito porque: “Aprender a leer comienza con el desarrollo del sentido de las
funciones del lenguaje escrito y no es mas dificil aprender a leer ya escribir que aprender
el lenguaje oral. Los programas de instruccion deben apartarse de las tradiciones de tratar

la lengua escrita como un tema escolar para ser dominado. Mas bien

deben basarse en una comprension del proceso y en el crecimiento natural del nifio
dentro de la lengua escrita”®.Las educadoras deben también comprender que todos los
nifios, cuando ingresan a la escuela, ya han iniciado su trabajo de reflexion sobre la

lengua escrita.

El desarrollo de la lectura en nifios de corta edad se da bajo principios (funcionales,
lingUisticos y relacionales) que los nifios descubren; estos son usados y controlados por la
relacién que los nifios establecen con el sistema de escritura. Por ello se debe acercar a
los nifios y nifias a diversos tipos de textos considerando la diversidad de escritos que hay
para leer y sus muy diversas procedencias: envases, carteles, libros, television, cartas...
Y como la lectura puede permitir construir significados que también pueden ser escritos,
aunque los nifios en esta etapa atn no puedan hacerlo, podemos facilitar el inicio de este
proceso escribiendo y leyendo textos con diferentes propésitos. “La lectura asi, no es

nunca completamente individual, sino el resultado de una orquestaciéon de muchos

'® Goodman (1989). Lenguaje integral, 27. Mérida: Editorial Venezolana.
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conocimientos que son almacenados y utilizados inconscientemente al escribir. Es por
esa razon que los nifios necesitan ser expuestos a un amplio rango de literatura y otros
materiales impresos para poder construir esa reserva lingtiistica. Los nifios requieren de

ayuda y apoyo para ver, identificar y emplear las convenciones utilizadas en diferentes

textos™” .

Liliana Tolchinsky (1993)*® presenta dos principios pedagégicos fundamentales, derivados
de las investigaciones psicolingiiisticas sobre lectura:

<+ El escribir y el leer son actividades diversas, cada una con sus peculiaridades. Ni el

aprender a escribir es una consecuencia del aprender a leer, ni su inversa.

< El nivel preescolar es el estadio en que se debe poner al nifio en posicién de escritor
y/o lector: “;Por qué en posicién de? Porque no siempre escribird materialmente o

leera materialmente...hay diversas maneras de escribir y de leer.

Por ejemplo, cuando el nifio dicta a la maestra para que ella escriba el texto de las
ilustraciones de un cuento, esta en posicion de escritor, aunque no esté escribiendo
materialmente. Cuando el nifio lee el contenido de un libro que ya conoce o lo que acaba
de escribir asume el papel de lector. Escribir lo que otro dicta es diferente de escribir lo
que uno mismo ha pensado. No es lo mismo dictar que copiar. No es los mismo que la
maestra ponga planas de letras a los nifios a que estos escriban con su propia
convencionalidad. Es diferente leer un tema para explicarlo frente a los compafieros o leer
un cuento para organizar una dramatizacion o leer una receta de cocina para hacer, que
leer para aprender a leer. Las profesoras deben tener conciencia de la diversidad de

maneras de escribir y leer para disefiar multiples actividades de lectura y escritura.

" De la Garza, Y (1997). “Principios fundamentales en la didéctica de la escritura”, 2. UPN.(fotostaticas).
*® Tolchinsky Liliana (1993). Aprendizaje del lenguaje escrito, 45. Barcelona: Anthropos.
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5.3. LA NOCION DE ALFABETIZACION PARA EL NIVEL EDUCATIVO PREESCOLAR

La escuela preescolar debe tomar un cambio de actitud hacia la ensefianza de la lectura.
El Jardin de Nifios debe apoyar, andamiar, dar instruccion sobre una alfabetizacién

emergente.

La alfabetizacion es la capacidad de leer y escribir una variedad de materiales impresos
con propdsitos personales y sociales importantes'. Judith Kalman (1993) asegura que la
alfabetizacion es un proceso largo y complejo que va mucho mas alld de las letras:
“‘implica aprender a participar en la practica”, es decir, no sélo es utilizar una técnica para
la representacion grafica de la escritura, que por si sola no es un agente de cambio social;
alfabetizarse es aprender a usar la lengua escrita segin las costumbres y propositos
comunicativos de los que la utilizan, implica también un conocimiento profundo de los
requisitos sociales que la modelan en situaciones concretas: llenar una forma, solicitar por
escrito un trabajo, escribir una carta, leer una receta de cocina o leer literatura de ficcion.
La alfabetizacion se aprende interactuando con otras personas que saben usarla.

La alfabetizacion emergente se refiere a esa parte de la experiencia preescolar que
afectara sensiblemente la actitud de los nifios hacia la alfabetizacién, aunque no hay o
debiera haber una linea divisoria entre ambos términos. La terminologia se usa con el fin

de reconocer limites minimos para ser recuperados en el nivel preescolar.

El término alfabetizacion emergente fue introducido por Clay en 1966 y asume que los
nifios adquieren algin conocimiento acerca del lenguaje, la lectura y la escritura antes de
ingresar a la escuela o en la escuela preescolar pero considerando aquellas practicas
informales de lectura y de escritura.

El desarrollo de la lengua escrita comienza temprano y continta a través de la vida, y hay
una relacion dinamica entre las habilidades de comunicacién. Cada una de ellas influencia
a las otras en el curso del desarrollo que tiene lugar en los contextos cotidianos de la casa

y la comunidad. El acercamiento a la lectura y escritura emergentes es una forma de
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acercamiento especial a la lectura y los lectores y las actividades de lectura en la

alfabetizacion emergente son vistas como precursoras de la lectura formal.

El término alfabetizacién emergente tiene la finalidad de puntualizar que la lectoescritura
‘emerge’ en la medida en que los nifios tengan experiencias de uso directamente
relacionadas con la lectura y la escritura y no como gestacién de la nada. El concepto
‘emergente’ debe comprender aquellas conductas naturales, espontaneas e iniciales que
impregnan el habla y los textos, conductas que penetran culturaimente y que dan razones
suficientes a los nifios para que la lectoescritura emerja con una fuerte intencién de querer
y necesitar saber leer y escribir. El término espontaneo se aplica a las conductas
resultantes de saberes que se adquieren con una accién sistematica dentro de un
lenguaje integral, como resultado de un aprendizaje social a partir de las relaciones con
los otros.

Como ya se ha sefialado, en algunos hogares no se dan estas experiencias de
alfabetizacion por diversas razones culturales y socioecondmicas, y es la escuela la
institucién que tiene la responsabilidad de brindar las perspectivas y el curriculum
adecuado, eficaz y eficiente para un acercamiento inicial a la lectura y escritura en

condiciones naturales, tal cual se aprende una lengua en el hogar.

5.3.1. Diferencias entre las actividades de aprestamiento a la lectura y la lectura

emergente en el aula preescolar

Las aproximaciones sobre alfabetizacién emergente son diferentes a las aproximaciones
de “aprestamiento a la lectura”. Las actividades de aprestamiento a la lectura son
tipicamente de madurez; son parte del dominio de habilidades antes de comenzar la
lectura formal y pueden ser ubicadas dentro de las teorias de transmisién de

conocimientos. (Confréntese J. Downing vs. Smith y Goodman. Cap. I).

Basandose en la teoria de Vigotsky sobre el aprendizaje, el desarrollo de la alfabetizacion

¥ Goodman. “Cémo la ensefianza apoya el aprendizaje en el desarrollo de la lectoescritura”, en Rodriguez
Ma. Elena, comp. (1997). Alfabetizacién por todos y para todos, 43. Argentina: AIQUE.
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temprana puede entenderse como el resultado del involucramiento de los nifios en

actividades de lectura mediadas por otros mas letrados. La interaccion social en estas

actividades las hacen muy significativas para el desarrollo del nifio. No sélo los eventos
letrados interactivos ensefian las funciones y convenciones de la lectura, sino que
también vinculan la lectura con el gozo y la satisfaccion y asi incrementan el deseo de los
ninos de involucrarse en las actividades de alfabetizacién. Los aspectos sociales del
desarrollo de la lectura se fundamentan en la teoria general de Vigotsky (1965) sobre el
desarrollo intelectual, en la afirmacion de que todas las funciones mentales superiores son

relaciones sociales internalizadas.

Como es evidente, los niflos necesitan de variadas experiencias de trabajo v de varios

tipos _de lecturas, como un factor importante en la adquisicién y desarrolio de su

alfabetizacion, asi como usar la lectura en interaccién con otras actividades.

5.3.2. La aplicacion de las actividades de lectura en los programas preescolares de

diferentes instituciones.

En México existen varios programas dedicados a la educacion preescolar. Estan los
planes de medio dia o de tiempo completo, es decir, los programas para jardines de nifios
y los programas de las diferentes instituciones o centros de atencién infantil. Para ambos
es posible considerar las actividades de alfabetizacion emergente puesto que la lengua
como una practica social esta inmersa en cada momento de la vida de los nifios. La

diferencia estaria en la cantidad de tiempo dedicado a las diversas actividades.

Hay estudios cuantitativos y cualitativos que reportan que un mayor tiempo escolar da
mayores oportunidades a los maestros para trabajar con proyectos mas completos de
lengua escrita. Los resultados de los estudios muestran que la calidad del desempefo de
las actividades de lecto escritura, no dependen del tiempo, pues las actividades de

alfabetizacion emergente, creadas y seleccionadas bajo la perspectiva de un lenguaje

integral, sirven para todos los salones de clases con nifios en edad preescolar.
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5.4. IMPLICACIONES PEDAGOGICAS DE LECTURA PARA EL NIVEL PREESCOLAR
5.4.1. ¢ Por qué trabajar la lectura en el nivel preescolar?

Durante décadas y hasta nuestros dias, la escuela preescolar sélo se ha preocupado,
como ya se ha explicado, por aquellas actividades que intentan desarrollar los aspectos
madurativos de los niflos pequefios desde tareas manuales sin propésito alguno, hasta el
juego y los juegos sin sentido, sin planeacion o sin interés, mas como actividades fisicas
que como formas superiores de pensamiento. Sin caer en extremos, se debe reconocer
que la funcién social y pedagégica de la escuela preescolar, aun sin una definicion plena,
deben ser foco de estudio para maestros, investigadores, psicolinguistas y politicos
educativos entre otros, que puedan considerar todo tipo de actividades y contenidos
propicios para favorecer el desarrollo de la lectura en los nifios pero desde la naturaleza
de sus aprendizajes.

Vista la adquisicién de una alfabetizacién temprana en el preescolar como el resultado del
involucramiento de los nifios y nifias en actividades de lectura mediados por otros mas
letrados, es necesario implementar programas que involucren las habilidades de
adquisicion, pues el aprendizaje es precisamente de naturaleza social. La interaccién
social en estas actividades hace para ellos muy significativo su desarrollo.

Se deben leer y manejar variadas actividades de lectura con los nifios; de un amplio rango
de tipos de textos; solos o con otros; con direccion o libremente; cuando la situacion lo
permita o el nifio lo requiera, pero nunca forzadamente; en un ambiente cordial y afectivo;

en el aula o en su casa, motivando a su familia; con propdsitos definidos: para:

<+ Iniciarse en el uso del lenguaje escrito resolviendo cuestiones préacticas.
» Tener acceso a la informacion que les permita desarrollar formas superiores de

pensamiento.

0

< Valorar y gustar de lo artistico y lo literario de textos especificos.

3

*

Interactuar en eventos de lectura y escritura, socializando el aprendizaje.

®,
*

» Encontrar razones que mejoren los vinculos afectivos.

3

*

Reflexionar y hacer juicios criticos y personales sobre una tematica.

9,
%

Compartir experiencias, pensamientos y sentimientos.

206



< Mejorar el proceso de comprension.

La lectura entonces, es un contenido educativo de considerable importancia para ser
trabajada en preescolar porque es un disparador de capacidades intelectuales, practicas,

literarias, afectivas, sociales...para mejorar la calidad de vida.
5.4.2. Implicaciones de la lectura en preescolar
Reconocer que la lectura es un proceso activo de bisqueda de significado supone que no

podemos aceptar trabajar con métodos y programas que no contemplen a la lectura en

sus contenidos curriculares. Implica una nueva propuesta para preescolar que considere:

®,
%

La concepcion sobre el proceso de lectura vista desde una perspectiva psicogenética
que lleve a un cambio en la metodologia de cada docente.

« La ayuda del maestro en la ensefianza como fundamental. La labor de la maestra en
la ensefianza de la lectura sera orientar el desarrollo del trabajo en el aula, disefiar el
plan de estudio, elaborar materiales didacticos, etc. que la encaminen a actuar como

experta que puede modelar practicas de lectura eficaz y eficiente.

®,
o

La organizacion de un ambiente alfabetizador donde el desarrollo del lenguaje tenga
como dimensiones basicas el propésito y el significado, y en el que se involucre al
alumno en la planeacién para la solucién de problemas.

®,
x4

La guia y apoyo al alumno para adquirir estrategias relevantes de comprension de

>

lectura, asi como desarrollar actividades que permitan una transferencia gradual de

las competencias adquiridas a otros contextos.

% La integracion de diferentes aspectos del lenguaje en las actividades cotidianas y
especificas: leer, escribir, hablar y escuchar.

>3

¢

El uso de materiales diversos (libros, tarjetas, revistas, pizarrones, mufiecos...) en las
actividades de lectura, haciéndolas significativas.
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9,

<+ La seleccién de materiales propicios para la animacién a la lectura.
< La creacién de un lugar y espacio de manera especial para la lectura literaria y
recreativa, en la que sea permisible, formal y libremente, el intercambio de

comentarios, dudas, sugerencias antes, durante y después.

9
o

El acercamiento del nifio a la lectura leyéndole una amplia variedad de textos
(argumentativos, informativos, literarios y expositivos) para diferentes lectores y con
diferentes propésitos, promoviendo e integrando a su experiencia el compartir consigo
mismo y con otros, a través de diversas actividades de lectura, lo que algunos autores
han escrito de lo que piensan y saben del mundo.

Estos aspectos fundamentales pueden servir para sustentar una alfabetizacion temprana
y para desarrollar apropiadamente la planeacion, organizacion, manejo y practica de
actividades preescolares.

5.4.3. Categorias a considerar en la ensefianza de la lectura

Las categorias de lecto escritura propuestas en actividades se incluyen en seis
categorias, cada una de ellas con un listado sugerente de actividades seriadas, estas
categorias o actividades iniciales y sus subcategorias son:

Actividades de lectura de libros: decir historias, leer historias a los nifios, ensefar
modelado de las historias contadas con el uso de soportes, leer poesia, visitar la libreria,

los nifios leen independientemente y lectura de revistas.

Actividades relacionadas con el conocimiento acerca de lo impreso. Reconocimiento de
cartas, reconocimiento de palabras completas, palabras familiares, relacién sonido
simbolo, direccionalidad, cambio de rimas, creacion de rimas, identificacién de color e de

formas.
Estrategias de comprension: discusion antes la historia, discusion después de la historia,

discusioén acerca d la estructura y secuencia de la historia, actividades de lectura y

escritura, relectura parafraseada de una historia y seguimiento de instrucciones.
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Actividades de escritura: escribir historias, hacer libros, dictar historias al maestro, tomar
dictado del maestro, el maestro escribe mensajes en la mafiana, el maestro escribe una
carta, escribir un periédico, explicar acerca de dibujos, escribir cartas a otros, y
coleccionar “palabras muy propias” (Las palabras muy propias son aquellas que los nifios
desean tener y aprender. El maestro o el nifio escribe la palabra en una tarjeta de 3 X5,
que se guardan en algUn sitio, en una bolsa de plastico. Los nifios practican las palabras,
las copian, y las usan en oraciones. Las palabras son usualmente las que tienen un

significado especial para el nifio).

Actividades de lenguaje oral: desarrollo de vocabulario, compartir y discutir sobre las

unidades tematicas, calendarizar el tiempo y las estaciones.

Lengua escrita integrada en areas de contenido: la lengua escrita en las actividades
escolares con otras areas de conocimiento tales como: las ciencias sociales, la ciencia, el
juego, la musica, el arte y las matematicas y en la eleccién libre de actividades en el
tiempo de trabajo.

Todas estas actividades de lectura deben ser trabajadas bajo varias condiciones que
faciliten la adquisicion de los aprendizajes lectores de los nifios en la infancia temprana.
Los investigadores han observado a los nifios involucrados en actividades de

alfabetizacién y han encontrado que necesitan de modelos adultos en las actividades de

la lengua escrita, asi como una guia e instruccién directa para ayudarles a alentar este

desarrollo®.

Numerosos estudios, de caracter tedrico y empirico, se han orientado a dilucidar que hay
estrategias de aprendizaje especificas que son extremadamente importantes para el
desarrollo de la lengua escrita. El interés acerca de la perspectiva de la alfabetizacion
emergente que se inscribe en una aproximacion vigotskiana, ha llevado a la idea de que
el desarrollo de estrategias de lectura en una forma organizada y sistematica es necesario

para ayudar a muchos nifios en su alfabetizacion inicial?'.

20 Mandel M., Lesley. et.al. (1998). Literacy Instruction in Half— and Whole — Day Kindergarten.: Research
;‘cl) practice, 56. Chicago: International Reading Association.
Se sugiere el estudio de Caimey T. (1990). Ensefianza de la comprensién lectora. Madrid: Morata.
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No se aprueba que se deba preparar o aprestar al nifio a la lectura de la manera en que
se ha sefialado, como una copia de los programas tradicionales de la escuela primaria,
pero si se le debe involucrar en actos reales de lectura. Al respecto, se habla de cuatro

proceso que capacitan a los nifios pequefios para iniciar su alfabetizacion (Holdaway,
1979)%

1°._Observacién de conductas de lengua escrita, por ejemplo, que les lean o ver a los

adultos leer y escribir.

2°._Colaboracién, la interaccidn de otro individuo con el nifo, que proporciona una guia

directa, que anime, que motive y que ayude.

3°._Préctica, durante la cual el aprendiz intenta él solo hacer lo que ha aprendido, como en
el juego de roles o en la utilizacién de palabras inventadas mientras esta escribiendo. Este
proceso involucra a los nifios para experimentar sin instruccién u observacién de los
adultos, y dar a los nifios oportunidades para evaluar sus propia ejecucioén, hacer

correcciones e incrementar sus estrategias de comprension.

4°._Ejecucion, los nifios comparten lo que han aprendido y buscan la aprobacién de los

adultos que tendrian que estar interesados y ser un apoyo.

En esta perspectiva de alfabetizacion temprana o emergente, la ensefianza de la lectura,
la escritura, el lenguaje oral, el escuchar y el ver son ensefiados concurrentemente en una
forma integrada. La lengua escrita es ensefiada en donde esto es significativo y funcional

en coordinacién con otras dreas del curriculum tales como los estudios sociales, la

ciencia, la musica, el arte, el juego vy la matematica. A los estudiantes también se les

expone a una gran variedad de literatura infantil.

La interaccién social es promovida en esta aproximacion cuando los nifios colaboran.

consultan y comparten su trabajo con el maestro v con otros nifios.

# Mandel M., Lesley. et.al. (1998). Literacy Instruction in Half — and Whole — Day Kindergarten.: Research
to practice, 59. Chicago: International Reading Association.
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A partir del siguiente esquema se proponen algunas sugerencias de trabajo con nifios

preescolares en relacién a la lectura

COMO TRABAJAR LA LECTURA EN EL AULA

[Con actividades variadas

Lectura de libros.

Lectura de todo tipo de textos: periédicos, revistas.
Act. relacionadas con conocimiento de lo impreso.
Estrategias de comprension de lectura.

Actividades de escritura en relacién con lectura.
Actividades de lengua oral en relacién con lectura.
Lectura y escritura integradas en areas de contenido.

En interaccion con ofras actividades

Escritura.

Matematicas.

Arte (Pintura, escultura, musica, teatro, literatura,
danza, artes grafico- plasticas).

Actividades Audiovisuales.

Estudios sociales.

Ciencia.

Juegos y entretenimiento.

En diferentes situaciones de organizacion
instruccional

Actividades grupales.

En pequefios grupos o equipos, solos con algun
procedimiento o con guia docente.

Relacién uno a uno. Involucrando aprendices con
expertos u otros mas letrados.

En forma individual, solos o con guia.

Con variados tipos de experiencias y estrategias
de aprendizaje

Modelando la técnica de lectura en voz alta.
Observando modelos de adultos como guias con
algan tipo de instruccion directa.

Respondiendo a preguntas antes, durante y despues
de la lectura.

Compartiendo la lectura y la escritura.

Guiando la lectura y la escritura.

Lectura independiente y escritura solos o en
colaboracion.

Lectura de Literatura Infantil

Géneros lirico, épico, dramatico y didactico.
(Ver cuadro siguiente).

Desarrollando estrategias de comprension

Iniciacion o reconocimiento de la tarea.
Muestreo y seleccion

Inferencia

Prediccién

Confirmacion

Correccion

Terminacion

Lectura a través de la instruccion directa

Observacion
Colaboracion
Practica
Ejecucion

CUADRO F. COMO TRABAJAR LA LECTURA EN EL AULA.
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GENEROS DE LA LITERATURA INFANTIL

A. Por la forma|B. Por la| C. Por la | D. Por la intencion
metddica participacién relacion sujeto — | del autor o por la
dominante aparente del | objeto. finalidad GENEROS ESPECIES
autor alcanzada
Personal Como actor El sujeto frente a | Cantar, > Poemas en
si mismo exclamar, Verso y prosa
confesar, » Juegos:
lamentar, nanas,
implorar, alentar, digitales,
comunicar LIRICO (emotivo | tradicionales,
estados 0 subjetivo) rondas
animicos, » Canciones: de
sugerir o cuna,
demostrar infantiles,
emociones. escolares,
villancicos,
coplas.

» Refranes,
sentencias,
adagios...

» Pregones,
trabalenguas,
chistes,
adivinanzas.

Extra-personal | Como testigo El sujeto frente | Narrar, contar, » Cuentos
al objeto describir, » Leyendas
retratar, pintar > Novelas
con palabras. NARRATIVO » Fabulas
(épico  objetivo | > Narraciones
indirecto) escolares
literarias: de la
naturaleza,
histéricas,
bibliograficas,
del mundo del
nifo,
Pluri-personal Coordinador El sujeto se|Representar > Teatro vivo
reemplaza por | acciones > Expresion
otros sujetos directamente en | DRAMATICO teatral infantil:
espacio y | (teatral objetivo| escenificacion
tiempo.  Mover | directo) dramatizacién
personajes > Teatro de
frente a un titeres: guifiol:
publico. Hablar marionetas
por boca de » Teatro de
otros. sombras
Expositiva Critico o mentor | El sujeto frente a | Ensefiar, > Libros de
las ideas o al|demostrar, DIDACTICO lectura y obras
conocimiento criticar, analizar, | (expositivo, de divulgacion
convencer, demostrativo, cientifica
informar. argumentativo)

CUADRO G. GENEROS DE LA LITERATURA INFANTIL.

Adaptado de Jiménez Alarcon (1971). Literatura Hispanomexicana, México: Herrero.
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5.4.4. El rol de la maestra, de los alumnos y de los materiales en el proceso de

alfabetizacion.

El rol de la maestra en la alfabetizacion temprana.

La propuesta es crear una atmésfera de ensefianza propicia para un aprendizaje

significativo realzando la importancia de la interaccion educativa en la que :

X3

*

La maestra provee variadas actividades de lectura.

,
L X4

Es un buen modelo de lectura oral.

<+ Fomenta el gusto por la lectura.

d

3
*

Modela como comprender pensando en voz alta sobre un texto.

R

S

Demuestra como construir preguntas y finalizar respuestas de los textos.

g

Hace ver a los nifios que se pueden predecir palabras para crear el sentido del texto

03
6

aun si ellos no conocen la palabra del autor.

K3
X3

Alienta a los nifios a abrir y dirigir discusiones relacionadas con las experiencias de

L

lectura de los lectores, y demuestra que los lectores pueden construir el significado de

diferentes formas.

X3

%

Anima a los nifios a expresarse por si mismos.

« La maestra es paciente y ayuda cuando lo necesitan.

o,

6

Cuando la maestra ama su trabajo, esto se refleja en su relacién con los nifios.

9,
24

+ El saléon de clases provee una atmdsfera relajada, confortable y feliz porque la
maestra esta también relajada, es amable y tiene un gran sentido del humor.

0,
o’

*,

La maestra es amigable.

o

*

La maestra muestra un fuerte interés por todos y cada uno de los niflos y de sus
necesidades individuales.

*
x4

La maestra anima a los nifios y nifias a aventurarse a tomar riesgos.

D>

« El rol de la maestra preescolar en relacion a la lectura es esforzarse continuamente
por acercar a los nifios y a las nifias al acto lector. “El leer a los nifios deberia ser visto
como una actividad de considerable importancia, como un compartir de propositos y

un disparador de la creatividad y el pensamiento critico”®

2 Dewsbury dir. (1997). Reading: Resource Book, 2. Australia. Educ. Dept.: Longman. (Series: First steps).
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Intervencion de los nifios.

Las actividades de lecto escritura que toman lugar dentro de la institucién escolar

permiten participar a los nifios en los siguientes tipos de actividades:

Leyendo: lectura oral emergente y convencional de libros, revistas, periédicos, recetas,
manuales, solos o con otros.

Sobre lo impreso: usando un juego de alfabeto para pizarrén, trazando una carta o

diagrama en una cartulina, usando la computadora para identificar juegos de letras y
pintando parejas de palabras, siguiendo instrucciones a través de diagramas.

Escuchando: poesias, cuentos, historias civicas y otros textos por parte de lectores

expertos, usando audifonos y cassettes de historias para escuchar libros.

Escribiendo: escritura convencional y emergente para crear libros, escribiendo en un
pizarrén, escribiendo tarjetas de felicitaciones, escritura en un periédico, copiando
diagramas, escribiendo cartas, dictando historias al maestro, escribiendo historias, y
escribiendo historias en la computadora.

Demostrando comprensién a través de historias parafraseadas. Usando titeres para
parafrasear (recordar y decir con propias palabras) una historia, usando figuras y pizarrén
de fieltro para parafrasear la historia, usando una caja con mufecos de roles para narrar
lo que se ha leido, usando gises u otros colores para dibujar la historia en el pizarron

como esta vaya siendo contada, o usando secuencias de laminas para recordar lo leido.

Realizando juego dramatico y lecto escritura: Leyendo y escribiendo las actividades en el

juego dramatico, situaciones creadas una u otra por la maestra o por los mismos nifios
(siendo meseros en el juego del restaurante, escribiendo recetas en el juego del

veterinario).

Jugando: Usando la lectura para comprender juegos en computadora, rompecabezas;

usando pizarrones de juego, juegos con bloques, juegos imaginativos.
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Y en general participando, colaborando, consultando, preguntando y compartiendo
avances Y dificultades con la maestra, con sus comparfieros, con los mismos libros, con

los materiales, consigo mismo y con otros.
Uso de materiales de lengua oral y escrita.

Los materiales proveen gran significado a las actividades de lecto escritura, los tipos
usados por maestros y alumnos, incluyen una gran lista: “Big books” o libros de grandes
dimensiones para llevar una lectura a la par de los nifios, libros de materiales de
construccion, calendarios, pizarrén, gises, libros de literatura infantil, la computadora,
vestuario para historia de juegos de roles, crayones, ambientacion para pintar, pizarron y
figuras de fieltro para crear historias, audifonos, cassettes de historias, tarjetas “de
palabras propias’, periédicos, revistas, proyector de filminas, mufiecos para historia de
roles, papel para escribir historias, materiales de lectura y escritura elaborados por .el
maestro (juegos de habilidades), manuales para el maestro, historias de video,

worksheets, titeres.

Los materiales son un gran apoyo en la ensefianza de la lectura, sin embargo nunca

sustituyen la presencia de una guia y el proceso de aprendizaje en si mismo.
5.4.5. Medio ambiente propicio para la alfabetizacion

Los fundamentos de la alfabetizacién se inician afios antes del ingreso de los nifios a la
escuela. Los maestros, por tanto, deben programar como ayudar a los nifios en su
construccion de conocimientos extendiendo su proceso natural de aprendizaje. Los nifios
ingresan a la escuela con el aprendizaje de la lengua oral. Algunos pueden llegar a
aprender a leer y a escribir tempranamente y esto depende de que los maestros provean
contextos para el aprendizaje que capacite a los nifios a desarrollar el control sobre la

lengua escrita y a disfrutar del escribir asi como interactuar efectivamente en una
sociedad letrada.

Un medio ambiente rico en alfabetizaciéon apoya y extiende el desarrollo del lenguaje, por
ello:
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9,
°

El saléon de clases necesita ser equipado con centros, rincones o escenarios de
trabajo que incluyan materiales que motiven Ia lectura y la escritura Yy que ayuden a
desarrollar temas que comiencen el estudio.

Los maestros deben dar una actitud positiva sobre los aprendizajes de los nifios y las
expectativas de que ellos leeran.

Proporcionar un ambiente en el que los nifios sean alentados a tomar riesgos y a
esforzarse para crear el significado de lo impreso. Ver la comprension como un
proceso activo de predicciones y verificaciones, o cambio de predicciones para lograr

el significado y no como un ejercicio de ensayo y error.

Asegurar que los nifios tengan la oportunidad de trabajar colaborando en diferentes

~ grupos y no permanecer siempre con los mismos nifios. Esto da a los nifios la

5.4.

Un

oportunidad de compartir y comparar interpretaciones de textos y a mirar como otros
construyen el significado.

Ser cuidadosos de no imponer las propias perspectiva de lectura ya que los niflos son
libres de contribuir con sus propias construcciones, discerniendo de un rango de
perspectivas socioculturales.

6. Indicadores de competencias que favorecen la alfabetizacién emergente.

marco de trabajo y sus contenidos de habilidades y experiencias para desarrollar una

alfabetizacién temprana en el contexto de un curriculum total o dia escolar, debe basarse

en los datos generados en investigaciones de campo y perspectivas teéricas no sélo de

otros paises sino retomando lo valioso que han aportado los programas de preescolar de

1982 y 1992. En adicién a las competencias que se van a enlistar, los nifos necesitan

oportunidades para participar en muchas experiencias relacionadas con la lectura y la

escritura, en una variedad de situaciones con diferentes tipos de instruccién y materiales

instruccionales.
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Con el titulo de Objetivos de lengua escrita para preparar la instruccion de la lectura y la
escritura, se transcribe a continuacién un marco de trabajo.para crear un curriculum de
alfabetizacion emergente propuesto por los autores Mandel, Strickland y Gee?*, basado en
sus investigaciones y perspectivas tedricas acerca del lenguaje de los nifios y del

desarrollo de la lectura y la escritura.
DESARROLLO DEL LENGUAJE

EXPRESION ORAL

1. Al hablar usar oraciones completas.
Emplearlas libremente en conversaciones y situaciones variadas.
Tomar turnos apropiadamente cuando se participa en una conversacion.
Comprender el lenguaje de otros cuando hablan.

oA W N

. Pronunciar sonidos y palabras apropiadamente por edad, bagaje de lenguaje y
dialecto.
6. Tener un vocabulario apropiado a su edad
7. Incrementar el lenguaje oral, atendiendo a la estructura de los elementos
apropiados por edad, antecedentes y dialecto.
8. Responder a preguntas literales e inferenciales.

ESCUCHAR RECEPTIVAMENTE
1. Seguir instrucciones orales.
2. Atender modelos de adultos con un rico lenguaje oral.
3. Escuchar una variedad de literatura para incrementar el bagaje informativo, el
lenguaje de los libros y su atencién.
Atender a otros cuando hablan.
Discriminar sonidos de palabras apropiadamente.
Discriminar sonidos del medio ambiente en forma apropiada.

Disfrutar del ritmo, de la poesia ritmica y de la literatura.

o N O O ok

Identificar palabras ritmicas.

24.Tomado de “Literacy Objetives for Preparing and Assessing Literacy Instruction” en Mandel, (1998).
Literacy Instruction in.half and whole day kindergarten, 72-74. Chicago: International Reading Association.
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DESARROLLO DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

ACTITUDES POSITIVAS HACIA LA LECTURA Y LA ESCRITURA

1.
2.
3.

Los nifios eligen voluntariamente mirar un libro o escribir.

Los nifios y nifias responden a lo que se lee y responden a lo escrito.

Los nifios escuchan atentamente mientras comienza la lectura y observan a otros
gue estan escribiendo.

Los nifios demuestran interés por libros de historias que se les leen con preguntas
y comentarios en relacion al libro.

Los nifios demuestran interés en la escritura al tener la oportunidad de escribir y

compartir lo que ellos escriben a otros.

CONCEPTOS ACERCA DE LOS LIBROS

U S A

8.
9.

Conocer que un libro es para leer

Conocer donde esta el frente y la espalda de un libro.

Conocer donde esta la parte superior y la parte inferior de un libro.

Poder cambiar las paginas de un libro apropiadamente

Conocer las diferencias entre lo impreso para leer en un libro y las ilustraciones.
Conocer que las ilustraciones en una pagina estan relacionadas con lo que dice lo
impreso.

Poder presentar donde comienza la lectura en una pagina.

Conocer cudl es el titulo del libro.

Conocer quién es el autor.

10. Conocer quién es el ilustrador.

COMPRENSION DE TEXTOS

218

.

Relatar historias familiares usando las ilustraciones de un libro para ayudarse a
recordar detalles.

Relatar historias de una lectura con entonaciones.

Poder parafrasear una historia sin la ayuda de un libro demostrando conocer los
detalles.

Incluir elementos de la estructura de la historia en una historia parafraseada:

situaciones (comienzo, tiempo, lugar, caracteristicas); temas (problemas o



propositos de los principales personajes), episodios de la trama (primeros eventos
hacia la soluciones de los problemas de los personajes o atendiendo a los
propdsitos); resolucién (solucion de problemas, propésito de las hazarias, final).
Responder a la historia leida, con preguntas y comentarios literales, inferenciales
y criticos.

Parafrasear una historia demostrando discernimiento inferencial y critico.

Poder responder a preguntas acerca de historias Ieidas en un nivel literal,
interpretativo y en un nivel critico.

Participar en conductas de lectura de historias, recitando la historia como el
maestro la lee.

Anticipar mientras se lee basados en el conocimiento de la sintaxis y el contexto.

CONCEPTOS ACERCA DE LO IMPRESO

O h 0=

9.

Conocer que lo impreso se lee de izquierda a derecha
Conocer que el lenguaje oral puede ser escrito y leido.
Conocer una carta
Distinguir una palabra
Poder leer lo impreso en el medio ambiente (Signos, nombre de la familia y
logos).
Poder reorganizar algunas palabras para significarlas en el contexto de un libro
impreso.
Poder identificar palabras que riman y crear rimas
Poder decir sonidos que se escuchan en una palabra
(por ejemplo: sol, s y ol)

Poder combinar a un tiempo sonidos para formar palabras.

10. Poder identificar letras de un nombre.

11. Poder asociar sonidos con las letras (consonantes, vocales y con varios sonidos).

12. Conocer que hay espacios entre las palabras

13. Pronunciar una palabra sefialandola y después escribirla.

14. Identificar palabras con la vista.

15. Usar sintaxis, contexto e ilustraciones claras para identificar palabras.
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ESCRITURA

220

il

Demostrar el nivel de desarrollo en la escritura: escritura, dibujo de escritura,

formas que gustan hacer de las letras, invencion de grafias y,grafias convencionales.

2.

Escribir unas pocas palabras convencionales.

Comprender la correspondencia entre palabras que se hablan y se escriben en un
dictado cuando se usa el dictado para recordar cosas.

Explorar con materiales escritos.

Copiar letras y palabras.

Escribir su nombre.

Colaborar con otros en la escritura.

Escribir independientemente.

Escribir historias narrativas y exponer partes de informacion.

. Usar la literatura como un modelo para la escritura.
. Escribir con propésitos funcionales.

. Siguiendo la mecanica de la escritura: formar letras sobrepuestas legiblemente,

formar letras marcadas legiblemente, escribir de izquierda a derecha, dejar
espacios entre palabras, usar letras mayUsculas cuando se necesite, usar frases

en lugares apropiados, usar comas en lugares apropiados.

El siguiente cuadro reestructurado sobre los aportes de los mismos autores, proponen

tipos de experiencias en lectura y escritura, situaciones, y materiales que proveen un

marco de trabajo para hacer mas explicita la parte que corresponde a un curriculum

de lectura y escritura inicial.



Cuadro H. Estrategias y Estructura de un Programa de alfabetizacion inicial

El lenguaje

Leer, Escribir, Escuchar
Hablar, Deletrear y Mirar

Temas
Escenarios Materiales Experiencia

Grupo completo Lapiz y papel Compartir lectura y escritura

Grupo pequefio Literatura Guiar lectura y escritura

Uno a uno Textos instruccionales | Andlisis instruccional de palabras

Ensefianza directa Manipulables Desarrollo de la comprension

Actividades centrales Lectura y escritura oral

Sociales (con adultos Lectura y escritura en silencio

Y otras personas) Lectura y escritura independiente
Lectura y escritura en colaboracion
Ejecucion de lectura y escritura
Contenidos conectados con lectura y
esc.

“Strategies & Structures in an Early Literacy Program” en Mandel L (1998). Literacy Instruction in.half and

whole day kindergarten, 76. Chicago: International Reading Association.

El listado de competencias minimas que los nifios en edad preescolar deben adquirir para
iniciarse como lectores sirve como un conjunto de indicadores que favorecen la creacion
de un programa de alfabetizacion inicial que se relacione con el ideal de lenguaje integral,
es decir, con los aprendizajes de los nifios en su totalidad, de educar al mismo tiempo
todos los aspectos del ser humano. Alfabetizarse se hace para desarrollarse mejor. No
saber leer y escribir es no tener acceso a una parte importante de la propia cultura y de la
de otros. Saber leer es tener mayores probabilidades de conocer mejor el mundo en que
se vive.
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Todo lo escrito hasta aqui se ha hecho para enfatizar que es crucial que los nifios estén
animados y estén en posibilidad de ser pensadores criticos a partir de lo que leen o se les
lee, es decir, a partir de comprender. Para ello, necesitan oportunidades para construir el
significado de un rango de puntos de vistas. Un programa efectivo de lenguaje es aquel
en que la lectura, la escritura y el escuchar son integrados en un medio ambiente que
mantiene y estimula un pensamiento reflexivo y considera que el desarrollo de la lengua
escrita comienza tempranamente en la vida, mucho antes de que los nifios comiencen su
instruccion formal en la escuela.

El rol del maestro consistird en hacer las cosas que ayuden a los nifios a construir el
significado de los textos como, leer todo el tiempo a los nifios, crear un medio ambiente
que apoye el lenguaje, hacer un uso provechoso y de calidad de los materiales de lectura
y clarificar los propésitos de la lectura y para la lectura.

De las implicaciones de alfabetizaciéon temprana se muestra que hay muchas areas de
desarrollo en que concentrarse si se desea disefiar un programa para preescolar. La
comprension lectora debera tomar lugar en situaciones auténticas, significativas y con
soporte en un lector guia, como repetidamente se ha insistido. Las investigaciones
demuestran que el aprendizaje de la lectura, la escritura, la lengua oral y el escuchar,
ocurren en forma significativa a través de la integracién de estas formas de lenguaje
dentro del juego y dentro de areas de contenido tales como el arte, la musica, la
matematica, la ciencia y los estudios sociales. Esta integracién puede hacerse a través
del uso de temas que llevan significados y propoésitos de aprendizaje y proveen una razén
real para leer, escribir, escuchar y hablar. La literatura infantil puede dar mejor sentido a

estos temas. Hay quienes ven a la literatura como una forma de alfabetizacién emergente.

Si la ensefianza de la lectura en la educacion preescolar se puede justificar bajo la
postura de usar textos significativos a los que se acuda con un auténtico interés y bajo
una guia profesional conocedora de la naturaleza del lenguaje en sus realizaciones y en
sus posibilidades, quedaria muy bien justificada toda la inversién econémica puesta en

este nivel y sobre todo parte de la funcion social que se le asigna.
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CONCLUSIONES

La humanidad se enfrenta a grandes desafios a escasos dias de un milenio nuevo. Con
toda certeza, muchas personas, familias e instituciones, tienen una significativa necesidad
e interés por renovar y cambiar su tipo de vida y presencia para un siglo que nace. Se
hace igualmente necesario que la escuela como institucién dedicada a la educacion
busque configurar de otro modo el curriculum de lectura para todos sus niveles, pues es
evidente que la lectura y la escritura son practicas culturales que con su sistema de
simbolos han servido a la humanidad en el proceso constructivo de su existencia,
favorecidos mas unos que otros de acuerdo a su nivel de uso, control y produccion del

lenguaje.

Abordar el tema de la lectura como una forma de lenguaje es abordar la importantisima
tematica de la comunicacién, la que nos sitia frente a un universo amplio e inagotable de
reflexion sobre el complejo y multifacético mundo de las relaciones personales y de su

interaccion social.

El tema de la interaccion social es un elemento clave en el contexto de las experiencias
tempranas de los nifios con la lengua escrita. Este es el punto de partida que se va a
considerar para reflexionar sobre la ensefianza — aprendizaje de la lectura en la escuela

preescolar.

Como muchos teéricos lo han sefialado, las relaciones humanas son el elemento
primordial a partir del cual los nifios aprenden el lenguaje escrito y las posibilidades de
uso que éste brinda para cooperar, aprender y participar en las relaciones humanas, asi

como para ejercer control determinando la direccién de sus interacciones’.

Este trabajo se ha centrado en la importancia de orientar las actividades de lectura hacia
escenarios de cooperacién y trabajo grupal, en equipo o en relaciones uno a uno, al

reconocerse primordialmente que la dinamica del aprendizaje de la lengua escrita en las

! De La Garza, Yolanda “El aprendizaje de la lengua escrita en los dos primeros afios de la escuela primaria”
en Seminario: Encuentro con los autores, t.I1, 61-62, Oaxaca: IEPPO.
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interacciones adulto nifio son complejas dado el papel activo que juega el nifio infiriendo
experiencias tanto cognitivas como sociales.

El primer paso para avanzar y para lograr que un aula se convierta en un lugar interesante
por el intercambio constante y permanente entre docentes y alumnos, porque en ese
espacio se juega fisica e intelectualmente con todo, con la maestra y los amigos, con el
propio cuerpo, con mufiecos, con materiales grafico plastico y hasta con las matematicas,
con la escritura y con la lectura, es revalorizar que el leer y escribir es mucho mas que
reconocer letras o palabras y copiarlas, porque leer es comprender y escribir es
expresarse.

En preescolar los nifios aprenden a leer y a escribir como producto de practicas sociales,
como formas culturaimente determinadas de hacer, de conocer y de ser. Desde la teoria
de Vigotsky, los nifios aprenden con una persona experta que posee los conocimientos y
habilidades necesarios para resolver una tarea y, no debemos olvidar que cognicion y
pensamiento se definen, en términos generales como resolucién de problemas (Rogof,

1993). Se sugiere asi, que_las relaciones sociales en este nivel inicial sean interactivas,

afectivas, de respeto, de didlogo directo v cotidiano con los infantes, gue sean relaciones

dindmicas gue promuevan el desarrollo cognitivo de los nifios dentro de su contexto

social.

Desde esta perspectiva, la necesidad de expresién de significados permite al alumno

aprender a utilizar formas de lenguaje. Esto implica que la funcién de la labor docente

debe centrar entonces en la creaciéon de un ambiente alfabetizador en el aula que permita:

.

%

» Ampliar las estrategias de ensefianza de las docentes.

DS

» Leer, escribir e interactuar en forma oral a través de lo escrito.

3

Rodear al nifio de material escrito significativo.

D>

X3

%

Estimular el uso espontaneo de actividades de lecto escritura.

9
D>

Llegar a la practica de la lecto escritura a través del uso.

5

6

Utilizar la lengua (oral y escrita) para la interaccion social.
< Ofrecer una amplia gama de géneros y oportunidades para experimentar con las
formas de la lengua escrita y para comenzar a operar en su recorrido de ser lectores y

escritores.
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El panorama reciente sobre las practicas de lectura en las aulas preescolares muestran la
enorme necesidad de regresar a la historia para recobrar ese interés de las primeras
docentes por incluir actividades de lectura con los pequeiios.

Las investigaciones de teoria pedagodgica, educativa y literaria para un nuevo milenio
deben dar una mirada al pasado que permita comprender el presente. Lo que Aurora
Elizondo ha denominado la ‘feminizacién del magisterio’, no en sentido peyorativo sino por
esa vision idilica atribuida a la docencia perdiendo de vista su funcion pedagoégica, ha
tenido un fuerte peso en las practicas escolares muy mezcladas de concepciones

metodoldgicas diversas. Este reconocimiento debe implicar para las docentes su

acercamiento a la Actualizacién Magisterial. a la difusidn de trabajos en esta linea de

estudio. a la participacién en conferencias. talleres y estudios de campo. asi como a un

cambio en sus metodologias de trabajo.

Por otro lado, la busqueda documental demuestra que no hay ni estudios ni analisis de los
programas de Formacién Docente, solo se puede rescatar que estos no contemplan
formalmente la ensefianza de la comprension lectora. Hace falta reconocer la necesidad

de cambios en los programas de formacion magisterial pues tampoco hay nada que

justifique las causas que han relegado su actualizacion.

A la luz de lo que ahora sabemos, y a pesar de lo que desconocemos, tenemos que
revalorizar lo que hay en los Programas Preescolares sobre lectura. No hay justificacion
clara y precisa del retroceso. Pareciera ser que ganaron peso las concepciones
tradicionales haciendo recaer la culpa del por qué la lectura no aparece en los programas
preescolares hoy en dia, intuitivamente pero sin bases sélidas, en las politicas educativas
mas preocupadas por la industrializacién y la globalizacion del pais que por la educacion
cientifica, ética y estética de los nifos.

El Programa para la Modernizacion Educativa y el Acuerdo para la Modernizacion de la
Educacion bésica, proponen para el sistema educativo: “...ofrecer a los alumnos de cada
nivel las herramientas bésicas que les faculten acceder al conocimiento, éste en continua
transformacién...estas herramientas toman las formas de nociones bésicas y habilidades

especificas que les permiten a los nifios, no sélo continuar estudios a otros niveles, sino
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desenvolverse en los distintos ambitos sociales en los que participen”®. En forma
particular, el fundamento para la escuela primaria “esta constituido por la lectura, la

escritura y las matematicas, ya que estas habilidades son el fundamento de aprendizajes

futuros”®

.Para preescolar no hay propuesta de contenidos.

Considerando que la funcion social del nivel preescolar se desprende de los propdsitos de
la educacién basica, se hace entonces necesario aclarar su papel en el proceso de
ensefnanza aprendizaje de los alumnos asi como incluir estos temas en su curriculum; y si
la lectura y su acceso a los conocimientos son determinantes en la formacion de las
primeras experiencias escolares, hay que aclarar que el manejo del contenido de lectura y

escritura debe ser bajo las teorias interactivas y en un ambiente de respeto y afecto.

Para lograr que la lectura, como una actividad intelectual relevante en el desarrollo del ser

humano, sea abordada en el nivel preescolar, se sugiere:

1. Atender las exigencias de la Reforma Curricular legitimando la presencia de la lectura

en sus programas.

2. Buscar la coherencia entre los programas de formacién de maestras vy los programas
de educacion preescolar. Y que ambos consideren la espontaneidad y curiosidad de

los nifios por acercarse a los conocimientos a través del lenguaje y la comunicacion.

3. Iniciar una revisién seria de contenidos de los programas asi como de la funcion social
del nivel preescolar, privilegiado por ser la base del sistema de educacién basica en
México. Que esta revision permita programas con directrices claras, precisas y

congruentes con los postulados de la ‘modernizacion educativa’.

4. Considerar los aportes de la teoria, de la investigacion y de las evidencias empiricas

que en el lapso de casi cuatro décadas han impulsado programas educativos como el

2 Bonilla Rius, Elisa (1984). “El nuevo curriculum. Libros y materiales para la ensefianza primaria”, en
Memoria. Seminario: Encuentro con los autores, t.1, 41. Oaxaca: IEPPO.
3 gy .

Ibid., 42.
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PALEM vy los Programas preescolares de 1982 y 1992, que rescatan el manejo y

formacion de lectores y escritores emergentes dentro de un ambiente alfabetizador.

5. Fomentar y participar en debates permanentes sobre diversas temas de educacion
preescolar. Instaurar practicas de acompafamiento pedagégico e intercambio
pedagégico por centro de trabajo, distrito, regién y estado que permitan mantener a

los maestros comunicados en torno a las nuevas propuestas de lectoescritura.

6. Enfocar la atencion hacia la educacion preescolar, ante la ausencia de investigacion
educativa en el nivel y por la falta de difusion de los pocos trabajos existentes en la
linea, y ante la evidencia que el mayor interés ha sido encaminado a la educacion

primaria.

7. Buscar la continuidad de preescolar con la escuela primaria, a través de la iniciacién y

formacion de lectores dentro de la escuela preescolar.

8. Disefar, elaborar y distribuir materiales didacticos para al aula que refuercen las
nuevas concepciones comunicativas, asi como asegurar la presencia de bibliotecas en
el aula y el desarrollo de medios e instrumentos de evaluacién inicial, continua y final

del aprovechamiento escolar del alumno .

Los estudios realizados en materia de educacion preescolar desde una visién de la lengua
oral y escrita, los afios de docencia frente a nifios preescolares y frente a docentes en
servicio y en formacion, asi como el presente estudio, han guiado una actitud de
investigacion educativo con un gran sentido humanistico, actitud encaminada hacia la

busqueda de estrategias de participacion de nifios, maestras y de padres de familia.

En fin, que el tema de la lectura y el andlisis que se le ha realizado en esta tesis,
trascienda tanto para especialistas del campo profesional en referencia, pues aun hay
lineas nuevas para ser tratadas por la investigacion educativa, como por todo aquel lector
interesado en procurar un buen desarrollo infantil en funcién del acto lector y de
interacciones sociales auténticas, formativas y afectivas: sera uno de los fines

convocados, implicados y significados en el universo intelectual que por ahora nos ocupa.
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