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INTRODUCCION

El presente trabajo surge de la necesidad, de que los docentes de educacién
primaria cuenten con elementos tedrico-metodoldgicos que los ayuden en el uso
de los materiales de apoyo proporcionados por la Secretaria de Educacién Pblica
ante las dificultades a las que se enfrentan al utilizarlos; estos materiales son: plan
y programas de estudio 1993, avance programético, libros para el maestro,
ficheros de actividades didacticas y libros de texto. Por ello elaboramos esta tesis
que incluye ademads una propuesta de solucién para el problema que se trata

como una aportacion mas del equipo de investigacion.

Se desarrollan cuatro capitulos; en el primero de ellos, se describe la
muestra intencional (no aleatoria) de cinco docentes de educacién primaria
adscritos a la 122 zona escolar y su coordinadora técnico-pedagdgica; los
resultados obtenidos en la investigacion diagndstica realizada, siguiendo el orden
de las variables consideradas en los instrumentos de investigacién: asistencia a

cursos, conocimiento de los materiales de apoyo y planeacién.

En este mismo capitulo se expone la formulacién y delimitacién del problema;
explicitando desde la postura de las sustentantes, la importancia del conocimiento
y aplicacion de los materiales de apoyo de la Secretaria de Educacién Piblica para
ejercer la docencia, desarrollada como quehacer social, dentro de un contexto

miltiple, determinada por diversos factores, que obstaculizan o facilitan el ejercicio



de esta préctica. También se abordan los objetivos del trabajo, justificaciéon y
metodologia empleada; en este caso la investigacién accién, en la que los
investigados son parte de un proceso basado en la integracién del didlogo, la
investigacion y el andlisis, permitiendo que los participantes, como resultado de su
participacién en el proceso, sean mas capaces de relacionar sus problemas e iniciar
Sus procesos de solucion. Este tipo de metodologfa requiere de instrumentos que
coadyuven al logro de los propdsitos de la investigacién por lo que se utilizaron:

entrevistas, cuestionarios y observacién directa.

Para fundamentar el trabajo, en el segundo capitulo se presenta el marco
tedrico de la siguiente manera: un primer apartado que aborda la teoria
psicogenética, el aprendizaje significativo de Ausubel, la teoria de la zona de
desarrollo préximo de Vigostky, la pedagogia operatoria y la teorfa constructivista;
ya que conforman el enfoque tedrico de los materiales de apoyo proporcionados

por la Secretaria de Educacién Publica a los docentes de educacién primaria.

Posteriormente se expone el apartado correspondiente a las teorfas de
aprendizaje que sustentan el disefio de la propuesta de solucién: aprendizaje
receptivo de Ausubel, construccion de la estructura metodoldgica, enfoque

cognoscitivo del aprendizaje, trabajo cooperativo y ensefianza de procedimientos y

actitudes.



El tercer capitulo muestra la propuesta de solucién a la problematica
detectada, que consiste en un curso-taller donde se contemplan tres ejes de
competencia: nuestros materiales de apoyo, teorfas en las que se sustentan los
materiales de apoyo, y la planeacién de lecciones. Se compone de dos apartados:
el primero se refiere a la descripcion del curso y el segundo explica las actividades

que comprenden las sesiones del curso-taller.

En el Gitimo capftulo se presentan los resultados de la aplicacion de la
propuesta de solucién, se sefiala que fue aplicada a una muestra distinta a la que
particip6 en la investigacion diagndstica, pues consideramos que la problematica
en cuanto a las dificultades en el uso de los materiales de apoyo, se presenta en

iguales 0 semejantes circunstancias en la mayoria de los docentes de la 122 zona

escolar.

Por cuestion de orden, se establecen las caracteristicas generales de la
segunda muestra de diez docentes, los resultados obtenidos de la puesta en
practica de la propuesta tanto en la evaluacién diagndstica como de la evaluacién
final y se analizan los datos obtenidos de la puesta en practica de la propuesta;
este andlisis se realiza en funcidn de los propésitos generales del curso-taller, de la
problemética detectada en la investigacién diagnéstica y de las dificultades y

contradicciones presentadas durante el desarrollo de los trabajos.



Para finalizar se concluye por una parte, destacando que el conocimiento y
uso de los materiales de apoyo es fundamental, ya que las acciones
implementadas por la Secretaria de Educacidn sélo tendran efectos positivos, si los
docentes incorporan a su préctica las propuestas contenidas en estos materiales; y
por otra, sefialando que cuando los docentes muestran disposicién para socializar

los conocimientos y compartir experiencias, se logra superar una problematica

generalizada, como la que aqui se aborda.



CAPITULO 1

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO



B._ DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A.- Antecedentes

En mayo de 1992, al suscribirse el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de
la Educacion Basica, la Secretarla de Educacién Publica inicié la dlitima etapa de la
reformulacién de los planes y programas de estudio de la misma; asi como de los

libros de texto para los alumnos de educacién primaria.

Como resultado de lo anterior, en el plan y programas de estudio 1993, se
redefinieron los propésitos de la escuela primaria concentrandolos en el desarrollo
de conocimientos y habilidades basicas; los contenidos educativos que conforman
este documento son abordados con un nuevo enfoque que expresa el
reconocimiento a la funcidén fundamental del maestro en la adaptacién de los

contenidos y las estrategias didacticas a los intereses de los alumnos y al contexto

_escolar.

Junto con la reformulacién de contenidos y libros de texto, se puso en
marcha un programa de actualizacién permanente, cuyo propdsito ha sido
propiciar el conocimiento y uso del plan y programas de estudio 1993, avances
programaticos, libros para el maestro, ficheros de actividades did4cticas y libros de
texto. Por ello consideramos de suma importancia realizar un proyecto de

investigacion acerca del impacto que estos materiales han tenido en los docentes.
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El proyecto en cuestién se llevo a cabo en la 122 zona escolar del sector
educativo numero uno ubicada en el municipio de Cuauhtémoc Colima eligiéndose
una muestra intencional. Esta zona escolar se eligié a partir de criterios que
tuvieron que ver con las circunstancias situacionales como son: su cercania a la
capital del estado, la facilidad de los medios de transporte asi como la
disponibilidad de los docentes para participar en el proyecto: por compaiierismo,

su necesidad de conocer mas los materiales de apoyo y mejorar su trabajo

docente.

Con el fin de tener una visién general de la problematica que enfrentan los
docentes al usar sus materiales; se procedio a realizar reuniones de trabajo con el
equipo de investigacién formado por el personal de la muestra de la zona escolar

antes mencionada, la coordinadora técnico-pedagdgica y las sustentantes.

Tomando como punto de partida los resultados de estas reuniones, se
procedi6 al disefio de los instrumentos para recabar la informacion. Se elaboré una
entrevista de tipo cualitativo para aplicarla a la coordinadora, a fin de conocer su
opinién acerca del desempefio de los docentes de la zona escolar y para identificar

las posibles variables a contemplar en la investigacion.

Posteriormente a los docentes se les aplico un cuestionario donde ademas de

los datos personales, se abordaron tres variables: asistencia a cursos,

12



conocimiento de los materiales de apoyo y planeacion; elegidas de acuerdo a la
opinion de la coordinadora y de los comentarios expresados por el equipo, al ser
consideradas fundamentales para realizar el trabajo educativo con cierto grado de

calidad.

Para complementar la investigacion se elabord una guia de observacién en el
aula cuyas caracteristicas se abordan en el apartado B de este capftulo; su

aplicacion pretendid comparar la informacién de los docentes con su oractica

cotidiana.

A continuacion se exponen los datos personales de los docentes de la

muestra y el andlisis de la informacién obtenida siguiendo el orden de las variables

consideradas:

Datos personales. Los docentes pertenecen en su mayoria al sexo femenino
con una edad entre los treinta y cinco y cuarenta y siete ailos, con un promedio
de dieciocho afios de antigiiedad en el servicio educativo y un nivel de escolaridad
diverso: dos son pasantes de Normal superior, uno cursa la Licenciatura en

problemas de aprendizaje y dos sélo han cursado la Normal basica.

1._ Asistencia a cursos

Unicamente asisten a los cursos obligatorios programados por la Secretaria

13



de Educacion. Su desempefio con relacién al grado de participacién y disposicion
para aportar experiencias, trabajar en equipo y aceptar el uso de los materiales de
los cursos; los participantes lo consideraron bueno, opinién que fue confirmada

por la coordinadora de zona.

Por lo que se refiere a los contenidos abordados el total de los encuestados
manifestd que eran pertinentes para su préctica; ya que les han permitido conocer
nuevos materiales para complementar su trabajo en el aula, analizar nuevas
alternativas, adquirir habilidades y estrategias de mejoramiento de su practica y

conocer los materiales de apoyo que proporciona la Secretaria de Educacién

Publica.

Asimismo consideraron que en los cursos se han abordado de manera
importante los enfoques de las asignaturas y la concepcién de que el alumno debe
ser el constructor de su propio conocimiento; sin embargo, al analizar la
informacién obtenida mediante la observacién directa en el aula encontramos que

la mayorfa de los docentes observados utilizan una metodologia de tipo

tradicionalista.

2. _Conocimiento de los materiales de apoyo

Los docentes investigados cuentan con los materiales de apoyo necesarios,

segun el grado escolar a su cargo. Estos son utilizados para la elaboracion de la

14
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planeacién asi como para la practica docente, como puede observarse en el

siguiente cuadro.

CUADRO 1

Orden de importancia en el uso de los materiales de apoyo, segun la

perspectiva de los docentes investigados.

Material Planeacion Practica
Libros de texto 1 1
Libros para el maestro 2 4
Plan y programa 93 3 5
Avance programatico 4 2
Ficheros 5 3
Material de editoriales 6 6

privadas

Como puede verse el libro de texto aparece como el material mas utilizado

tanto para la planeacion como para su practica. También se observa una

contradiccién en cuanto a los libros para el maestro, pues éste se usa en segundo

jugar para la planeacién, sin embargo, al realizar la practica se utiliza en cuarto

lugar. Algo similar sucede con el avance programdtico que para la planeacion

aparece en el cuarto lugar de importancia y para la practica en segundo orden.

15




Segln la propia opinion de los encuestados no conocen en forma suficiente
los materiales en que fundamentan su trabajo, lo que puede ser constatado por los

resultados del cuestionario aplicado que al respecto registré lo siguiente:

Plan y programa de estudios. Aunque es el documento bésico para la tarea
educativa sdlo cuatro docentes cuentan con él. Al referirse a los aspectos que se
abordan en este material los cinco encuestados mencionaron los contenidos;
cuatro de ellos identificaron los propdsitos generales y los enfoques; sin embargo,
mencionan que sélo leen estos apartados en los cursos que imparte la Secretaria
de Educacion al inicio del ciclo escolar. Lo anterior nos permite suponer que
desconocen algunos aspectos fundamentales del plan y programas entre ellos: la
organizacion y caracteristicas especificas de cada asignatura (ejes teméticos,

temas convencionales, situaciones comunicativas, etc.)
Avance programatico. Los cinco docentes cuentan con él; cuatro identificaron

sus partes y expresaron que es un auxiliar para la planeacién y que desatrollan su

trabajo basandose fundamentalmente en él; uno de ellos sélo conoce su funcién.

16



GRAFICA 1

Aspectos de los libros del maestro mencionados por los docentes
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Libros para el maestro. En la grafica 1 se observa que los cinco docentes
reconocen las sugerencias didacticas y la evaluacién como aspectos de los libros
para el maestro; mientras que la presentacién, los enfoques y los bloques, son
identificados como tales solamente por dos de ellos. Por lo que respecta a la
funcién de estos materiales; tres docentes dijeron desconocerla; dos, aseguraron
que es la de orientarlos y sugerirles actividades para el desarrollo de su practica, lo
cual es correcto; en cuanto a la frecuencia de consultas va desde quienes lo hacen

diariamente hasta quienes nunca los leen.
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GRAFICA 2

Partes que conforman las fichas de trabajo mencionados por los maestros

A

sl

Num. de Maestros
»
™

Nom. de las Fichas Num de las Fichas Préposito Ejo temético Desariollo Material

Ficheros de actividades diddcticas. Como se observa en la grafica 2, el
apartado de las fichas de trabajo de los ficheros de actividades didacticas
identificadas por los cinco docentes es el del nimero de ficha; el nombre,
proposito y desarrollo de la ficha fueron reconocidos por tres de ellos; el eje
tematico que se favorece al desarrollar la ficha de trabajo, asi como el material

que se utiliza, fueron mencionados por dos de los participantes.

Respecto a la utilidad que le dan a estos materiales segun lo afirmaron tres

de los investigados, es como introduccion de los temas a través del juego. Hay

18



quienes lo usan diariamente y otros los usan una sola vez al mes. Sin embargo, al

llevar a cabo la observacién en el aula en ninglin momento se observéd su

aplicacion.

Libros de texto. Estos son utilizados como punto de partida para la
planeacion y la practica tal y como se mencioné anteriormente al inicio de este
apartado; cuatro docentes aseguraron que los usan para que los alumnos
desarrollen los temas y uno de ellos dijo emplearlos como obra de consulta,
ademas, dos de ellos manifestaron utilizar textos de editoriales privadas para

consultar algunos temas.

La coordinadora de la zona escolar opina que los docentes, conocen y
utilizan, aunque no totalmente sus materiales de apoyo; opiniéon compartida por
los mismos docentes al manifestar que se les dificulta relacionar los materiales,

comprender y aplicar sus enfoques.

3._Planeacién

La observacion en el aula se inicié consultando los documentos con los que
contaban y utilizaban los docentes; esto, con la intencidn de constatar la
informacién obtenida en los cuestionarios asi como la aplicacién real de lo

plasmado en dichos documentos.
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GRAFICA 3

Documentos con los que cuentan los docentes

Num. de Maestros
I
]
I

Evaluacion Plan de trabajo  Proyecto Escolar F id Lista | Boletas de Expedientes Ind. Expediente de
Anual Calificacién del Alumno Grupo

Documentos

En la gréfica 3 podemos observar que cinco docentes cuentan con su plan de
trabajo anual, planeacién mensual o semanal correspondiente a la fecha en que
fueron observados, lista de asistencia y boletas de calificaciones; s6lo dos de ellos
presentaron la evaluacién diagndstica y los expedientes individuales de los
alumnos; ninguno presenté documentos referentes al proyecto escolar y al
expediente de grupo. De estos documentos, los correspondientes a la evaluacién
diagndstica y al plan de trabajo anual, los docentes solo los elaboran para cumplir
con un requisito administrativo al inicio del ciclo escolar, pues no le dan ninguna

utilidad durante el transcurso del mismo.

Realizan la planeacién sin un modelo establecido y con una  frecuencia
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variable, utilizan hojas sueltas o libretas personales; la elaboran en funcién de los
contenidos, sin plantearse objetivos didacticos ni considerar los conocimientos

previos de los alumnos, ni el contexto, asi como tampoco las reuniones de padres

de familia.

Los cinco docentes mencionaron que las actividades de ensefianza las
disefian, apoyandose en los intereses y necesidades de los alumnos y en la
madurez de los mismos. Sin embargo, al observar su trabajo se constaté que las
actividades que realizaban tres docentes, no correspondian a su planeacién ni a
los intereses y necesidades de los alumnos; las actividades de los otros dos sf

tenfan relacién con los contenidos contemplados en la planeacion presentada.
Asimismo los encuestados opinaron que la evaluaciébn como parte de la

planeacién cumple la finalidad de aportar elementos para retroalimentar y

reprogramar contenidos, aunque esto no se manifestd en su practica.

21



B.- Formulacién y delimitacién del problema

La docencia como practica social se desarrolla en un momento histdrico y
preciso, que al ser una expresién de la realidad mantiene una estrecha relacién

con ésta.

Podemos decir que se da dentro del proceso de interaccién social y que éste
a su vez se encuentra en un constante devenir histérico cambiante. En este
proceso intervienen diferentes elementos que la condicionan y que no se pueden
predecir, lo que ha hecho creer al profesor que la planeacién no es posible; por lo
que improvisa, al desconocer los objetivos que tiene que alcanzar para lograr el
cumplimiento de los propdsitos generales del curriculum nacional y la funcién

social que se le otorga.

La docencia como quehacer social se desarrolla dentro de un contexto
multiple, determinada por diversos factores que continuamente intervienen en su
desempefio: tradiciones histéricas, politicas administrativas, planeaciones técnicas

e interpretaciones personales del curriculum.

Asimismo, los sujetos inmersos en este proceso desempeiian diferentes roles:
uno de ellos es el que realiza el docente; este rol es ejercido como consecuencia

de su formacién de educador dentro de una estructura de expresiones histéricas,

22



en donde lo econdmico, lo cultural y lo politico determinan sus ideas acerca de la
educacion y su préctica docente; en la que sigue una direccién, es decir, pretende
lograr propdsitos de los que muchas veces no es consciente, por lo que piensa que

es poco practico empezar su labor decidiendo qué objetivos son los que quiere

lograr.

Elige lo que va a hacer respondiendo a las necesidades mas inmediatas del
aula, se preocupa mas por el control de las actividades y el orden, actia de
acuerdo a sus posibilidades, responde a las exigencias de un medio determinado
con diferentes Qrados de compromiso profesional y cree que es mejor ensefiar
como a él le ensefiaron, excluyendo el uso de las propuestas de trabajo de los

materiales que le proporciona la Secretarfa de Educacién Publica.

Con este enfoque tradicionalista los docentes consideran que para ejercer su
practica no requieren conocimientos tedricos y realizan sus actividades, en forma

aislada basados en su intuicién sin favorecer el trabajo colegiado.

Por lo expuesto anteriormente se deduce que existen multiples problemas
que dificultan el ejercicio de la practica docente Y que se presentan como
obstéculos para el logro de resultados favorables, tanto para los alumnos como

para la sociedad en general.

154864 =



~A partir de la investigacion diagndstica realizada, cuyos resultados se
expusieron en paginas anteriores consideramos que la problemética docente, en

nuestro caso concreto, se centra en:

- El desconocimiento del enfoque tedrico que sustentan los materiales

proporcionados por la Secretaria de Educacion Publica.

-~ El insuficiente conocimiento de los materiales de apoyo que les proporciona la
Secretaria de Educacién a los docentes ( plan y programas de estudio 1993

avances programaticos, libros para el maestro, ficheros de actividades didacticas y

libros de texto).

A pesar de que los docentes reportan asistir a los cursos que pretenden
lograr un cambio de actitud; el tipo de ensefianza que més se practica es la
tradicionalista estableciendo un esquema en el que, por lo menos implicitamente,

ellos son los poseedores de los conocimientos y los alumnos son los receptores de

los mismos.

En su mayoria los docentes realizan la planeacién para satisfacer demandas
administrativas de las autoridades, o bien como parte de algin curso de
capacitacion; mas que una planeacion es una dosificacién mensual o semanal de

los contenidos que aparecen en los avances programéticos y que sdlo les sirve
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para llevar un control del avance de su programa de trabajo desde la perspectiva

de la supervisidn escolar para dar seguimiento a sus labores.

Tanto para la elaboracion de la planeacién como para su concretizacién en el
aula, los docentes se fundamentan en los libros de texto del alumno y no en el
documento rector: plan y programas de estudio 1993; esto les ha impedido
reflexionar detenidamente respecto al material que se puede utilizar en el aula;
asimismo no consideran los objetivos didacticos, es decir, el nivel de competencia

que se requiere lograr a través de los contenidos o actividades planeadas.

Tomando como punto de partida el autodiagndstico expuesto en los parrafos
anteriores determinamos que el problema central se puede resumir en el siguiente
cuestionamiento: écomo superar las dificultades a las que se enfrenta el docente

de educacidon primaria al utilizar los materiales de la Secretaria de Educacion

Publica?.

Ante este cuestionamiento los docentes participantes en el proyecto,
propusieron como alternativa de solucion el disefio y aplicacién de un curso-taller
que abordara las teorias cognoscitivas que fundamentan del enfoque de los
materiales de apoyo y que ademas, permitiera profundizar en el conocimiento y

uso de éstos y el desarrollo de habilidades[de planeacion.
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En los capitulos tres y cuatro, se presentan la propuesta de solucion, asi

como los resultados de la aplicacion del curso-taller.
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C.- Objetivo general

Proporcionar a los docentes de educacion primaria elementos teérico -
metodoldgicos que les permitan conocer y aplicar los materiales proporcionados

por la Secretaria de Educacion Publica.

Objetivos especificos

Conocer el grado de conocimiento que los docentes tienen de estos

materiales.

Identificar algunas causas que originan el desconocimiento de los mismos.

Elaborar un curso que permita a los docentes Identificar el enfoque teérico y
las propuestas de trabajo que se establecen en estos materiales asi como
fortalecer sus habilidades de planeacién y valorar la importancia del uso de los

mismos.

Aplicar el curso disefiado para conocer los cambios que se obtengan en los

docentes con relacion a los contenidos del mismo.

Los resultados obtenidos con respecto a los objetivos referentes al grado de

conocimiento de los materiales y a las causas que originan su desconocimiento, se
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presentan en los apartados correspondientes a antecedentes y formulacién y

delimitacion del problema.
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D.- Justiflcacién

Es indiscutible el hecho de que las acciones de la politica educativa con las
que se busca mejorar la calidad de la educacién, sblo tendrén efecto si los
docentes incorporan a su practica las propuestas contenidas en los libros de texto
y en los materiales proporcionados por la Secretaria de Educacién Pblica. De ahf
la trascendencia de realizar investigaciones que permitan identificar qué tanto

conocen y aplican los profesores de estas propuestas.

Incursionar en el campo de la investigacién en el aula permite acercarse a la
realidad y conocer lo que pasa en ella, después de todo, las posibilidades que
tienen los alumnos de apropiarse de los contenidos escolares dependen en gran

parte de las practicas cotidianas de la escuela.

Identificar si los profesores utilizan o no el plan y programas de estudios, los
avances programaticos, los libros para el maestro, los ficheros de actividades
didacticas y los libros de texto, nos llevara a descubrir si el proceso ensefanza -
aprendizaje se realiza dentro del enfoque propuesto en el plan y programas de

estudio de educacion primaria y si los docentes realizan una practica mas objetiva

y ordenada.

Lo anterior obliga necesariamente a reflexionar sobre la relevancia del uso de
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estos materiales puesto que de ello se desprende el favorecimiento o limitacion del
desarrollo de las competencias bésicas en los alumnos que permiten aprender en

forma permanente y auténoma.

El estudio previo nos permitié obtener informacién acerca de las dificultades
a las que se enfrentan los docentes al utilizar los materiales de apoyo, las que

consideramos permean en la mayoria de los profesores de educacién primaria.

A pesar de que la Secretarfa de Educacién ha impartido una serle de
capacitaciones y cursos de actualizacion con la finalidad de desarrollar en los
docentes habilidades encaminadas a utilizar adecuadamente los materiales de
apoyo, déndoles a conocer el enfoque tedrico que los fundamentan y los
elementos metodolégicos para elaborar una planeacidn efectiva, se observa una

actitud de resistencia para poner en practica estas propuestas.

El hecho de haber realizado la investigacion, aunado a nuestra experiencia
como docentes, nos permite sefialar que esta problemética se presenta en la
mayorfa de los docentes educacion primaria de la 122 zona escolar, lo cual nos
motivé a elaborar y aplicar una propuesta de solucién donde se contemplan tres
ejes de competencia: nuestros materiales de apoyo, teorias en las que se

sustentan los materiales de apoyo y la planeacion de lecciones.
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Estamos seguras que al exponer los resultados de esta investigaci6n
tendremos mejores elementos para mejorar nuestro trabajo y se aportaran
elementos para que el docente de educacion primaria mejore la conduccién de la

ensefianza y el aprendizaje, y brinde a sus alumnos una educacién de mayor

calidad.

31



E.- Referentes metodolégicos

Para una investigacion que tiende a resolver un problema referente a la
educacién una de las alternativas mas factibles, es sin duda alguna, un proyecto
donde se realice una investigacién participativa en la que se emprenda
directamente la realizacion del proceso educativo en forma novedosa Yy
experimental convirtiendo a la investigacion en un ejercicio y donde se funden los

dos procesos: el de investigacion y el educativo en uno mismo.

La investigacion participativa es un proceso continuo y permanente que se
realiza mediante la participacién activa “desde adentro, es decir, donde las
personas involucradas en lo que se quiere investigar son los principales
investigadores y desde abajo ya que la realidad es observada en forma critica por

quienes participan en el proceso ya mencionado”

En la investigacion participativa se combinan y relacionan las funciones de
investigacion y docencia realizadas por educadores y educandos con fines
claramente definidos, utilizando métodos cualitativos que promueven procesos de
aprendizaje consistentes en investigaciones asumidas por los propios participantes,
que al realizar la investigacién pretenden encontrar alternativas que ayuden a la

solucién del problema planteado; por ello es sumamente importante que quienes

! Cecilia Fierro, et al. Més all4 del salén de clases, en: Centro de Estudios Educativos, A. C. México, 1989.
P.23
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la realicen estén involucrados en la practica docente.

Este tipo de investigacion es basicamente cualitativa, sin embargo, en ella
pueden incluirse elementos cuantitativos siempre y cuando pertenezcan al

contexto de una problematica cualitativa.

Una de sus caracteristicas es el andlisis y el estudio de las estructuras
curriculares asi como de la forma en que dichas estructuras configuran la
pedagogia pues, si el profesor quiere mejorar sus practicas de ensefianza debe
conocer, seleccionar y organizar los contenidos curriculares, adoptando una
postura encaminada a la transformaciéon de su practica docente mediante el
andlisis y la reflexion de los intereses y necesidades de sus alumnos asi como de

los materiales que le proporciona la Secretaria de Educacién Pablica.

En este sentido, un proyecto de investigacién de este tipo es una oportunidad
de aprender mejor y de dirigir nuestros esfuerzos hacia la construccién de

alternativas concretas de cambio y transformacion que mejoren la practica

docente.

En nuestro caso, la investigacion hecha para realizar el autodiagndstico asi
como la aplicacién de la propuesta de solucién se llevo a cabo sigulendo la

metodologia que establece el enfoque transformador de la investigacién accion
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que requiere hacerse en forma sistemdtica, por lo que es importante el
conocimiento y manejo de los medios e instrumentos a utilizar, su seleccién debe
corresponder a los propdsitos que persigue la investigacion para garantizar la
objetividad de la informacion, por lo que nos dimos a la tarea de consultar diversas
fuentes bibliogréficas que nos permitieran disefiar Ioé instrumentos para identificar
la problemadtica central y sus posibles factores causales. A continuacién

establecemos las caracteristicas de cada uno de los que se utilizaron.

La entrevista. Consisti6 en la obtencién de informacién oral de parte de la
coordinadora técnico pedagdgica de la zona escolar; esta informacién fue recabada
por las investigadoras directamente, de cara a cara y las respuestas obtenidas

fueron registradas en forma textual.

Con el proposito de realizar una interpretacion mas adecuada de las
respuestas dadas a cada pregunta, optamos por aplicar una entrevista de tipo
cualitativo, para la que elaboramos una guia de entrevista, que reclamé nuestro
conocimiento de cierta informacidn respecto a la entrevistada, esto, nos pemitié
reformular algunas preguntas de manera que la contestante comprendiera més

facilmente nuestros cuestionamientos. ( ANEXO 1)

Cuestionarios. Estos consistieron en cédulas impresas en las que los

encuestados nos proporcionaron informacién escritas con preguntas abiertas
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postcodificadas en las que se plantearon las cuestiones sin imponer restriccién
alguna en la forma de responder, y preguntas cerradas precodificadas indicando
de antemano las posibles respuestas solicitando a los encuestados que eligieran
solamente una de entre las sefialadas. Se presentaron reactivos de alternativa fija,

de ordenamiento, de opcidn miuiltiple y de escalas. (ANEXO 2)

La observacion. Mediante la observacién directa obtuvimos informacién de la
realidad tal como ocurre en el aula y que no se redujo a un simple acto
contemplativo, sino que constituyd el desarrollo de un proceso de interaccidn
social, por lo que adoptamos una estrategia de marginalidad para obtener el

maximo de eficacia al recoger la informacidn.

Con el propdsito de controlar la calidad de la informacién elaboramos una
guia de observacion en la que se registraron los datos obtenidos, ademds de los

que arrojaron la consulta y lectura de documentos. Los resultados de estas

encuestas se encuentran en el ANEXO 3.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO



II. _MARCO TEORICO

A.- Enfoque tedérico que fundamenta los materiales de

apoyo editados por la Secretaria de Educacién Publica

En este apartado se abordan los elementos de las teorias cognoscitivas que
fundamentan el disefio de las propuestas contenidas en los libros de texto y los

materiales de apoyo.

1._Teoria psicogenética

La psicologia genética es la teoria que estudia el desarrollo de las estructuras
mentales, al cual se le denomina también génesis del conocimiento. Esta teoria
proporciona en la actualidad un marco adecuado para la comprensién del
desarrollo de la inteligencia y de los mecanismos de aprendizaje, su originalidad

consiste en estudiar como se realiza dicho desarrollo y cémo podemos propiciario o

estimularlo.

Un aspecto importante para Piaget, creador de esta teoria, reside en la
comprension del desarrollo de la inteligencia. De hecho sus trabajos se inscriben
en una cuestion basica: la elaboracién de una teorfa del conocimiento cientifico.

Un punto central de la epistemologia genética (génesis del conocimiento) es;
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¢COmo se pasa de un estado de menor conocimiento a un estado de mayor
conocimiento? ; esto implica dos cuestiones: una epistemoldgica y otra psicolégica;
es decir comprende tanto una concepcién de la naturaleza del conocimiento, como
del sujeto que conoce. “El elemento de Piaget no es otro que la explicacion del
cémo las estructuras mentales de un recién nacido llegan a convertirsé en las

estructuras de una inteligencia adolescente.” 2

Piaget sabia que entre estas dos situaciones extremas tenian que existir
cambios que explicaran el proceso de transformacién de las estructuras mentales

del recién nacido en una inteligencia adolescente.

Segun Piaget, el individuo recibe dos tipos de herencia intelectual: la herencia

estructural y la herencia funcional.

La herencia estructural determina la relacién del individuo con el medio
ambiente, su punto de partida son las estructuras biolégicas. Todos recibimos la
misma herencia; todos tenemos capacidad de recordar, memorizar, estructurar,

conocer, etc.; este tipo de herencia nos lleva a percibir un mundo especificamente

humano.

(. ..las a la herencia funcional se producen y organizan las distintas

2 Richmond, P.G. “Introduccién a Piaget”, en: U.P.N. Bases psicolégicas, México, SEP. 1988. p.319

38



estructuras que parten de un nivel muy elemental hasta llegar a un estadio

maximo.

Para Piaget, el conocimiento es un proceso dialéctico de constante
interaccién entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento, puesto
que: al actuar el sujeto sobre el medio lo transforma pero, a su vez, al
realizar el contacto, se transforma a si mismo. Piaget considera que el sujeto
y su actividad sobre los objetos de conocimiento dados por Ilas
estimulaciones del medio ambiente son fundamentales. 3

Para Piaget el objeto existe, pero sélo podemos conocerlo a través de la
actividad estructurante del sujeto. El conocimiento es indisociable de la accién
misma y se elabora a través de un conjunto de estrategias y de acdones del sujeto
sobre el medio, que toman en consideracién, a su vez, los datos del medio,
organizandose asi de manera dptima los intercambios; asi pues, el conocimiento

toma la forma de una verdadera construccion.

Pero écoémo se da dicha construccién? Las estructuras cognitivas, segun
Piaget, se manifiestan en una inteligencia cuya funcién esencial parte del principio
de adaptacion. La adaptacion y la organizacién (funcidn obligatoria a través de las
estructuras) forman lo que se denomina invariantes funcionales, denominadas asf
porque son funciones que se presentan durante toda la vida, puesto que
permanentemente tenemos que organizar nuestras estructuras para adaptarnos.
“toda inteligencia es una adaptacién; toda adaptacién implica una asimilacién de

las cosas del espiritu, lo mismo que el proceso complementario de acomodacidn.
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Por tanto, todo trabajo de la inteligencia descansa sobre un interés. El interés no

es otra cosa, en efecto, que el aspecto dinamico de la asimilacién.” *

Toda actividad realizada por el sujeto conlleva a una experiencia. Si definimos
la actividad “como el conjunto de experiencias en gestacién, considerando que
éstas ocurren al ponerse en marcha una actividad,” > ésta se transforma en el

motor que pone en marcha los cambios.

Asimismo, las experiencias que tenemos las vamos Incorporando a las
anteriores obligéhdolas a acoplarse a éstas. Cuando algunas de esas experiencias
no se adaptan a las anteriores, no son admitidas en nuestras estructuras mentales.
Piaget explica lo anterior a partir de dos procesos: asimilacion y acomodacion,

mismos que se complementan para conformar la adaptacion.

La asimilacion es el resultado de incorporar el medio al organismo, es la

actuacidn sobre el ambiente con el fin de construir un modelo del mismo.

La acomodacion es la modificacion de las estructuras mentales que permite
asimilar (aceptar e incorporar) la nueva experiencia, ya que, al acoplarse ésta a las

experiencias anteriores originan un cambio paulatino de las estructuras, es asf

? Maria Salud Nuftez Fernandez. “Desarrollo cognitivo del nifio y ensefianza de las ciencias naturales”, en:
SEP, CONAFE. Manejo de Grupos Multigrado. México, 1994. p.42

4 Jean Piaget. “Psicologia y Pedagogia”, en: SEP, CONAFE. Manejo de Grupos Multigrado, México, 1994.
P42
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como el sujeto va ajustando continuamente su modelo del mundo.

La estructura mental implica una organizacién o modelo aparente, el cual se
va caracterizando a través de la actividad mental. Esta se explica a partir de las

estructuras mentales, las cuales denotan una forma de equilibrio.

Las estructuras mentales cambian a lo largo del desarrollo intelectual. La
estructura total tiene esquemas o subestructuras que a su vez muestran

propiedades de operacion.

Las estructuras se componen de operaciones mentales, la actividad del
pensamiento estd en sus operaciones; esas operaciones son el resultado de la
coordinacion de acciones. Una operacién es una accion mental que incide en la
conducta abierta del individuo y que se da cuando existe una consecuencia bien
definida de acciones fisicas 0 mentales denominadas esquemas. Una estructura se

conforma con un conjunto de esquemas, los cuales le dan caracteristicas de

complejidad y unidad.

Para crear una nueva accion intelectual, un nuevo modo de pensamiento, una
nueva forma de representar las relaciones del medio y, por lo tanto una nueva

forma de comportamiento sobre éste, se deben asimilar los esquemas

3 Mario Leyt6n Soto. “Planteamiento educacional”, en: SEP, CONAFE. Manejo de Grupos Multigrado,
México, 1994. p. 42
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reciprocamente, es decir se debe dar una reorganizacion esponténea de esquemas

anteriores.

El analisis de las estructuras o formas sucesivas de equilibrio, es el que indica
las diferencias de un nivel a otro de la conducta, desde los comportamientos

elementales del recién nacido hasta la adolescencia.

Piaget describid al desarrolio de la inteligencia, organizando bajo un
determinado titulo los esquemas que caracterizan cada una de las etapas o
periodos que presenta el desarrollo. Denomind periodo, al lapso de tiempo de
cierta extension dentro del desarrollo y estadio a los iapsos menores dentro de un

periodo.

Piaget ha considerado cuatro grandes periodos del desarrollo de la
inteligencia, éstos son: el sensorio-motriz, el pre-operacional, el de las operaciones

concretas y el de las operaciones formales, de los cuales se sefiala a grosso modo

Su caracterizacion.

a.- Periodo sensorio-motriz

Precede al lenguaje y ocurre aproximadamente antes de los dieciocho meses.
En -este periodo se presentan las primeras tendencias instintivas, los reflejos o

ajustes hereditarios, las primeras emociones, las primeras costumbres motrices, las
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primeras percepciones organizadas, asi como los primeros . sentimientos

diferenciados.

Al nacer, el nifio no se da cuenta de la diferencia entre él y el mundo; sin

embargo, su sistema sensorio-motriz lo posibilita a tener sensaciones.

En resumen, en este periodo los objetos se hacen externos y permanentes,

credndose un sistema de relaciones sensorio-motrices entre el nifio y el objeto.

b.- Periodo pre-operacional

Abarca aproximadamente del afio y medio a los siete aiios. Este periodo se
caracteriza por la aparicion del pensamiento simbdlico originado a partir del
pensamiento sensorio-motriz, que le permite al nifio: emplear sus representaciones
anteriores en contextos distintos de aquellos en que fueron adquiridos, emplear
objetos sustitutivos en el medio para asistir su manipulacion mental simbdlica y

separar de su propio cuerpo a la representacion de su conducta y aplicarla fuera

de si.

En este periodo el nifio maneja imagenes estaticas y concretas, las imagenes
se producen primero, para luego seguir una actividad externa; también se ve
limitado por seis cuestiones: la concrecidn, la irreversibilidad, el egocentrismo, la

centracion, los estados vs. transformaciones y el razonamiento transductivo.
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c.- Periodo de las operaciones concretas

Abarca de los siete a los doce afios aproximadamente. La operacién concreta
consiste en una organizacion directa de datos inmediatos; el pensamiento
permanece ligado a la realidad empirica. Al iniciarse las operaciones concretas el
nifio alcanza formas de organizacién de su conducta muy superiores a los

anteriores, esto debido a que organiza en un sistema los aspectos que antes

manejaba de manera inconexa.

En este periodo aparece el principio de conservacion de sustancia o cantidad,
peso y volumen.l Otras evidencias de la organizacion mental que el sujeto ha
‘alcanzado en este momento de su desarrollo son las clasificaciones, las seriaciones
y la nociébn de nimero. “Las operaciones son acciones interiorizadas o

interiorizables, reversibles y coordinadas en estructuras de conjunto.” ®

d.- Periodo de las operaciones formales

Va desde los once hasta los catorce o quince afios; en él, el nifio experimenta
con su medio utilizando la hipdtesis, el experimento y la deduccién; puede razonar

de lo particular a lo general y a la inversa.

El pensamiento formal se define como hipotético deductivo. Esta
propiedad hace referencia al hecho de que los nifios de este nivel,
colocados delante de un problema o situacién experimental que se trata de
- explicar, comienzan por construir un sistema de hipdtesis que abarcan
todos los factores posibles y proceden a continuaclén a una puesta a

§ Margarita Gomez Palacios. Et al. El nifio y sus primeros afios en la escuela, México, SEP. 1995. P.8



prueba sistematica de estas hipétesis con el fin de elegir la mas adecuada a
la situacién que se quiere explicar.’

La diferencia fundamental entre el pensamiento formal y el pensamiento
concreto reside en la presencia de hipdtesis previamente construidas en el
primero, mientras que en el segundo esa capacidad anticipadora solo se limita a
un esbozo de proyecto de las acciones posibles sin alguna intervencién de
hipétesis propiamente dichas. “Una operacién formal es una accién mental donde
se combinan las declaraciones de las operaciones concretas para producir nuevas

declaraciones; el adolescente estd operando sobre los resultados de otras

operaciones.” ®

Segun Piaget, cada periodo constituye, una forma particular de equilibrio, y

la evolucién mental se efectiia en el sentido de una equilibracién cada vez mejor.

En lo referente al desarrollo de la inteligencia, Piaget sefiala cuatro factores

que inciden en el mismo: maduracién, experiencia, transmisién social y

equilibracion.

La maduracidon segin Gesell es una continuacién de la embriogénesis. Este
factor juega un rol indispensable participando en cada transformacién que se da

durante el desarrollo. Las edades en que aparece varia de una sociedad a otra, su

7 César Coll. La conducta experimental en el nifio. Espafia, Ediciones CEAC S.A. 1978, p. 23
8 SEP, CONAFE. Op. Cit. P.45
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ordenamiento es constante y aparece en todas las sociedades. Las varlaciones de

edad nos indican que la maduracién no lo explica todo.

La experiencia fisica, la accion de los objetos, es un factor esencial, pero
insuficiente. La experiencia que el nifio obtiene de los objetos se debe a la accion -
que ejerce sobre ellos y no sélo a la experiencia de ellos. Piaget contempla dos
tipos de experiencia: la experiencia fisica que consiste en actuar sobre los objetos
y en derivar algin conocimiento respecto de los objetos por medio de la
abstraccion; la experiencia l6gica matematica, que consiste también en operar con
los objetos, pero obteniendo un conocimiento de las acciones mismas y no del

objeto.

Esta experiencia es el punto de partida de la deduccién matematica, la

deduccién subsecuente consistira en interiorizar estas acciones y combinarlas.

La experiencia l6gica matematica es una coordinacion total de las acciones

del sujeto y no de una experiencia de los objetos.

La transmisién social lingiiistica o educativa, también es un factor
fundamental, pero insuficiente, puesto que el nifio para recibir informacién debe
poseer la estructura que lo capacite para asimilar dicha informacién. Cuando posee

la estructura l6gica entonces comprendera la expresién lingllistica, es decir,
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cuando ha construido por si mismo y de acuerdo a las leyes del desarrollo su

estructura ldgica.

El cuarto factor, la equilibracién, es determinante, pues todo sujeto esta
dotado de un sistema de regulaciones que le facilita reaccionar y compensar las
perturbaciones originados por una nueva asimilacién, un nuevo descubrimiento del
medio, adecuado a sus propias estructuras. Piaget considera a la equilibracién
como el factor fundamental, si ya existen los otros tres factores, se deben

equilibrar entre ellos mismos.

En el acto de conocimiento, el sujeto es activo y cuando se enfrenta con una
molestia externa, reacciona con objeto de compensar y consecuentemente tenderd
al equilibrio; definido éste como una compensacion que lleva a la reversibilidad

que es modelo de un sistema de equilibrio donde las transformaciones van en dos

direcciones.

Si se tiene en cuenta esta interaccién fundamental de los factores Internos
Y externos entonces toda conducta es una asimilacién de lo dado a los
esquemas anteriores (con asimilaci6n, en diversos grados de profundidad, a
los esquemas hereditarios) y toda conducta es al mismo tiempo una
acomodaci6n de estos esquemas a la actual situacién. De ello resulta que la
teorfa del desarrollo apela necesariamente a la nocién de equilibrio puesto
que toda conducta tiende a asegurar un equilibrio entre los factores
internos y externos o de forma mas general, entre la asimilacién y la
acomodacién.®

? Jean Piaget. Seis estudios de Psicologia, Barcelona, Barral Editores, 1970 p. 128-129
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Piaget considera que la meta principal de la educaciéon es crear hombres
capaces de hacer cosas nuevas y no simplemente de repetir lo que han hecho
otras generaciones: hombres creadores, inventores y descubridores. La segunda
meta de la educacion es formar mentes criticas, mentes que puedan verificar y no
aceptar todo lo que se les ofrece. “Por ello necesitamos alumnos activos, que
puedan aprender pronto a descubrir por si mismos, en parte por su actividad
espontanea y en parte por medio de materiales que les proporcionemos; que
aprenda pronto a determinar qué es verificable y qué es simplemente lo primero

que se les viene a la mente...”!°

2.- Teoria de Ausubel: “"aprendizaje significativo”

El aprendizaje significativo es un término de popularidad reciente, sin
embargo su origen hay que situarlo bastantes afios atrds, cuando AUSUBEL (1963)
lo acuiié para definir lo opuesto al aprendizaje de tipo memoristico y repetitivo. A
partir de ahi, el concepto de aprendizaje significativo se ha desarrollado hasta
constituir el ingrediente esencial de la concepcién constructivista del aprendizaje
escolar. Para este autor y para sus seguidores la significatividad del aprendizaje se
refiere a la posibilidad de establecer vinculos sustantivos y no arbitrarios entre lo

que hay que aprender y lo que ya existe como conocimiento en el sujeto.

Aprender significativamente quiere decir poder atribuir significado al material

' Jean Piaget. Et al. “Los afios Postegardos” en: SEP, CONAFE. Op. cit. p. 46
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objeto de aprendizaje a partir de lo qué ya se conoce, mediante la actualizacién de
los esquemas de conocimiento pertinentes para cada situacion. Esos esquemas no
se limitan a la simple asimilacion de la nueva informacién. Implica siempre una
revision, modificacion y enriquecimiento estableciendo nuevas conexiones vy
relaciones entre ellos, con las que se asegura la funcionalidad y la memorizacién

comprensiva de los contenidos aprendidos significativamente.

Un aprendizaje es funcional cuando la persona puede utilizarlo efectivamente
en una situacion concreta para resolver un determinado problema, considerando
ademas que dicha utilizacion se puede extender al abordaje de nuevas situaciones
para realizar nuevos aprendizajes. En esta perspectiva, la posibilidad de aprender
siempre estd en relacién con la cantidad y calidad de los aprendizajes previos y de
las relaciones que se han establecido entre ellos. Cuanto mas rica y flexible es la

estructura cognoscitiva de una persona, mayor es la posibilidad de realizar

aprendizajes significativos.

La definicidbn misma de aprendizaje significativo supone que la informacion
aprendida se integra en una amplia red de significados, modificada a su vez, por la
incorporacion de nuevos elementos. Lo que se aprende significativamente es
memorizado significativamente. La memoria, aqui, no es solo el recuerdo de lo
aprendido, sino un acervo que permite abordar nuevas informaciones y

situaciones. Esta memorizacién comprensiva se da en la medida en que lo
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aprendido ha sido integrado en la red de significados.

".... para que el aprendizaje significativo tenga lugar es necesario
que los nuevos conocimientos puedan ser relacionados de forma
sustantiva y no arbitraria con lo que el sujeto ya conoce y que éste
adopte una actitud activa para establecer las mencionadas relaciones.
Tenemos, por tanto, que para que el aprendizaje significativo tenga
lugar, tienen que darse tres condiciones, una de ellas se refiere a los
nuevos conocimientos que se tratan de adquirir y las otras dos se
refieren al sujeto:

1) Los nuevos materiales que van a ser aprendidos tienen que ser

potencialmente significativos; es decir, suficientemente sustantivos y

no arbitrarios para poder ser relacionados con las ideas relevantes que
posea el sujeto.

2) La estructura cognoscitiva previa del sujeto debe poseer las
necesarlas ideas relevantes para que puedan ser relaclonadas con los
nuevos conocimientos.

3) El sujeto debe manifestar una disposicién significativa hacia el
aprendizaje, lo que plantea la exigencla de una actitud activa y la
importancia de los factores de atencién y motivacién.

( ... ) la adquisicibn de Ja nueva informacién que se da en el
aprendizaje significativo es un proceso que depende en forma principal
de las ideas relevantes que ya posee el sujeto, y se produce a través de la
interaccién entre la nueva informacion y las ideas relevantes ya
existentes en la estructura cognoscitiva. 1!

Esta nocion de aprendizaje significativo, supone un cambio importante en la
explicacion del proceso de ensefianza y aprendizaje, puesto que pone de relieve la
accién constructivista de quien aprende, revalorizando de este modo la actividad
mental --los procesos del pensarﬁiento-- del alumno, que aparece como
mediadora entre las diversas formas, que puede adoptar la intervencién
pedagodgica y los resultados del aprendizaje.

La experiencia influye en el aprendizaje no interactuando con lo que de

1 A. Garcia Madruga. “Aprendizaje por descubrimiento frente a aprendizaje por recepcion™ en: SEP,
CONAFE. Planeacion de Lecciones Multigrado, Bitacora del Docente 2. México, 1997. p.53-54
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semejante tienen dos tareas sino mediante un acto constructivo de
relaciones y conexiones nuevas que modifiquen los atributos y Ila
estructura de conocimientos ya existentes. No se trata de encontrar otros
ejemplos de lo que ya conocemos, o aplicar principlos genéricos, sino de
la capacidad de aprender y retener material relacionado con lo que ya
conocemos, que pueda reorganizar lo que se sabe en estructuras
superiores establecidas y establecer combinaciones nuevas. 2

El concepto de aprendizaje significativo obliga también a reconsiderar el
papel que los contenidos desempefian en la ensefianza y el aprendizaje. Los
contenidos son aquello sobre lo que versa la ensefianza, el eje alrededor del cual
se organiza la accion didactica, aprenderlos no debe ser simplemente acumular
informacion; pues cuando el aprendizaje de los contenidos tiene lugar de forma
significativa, ée posibilita la autonomia del alumno para afrontar nuevas

situaciones, identificar problemas y sugerir soluciones.

Asimismo, el concepto de aprendizaje significativo obliga a replantear loé
términos en que tradicionalmente se ha hablado de capacitacién, preparacién e
incluso madurez, para la realizacion de determinados aprendizajes. Dichos
términos han sido relacionados con el nivel de desarrollo evolutivo, considerando
que éste es el factor a tener en cuenta para evaluar la conveniencia o0 no de
presentar un contenido de ensefianza concreta. Sin menospreciar la importancia de
este nivel y en funcion del concepto de aprendizaje significativo, se infiere que la
capacidad del alumno para aprender significativamente un nuevo contenido esta

en gran parte determinada por sus experiencias previas de aprendizaje.

2D P. Ausubel et al “Psicologia educativa: un punto de vista cognoscitivo” en: SEP, CONAFE. Antologfa;
Reunién con Representaciones de GTE's. México, 1997 p. 156
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Lo anterior se puede resumir recurriendo a la célebre y feliz idea de
AUSUBEL “el factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el

alumno ya sabe. Averigiiese esto y enséfiese en consecuencia.” '’

3.- Teorfa de Vigotsky: “zona de desarrollo proximo”

El aprendizaje humano presupone una naturaleza social especifica y un
proceso mediante el cual los nifios acceden a la vida intelectual de aquéllos que les

rodean; el aprendizaje y el desarrollo estén interrelacionados desde los primeros

dias de vida del nifio.

Vigotsky atribuye gran importancia a las relaciones sociales, al decir que en el
desarrollo cultural del nifio toda funcién aparece dos veces: primero a nivel social y
mas tarde a nivel individual; primero entre personas (interpsicoldgica) y después

en el interior del propio nifio (intrapsicolégica) .

De las relaciones entre los seres humanos, se originan las funciones
superiores; se entiende por funciones psicologicas superiores: la inteligencia, la
memoria y fundamentalmente el lenguaje, mismos que se desarrolian a través de
actividades transformadoras que ayudan al hombre a pensar, juzgar, reflexionar,
imaginar, inventar y crear. El desarrollo de dichas funciones exige, la apropiacién

e internalizacion de instrumentos y signos en un contexto de interaccién.

B Ibid. p.128
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Las primeras actividades directas del niiio sobre los objetos los llevan a
modificar los movimientos reflejos. Pronto la limitacién fisica de esas
acciones directas a su vez lo lleva a prolongar su mano a través de la
mano de otro (generalmente de la madre), y asi aprende a sefalar,
Rapidamente se constituye en el nifio el gesto de seilalar, que no es
otra cosa sino el intento de asir y utilizar la reaccién de la madre:
el movimiento que antes estaba orientado al objeto, lo esta ahora a

la persona, (...) el movimiento de asir se transforma en acto de
sefalar. 4

Como ya se menciond, la funciones psicoldgicas superiores, se refieren a la
combinacion de instrumentos, herramientas, signos o simbolos que logra realizar

el nino.

Este pedagogo ruso, atribuye una importancia basica a las relaciones sociales
donde el andlisis de los signos es el unico método adecuado para investigar la
conciencia humana. Todo esto es posible ya que el nifio vive en grupos y
estructuras sociales donde puede aprender de los otros, a través de su relacion

con ellos.

Existen innumerables definiciones del aprendizaje, para Vigotsky, el desarrollo
sigue al aprendizaje, mismo que crea el area de desarrollo potencial con la ayuda
de la mediacién social e instrumental, es por eso que todo aprendizaje que el nifio
encuentra en la escuela siempre tiene una historia previa, el desarrollo es

aprendizaje, hay una identidad fundamental entre ellos, sélo se diferencia en que

14 Lev Seminovith Vygotsky. “La teoria de Vigotsky” en: Margarita Gomez Palacios et al. El nifio y sus
primeros afios en la escuela. México, SEP, 1995 p. 67
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el desarrollo es un proceso interno, mientras que el aprendizaje es algo externo.

Como consecuencia del desarrollo que se va produciendo en todo ser
humano, gracias a la maduracién y a la interaccién con el mundo social y fisico
que nos rodea, las personas adquieren una serie de capacidades generales,
mismas que se hacen cada vez mas competentes. En esta evolucién pueden
identificarse clertos hitos en los cuales ese conjunto de capacidades se
reestructura y sufre cambios importantes, dando lugar a modos peculiares de
organizacion mental. La estructura intelectual en cada uno de esos periodos o
estadios de la evolucion se caracteriza, por unas determinadas competencias
generales que nos indican, en términos muy amplios lo que un nifio o una nifa

pueden o no pueden hacer.

Vigotsky manifiesta que si queremos descubrir las relaciones reales del
proceso evolutivo del nifio, con las aptitudes de aprendizaje, se tienen que
delimitar como minimo dos niveles evolutivos. Un primer nivel que se puede
denominar nivel evolutivo real, es decir, el nivel de desarrollo de las funciones
mentales de un nifio establecido como resultado de clertos ciclos evolutivos
llevados a cabo. “El nivel real de desarrollo define las funciones que ya han
madurado, esto es los productos finales del desarrollo, cuando el nifio es capaz de

realizar por si solo cierta actividad especifica de modo independiente, significa, que
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la funcién para tal accién ha madurado en él.” 15

En este nivel de desarrollo el nifio es capaz de realizar por si mismo un

conjunto de actividades sin la guia y ayuda de otras personas.

El conocimiento del nivel de desarrollo de los alumnos es entonces, una de
las informaciones que todo profesor debe tener en cuenta a la hora de planificar y

efectuar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El aprendizaje depende, también del desarrollo potencial del sujeto. “El nivel
de desarrollo potencial es el conjunto de actividades que el nifio es capaz de
realizar con la ayuda, colaboracién o guia de otra persona” © éste es determinado
a través de la resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en
colaboracion de otro compariero mas capaz. Diferencidndolo del nivel de desarrollo
actual, que es el que corresponde a ciclos evolutivos llevados a cabo y que se
definen operacionalmente por el conjunto de actividades que el nifio es capaz de
realizar por si mismo, sin la guia y ayuda de otras personas. La zona de desarrollo
préximo (determinada por los problemas que los nifios no pueden resolver por si
solos, sino Unicamente con la ayuda de alguien) define aquellas funciones que

todavia no han madurado pero que se hayan en proceso de maduracién, funciones

13 Vigotsky. “Zona de desarrollo proximo. Una nueva aproximacion” en U.P.N. El nifio desarrollo y proceso
de construccion, México, SEP. 1994 p.72

' Angel Riviere. “Las relaciones entre aprendizaje y desarrollo y la zona de desarrollo potencial” en U.P.N.
El nifio: aprendizaje y desarrollo. México, SEP. 1994 p.72
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que en un mafiana préximo alcanzaran su madurez y que ahora se encuentran en

estado embrionario.

Estas funciones podrian denominarse “capullos” o “flores” del desarrollo
mental. El nivel de desarrollo real caracteriza al desarrollo mental
retrospectivamente, mientras que la zona de desarrollo proximo, caracteriza el
desarrollo mental prospectivamente. La zona de desarrollo préximo nos permite
trazar el futuro inmediato del nifio, asi como su estado evolutivo dindmico,
sefalando no sélo lo que ya ha sido completado evolutivamente, sino también

aquello que esta en curso de maduracion.

El estado de desarrollo mental de un nifio puede determinarse Gnicamente si
se lleva a cabo una clasificacion de sus dos niveles: del nivel real de desarrollo y

de la zona de desarrollo préximo.

La capacidad de los nifios de idéntico nivel de desarrollo mental para
aprender bajo la guia de un maestro, varia en gran medida, existe una diferencia
la cual se denomina zona de desarrollo préximo, que no es otra cosa, que la
distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema y el nivel de desarrollo potencial a través de la

resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro

compaiiero mas capaz.
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La nocién de una zona de desarrollo préximo nos ayuda a presentar una
nueva formula a saber, que el buen aprendizaje es solo aquél que precede al

desarrollo.

Lo que crea la zona de desarrollo proximo es un rasgo esencial de
aprendizaje; es decir, el aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos
internos capaces de operar sélo cuando el nifio estd en interaccidn con las

personas de su entorno y en cooperacion con algin semejante.

Segun Vigétsky esa interaccion del nifio con un adulto o con un nifio mayor
se convierte en lo que podria llamarse ensefianza o educacién. Lo importante es
que ese prestar despierte en el nifio la inquietud, el impulso y la movilizacién
interna para que aquello que no le pertenecia, porque no lo entendia o dominaba,

se vuelva suyo. Margarita Gomez Palacios lo esquematiza de la siguiente manera:

ZDR= zona de desarrollo real.

ZDP= zona de desarrollo potencial.
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“La ZDR de A es mas pequeiia que la ZDR de B, entonces B le presta a A su

ZDR y logra que ahora la ZDP de A se vuelva ZDR y asi reinicia el proceso.” ¥

En un momento dado de su historia de aprendizaje un alumno es capaz, de
hacer y aprender una serie de cosas por si mismo. Habra, otras que por el
contrario, estén totalmente fuera de su capacidad intelectual. Y habra, finalmente
algunas que él solo no podra alcanzar y que, sin embargo, lograra con la ayuda de
otras personas. Esta franja, mas o menos amplia, de nuevos conocimientos
asequibles para el alumno configura la zona de desarrollo préximo, y marca
precisamente el espacio propicio para la intervencién educativa. A esos
aprendizajes es a los que debe dirigirse la ensefianza. La zona de desarrollo
proximo sera distinta en cada alumno pues depende, entre otras cosas, de su

nivel de desarrollo y de sus conocimientos previos.

4.- Pedagogia operatoria

Esta es una corriente pedagdgica que se ha desarrollado a partir de los
aportes que ha realizado la psicologia genética respecto al proceso de

concentracién del conocimiento.

Los descubrimlentos realizados por la psicologia de la Inteligencia han
permitido describir una serie de procesos por los que atraviesa la
inteligencia a lo largo de su desarrollo. Los estudios realizados por Piaget y
sus colaboradores han mostrado que lo que llamamos “inteligencia” es algo
que el individuo va construyendo a lo largo de su historla personal y que en

17 Vigotsky Op cit. p. 40
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esta construcciéon intervienen, como elementos determinantes, factores
externos al medio en que vive. La descripcién de la forma en que se
desarrolla la inteligencia en el nifio nos permite hoy dar un enfoque distinto
a los aprendizajes que se realizan en la escuela. Esto es lo que intenta
hacer la Pedagogia Operatoria. '®

La pedagogia operatoria nos muestra que es necesario pasar por estadios
intermedios para adquirir un concepto, estos estadios marcan el camino de

construccion del concepto y permiten generalizarlo posteriormente.

Es necesario determinar en qué estadio se encuentra el nifio antes de
empezar un aprendizaje, es decir, debemos saber cudles son sus conocimientos
sobre el tema en cuestion, esto permite que el nuevo concepto a adquirir, se

trabaje y construya con base en las experiencias y conocimientos que el individuo

ya posee.

Al programar un tema de estudio, desde la perspectiva de la pedagogia
operatoria es necesario integrar diversos aspectos: interés, construccién genética
de los conceptos, conocimientos previos sobre el mismo y objetivos de los

contenidos que nos proponemos trabajar.

El papel del maestro se centrara en identificar los conocimientos del nifio y en
crear situaciones de aprendizaje que le ayuden a ordenar dichos conocimientos y

a avanzar en el proceso de construccion del pensamiento.

'8 Monserrat Moreno, “Qué es la pedagogia operatoria” en U.P.N. Contenidos de aprendizaje. México, SEP.
1987 p. 88
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El estudio de un concepto nunca debe iniciarse dando su definicion ya que
ésta sOlo sera comprendida por el sujeto si él mismo la elabora. El nifio, primero
actia y comprende después; lo que si. comprende son las acciones que se realizan
sobre el objeto y no el objeto en si mismo. “Comprender no es un acto sibito,
sino el término de un recorrido que requiere un cierto tiempo durante el cual se

van considerando aspectos distintos de una misma realidad.” *°

La pedagogia operatoria intenta establecer una relacién estrecha entre el
mundo exterior y el escolar, buscando que todo lo que se hace en la escuela tenga
utilidad y aplicacion en la vida cotidiana del nifio y que todo lo que forma parte de
la vida del nifio se convierta en la escuela en objeto de trabajo. Lo importante de
adquirir un nuevo conocimiento es haber descubierto como llegar a él. Esto es lo

que permite al sujeto generalizar.

Para formar individuos activos mentalmente debemos evitar fomentar la
pasividad intelectual. El nifio sera creador, inventor, en la medida en que le

permitan ejercitarse en la invencion.

Los errores son necesarios en la construccion intelectual, pues son intentos

de explicacion; ademas, el nifio tiene derecho a equivocarse y debe aprender a

1 Monserrat Moreno. La Pedagogia Operatoria, Barcelona, Editorial Laia, S.A. 1989 p.41
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superar sus errores, si le impedimos que se equivoque propiciaremos que no

realice el aprendizaje.

Inventar es enfrentarse a un problema y encontrar una solucién, ademas de
permitir entender otras soluciones diferentes, agilizar el pensamiento e impedir la

rigidez mental que lleva a considerar que el saber es uno e inmutable.

La creacion se puede realizar en cualquier tema de trabajo, para ello es

necesario que el alumno se encuentre motivado.

Es necesario que el nifio desarrolle su curiosidad e intereses; aprenda a elegir
lo que quiere saber, ponerse de acuerdo, respetar y aceptar decisiones colectivas;

lo que se logra después de haber defendido sus propios puntos de vista.

Los contenidos de ensefianza son los instrumentos que nos llevan a conocer
cualquier cosa, son quienes deben ayudar al nifio a conseguir sus objetivos,

convirtiéndose asi en un medio para llegar al conocimiento dejando de ser una

finalidad en si mismos.

Operar significa establecer relaciones entre los datos y acontecimientos que
suceden a nuestro alrededor, para obtener una coherencia que se extienda no

solo al campo de lo que llamamos “intelectual”, sino también a lo afectivo y
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social.

Un principio fundamental de la pedagogia operatoria es la importancia de la
generalizacién de un aprendizaje. Si los aprendizajes escolares no tienen la
posibilidad de ser generalizados a contextos distintos al de su origen, carecen de
significado; para que el aprendizaje escolar sea util al individuo, éste debe adquirir
no sélo un determinado conocimiento, sino también la posibilidad de reconstruirlo

en contextos diversos.

Si queremds que el nifio generalice un concepto, es necesario que aprenda a
construirlo, déandole la posibilidad de seguir todos los pasos necesarios para su
descubrimiento. Cuando el nifio construye nociones, las construye en todo el
contexto operacional en el que se sitia, es decir, la serie de operaciones
colaterales que le dan sentido a dichas nociones (hechos y datos en los que se

apoya la nocién y finalidades para las que se construye).

Al considerar el aprendizaje como construccién de nociones, debemos
considerar también el ritmo con que cada sujeto aprende y permitir que recorra
cada estadio de su desarrollo. Resulta asi la paradoja siguiente “... el aprendizaje
més réapido es aquel que se desarrolla sin prisas, puesto que la impaciencia por

obtener unos resultados inmediatos conduce a la mecanizacion memoristica
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antipoda de la construccién comprensiva.” 20

5.- Constructivismo

La implicacién activa del sujeto en su proceso de aprendizaje y la idea de la
adquisicion de conocimientos como una reelaboracién en la que interviene el
objeto de conocimiento y el sujeto que aprende, es quizés uno de los hechos mas
relevantes de los Ultimos afios, en lo que a las teorfas del aprendizaje y el

conocimiento se refiere.

Hasta prinéipios de siglo, las concepciones epistemoldgicas realistas o
empiristas y las teorias del aprendizaje asociacionistas eran dominantes en la
epistemologia y la psicologia. Durante el presente siglo, tanto en el nivel
epistemolégico como psicologico, ha ido creciendo una corriente de oposicién a

las concepciones mencionadas.

Piaget fue uno de los autores que se Opuso con mas fuerza a dichos
planteamientos; defendié una concepcidén constructivista en la adquisicion  del
conocimiento, en la cual existe una relacion dinamica entre el sujeto y el objeto de
conocimiento. “El sujeto es activo frente a lo real, e interpreta la informacion
proveniente del entorno. Para construir conocimiento no basta con ser activo

frente al entorno. El proceso de construccién es un proceso de reestructuracion y

20 Monserrat Moreno y Genoveva Sestre. “Aprendizaje y desarrollo intelectual” en U.P.N. Contenidos de
aprendizaje, México, SEP. 1987 p.15
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reconstruccion, en el cual todo conocimiento se genera a partir de otros previos."21

La teoria de Piaget no es sblo una teoria cognitiva, sino que se refiere
también a las interrelaciones entre los aspectos cognitivos, afectivos y sociales de

la conducta.

Si al hablar de su teoria se consideran solamente las etapas, ésta se reduce
a los aspectos estructurales que son el resultado del desarrollo, ya que las etapas
estructurales no nos proporcionan una descripcion de cémo un nifio llega de una
etapa a la siguiente, o cdmo se construye un conocimiento especifico; aunque las

etapas comprueban el hecho del constructivismo, no nos dicen su mecanismo.

Si el enfoque de su teoria se basa sélo en dichas etapas, se pierde

completamente el tema de ésta, es decir, el constructivismo que es el proceso del

desarrollo.

Piaget rechazo la arbitraria dicotomia entre pensar y sentir, es decir, la
tendencia a pensar en emociones e inteligencia como dos cosas separadas. Sefial6
que es imposible encontrar conductas que sdlo sean afectivas sin elementos

cognitivos, del mismo modo, es imposible encontrar conductas que sblo sean

21 Carmen Gomez Granell. “De qué hablamos cuando hablamos de Constructivismo” en SEP, CONAFE.
Antologia Reunién de Representantes de GTE's. México, 1997 p. 62
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cognitivas sin elementos afectivos.

El punto de vista de Piaget es que cada conducta tiene, un elemento
cognitivo y uno afectivo o de energia y que los sentimientos se construyen junto

con la estructuracion del conocimiento.

Propone otra forma de pensar, sugiere pensar en términos de conducta
relativa a objetos y conducta relativa a personas, sefialando que la adaptacién del
nifio al mundo de los objetos es significativamente diferente a su adaptacién al

mundo de la gente.

Para Piaget el aspecto afectivo que interviene constantemente en el
funcionamiento intelectual es el interés, sin éste, el nifio nunca realizaria el
esfuerzo constructivo. El interés desempefia una funcién regulatoria liberando o
deteniendo la inversion de energia en alglin objeto, persona o evento. El aspecto
cognitivo del proceso constructivo, depende de lo afectivo, sin interés no hay
pensamiento, es por eso que el desafio de los métodos tendientes a promover
dicho proceso es identificar el contenido que intrigue al sujeto y le despierte una
necesidad y un deseo de resolver algo. Asi pues, los aspectos afectivos y
cognitivos de dicho proceso son: el interés, la preocupacién y la accién del nifio.
“El sujeto es quien construye su propio conocimiento. Sin una actividad mental

constructiva propia e individual, que obedece a necesidades Internas vinculadas al
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desarrollo evolutivo, el conocimiento no se produce.” %

El contexto social, segun Piaget, no sdlo fomenta los intereses
experimentales del sujeto, sino que también impacta en todos los aspectos del
desarrollo. Piaget defiende un contexto social que se caracteriza por las relaciones
cooperativas entre los nifios y entre profesores y nifios. Descubre dos tipos
diferentes de relaciones adulto-nifio; una de ellas retrasa y la otra promueve el

proceso constructivo.

El primer tipo de relaciéon adulto-nifio es de coaccién o represién, donde el
adulto prescribe lo que es necesario que el nifio realice dandole reglas e
instrucciones de conducta ya hechos. En esta relacién de tipo “heter6noma" el
respeto es unilateral, el nifio es gobernado por los valores, convicciones e ideas
de otros, lo que puede conducir a una sumisién, a una conformidad y falta de
voluntad tanto en la esfera moral como en la intelectual. El nifio no es motivado a

cuestionar, analizar o examinar sus propias convicciones y construir sus propias

razones para seguir reglas.

Esta relacion la contrasta Piaget con un segundo tipo que se caracteriza por
el respeto mutuo y la cooperacién, ala cual llama relacién “auténoma" en donde

el adulto se reprime al ejercitar su autoridad, dandole al nifio la posibilidad de

22 Carmen Gomez Granell. Op. cit. p. 62
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elaborar, al menos en parte, sus propias reglas, valores y gufas de accion,
ayudandole asi a desarrollar una mente capaz de pensar en forma creativa e

independiente y a construir una personalidad propia.

El método por el que opera la relacién auténoma es el de cooperacién,
entendiendo ésta como una relacién entre individuos iguales. Es obvio que los
nifios y los adultos no son iguales, pero cuando el adulto es capaz de respetar al
nifio como una persona con el derecho de ejercitar su voluntad, se puede hablar
sobre cierta igualdad psicolégica en la relacién. Esta cooperacién del adulto
origina una Iibéracién en las posibilidades del nifio para realizar su proceso

constructivo.

Piaget insiste en que la nueva pedagogia se esfuerce por sustituir las
deficiencias y deformaciones de la disciplina que se impone desde fuera por una
disciplina interna que nazca de la vida social de los nifios. “La educacién forma un
todo indisociable y no es posible formar unas personalidades auténomas en el
terreno moral, si por otra parte el individuo estd sometido a una coaccién
intelectual tal que debe limitarse a aprender por encargo sin descubrir por sf

mismo la verdad: si es pasivo intelectualmente, no puede ser libre moralmente.” 23

Seglin Gomez-Granell y Coll, la concepcién constructivista piagetiana implica

3 Jean Piaget “La educacion por la accion” en U.P.N. Paquete del Autor Jean Piaget, Optativa, México, 1985
p. 286
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algunas limitaciones. En primer lugar, esta teorfa se ha ocupado principalmente de
la construccién de estructuras mentales y ha prestado una escasa o nula atencidn
a los contenidos especificos. Los trabajos de Piaget y sus colaboradores se centran
en la génesis de estructuras y operaciones de cardcter Iégico (conservacion,
clasificacién, seriacion, reversibilidad, etc.), cada vez mas complejos que dotan al

sujeto de una mayor capacidad intelectual y le permiten una mayor aproximacion a

objetos de conocimiento mas complejos.

Piaget, se interesé también en identificar, describir y explicar principios y
procesos generales de funcionamiento cognitivo (asimilaciéon, acomodacion,
equilibracién, etc.) y en estudiar como estos principios y procesos intervienen en
la construccion de las caracteristicas logicas del pensamiento racional (espacio,

tiempo, causalidad, etc.).

En segundo lugar para Piaget el proceso de construccién del conocimiento es
un proceso fundamentalmente interno e individual basado en el proceso de
equilibracién, en el cual la influencia del medio solo puede favorecer o dificultar.
La mediacién social no constituye un factor determinante, ya que la construccion

de estructuras intelectuales progresivas obedece, en ultimo término a una

necesidad interna de la mente.

En suma, para Gémez-Granell y Coll, las propuestas pedagdgicas basadas en
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el constructivismo piagetiano se caracterizan frecuentemente por la poca atencién

prestada a los contenidos y a la interaccién social.

La idea de que los procesos de aprendizaje estan vinculados a dominios y
contenidos especificos ha predominado en los Gltimos afios en la investigacion
psicologica y diddactica. Algunos trabajos realizados desde el marco mismo de la
orientacién piagetiana coinciden en sefialar que el conocimiento se adquiere de
forma especifica en diferentes dominios (lenguaje, motivacién, matematica,

biologia, fisica, etc.) que presentan caracteristicas diferenciadas. Lo que el sujeto

construye son significados, representaciones mentales relativas a esos contenidos.

La idea fundamental que subyace a estos trabajos es la de que el
conocimiento de las ideas y las representaciones de los alumnos sobre los
contenidos que son objeto de aprendizaje escolar es sumamente importante para

mejorar la ensefianza de dichos contenidos y la practica educativa en general.

Sin embargo, los estudios realizados no han podido explicar como se
produce el cambio cognitivo, la adquisicion de nuevos conocimientos conceptuales,

procedimentales y actitudinales, el cual constituye uno de los retos fundamentales

de la concepcidn constructivista.

Desde el punto de vista de Gémez-Granell y Coll una de las razones que
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subyace a esta dificultad es el olvido del componente sociocultural y contextual de
la construccién del conocimiento. Como sefialé Vigotsky hace ya bastantes afios
“cualquier conocimiento se genera en un contexto social y culturalmente

organizado.”

Los trabajos realizados tanto en el marco psicolégico como en el pedagdgico
muestran que todo conocimiento se construye en estrecha interrelacién con los
contextos en los que se usa, y que por lo tanto, no se pueden separar los aspectos
cognitivos, emocionales y sociales presentes en el contexto en el que se actla.
Como afirman Newman Griffin y Cole (1991) el cambio cognitivo constituye tanto
un proceso social como individual.

El conocimiento, desde la perspectiva constructivista es siempre contextual
y nunca separado del sujeto; en el proceso de conocer el sujeto va
asignando al objeto una serie de significados, cuya multiplicidad determina
conceptualmente al objeto. Conocer es actuar, pero conocer también
implica comprender de tal forma que permita compartir con otros el
conocimiento y formar asi una comunidad. En esta iInteraccién, de
naturaleza social, un rol fundamental lo juega la negociacién de
significados. 2*

Si bien es cierto que el nifio es quien construye o no significados sobre los
contenidos de la ensefianza y que nadie puede sustituirle en esa tarea, también es
cierto que el alcance de su construccién depende en buena parte de la calidad de

la interaccion educativa en la que ésta se realiza.

24 Luis Moreno Armella. “Constructivismo y educacion matematica” en SEP, La enseflanza de lasg
mateméticas en la escuela primaria, México, 1995 p. 33-34
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Desde esta perspectiva la intervencién del profesor constituye una ayuda
insustituible en tanto que permite establecer las condiciones para propiciar
aprendizajes significativos en los alumnos. Se excluyen, asi, los enfoques
metodoldgicos basados en la homogenizacion, aquélios cuyas caracteristicas hacen
imposible la intervencién activa del alumno asi como la intervencién por parte del

profesor en secuencias didacticas que tengan como punto de partida el nivel de

conocimientos de los alumnos.

La explicacion constructivista no acepta las propuestas segun las cuales las
caracteristicas de los alumnos deben supeditarse a las caracteristicas de la

ensefianza, sino que aboga por lo contrario.

La construccién personal del niiio, en sintesis, toma cuerpo en el marco de
las relaciones sociales que establece con otras personas, y en el caso
de la escuela, con sus compaiieros y con su profesor. En el curso de esas
relaciones el nifio aprende no sé6lo los contenidos concretos, sino también
los modos y estrategias para aproplarse de elios, los Instrumentos que le
permiten indagar e incidir en la realidad. Es un proceso conjunto orientado
a la construccién individual. 2

2 Isabel Solé I Gallart “¢Se puede ensefiar lo que se ha de construir?” en SEP, CONAFE. Antologia, Reynion
con representantes de GTE's. México, 1997 p.54.
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B.- Enfoque teérico de la propuesta

A continuacion se presentan las teorias del aprendizaje que fundamentan la

propuesta de solucion.

1.- Aprendizaje receptivo: Ausubel

Segin Ausubel las personas adquieren conocimientos principalmente a través
de la recepcion mas que a través del descubrimiento, es decir los conceptos,
principios e ideas son presentados y son recibidos, mas no descubiertos y cudnto

mas organizada y clara sea una presentacion, mds a fondo aprendera la persona.

También le da gran importancia al aprendizaje verbal “significativo-
informacion”, a las ideas y a las relaciones verbales entre las ideas en conjunto.
“La memorizacion no es considerada como aprendizaje significativo, ya que el

material aprendido de memoria no se relaciona con el conocimiento ya

existente”,28

Ademas considera que el aprendizaje debe realizarse en forma deductiva, es
decir, de lo general a lo especifico, de la regla o principio hacia los ejemplos; a

esta aproximacion deductiva le llama método de regla-ejemplo. En este método al

% Anita E. Woolfolk. ” Aprendizaje receptivo: Ausubel” Psicologia educativa. México, Prentice Hall
Hispanoamerica, S.A. 1990 p. 288.
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concepto general que se presenta en lo alto del sistema se le llama subsunsor

porque estan supeditados a él todos los otros conceptos.

Propone para promover un aprendizaje significativo un modelo de ensefianza
por exposicion, en el que el estudiante recibe ya organizada la informacién
conceptual que debe adquirir, a través ya sea de una presentacién oral o de un
texto. En esta secuencia, los conceptos que los estudiantes deben aprender de
modo significativo le son explicitamente presentados; no necesita descubrirlos;
sino sdlo asimilarlos de forma significativa relaciondndolos con conocimientos

anteriores y encontrando el sentido de las actividades de aprendizaje.

El modelo de ensefianza por exposicion que propone tiene cuatro

caracteristicas principales:

1) Requiere gran interaccion entre el maestro y los estudiantes. El maestro es
el que realiza la presentacidén general proponiendo en el transcurso de la

leccion que los estudiantes expresen sus ideas y respondan a sus

cuestionamientos.

2) Usa mucho los ejemplos. Aunque se enfatiza el aprendizaje verbal, se

utilizan fotografias, diagramas o dibujos.

3) La ensefianza por exposicion es deductiva, ya que los conceptos mds
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generales e inclusivos son presentados primero, derivdndose de ellos los

conceptos mas especificos.

4) La ensefianza por exposicidn es secuencial, puesto que se deben seguir

ciertos pasos para efectuarla.

Para que ocurra un aprendizaje significativo debe existir una adecuacién

potencial entre los esquemas del estudiante y el material que se va a aprender.

Una leccidn con este método, deberd iniciar con un organizador anticipado,
es decir, con una afirmacidn introductoria en relacién con el concepto genéral
abarcando la informacion que sigue. “La funcién de los organizadores anticipados
es la de dar apoyo para la nueva informacién. También puede considerarse al
organizador como una especie de puente conceptual entre el nuevo material y el

conocimiento actual del estudiante.”?’

El propdsito de los organizadores puede ser: dirigir la atencién de los
estudiantes a lo que es importante del material, resaltar las relaciones entre las

ideas que se presentaran o hacer que los estudiantes recuerden la informacién

relevante que ya poseen.

27 Id
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Los organizadores anticipados, generalmente cumplen dos funciones; una
explicativa y otra comparativa; es de tipo explicativo cuando activan esquemas ya
existentes y comparativo cuando propician en el estudiante el recuerdo de lo

que ya sabe pero no se ha dado cuenta de su importancia.

Los organizadores de la exposicion proporcionan el conocimiento nuevo que
los estudiantes necesitan para entender la informacién subsecuente. Esta parte
introductoria aporta el contexto de interpretacion de la actividad de aprendizaje, y
servira de “anclaje” para las ideas que se presentan a continuacién. En este

sentido, un organizador es la afirmacion de un subsunsor, la definicion de un

concepto general.

El siguiente paso en una exposicién es presentar el contenido subordinado
en términos de similitudes y diferencias basicas. Una de las ideas bésicas de
Ausubel es la preponderancia de la nocion de compatibilidad de esquemas, en la
que se ve reflejada la importancia tanto de las similitudes como de las diferencias.
Propiamente dicho es la presentacion del aprendizaje que puede adoptar diversos
formatos (desde lecturas y exposiciones del profesor o de los propios estudiantes o
discusiones, experimentos, elaboracién de materiales, etc.). Lo més importante de
esta fase es que los materiales estén muy bien estructurados y que su

organizacion conceptual sea explicita y capte el interés de los estudiantes.
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Cuando se aprende un material nuevo, los estudiantes no sélo deben ver
similitudes del material nuevo y el que ya conocen; también deben ver las
diferencias para que la interferencia, o confusién del material antiguo y el nuevo
pueda evitarse. Al exponer una leccién, es Gtil pedir a los estudiantes que ellos
mismos den las diferencias y similitudes. Conforme se hagan las comparaciones se

pueden ir replanteando los objetivos de la leccion (repetir el organizador

anticipado, pero con arreglos y elaboraciones).

Enseguida viene la consolidacion de la estructura conceptual mediante la
relacion explicita entre las ideas previas de los estudiantes que han sido activadas
y la organizacién conceptual de los materiales de aprendizaje presentados en la
fase anterior. En esta fase junto con la comparacion y diferenciacién entre

conceptos deben entrar en juego los ejemplos especificos.

Finalmente, cuando ha sido presentado todo el material, se puede pedir a
los estudiantes que digan como se aplicarian los ejemplos a casos practicos. “La
eficacia de esta secuencia para el aprendizaje conceptual depende principalmente
de la capacidad de activar ideas relevantes que establezcan ese “puente cognitivo”
que hace posible la asimilacion del nuevo material y de que la estructura

conceptual del material se haga explicita y sea percibida como tal por los

alumnos."

%8 Juan Ignacio Pozo. “El aprendizaje y la ensefianza de hechos y conceptos” en SEP, CONAFE. Antologia;
Reunién con representantes de GTE's, México, 1997 p. 59
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Es muy importante que una exposicion bien organizada atienda las siguientes

consideraciones:

-- La ensefianza por exposicion funciona mejor en unas situaciones que en
otras, este enfoque es muy apropiado cuando se quieren enseiiar las relaciones

entre varios conceptos y cuando los estudiantes tienen conocimientos previos de

los mismos.

-- Asimismo, este tipo de ensefianza requiere que los estudiantes manipulen
ideas mentalmente, por lo que es mas apropiada para utilizarla con estudiantes de
niveles superiores al de primaria. Se ha demostrado “que los organizadores
anticipados si ayudan a los estudiantes a aprender, especialmente cuando el

material es muy complejo, desconocido o dificil”. 2°

-- Su efecto depende de cuan buenos sean y de como los usen los
estudiantes. Para ser efectivo un organizador debe ser procesado y entendido por
los estudiantes, es decir, que entiendan su significado, ademds debe ser realmente
un organizador que abarque todo el material subsecuente e indique las relaciones
entre los conceptos y términos basicos que se usaradn, “un verdadero organizador

no es solamente una afirmacidn sobre informacién histérica o sobre

antecedentes”.*°

:z Faw y Waller. “Aprendizaje receptivo: Ausubel” en Anita E. Woolfolk Op. cit. p. 291
Id.
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-- Una exposicién serd mas eficaz cuando esté organizada jerarquicamente,
es decir, cuando desarrolla una red conceptual cuyos elementos se ramifican
progresivamente. Es importante que las ideas estén conectadas entre sf y no

simplemente yuxtapuestas, que se perciba el hilo conductor entre dichas ideas.

-- Es conveniente que la estructura conceptual de la exposicién venga
jerarquicamente denotada no sélo por su organizacién secuencial, sino por otras
ayudas también; sefiales o elementos complementarios que faciliten al estudiante
el seguimiento de su estructura. En el caso de textos, las ayudas pueden ser: el
uso adecuado de los apartados de los mismos, la presentacién de esquemas, el
uso del subrayado, etcétera. En una exposicion oral se puede recurrir al énfasis, la

reiteracion, la clasificacion o el acompafiamiento del material grafico.

2.- Construccién de la estructura metodolégica

Como actividad conjunta e ininterrumpida del maestro y el alumno en la que
se desarrolla, fundamentalmente por parte de éste ultimo, una apropiacion
progresiva del objeto; la labor del maestro debe consistir en acelerar la
apropiacion por parte del sujeto cognoscente de la realidad o porcién de ésta, con
la finalidad de que dicho sujeto opere sobre ella transformandola y
transformandose él mismo. Asi pues el maestro es el mediador entre la realidad

objetiva y la experiencia que poseen los alumnos.
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Al apropiarse del objeto, el alumno adquiere conocimientos y desarrolia
destrezas, hébitos y habilidades, es decir, el desarrollo de capacidades no se
realiza si no se posee un cierto caudal de conocimientos, asimismo, no se

adquieren los conocimientos si no se poseen habilidades, destrezas y habitos.

Al maestro le corresponde reconstruir, las ideas y actitudes cientfficas, en un
nivel de secuencia, profundidad y amplitud, buscando la coincidencia entre el nivel
de los materiales de estudio y las capacidades cognoscitivas de los alumnos,
conservando las estructuras conceptuales que le corresponden al objeto. “Entre las
tareas cognoscitivas planteadas por el maestro y el nivel conceptual en que se
encuentra en relacion a la tarea el estudiante, se desarrolla la contradicciéon basica

que caracteriza el proceso de ensefianza-aprendizaje”.?!

El primer paso que debe realizar el maestro para dar respuesta a la
contradicciéon mencionada y lograr que el sujeto (alumno) se apropie del objeto
(contenido) es la elaboracion o construccién de la estructura conceptual. Para ello,
el maestro deberad entender que la tarea del conocimiento sera la de captar las
propiedades y leyes objetivas pertenecientes al propio objeto y que la penetracién

en la realidad y la adquisicién de conocimientos es el problema del acto de

ensefiar.

3! Remedi Vicente E. “Construccién de la estructura metodologica” U.P.N. Ensayos didacticos. México,
1985 p. 164
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La estructura conceptual que el maestro elabore para lograr que la
apropiacién de los contenidos por parte del sujeto cognoscente se exprese en la
representacion objetivizada y generalizada de los objetos y fendmenos de la
realidad en sus rasgos y propiedades comunes y esenciales, en Sus nexos Yy
relaciones, deberd ser la representacion de esta realidad en el concreto abstracto
que le corresponde. Su tarea serd seleccionar las abstracciones que den imagen
real del concepto que representan, asi como los factores o elementos esenciales

para lograr su comprension, eliminando aquéllos que considere irrelevantes.

Los pasos metodoldgicos que se deben seguir para la construccién de la

estructura conceptual son:

Determinar el objeto o sector de éste a estudiar (tema).

Sefialar aquellos conceptos que lo delimiten y lo expliquen.

Establecer la ley o leyes fundamentales e inherentes al objeto de estudio.
Marcar las teorias y principios que permitan explicar un “X” ndmero de casos.

La construccion de una estructura conceptual requiere de conceptos basicos,

conceptos conectados, principios y teorias.

Los conceptos o ideas bésicas son lo que forman la estructura de la materia;
son las ideas que describen hechos de generalidad y que cuando se entienden

permiten explicarse muchos fendmenos especificos. “Los conceptos son términos
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que expresan abstracciones en el mas alto nivel de generalidad e inclusividad
referidas a una clase o grupos de objetos o eventos, todos los cuales tienen

algunas caracteristicas en com(n”.3

Los conceptos conectados tienen la funcidon de dar al concepto bdsico mayor

amplitud y profundidad, pueden darse en la propia disciplina en cuestion o en

disciplinas conexas.

Los principios se entienden como los nexos y/o relaciones esenciales y

comunes entre dos 0 mas series de conceptos.

La teoria(s) definida como el fundamento de los conocimientos cientificos

permite agrupar los conocimientos en un sistema Gnico.

Ademds, con relacion a los cuatro niveles descritos, estan los hechos y
procesos especificos, ideas descriptivas a un bajo nivel de abstraccién

(caracteristicas de objetos y datos sobre determinados acontecimientos).

La estructura conceptual, cuando se realiza siguiendo estos pasos, trata de
resaltar la comprension de la estructura fundamental de la disciplina, neutralizando

toda desviacion enciclopedista o desliz de desorden.

2 1bd. 167
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Después de la estructura conceptual, se debe elaborar la estructura
metodoldgica, cuya funcion es especificar las formas en que un cuerpo de

conocimientos esta estructurado para que pueda ser asimilado por el alumno.

Esta estructura tiene como punto de partida el nivel alcanzado por el alumno
en cuanto a la estructura conceptual y su capacidad de asimilacién, aqui es donde
convergen tanto los principios logicos del contenido como las caracteristicas
psicoldgicas del alumno. La estructura metodoldgica, apoyada en la conceptual,
presenta la informacion a transmitirse ya simplificada (seleccionada y organizada)
haciendo posible una mayor manipulacion del contenido por parte de quien
aprende ya que se ajusta a sus capacidades; es decir, propicia la interaccién entre

sujeto y objeto siempre y cuando la forma en que se presente el contenido lo haga

significativo para el alumno.

Asi pues, la estructura metodoldgica debe relacionarse con la estructura
cognitiva existente en el alumno (capacidad y nivel del sujeto cognoscente) y

determinar la potencialidad y el valor de la interaccién a producirse.

De lo anterior se deduce que la estructura metodoldgica de un cuerpo de
conocimientos es relativa y no absoluta, puesto que la estructuracién del contenido

variara segun las capacidades cognoscitivas de quien aprende.
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Por lo tanto, el interés se fijard no solo en el “producto” que se pretende
alcanzar (nueva estructuracion cognoscitiva) sino también en el proceso, donde se
manifiestan las reestructuraciones cognoscitivas del sujeto y las alteraciones
posibles que de acuerdo a esto sufra |a estructura metodoldgica, a fin de facilitar la

comprension del contenido concreto.

Ademds, en la organizacién de la estructura metodolbgica deben estar
presentes: la velocidad con que se pretende que el aprendizaje se produzca, la

resistencia al olvido y la capacidad para transferir lo aprendido.

Si se sostienen estos principios, se puede construir una estructura
metodoldgica que funcione como nexo entre la estructura conceptual de un

contenido y la estructura cognoscitiva de un sujeto.

La estructura metodoldgica posibilita la reorganizacién de la estructura
cognoscitiva en términos del ordenamiento de las relaciones entre los hechos,
conceptos, nexos y proposiciones dados en la estructura conceptual, asi los
estadios terminales de la reestructuracion cognoscitiva del sujeto corresponden al
estadio Unico de la estructura conceptual del objeto, planteada en niveles de

abstraccién, generalidad, explicitacién y precision que le corresponde.

Para que la estructura cognoscitiva corresponda a la estructura conceptual en
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los estadios terminales de la reestructuracién cognoscitiva, la estructura
metodoldgica debe integrarse con las relaciones posibles y no arbitrarias de la

estructura conceptual.

La organizacion de la estructura metodoldgica se da en funcién de los
elementos que presentan la maxima generalidad para que expliquen la variedad de
fendémenos posibles; la estabilidad necesaria que permita hacer las
modificaciones que surjan al analizar los nuevos datos y que puedan afectar su
generalidad de aplicacion y la claridad suficiente para describir las situaciones de
modo eficiente, conciso y completo. Debe seguir los principios de secuencia, que
se refiere al orden y a la articulacién de los elementos de dicha estructura y que se
ajustan a ir de lo simple (pocos elementos) a lo complejo; ir del todo hacia las

partes o viceversa y basarse en algun criterio cronoldgico.

Generalmente al elegir estos elementos, no se toman en cuenta las
caracteristicas del material y/o las experiencias o conocimientos previos de los

alumnos, que por si solos no son suficientes para elaborar la estructura

metodoldgica.

Segun Ausubel cualquier concepto o informacién nueva que se presente al
alumno sdlo podrd ser aprendida o retenida si en su estructura cognoscitiva

existen conceptos mas inclusivos, es decir la disponibilidad de conceptos que
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permitan la relacion con la idea nueva. El aprendizaje sblo se da cuando la
informacion nueva se enlaza con los conceptos pertinentes que ya existen en la

estructura cognoscitiva del sujeto que aprende.

El concepto a aprender se conformara con el grado de complejidad en que lo
presente la disciplina en cuestién y por los niveles de abstraccién posibles del
sujeto, los cuales permitiran cualificar el concepto, posibilitando por ejemplo

mayores conexiones ldgicas, mayor poder explicativo y mayor inclusividad.

Se requiere asi la idea de una estructura espiral acumulativa, donde el
concepto es trabajado una y otra vez en nuevos contextos, propiciando mayor
claridad, estabilidad, inclusividad y discriminalidad en la estructura cognoscitiva y
posibilitando el aprendizaje del nuevo material o la reestructuracién cognitiva al
modificarse cualitativamente la estructura. “Es preciso remarcar el cardcter en
espiral de esta estructura; ya que en cada etapa de la asimilacién de conocimiento,
lo desconocido se agrega a lo conocido, y lo esencial y principal que fue
descubierto en la etapa anterior viene a unirse lo derivado, lo menos esencial, pero

también es importante para solidificar los conocimientos sobre la materia

estudiada.”

Este principio de profundidad no debe ser entendido como contradictorio o

% 1bid. 182
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sumativo al principio de verticalidad, ya que esta presente en cada uno de los

conceptos, integrandose a su secuenciacion.

Un tercer principio es el de integracion que sefala las relaciones horizontales
de conceptos contemplando las de la misma disciplina y las de otros campos

disciplinarios.

Aqui es donde adquieren relevancia los conceptos conectados pues ayudan a
clarificar al concepto general; posibilitan su significaciéon o diferenciacién; permiten

comparar o contrastar conceptos, y de esta manera, relacionarlos.

Es importante contemplar este principio de horizontalidad ya que ayuda a
mantener una estrecha relacidén con los contenidos ensefiados en forma simultanea

en otras estructuras y a retomar conceptos ya conocidos de la propia estructura y

diferenciarlos.

3.- Enfoque cognoscitivo del aprendizaje

El enfoque cognoscitivo del aprendizaje se puede describir como un acuerdo
general sobre la orientacién filoséfica del aprendizaje; lo cual significa que los
tedricos cognoscitivistas comparten nociones bésicas del aprendizaje y la memoria,
aunque no concuerden con la idea de un solo modelo de aprendizaje, creen que el

aprendizaje es el resultado de nuestros intentos por darle sentido al mundo y que
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para ello usamos todas las herramientas mentales a nuestro alcance.

En este enfoque se considera a la persona como un procesador de
informacion activo cuyas experiencias lo llevan al conocimiento; a buscar
informacion para la solucidon de problemas y reorganizar lo que ya sabe para
adquirir nuevos conocimientos. Ademas, sugiere que lo que el individuo aporta a la
situacion misma del aprendizaje es una de las influencias mas importantes en .el
proceso de aprendizaje; por ello se han interesado cada vez mas en el papel del

conocimiento previo, que determina en gran parte lo que se aprende, recuerda u

olvida.

Las teorias cognoscitivistas basan su enfoque en las diferencias individuales y
de desarrollo. En el sentido psicolégico mas general, el término desarrollo, se
refiere a algunos cambios que ocurren en el hombre (0 en los animales) desde su

concepcion hasta su muerte, siguiendo un orden y que permanecen por un tiempo

mas o menos largo.

El desarrollo humano se puede dividir en: desarrollo fisico, que se refiere a
los cambios en el cuerpo; desarrollo personal que alude a los cambios en la
personalidad del individuo; el desarrollo social, referente a los cambios en la forma
en que un individuo se relaciona con los demas y el desarrollo  cognoscitivo que

cita los cambios del pensamiento.
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El psicélogo suizo Jean Piaget desarrollé un modelo que describe cémo los

humanos le dan sentido a su mundo reuniendo y organizando la informacion.

Seglin este autor todas las especies heredan dos tendencias bdésicas
denominadas " funciones invariantes”: la organizacién, es el proceso por el que se
ordena la informacidn y la experiencia en sistemas o categorias mentales y la

adaptacién, en el sentido de ajustarse al medio.

También sefiala, que toda persona nace con la tendencia a organizar sus
procesos de pensamiento en estructuras psicoldgicas para entender e interactuar
con el mundo. Estas estructuras continuamente se combinan y coordinan para
formar otras mas perfeccionadas y mas efectivas. Denomind a dichas estructuras
esquemas y las consider6 como los elementos bdsicos de construccién del
pensamiento, sistemas de acciones o pensamientos organizados que le permiten al

sujeto representar mentalmente o “pensar en" los objetos y sucesos del mundo.

Ademads creia que desde que la persona nace busca la forma de adaptarse
adecuadamente para lo cual utiliza dos procesos bésicos: la asimilacién y la
acomodacién. Cuando dos personas usan sus esquemas existentes para tratar de

entender algo nuevo haciéndolo encajar con lo que ya saben, ocurre la

ASIMILACION.
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Para que ocurra la ACOMODACION la persona debe camblar sus esquemas
existentes para responder a una situacion nueva, si no lo puede hacer, debe
desarrollar estructuras apropiadas, ajustando su pensamiento para la informacién
nueva, en vez de ajustar la informacion a su pensamiento. “Las personas se
adaptan a los ambientes cada vez mas complejos usando los esquemas existentes
siempre que éstos funcionen (asimilacion), modificando y sumando sus esquemas
cuando se necesita algo nuevo (acomodacion). De hecho, se requieren ambos

procesos la mayor parte del tiempo.” >

De acuerdo con Piaget, la organizacion, la asimilacién y la acomodacion se
pueden considerar como actos de equilibrio. El equilibrio es la blisqueda del
balance mental entre los esquemas cognoscitivos y la informacion del medio, él
supone que las personas continuamente ponen a prueba lo adecuado de sus

procesos de pensamiento para lograr dicho balance.

*Si aplicamos un esquema particular a un acto o situacién y funciona,
existe el equilibrio; si el esquema no produce un resultado satisfactorio,
no existe el equilibrio y no estaremos a gusto. Esto nos motiva a asimilar,
acomodar y por lo tanto, a buscar camblos, a avanzar. Para mantener una
“adecuacién™ o balance entre nuestros esquemas para entender el mundo y
la informacién que el mundo nos proporciona, asimilamos continuamente
la informacién nueva, usando nuestros esquemas existentes y
acomodando nuestro pensamiento siempre que es necesario. Por ende, el
equilibrio, la basqueda del balance, nos lleva a cambios en Ia

organizacién cognoscitiva y al desarrollo de sistemas de pensamiento mas
efectivos".>®

3 Anita E. Woolfolk Op. cit. p. 56

% Ibid p. 57
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Recientemente, se han usado los principios del procesamiento de la
informacién para explicar el desarrollo cognoscitivo. El término procesamiento de
la informacién proviene de las teorias relacionadas con la ciencia de la
computacion y, se refiere a la actividad mental humana que comprende la captura,

el almacenamiento y el uso de la informacion.

Segun esta teoria, la persona al pasar el tiempo, desarrolla una
“computadora” cada dia mas compleja y refinada para solucionar los problemas
que le presenta el mundo. Dicha computadora va almacenando cada vez mas

conocimientos y desarrollando programas o estrategias mejores para procesar la

informacion.

Los seguidores de esta teoria se han interesado mas en estudiar los procesos
cognoscitivos especificos como la percepcion, la atencion, la memoria y la

comprobacion de hipdtesis, que crean una descripcion comprensiva del desarrollo

cognoscitivo, como la que ofrece Piaget.

El procesamiento comprende recopilar y representar la informacion
(codificaciéon); mantener o retener la informacién; y finalmente, usar la

informacion cuando se necesita (recuperacion).

Los tedricos de este modelo abordan el probllema del aprendizaje por medio
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del estudio de la memoria. Esta almacena el material que le llega tanto si lo ha
hecho hace unos segundos como si hace décadas. Para explicar la naturaleza de la

memoria, desde el punto de vista del aimacenamiento mdltiple, se ha clasificado

en: sensorial, a corto y largo plazo.

La memoria sensorial tiene lugar cuando después de darnos cuenta de la
gran cantidad de estimulos sensoriales que nos rodean les prestamos atencion a
ciertos aspectos de la situacién usando las percepciones (interpretacién de la
informacion sensorial) y las organizamos en un todo coherente; para reconocer
patrones transformamos esos patrones en imagenes o sonidos, o en otros tipos

de cddigos sensoriales.

Una vez que se ha realizado lo anterior la informacién puede entrar al
sistema de memoria a corto plazo, que se puede describir como aquélla que es
capaz de almacenar unos datos determinados (aproximadamente 7 o 9) durante
un corto espacio de tiempo (de 12 a 20 segundos). Si se quiere mantener la

informacion mas tiempo se ensaya mentalmente, es decir se repite, se practica

hasta que ya no se necesita.

Este tipo de memoria se conoce también como memoria funcional ya que
parece que retiene la informacion en la que pensamos en determinado momento,

si queremos usar cierta informacidn, debe estar en nuestra memoria de corto
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plazo. “Para concretar una imagen de ella, podemos decir que hace de puente

entre el exterior y la memoria a largo plazo.”®

En suma, la memoria a corto plazo entra muy rapido, tiene capacidad

limitada, su permanencia es muy breve y se puede recuperar inmediatamente.

En cuanto a la memoria a largo plazo, podemos decir que es la que almacena
de manera organizada todos los datos que cuando convenga podemos recuperar.
Para desplazar informacién a la memoria a largo plazo, se necesita mas tiempo y
esfuerzo, la capacidad de ésta es practicamente ilimitada, asi como su
permanencia, ya que cuando la informacion se almacena ahi en forma

permanente, su recuperacion depende de la organizacion que hayamos efectuado.

Endel Tulving (1972) propuso una distincién entre dos tipos de informacién
que se almacena en la memoria a largo plazo: el semantico y el episddico. El
primero se refiere a la informacién que comprende el conocimiento de hechos y
conceptos generales que no se relacionan a un lugar y tiempos particulares,

mientras que el segundo esta relacionado con un tiempo y un lugar determinados.

Estos dos tipos de informacién continuamente se traslapan, por lo que no

siempre es evidente su distincion. La informacion se almacena en la memoria a

% Ibid p.50
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largo plazo como imagenes visuales o como unidades verbales, o en ambas
formas, ésta ultima es mas facil de recordar, también es posible que la informacién
episddica tiende a ser almacenada como imdagenes visuales y la semantica como
unidades verbales en forma de una red de ideas o red proposicional que es un

conjunto de conceptos y relaciones interconectados en el que se mantiene el

conocimiento a largo plazo.

En 1985, Anderson hizo notar que “las proposiciones son buenas para
representar pequenas unidades de significado, pero no lo son cuando se tienen
que representar los conjuntos mayores de informacion organizada sobre lo que
sabemos acerca de conceptos particulares.” Para ello, se necesitan estructuras de
datos que organizan amplias cantidades de informacidn en un sistema significativo.
A estas estructuras de datos los llam6 esquemas. El esquema es como un
estereotipo que especifica las relaciones y secuencias de eventos de un objeto o

situacién, se convierte en un patrén o guia para entender un suceso.

Algunos psicdlogos cognoscitivistas no creen que la memoria pueda ser
explicada desde el punto de vista de almacenamiento multiple. Craik y Lockhqrt
(1972) propusieron su teoria de los niveles de procesamiento, como una
alternativa a los modelos de almacenamiento miiltiple, la cual sostiene que el
recuerdo de la informacion se basa en cuan profundamente estd procesada;

cuanto mas completo sea el procesamiento de la informacién, habrd mayores
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posibilidades de recordarla.

Ambas explicaciones concuerdan en que los humanos tenemos una gran

capacidad para procesar, organizar y recordar grandes cantidades de informacion.

“La memoria recoge todo tipo de percepciones: la que nos llega a través
de los sentidos (EXTEROPERCEPTIVA) y las sensaciones interiores _iqué a
gusto estoy ahoral_ (INTRACEPTIVAS Y PROPIOCEPTIVAS). Un conjunto
plural que afecta nuestro aprendizaje. También las estrategias que se nos
propongan facilitaran el desarrollo del proceso que posibilitarA que
aquello que se ha aprendido se inscriba dentro de esta memoria o dicho de

otra manera, que pase a formar parte del propio esquema de conocimiento
cognoscitivo, afectivo y motriz”.>’

4.- Trabajo cooperativo

El trabajo cooperativo es una forma de organizar el proceso de ensefianza -
aprendizaje que se realiza en un contexto social; en un grupo de iguales; donde la
interaccion de los alumnos entre si y con el profesor esta determinada por Ia forma

en que los docentes estructuran los objetivos de aprendizaje, asi como por los

resuitados del mismo.

Los recursos que los alumnos utilizan deben garantizar que modifiquen sus

puntos de vista, que establezcan un acuerdo y que lleguen a una conclusion.

El tamafo del grupo no es un rasgo distintivo del trabajo cooperativo; son los

% Ibid p.65
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objetivos de los participantes los que deben estar vinculados y que el logro de
éstos sea alcanzado sdlo si los demdas consiguen los propios. La cooperacion
interindividual  “no debe arrancar de una consigna verbal, sino de las

caracteristicas especificas de la tarea que se va a realizar.”®

Piaget considera que la cooperacién es una fuente de transformacién del
pensamiento individual en un triple sentido: como un desencadenante de la
reflexién y conciencia de si mismo; como una fuente de objetividad al desbordar lo

subjetivo de lo objetivo, y como fuente de regulaciones.

Las caracteristicas que tiene este tipo de trabajo permiten: reconocer errores;
vencer inercias didacticas; la discusion de procedimientos muy consolidados; la
transformacion de escepticismos en entusiasmos; valorar y observar resultados;
una estructura que implique interdependencia; una progresién cognoscitiva a partir
de la confrontacion de puntos de vista, aunque sea la opinién de personas “que no

saben"; una organizacion de tipo rotatorio de las tareas colectivas, asf como de la

reparticion de los materiales.

El papel que el maestro debe adoptar es la de un mediador del proceso de
aprendizaje, realizando tareas de ayuda en la formulacién de problemas y

definicion de las tareas a realizar en un proyecto en comin proporcionando los

3 CONAFE. “El trabajo cooperativo por grupos”. Recursos para el aprendizaje, en SEP. México, 1994 p.35
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instrumentos y materiales mas adecuados, verificar que cada miembro del grupo

conozca los objetivos de lo que va a realizar y asegurar la rotacion de la funciones

del grupo.

También debe estimular el intercambio de ideas justificando las decisiones
adoptadas en el grupo; buscar distintos procedimientos para realizar las tareas
aportando criterios de valoracion de las tareas o productos realizados. Dicho de
otro modo hacer que los alumnos aprendan inducidos por el maestro al saber

argumentar las decisiones que se toman en el curso de la tarea.

Es importante sefalar que los integrantes deben conocer en cada fase del

trabajo los materiales que se emplearan, asi como los objetivos y las posibilidades

de realizacion.

Para desarrollar este tipo de trabajo se requiere de un soporte tedrico
consistente que lo haga posible, y que lo sitie en el contexto en que se desarrolla

sometiendo a revision ciertas concepciones practicas.

5.- Ensefanza de procedimientos y actitudes

Al conjunto de aprendizajes que dan respuesta a la pregunta ¢qué debe
ensefiarse? Se le denomina contenidos de aprendizaje; en la terminologfa utilizada

ditimamente, este término incluye todo lo que es objeto de aprendizaje en una
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propuesta educativa.

El uso de dicho término contradice el lenguaje comun utilizado por la
may;on’a de los profesores, que asocian contenido con conocimiento o saber, lo que
origina que se diga que un curso esta muy cargado de contenidos cuando existen
muchos conocimientos que deben memorizarse. Asi si se considera como
contenidos de aprendizaje no soélo aquello que hay que conocer o saber, sino
ademas todo lo que también es objeto de aprendizaje en un curso; nos
encontramos con contenidos de aprendizaje de naturaleza muy diversa: nombres,

habilidades, acontecimientos, comportamientos, conceptos, etc.

En una propuesta educativa se establece la distribucién de contenidos en tres
grandes grupos: los contenidos conceptuales, los contenidos procedimentales y los

contenidos actitudinales.

Esta clasificacion es de una gran potencialidad pedagdgica, puesto que
diferencia en forma clara los contenidos de aprendizaje segin el uso que debe
hacerse de ellos. Asi pues habra contenidos que hay que “saber" (conceptuales),

contenidos que hay que “saber hacer" (procedimentales) y contenidos que

comportan “saber ser* (actitudinales).

En este texto se abordan las caracteristicas y el aprendizaje de
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procedimientos y actitudes, pues las referentes a los contenidos han sido

abordadas con anterioridad.

El hecho de analizar especificamente unos tipos de contenidos e identificar
cdmo se aprenden, solo es con la finalidad de poder establecer pautas o criterios
para la elaboracion de propuestas de ensefianza y aprendizaje, puesto que
ninguno de los tipos de contenidos se aprenden o se pueden aprender de una

manera significativa, desligados de los otros dos.

Cuando aprendemos cualquier cosa, ésta siempre tiene componentes
conceptuales, procedimentales y actitudinales; sin embargo, es conveniente
clasificarlos a fin de propiciar su aprendizaje de acuerdo con la intencionalidad del
mismo, es decir, si la intencion es trabajar contenidos procedimentales utilizaremos
una estrategia que responda a las caracteristicas de los mismos y estaremos
reforzando conceptos y actitudes. “un contenido procedimental que incluye, entre
otras: las reglas, técnicas, métodos, destrezas o habilidades, las estrategias y los
procedimientos, es un conjunto de acciones ordenadas y finalizadas, es decir,

dirigidas a la consecusion de un objetivo.”*

" El término contenidos procedimentales incluye todos aquellos contenidos de

aprendizaje que cumplen con la definicion de ser un conjunto de acciones

% César Coll. “Como trabajar los contenidos procedimentales en el aula” en SEP. Antologia reunion con
representantes de GET's. México, 1997 p. 99
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ordenadas y dirigidas hacia un fin,”*

Lo que implica aprender un contenido procedimental deriva de su caracter de

saber hacer y una serie de consideraciones afectan el aprendizaje y la ensefianza

de éstos:

a._

En la misma definicién de los contenidos procedimentales se observa que
son el conjunto de acciones ordenadas y finalizadas, por lo que es obvio
el cémo se aprenden. Los contenidos procedimentales se aprenden

realizando las acciones que los conforman.

Sin embargo, no es suficiente con realizar alguna vez las acciones que
conforman un contenido procedimental, se necesita que éstas sean
suficientes para que cada aprendiz llegue a dominarlos, lo cual implica

ejercitar las distintas acciones o pasos de estos contenidos de aprendizaje

tantas veces como sea preciso.

No es suficiente con repetir un ejercicio sin mas para llegar a realizarlo
con competencia; sino que para lograrlo se debe reflexionar sobre el
modo en que se estd realizando y sobre cudles son las condiciones

ideales de su uso; ademds, de conocer las claves del contenido para que

“ Ibid p. 104
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La

sea Optima su utilizacidn.

Lo que nos permite dar importancia tanto a los conocimientos tedricos
implicados en el contenido procedimental que se aprende asi como a la
necesidad de que estos conocimientos estén en funcion del uso,( o sea
de su funcionalidad ) pues no es suficiente con conocer el marco teérico

y el nivel de reflexion, sino el que esta reflexion sea sobre la misma

actuacion.

Lo que se aprende puede ser mas util, (mas potente), en la medida en
que se pueda utilizar en situaciones no previstas; o sea que los
aprendizajes puedan ser utilizados en cualquier ocasibn que sean

requeridos, es decir en contextos diferenciados.

ensefianza de este tipo de contenidos debe partir de situaciones

significativas y funcionales; para que el contenido pueda ser aprendido con la
intencion de que el que aprende lo pueda utilizar cuando sea conveniente, se debe

saber para qué sirve y cual es su funcion, aunque sea para realizar un nuevo

aprendizaje.

Las actividades de ensefianza-aprendizaje deben corresponder a una
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secuencia clara, a un orden que siga un proceso gradual para que la ensefianza
sea lo mas provechosa posible. Ademas se deben presentar modelos que
permitan una vision completa de las distintas fases o acciones que los componen y
en los que se pueda ver todo el proceso y muestren el como debe realizarse el

contenido de aprendizaje cada vez que convenga o Sea necesario.

Las ayudas que se den a lo largo del proceso de aprendizaje de contenidos
procedimentales determinan el orden y el progreso en las secuencias de
ensefianza es decir las ayudas deben ser guiadas y en distinto grado; y deben
permitir que se den realizaciones independientes en las que se puedan mostrar las

competencias en el dominio de los contenidos aprendidos.

Por lo que respecta a las actitudes, podemos definirlas como tendencias o
disposiciones adquiridos y relativamente duraderos para evaluar de un modo

determinado un objeto, persona, suceso o situacion y a actuar en consonancia

con dicha evaluacion.

Las actitudes tienen tres componentes basicos y definitorios: cognoscitivo
(conocimientos y creencias), conductual (acciones manifiestas) e intencién que
actian de modo interrelacionado. La formacion y cambio de actitudes opera
siempre con estos componentes y sus determinantes se entienden en términos de

influencias sociales: normas valores y juicios.
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Bernabé Sarabia presenta estos supuestos basicos en relacién con las
actitudes: son experiencias de una cosa u objeto; experiencias subjetivas
internalizadas; procesos que el sujeto experimenta en su conciencia aunque los
factores que intervienen en su formacion sean externos al individuo o de caracter
social, que implican una evaluacion agradable o desagradable de la cosa, objeto,
situacibn o persona; Yy un juicio evaluativo que requiere una comprension
consciente transmitido a través de un lenguaje verbal y no verbal (gestos, silencios
y la no participacién), con la intencion de que sean recibidas y entendidas por

otros y son predecibles en relacion con la conducta social.

Asimismo Sarabia propone cuatro funciones psicolégicas de las actitudes:
adaptativa, defensiva, expresiva de valores y cognoscitiva que son

fundamentalmente de naturaleza motivacional.

Las personas tienden a organizar sus actitudes en estructuras internas
consistentes y siempre que experimentan un estado de inconsistencia trataran de
pasar a otro estado de mayor coherencia en el que adoptardn una actitud
consecuente con sus anteriores experiencias; sin embargo, se ha demostrado que
en la modificacién de las actitudes intervienen una serle de factores como son: el
autoconcepto y la autoestima; las relaciones con los demds y diversos factores
situacionales, es decir las actitudes se construyen, ajustan y reelaboran

permanentemente mientras participamos en diversas practicas sociales y que al
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igual que los conocimientos procedimentales, generalmente son adquiridos en

forma no consciente y por lo tanto tampoco se es consclente del cémo se pueden

modificar.

“Las actitudes limitan o facilitan la aplicacién de técnicas o ideas. Si un
nifio o un adulto no quieren entender un argumento o una explicacién, no
importa su capacidad de comprensién. Las actitudes, por tanto, tienen
importante influencia en el aprendizaje, asi como en el resto de la vida de
las personas: en sus reacciones ante los demés, ante los objetos y ante los
hechos. Sin embargo, no hay razén para considerarias innatas o inmutables,
sino més bien tenemos razones para pensar que son aprendidas desde
la experiencia.”™*

Las actitudes ocupan un papel central en todo acto de aprendizaje e
impregnan todo el proceso educativo. “Las actitudes guian los procesos
perceptivos y cognitivos que conducen el aprendizaje de cualquier tipo de

contenido educativo, ya sea conceptual, procedimental o actitudinal.”*2

Las actitudes se pueden adquirir mediante la socializacién, definida ésta,
como un proceso de aprendizaje o adquisicion de actitudes y comportamientos en
contextos interactivos. Los procesos de socializacion se pueden diferenciar de otros
tipos de cambio a los que se ve sometido el sujeto por dos rasgos: en primer lugar
sblo cambios actitudinales y comportamentales que ocurren a través del
aprendizaje, encajan dentro de lo que llamamos socializacién, por lo tanto, la

adquisicion de conocimientos y habilidades no se consideran procesos de

* Herlem W. “Ensefianza de actitudes” en CONAFE. Estrategias de aprovechamiento de los recursos para el
gimgd_@_g Guia de trabajo. México, 1997 p.106

* Bernabé¢ Sarabia. El aprendizaje y la ensefianza de las actitudes” en SEP, CONAFE. Antologia II Reuni6n
con representantes de GTE’s. México, 1997 p. 72
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socializacién. En segundo lugar, los cambios en el comportamiento y en las
actitudes que tienen sus origenes en la interaccién con otras personas, se
consideran productos de socializacién, son realidades dindmicas y cambiantes,
sometidas a un continuo proceso de aprendizaje, intencional o no que tiene lugar

en la accion.

Las nuevas actitudes pueden ensefiarse por persuacién y por la influencia
social. Vander Zander define la persuacion como “el intento deliberado por parte
de una persona o grupo de influir en las actitudes o conductas de otros, con el

objeto de modificar dichas actitudes o comportamientos.”

El tratar de persuadir constituye una parte del proceso de influencia social
que implica un mayor grado de intencionalidad que la influencia social; es decir se
puede influir en una persona aunque esa no sea la intencién, pero nunca se
intenta persuadir a una persona sin intencion, asi pues, si la intencién es modificar
actitudes, requerimos el abandono de las aprendidas previamente, lo que implica

distintos procesos de persuacion e influencia.
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CAPITULO 1

PROPUESTA DE SOLUCION



III._ PROPUESTA DE SOLUCION

A.- Descripcion del curso-taller

Nuestra propuesta comprende aspectos teoricos, metodolégicos, en funcion
de las necesidades de los maestros que laboran en la zona donde se llevé a cabo
la investigacion; reconoce los saberes que los profesores han adquiridos en su
labor cotidiana; los lineamientos que permiten la interaccion entre los sujetos y el
objeto de conocimiento, asi como las actividades que concretan dichos
lineamientos teniendo como punto de partida y de llegada la experiencia

profesional de los propios docentes.

En los momentos de recuperacion se pretende rescatar y valorar las
experiencias de los docentes (habilidades, conocimientos, dudas, expectativas, etc.
sobre los temas); a través de recursos como lo son la confrontacion grupal y la
orientacion por parte del coordinador para que los participantes puedan ubicar lo
que ya conocen sobre el tema y puedan organizar sus dudas e inquietudes ya que
no se pretende llegar a establecer concensos, sino a que sepan fundamentar y

argumentar con solidez sus respuestas.

El andlisis de la experiencia est4 encaminada a que los docentes reflexionen

sobre sus acciones; sobre las orientaciones técnico-pedagdgicas de la Secretaria
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de Educacién y sobre su experiencia a la luz de otras realidades y de los nuevos
planteamientos tedricos y metodoldgicos; utilizando lecturas de los elementos
metodoldgicos que los ayudardn a confrontar su prdctica cotidiana con otras

propuestas y a comprenderla mejor.

Para facilitar las lecturas, se sugieren guias que permiten ubicar las ideas
centrales del contenido, orientar la discusion y la realizacion de las actividades
que se recomiendan; asi como las discusiones en grupo acerca del contenido y su

relacion con la practica de los participantes.

Los momentos de evaluacion pretenden que los participantes, tomando en
cuenta los resultados de las confrontaciones valoren los aspectos de su practica
profesional que son preciso modificar para mejorar el aprovechamiento de sus
alumnos y que utilizando las conclusiones y propuestas que los mismos
participantes planteen sobre su practica docente se modifiquen actitudes; que
surja en ellos un compromiso de autosuperacidén y un interés por aprovechar los

conocimientos adquiridos; en conclusién, la evaluacién estd presente durante todo

el desarrollo del curso-taller.

1._ Sugerencias

Para que los resultados del curso sean los esperados se sugiere que:

El coordinador exponga sus puntos de vista, como un elemento més del
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grupo, sin que ello influya en los demas participantes y que no imponga su

respuesta.

- Que cuando se presenten puntos de vista opuestos se regrese a ellos
después de analizar los contenidos del tema y que en caso de persistir las

contradicciones se regrese en otras sesiones.

- Que se asegure que todos los participantes lean los contenidos del texto y

en caso contrario se busque una estrategia para que ello se realice.

2. Propdsitos generales

A través de la realizacién de las actividades del curso-taller se pretende que

los participantes:

Identifiquen enfoques y propuestas de trabajo que se establecen, en el plan
Yy programas de estudio Educacion Basica Primaria, en los libros de texto, los libros
para el maestro, los ficheros de actividades didacticas y los avances

programaticos; asimismo que establezcan las relaciones que existen entre estos

materiales.

Identifiquen y se apropien de los conocimientos elementales de las teorias

en las que se fundamentan los materiales de apoyo del docente.
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Fortalezcan sus habilidades de planeacion, a partir del conocimiento de los

materiales de apoyo y de los elementos tedricos que las sustentan, asi como del

intercambio de experiencias.

Reflexionen acerca del sentido de su préctica; de los conceptos y elementos

que ponen en juego al realizar su labor cotidiana a fin de que optimicen el uso y

aplicacion de los materiales de apoyo y mejoren su practica docente.

3._ Contenidos del curso taller

El curso estd organizado en cuatro sesiones a través de las cuales se

desarrollan tres ejes de competencia docente tal como lo muestra el cuadro:

CUADRO 2

Sesiones del curso-taller

Eje de 19 Sesidn 20 Sesion 30 Sesion 40 Sesién
Competencia
Nuestros Los propdsitos | Caracteristicas | Andlisis de los | Los libros de
Materiales de | generales de la de los enfoques de texto
Apoyo educacion materiales de las diversas
primaria apoyo asignaturas
Teoriaen las | ¢éComo son las | Intervencién | La pedagogia ¢Cémo se
que se estructuras del maestroy | operatoriay el | construye el
sustentan los | mentales del |los compafieros| aprendizaje | conocimiento?
materiales de nifio? en el significativo
apoyo aprendizaje del
nifo
La planeacién | Disefio de un | Andlisis de los Elementos Disefio de un
de lecciones | plan de clase disefios de | fundamentales | plan de clases
planeacién de la
realizada planeacién
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a).- Nuestros materiales de apoyo. El desarrollo de este eje pretende que
los docentes profundicen en el conocimiento de sus materiales de
apoyo, mediante actividades en las que se manejan las interrelaciones
necesarias para activar el proceso de apropiacion de los elementos para

el uso y manejo adecuado de estos materiales.

b).- Teorias en las que se sustentan los materiales de apoyo. Tiene la
intencion de impulsar en los participantes la adquisicion de marcos
referenciales que posibiliten un trabajo de mayor calidad al poner en
juego los elementos tedricos en los que se sustenta la propuesta de

trabajo de la Secretaria de Educacion Publica.

c).- La planeacion de lecciones. Promueve las habilidades de planeacién
favoreciendo la elaboracién y valoracidon cualitativa de los planes y
actividades de clase que se trabajan con los alumnos; asf como, la
reflexion sobre la utilidad de una planeacién siguiendo los propésitos,
rasgos de enfoque, seleccidn, secuenciacion, organizacién de contenidos
y recomendaciones didécticas para la ensefianza establecidos en los

materiales de apoyo.

Es conveniente sefialar, que se trabaja como contenido transversal la

reflexion por parte de los docentes acerca del papel insustituible que juegan en el
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mejoramiento de la calidad de la ensefianza en las escuelas y de la importancia de

utilizar los materiales de apoyo en forma sistematica, creativa y flexible.

4. Modalidad de trabajo

Como ya se establecié anteriormente la modalidad de trabajo que se ha
considerado mas adecuada es la del curso-taller; pues permite trabajar teoria y

practica propiciando el desarrollo de conocimientos, habilidades y actitudes. Tiene

ademads estas caracteristicas:

-- Reconoce que los participantes cuentan con experiencias y conocimientos

sobre los temas que se estudian.

-- La solucién de problemas disefiados especialmente para estimular la
confrontacién de los conocimientos que poseen los participantes con nuevas

propuestas e informacion favorecen el aprendizaje de los contenidos que se

manejan.

-- La participacion y el empefio que todos y cada uno de los participantes
pongan en la realizacion de las diversas actividades (lectura de textos, reflexion
sobre la experiencia docente, registro de informacién, debate y disefio de

propuestas didacticas), seran determinantes en el logro de los propdsitos del

Curso.
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Las sesiones establecen momentos de trabajo en equipo, grupal e individual;
actividades de lectura, andlisis y revision de materiales de apoyo; de reflexién
sobre la practica docente; recuperacién e intercambio de experiencias de los
maestros participantes; lectura y andlisis de los textos referentes a las teorias en

las que se fundamentan los materiales de apoyo y la elaboracién de planes de

clase.

5. Funcién del coordinador

El coordinador del curso tiene la funcion de guiar el desarrollo de las
actividades y estimular la discusion en el grupo, asi como la de facilitar la toma de

decisiones. (Se podra auxiliar con las sugerencias anotadas anteriormente).

6._ Distribucion del tiempo

El trabajo estd organizado en cuatro sesiones de cinco horas. En cada

jornada se trabajan los tres ejes de competencia distribuidos en el tiempo como se

marca a continuacion:
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CUADRO 3

Distribucion de temas y tiempos del curso-taller

Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesibén 4
Los propdsitos Caracteristicas Andlisis de los
generales de la de los enfoques de las Los libros de
educacion materiales de diversas texto
primaria apoyo asignaturas
1:30 hrs. 2:30 hrs. 2:30 hrs. 2:30 hrs.
Intervencion
¢Cémo son las del maestro y La pedagogia ¢Cémo se
estructuras los compaiieros operatoria y el construye el
mentales del en el aprendizaje conocimiento?
nifio? aprendizaje del significativo
nifo
2:00 hrs. 1:30 hrs. 1:30 hrs. 1:30 hrs.
Andlisis de los | Elementos
Disefio de un disefios de fundamentales de | Disefio de un
plan de clase planeacion la planeacién plan de clases
realizada
1:30 hrs. 1:00 hrs. 1:00 hrs. 1:30 hrs.

7. _Materiales del curso

El desarrollo del curso requiere de los materiales que se mencionan a

continuacion:

Plan y Programas 1993 Primaria

Avances Programaticos de todos los grados

Libros del Maestro de todos los grados y asignaturas

Libros de texto de primaria

Ficheros de Espafiol y Matemdticas

Textos del marco tedrico.

Cartulinas, papel bond extendido, marcadores, cinta.




B.- Descripcion de las sesiones

1._ Primera sesion

Presentacion y organizacion del curso-taller.

Ante el grupo se presenta el coordinador dando inicio a las actividades del
curso-taller con una breve explicacién: de los propdsitos del trabajo, de los
contenidos, de la distribucién del tiempo, la metodologia, los materiales que se

utilizaran asi como de las expectativas del trabajo colectivo que se realizara.

a.- Nuestros materiales de apoyo
Tema.- Los propésitos generales de la educacion primaria.
Proposito:
Analizar los propésitos basicos del plan y programas de estudio para conocer
la meta que sus alumnos tienen que alcanzar al concluir la educacién
primaria.
Materiales:
Plan y programas de estudio 1993. Educacion Basica Primaria.
Actividades:
-- A manera de introduccién del tema se propicia en el grupo el
blanteamiento de la siguiente interrogante ¢Cudles son los conocimientos y

habilidades mas importantes que las nifias y nifios mexicanos deben dominar al
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terminar la educacién primaria?.

-- Mediante la técnica de lluvia de ideas los participantes responden a la
pregunta y registran en el pizarron las ideas expresadas. Si se presentan
discrepancias se discuten..

- En forma individual, leen el apartado “El plan de estudios y el
fortalecimiento de los contenidos basicos” del plan y programas de estudio 1993
que aparece en el Anexo 1 del curso-taller.

-- En grupo, leen nuevamente el fragmento y posteriormente discuten sus

implicaciones en la practica docente de su grupo.

b.- Teorias en las que se sustentan los materiales de apoyo para el
maestro

Tema.- Cémo son las estructuras mentales del nifio.

Proposito:

Conocer los mecanismos de desarrollo de la inteligencia (Teoria

Psicogenética).

Materiales:

Textos de la teoria psicogenética (Cap. il)

Papel bond extendido

Tarjetas-guias

Marcadores

Actividades:

115



-- Tomando como punto de partida los resultados emanados de la evaluacién
diagnostica, se presenta una breve introduccién del tema.

-- Se distribuye el texto correspondiente a la teoria psicogenética
comprendido en el capitulo Il, asi como las tarjetas que contienen las ideas

centrales de dicha teoria.

-- Los participantes identifican el parrafo correspondiente a las ideas

contenidas en las tarjetas y los comentan al grupo.

-- Cada participante elige un periodo del desarrolio de la inteligencia y
presenta una exposicién ante el grupo.

-- A manera de conclusién se induce al grupo a la reflexién de la importancia
de conocer el periodo de desarrolio cognitivo en el que se encuentran sus

alumnos; asi como los factores que inciden en el mismo.

c.- Planeacion de lecciones
Tema.- Disefio de un plan de clase.
Propésito:
Elaborar una planeacién semanal.
Materiales:
Avances programdticos  Ficheros de actividades didacticas
Libros para el maestro Libros de texto
Hojas blancas

Actividades:
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-- Los participantes elaboran la planeacion de la siguiente semana de trabajo

como habitualmente lo hacen.

2. _Segunda sesion

a.- Nuestros materiales de apoyo
Tema.- Caracteristicas de los materiales de apoyo.
Propdsito:
Explorar los materiales de apoyo para reflexionar acerca de las condiciones

en que toman sentido educativo estos materiales.

Materiales:
Avances programaticos Libros para el maestro
Ficheros de actividades diddcticas Cartulinas, marcadores,

Cinta masking tape, papel bond extendido.

Actividades:
Los participantes eligen un material de los que aparecen en el siguiente cuadro
para su revision y siguiendo las orientaciones que se les otorgan, preparan la

“promocién” del material que hayan elegido.
PROMOCION: cada participante tratara de “vender” sus materiales,

mencionando sus caracteristicas principales, uso, etc., fundamentandose en las

indicaciones, su ingenio y creatividad.
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CUADRO 4

Indicaciones para el andlisis de los materiales de apoyo

Avances programaticos. Revisar: indice, presentacion, propdsitos por bloques
y organizacion de los contenidos.

Libros para el maestro. Revisar: indice, introduccién y los apartados que los
conforman.

Ficheros de actividades. Revisar: especialmente los apartados “fichero de
actividades * “descripcion de la ficha" y “contenido”, ademds dar sugerencias

de aplicacion de una ficha.

-- Cada participante promociona el material que le correspondié analizar,
explicando sus caracteristicas, uso y actividades educativas. (Para la exposicion se
puede hacer uso de laminas, carteles, etc.). Al finalizar los participantes

seleccionan la promocion mejor realizada.

-- Para concluir se reflexiona grupalmente acerca de cual es la contribucién
de los materiales de apoyo que la Secretaria de Educacién ofrece al proceso de

ensefianza y como podemos obtener mayor provecho de estos materiales.

b.- Teorias en las que se sustentan los materiales de apoyo

Tema.- Intervencion del maestro y los compaiieros en el aprendizaje del

118




nifio.
Propdsito:
Conocer la teoria de Vigotsky y reflexionar acerca de la importancia de la

intervencion del docente y de los compafieros en el aprendizaje del nifio.

Materiales:
Texto de la teoria de Vigotsky (cap. Il) Tarjetas
Marcadores Papel bond extendido

Cinta masking tape

Actividades:

-- Se realiza una breve introduccion del tema.

-- Cada participante contara con el texto de la teoria de Vigotsky.

-- Se realiza una lectura individual y se subrayan las ideas que se consideran
mas importantes.

-- Se analiza el texto mediante la técnica de lluvia de ideas por tarjetas:

(Descripcion de la técnica por tarjetas)
- Se presentan laminas con preguntas referentes al tema.
- Cada participante escribe sus respuestas en tarjetas y las coloca en las

ldminas.

- Finalmente, apoyados en las respuestas se elaboran conclusiones en forma

grupal.

119



c.~- La planeacion de lecciones

Tema.- Analisis de los disefios de planeacidn realizados en la sesién anterior.

Propdsito:

Identificar los aspectos que utilizan los docentes al elaborar su planeacidn.

Materiales:

Su propia planeacion

Marcadores

Actividades:

Papel bond extendido

Cinta masking tape

-- En forma individual los participantes presentan el plan que elaboraron en la

sesion anterior.

-- Identifican en forma grupal los aspectos que conforman cada uno de los

planes utilizando el siguiente cuadro de doble entrada para establecer semejanzas

y diferencias.
CUADRO 5
Aspectos utilizados para la planeacién
Aspecto
Propdsitos | Contenidos |Objetivos Actividades |Materiales
Nombre del | G€NErales Didacticos
docente
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-- En forma grupal determinan los aspectos que consideran fundamentales

para realizar una buena planeacion.

3._Tercera sesion

a.- Nuestros materiales de apoyo
Tema.- Analisis de los enfoques de las diversas asignaturas.

Propdsito:

Identificar las relaciones entre los enfoques y las caracteristicas de las
actividades de enseiianza de las asignaturas plasmadas en los materiales

proporcionados por la Secretaria de Educacion Publica.

Materiales:
Plan y programas Avances programaticos
Ficheros de actividades didacticas Libros para el maestro

Libros de texto de todos los grados y asignaturas

Cada participante realiza las siguientes actividades:

-- Elige una asignatura para trabajarla con los materiales correspondientes al
grado que atiende.

-- Revisa y analiza los materiales que le corresponden registrando los
resultados en la “cédula de andlisis de los materiales” anexo 2 del curso-taller.

-- Elabora una lamina con los resultados de la cédula de andlisis y la presenta
al grupo.

-- Al terminar la presentacion, confronta sus resultados y establece las
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relaciones entre las distintas asignaturas e identifica el enfoque y el propdsito

general de la educacion primaria.

b.- Teorias en las que se sustentan los materiales de apoyo

Tema.- La teoria operatoria y el aprendizaje significativo.

Propdsito:

Conocer en qué consiste la pedagogia operatoria y qué es el aprendizaje

significativo.

Materiales:

Textos de las teoria operatoria y del aprendizaje significativo (cap.ll)

Papel bond extendido Cinta masking tape

Marcadores

Actividades:

-- Se forman dos equipos.

-- Cada equipo elige un tema.

-- Se leen los textos y se comentan en equipo.

-- Se obtienen las ideas principales y se prepara una exposicién del tema.

-- Los temas se exponen propiciando la participacion de los integrantes de
todo el grupo.

-- El coordinador cuestiona a los participantes acerca de la importancia que
tienen las teorias para realizar su practica educativa. Asimismo se solicitan

ejemplos de aplicacion de las teorias en el aula.
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c.- La planeacion de lecciones

Tema.- Elementos fundamentales de la planeacién.

Propdsito:

Identificar los elementos necesarios para planear utilizando los materiales de

apoyo en forma adecuada.

Materiales:

Texto anexo 3 del curso- taller Papel bond extendido

Marcadores

Actividades:

-- A partir de la experiencia de los participantes con respecto a la planeacién
de actividades en forma grupal se comentan las siguientes cuestiones:

¢ Para qué sirve la planeacion?

¢ Qué informacion se requiere para llevarla a cabo?

¢ Qué aspectos se toman en cuenta al efectuarla?

¢ Qué antecedentes de sus alumnos utiliza para ello?

¢ Qué dificultades ha enfrentado al llevar a cabo la planeacién de clase?

¢ Cudl de los siguientes Indicadores es mas importante para valorar si su
planeacion es adecuada?

a) Si cumplié con todas las lecciones que se sefialan en el libro de texto.

b) Si cumpilié con los propdsitos del plan.

-- Se realiza una lectura comentada y un analisis del texto correspondiente al

anexo 3 del curso-taller.
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4. Cuarta sesion

a.- Nuestros materiales de apoyo
Tema.- Los libros de texto.
Propdsito:
Conocer la estructura de los libros de texto y sugerir estrategias para
utilizarlos.
Materiales:
Libros de texto de todas las asignaturas y de todos los grados.
Actividades:
-- Cada uno de los integrantes: elige una asignatura y la trabaja de acuerdo
con el grado que atiende y selecciona una leccién para revisar los indicadores.
Se distribuyen los indicadores que serviran de base para el andlisis de los libros de

texto, segun se indica en el siguiente cuadro:
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CUADRO 6

Indicaciones para el andlisis de los libros de texto

Espaiiol Matematicas Geografia Historia C. Naturales
Actividad inicial | - Titulo *Funcién de: | * Funcién de: |* Titulo de la
*Subtitulos - Contenidos |- Introduccién |- Texto leccién
*Funcidén de los| - Ejes - Texto principal * Contenidos
recuadros tematicos que | principal - Ilustraciones |que se abordan
*Ejes se abordan - Recuadros * Nombres de
tematicos que |- Actividades |- Recuadros - Linea del los apartados
se abordan Habilidades - Actividades | Tiempo de las |de la leccién
*Actividades | que se - Fotografias | actividades del |* Actividades
que realizan los| desarrollan en |- Graficas maestro que realizardn
alumnos la leccion *Habilidades los alumnos
*Papel del - Ficha que que se * Asignaturas
maestro en puede desarrollan en con las que
cada actividad | utilizarse la leccién relacionan los
*Sugerencias contenidos

de consulta a
otros
materiales
*Ficha que
puede
utilizarse

-- Cada participante presenta ante los demas los resultados de la actividad

anterior y se comentan en grupo.

-- En grupo se mencionan sugerencias de aplicacion de cada una de las

lecciones analizadas.

b.- Teorias en las que se sustentan los materiales de apoyo

Tema.- COmo se construye el conocimiento.

Propdsito:

Conocer y comprender la concepcion constructivista en la adquisicién del
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conocimiento.

Materiales:

Texto sobre el constructivismo capitulo Ii Cinta masking tape

Tarjetas

Actividades:

-- Se realiza una lectura comentada en forma grupal, procurando subrayar las
ideas principales.

-- Se elabora un mapa conceptual siguiendo estos pasos:

-- Repartir tarjetas con los conceptos principales del texto.

-- Seleccionar el concepto mds inclusivo (organizador anticipado) y colocarlo
en la parte central del mapa conceptual.

-- Jerarquizar y ubicar los conceptos subsecuentes.

-- Escribir palabras de enlace.

-- Mencionar ejemplos de aplicacién practica de la teoria del constructivismo.

-- Identificar en la practica docente actividades de tipo constructivista.
Reflexionar acerca del uso que se le puede dar a los conocimientos adquiridos en

la sesion (teoria del constructivismo).

*(El mapa conceptual es una técnica creada por Joseph D. Novak, quien lo

presenta como una respuesta practica al modelo de aprendizaje significativo por

recepcion).
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c.- La planeacion de lecciones
Tema.- Disefio de un nuevo plan de clase.
Propésito:
Elaborar un plan de clase incorporando los elementos de planeacién

sugeridos en la sesidn anterior.

Materiales:
Plan y programa Libros de textos
Avance programatico Libros del maestro

Fichero de actividades espaiiol y matemaéticas

Cada participante realiza las siguientes actividades:

-- Elabora la planeacién de sus actividades de acuerdo a las necesidades y
caracteristicas de su grupo incorporando los elementos sugeridos en la sesién
anterior.

-- Presenta su planeacion ante el grupo y recibe sugerencias para
enriquecerla.

--Compara esta nueva planeacion con la que elabor6 al iniciar el curso-taller

identificando sus diferencias y reflexiona acerca de la importancia de realizara.
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C.- Anexos para desarrollar las actividades del curso-taller

Anexo del curso nimero 1

“.... Los contenidos bésicos son medio fundamental para que los alumnos
logren los objetivos de la formacién integral... el término bésico no alude a un
conjunto de conocimientos minimos o fragmentarios, sino justamente a aquélios
que permiten adquirir, organizar y aplicar saberes de diverso orden y complejidad
creciente.

Uno de los propdsitos centrales del plan y programas de estudio es estimular
las habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente. Por esta razén,
se ha procurado que en todo momento la adquisicién de conocimientos esté
asociada con el ejercicio de habilidades intelectuales y de reflexién.

A la escuela primaria se le encomiendan miltiples tareas... Frente a esas
demandas, es indispensable aplicar criterios selectivos y establecer prioridades,
bajo el principio de que la escuela debe asegurar en primer lugar el dominio de la
lectura y la escritura, la formacién matemdtica elemental y la destreza en la

medida en que cumpla estas tareas con eficacia, la educacién primaria serd capaz

de atender otras funciones.”

(Plan y programas de estudio 1993. Educacién Basica. Primaria. México. SEP.
1993. pag. 13).
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Anexo del curso nimero 2

CEDULA DE ANALISIS DE LOS MATERIALES

Asignatura:

* En el enfoque de esta asignatura se establece que la actuacién del alumno sea:

¢ Y la actuacién del maestro sea:

o El tratamiento de los contenidos es:

* Las actividades de ensefianza de los libros de texto y en el caso de Espaiiol o
Mateméticas los ficheros, presentan las siguientes caracteristicas:

o Sugerencias de evaluacion:

e Numero de bloques o lecciones:

 Seiiala algunas recomendaciones didacticas para el tratamiento de los
contenidos:
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Anexo del curso 3

“La planeacion es una actividad cotidiana donde ponemos en juego nuestra
experiencia y la utilizacion de los materiales con que contamos para el desarrollo
de nuestra labor.

Para planear, el maestro debe conocer la meta que sus alumnos tienen que
alcanzar. Esta meta se describe en la presentacién del plan de estudios, en los
propositos de cada una de las asignaturas y en los contenidos de los programas.
Ademds los maestros deben conocer bien a los nifios a los que van a ensefiar,
deben saber cudles son sus antecedentes escolares, como es el medio social,
cultural y econémico donde se desenvuelven; por otro lado, deben conocer el
desarrollo infantil: qué es posible para los nifios de cierta edad y qué no, y cudles
son las hipétesis que han elaborado por si mismos del mundo que los rodea.

Este conjunto de conocimientos permitira a los maestros tomar las decisiones
necesarias para seleccionar, organizar, y adecuar los contenidos de los programas
a las caracteristicas de los alumnos.

La importancia de la verdadera planeacién radica en la posibilidad de dar a
los nifios la oportunidad de desarrollar con suficiencia sus habilidades. Para que el
maestro se cerciore de que cada uno de sus alumnos va logrando los propdsitos
educativos, es preciso establecer una dosificacion mensual, bimestral, trimestral,
etc.

La planeacion didactica incluye la generacion de estrategias didécticas y

situaciones de aprendizaje. Es importante recalcar que el conocimiento exhaustivo
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de los materiales educativos facllita al maestro, el disefio de las estrategias
didicticas que empleara para que sus alumnos aprendan y desarrollen sus
actitudes, valores y habilidades conforme a lo previsto.

En particular, la comprensién de los propdsitos implicados en cada una de
las lecciones de los libros de texto gratuito, de su estructura y elementos, lo
auxilian en la planeacién de su trabajo diario. Una buena planificacién del trabajo
escolar tiene como caracteristicas la flexibilidad; el maestro debe impulsar a los
nifios a conseguir metas mayores y para ello debe saber cambiar o modificar las

actividades cuando la realidad del grupo asi lo demande”.

(La ensefianza en la escuela primaria y la planeacion didactica, Talleres de

Actualizacion. México. SEP. 1997. pp 7-8).
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CAPITULO 1V
RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA PROPUESTA

DE SOLUCION



IV.- RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA

PROPUESTA DE SOLUCION

A.- Puesta en practica de la propuesta

En un primer momento, fundamentdndonos en los resultados de la
investigacién diagndstica tomamos una muestra de manera intencional (no
aleatoria) de la 122 zona escolar que no corresponde a la totalidad de la
poblacién; el 90% de la muestra (10) pertenece al sexo femenino; su antigiledad
fluctiia entre los 12 y los 25 afios; el 60% solo ha cursado la Normal Basica, un

20% es pasante de Normal Superior y el otro 20% es pasante de Licenciatura en
Educacion Primaria.

Para realizar la evaluacion diagndstica nos dimos a la tarea de levantar una
encuesta por cuestionario que contempla los tres ejes de competencia establecidos
en la propuesta de solucién: conocimiento de los materiales de apoyo, teorias en
las que se fundamentan los materiales de apoyo y la planeacion de lecciones. Su
disefio se estructurd con preguntas abiertas postcodificadas, preguntas cerradas
precodificadas, reactivos de opcién multiple, de alternativa fija de tipo dicotémico y
de ordenamiento o jerarquizacién (ANEXO 4).

A continuacidn se presentan los resultados obtenidos de la evaluacion
diagndstica:
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1.- Conocimiento de los materiales de apoyo

CUADRO 7

Funcién de algunos materiales de apoyo
segin la perspectiva de los docentes

Material Funcién Porcentaje

Avance Programatico |Es un recurso auxiliar para planear y
organizar la secuencia, dosificacién y 100
articulacion de contenidos y
actividades de ensefianza
Libros para el maestro |Presentar propuestas didacticas
abiertas y con posibilidades de 100
adaptacion a las formas de trabajo del
maestro

Fichero de actividades |Sugerir propuestas que permitan al
didacticas alumno construir conocimientos,
desarrollar y ejercitar habilidades y 40
estrategias de comunicacion
necesarias para resolver situaciones
escolares y de la vida cotidiana

Como se puede observar en el cuadro 7, el total de los encuestados identifica
que la funcion del avance programdtico es de auxiliar en la planeacién,
secuenciacion, dosificacion y articulacion de contenidos y actividades de ensefianza
y que la funcién de los libros para el maestro es presentar propuestas didacticas
abiertas y con posibilidades de adaptacién a las formas de trabajo del maestro,
asimismo, el 60% no identifica la funcién de los ficheros de actividades didacticas;

pues sefialaron que la funcion que aparece en el cuadro 7 corresponde al plan y
programas de estudio.
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CUADRO 8

Enfoque actual para la ensefianza de algunas asignaturas
identificado por los docentes

Asignatura Enfoque Lo conoce(%)
Matematicas Problematizador 80
Historia Formativo 50
Espaiol Comunicativo 50

Los datos que presenta el cuadro 8, indican que el 80% de los docentes
conocen el enfoque actual para la ensefianza de las matemadticas; los enfoques
referentes a las asignaturas de historia y espafiol solo fueron identificados por el
50% de la muestra. Los enfoques de estas asignaturas son:

Matemdticas. Enfoque problematizador, basado en el planteamiento y
resolucién de problemas como forma de construccion de conocimientos
matematicos, que parten de la experiencia concreta, hasta prescindir del objeto
fisico; donde se conjugan el didlogo, la interaccién y la confrontacién.

Espafiol. Enfoque comunicativo a partir de los conocimientos previos y de

utilizar alternativas metodoldgicas que favorezcan la competencia en el uso de la

lengua, donde el maestro debe generar situaciones comunicativas permanentes.

Historia. Eminentemente formativa debe contribuir a la adquisicién de valores

éticos personales y de convivencia social, ademas de la afirmacién consciente y

madura de la identidad nacional.
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CUADRO 9

Orden de importancia que los docentes otorgan a los materiales de apoyo

Material Orden Frecuencia
Plan y Programas de
estudio 1993 ile 10
Avance Programatico 2° 10
Libros para el maestro 30
Libros de Texto ‘ 4°
Ficheros de actividades 5°
didacticas

Al observar el cuadro 9 se puede identificar al plan y programas de estudio
1993 como el material que los docentes le otorgan mayor importancia; en
segundo orden aparece el avance programatico; enseguida los libros para el
maestro, los libros de texto y por Gltimo los ficheros de actividades didacticas. Los
docentes justifican este orden argumentando que son las autoridades educativas
quienes consideran al plan y programas de estudio 1993 como el documento en el
que deben fundamentar la practica educativa. En cuanto al avance programatico
mencionan que aparece en ese orden porque en él apoyan su planeacién; pero en

la realidad, utilizan tanto para su practica como para la planeacién al libro de
texto.

Referente a los libros para el maestro, opinan que han sido disefiados para
apoyarlos en los trabajos con el libro de texto por lo que debe aparecer antes que
éste; de los ficheros de actividades mencionan que al no contar con ellos deben
aparecer en (ltimo lugar.
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Al cuestionarlos sobre cudl de estos materiales utilizan con mayor frecuencia
y por qué, el 60% de los encuestados manifiesta que los libros de texto; ya que,
en ellos se presenta la forma de desarroliar los contenidos; el 20% dice que los
ficheros de actividades didacticas porque les proporcionan estrategias para el
aprendizaje de los alumnos y el 20% restante menciona al plan y programas de
estudio 1993, ya que es el documento rector que presenta los propdsitos
generales, los enfoques y los contenidos didacticos.

Con respecto a los propdsitos generales de la educacién primaria el 100% de
la muestra si los identifica.

2.- Teorias que sustentan los materiales de apoyo

CUADRO 10

Teorias cognoscitivas y enfoques pedagégicos de los cuales tienen
antecedentes los docentes

Teoria Si(%) No (%)
Teoria Psicogenética 100 0
Aprendizaje significativo 40 60
Zona de desarrolio préximo 40 60
Pedagogia operatoria 0 100
Teoria constructivista 30 70

Como lo muestra el cuadro 10, los docentes no manifiestan tener
antecedentes acerca de la pedagogia operatoria; de la teoria constructivista el
30% de los docentes si los tienen, aunque solo mencionan de ella que es €l nifio el
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que debe construir su conocimiento y que el papel del maestro debe ser guiario
hacia dicha construccion.

El 40% de los evaluados identifica elementos de la teorfa del aprendizaje
significativo y de la teoria de la zona de desarrollo préximo; destacan el interés por
parte del sujeto que aprende como una de las condiciones que deben existir para
realizar un verdadero aprendizaje de la primera; la importancia de las relaciones
sociales para el aprendizaje de la segunda; y en cuanto a la teoria psicogenética,
reconocen los cuatro grandes periodos del desarrolio de la inteligencia, lo que
demuestra que también poseen antecedentes de la misma.

El 100% de los mentores acepta la importancia de conocer estas teorfas; al
preguntarles por qué lo consideran asi; el 30% sefiala que son el fundamento del
enfoque del plan y programas de estudio de educacién primaria, el 20% dice que
su importancia se debe al hecho de proporcionar elementos que llevan a conocer
el desarrollo del nifio y el otro 50% no supo argumentar su respuesta.

3.- La planeacién de lecciones

CUADRO 11
¢Cuél es la finalidad de realizar la planeacién del trabajo docente?

Respuestas %
A._ Cumplir con un tramite administrativo 0
B._ Organizar anticipadamente la ensefianza 50
C._ Dosificar los contenidos de ensefianza 0
D._ Seleccionar contenidos y propositos del| 50
plan y programa de estudio 1993
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En el cuadro 11 se puede observar que el 50% de los evaluados identifican
como finalidad de la planeacién de su trabajo: a la organizacion en forma
anticipada de la ensefianza; el otro 50% sefiala como tal, a la seleccion de
contenidos y propdsitos del plan y programas; se nota que no la ven como un
simple tramite administrativo, demostrando asi la importancia que para ellos tiene
la planeacion.

GRAFICA 4

Elementos considerados al realizar la planeacion

Porcentiaje
g
L

Libros de Texto Avance Programético Intereses de los Plany Programade  Recursos Materlales Contexto
alumnos Estudio

Elementos

Como se observa en la gréfica 4, el elemento considerado por el 100% de los
docentes para realizar la planeacion es el libro de texto; el avance programatico
por el 60% y el que menos se contempla es el contexto, pues solo lo menciona el
20% de los participantes. Esto refleja la desvalorizacién del plan y programas,
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(solo lo utiliza un 40%) y de los intereses de los nifios (50%), ya que no los
consideran importantes para lograr un aprendizaje significativo.

CUADRO 12

Ventajas y desventajas de la planeacién del trabajo docente

Ventajas al Frecuencia Desventajas de Frecuencia
realizarla no realizaria
Optimizar tiempo 8 Improvisacion 8
Preparar metarial
didactico 7 Aburrimiento 5
Reforzar
aprendizajes 7 Desorganizacion 7
Mayor Bajo
aprovechamiento 9 aprovechamiento 7
escolar escolar

Los resultados obtenidos en el cuadro 12 muestran que los docentes
reconocen obtener con la planeacion de su trabajo, como ventajas: el optimizar
tiempo, preparar material didactico, reforzar aprendizajes y un mayor
aprovechamiento escolar. Asimismo mencionan: la improvisacién, el aburrimiento,

la desorganizacion y el bajo aprovechamiento escolar como desventajas de no
realizarla.

Cabe aclarar que el total de frecuencia es la opinion de docentes y no la
cantidad de docentes.
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En un segundo momento, nos reunimos los 10 docentes que conforman la
muestra y las sustentantes para desarrollar los contenidos del curso-taller, de
acuerdo con las actividades establecidas en el cuadro 2 del capitulo III; lo que nos
permitié vincular la teoria con la practica propiclando el desarrollo de
conocimientos, habilidades y actitudes.

Ademés surgieron otras actividades (que aunque no estaban programadas,
tuvieron que llevarse a cabo debido a las necesidades y sugerencias de los
asistentes al curso; anexo 4 del curso-taller), relacionadas con un anélisis
horizontal del plan y programas de estudios 1993.

Se sefiala que los participantes mostraron en todo momento una actitud
participativa y gran interés por todos los contenidos del curso, especialmente en
las teorfas y los libros para el maestro; por lo cual les manifestamos nuestro
agradecimiento al apoyo que nos brindaron.

Al término de las sesiones, se aplico nuevamente el cuestionario utilizado
para la evaluacién diagndstica. Los resultados obtenidos en esta ocasion permiten

establecer una relacion con los datos de la primera fase y se presentan a
continuacion:
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Cuadro 13

Funcion de algunos materiales de apoyo

segtn la perspectiva de los docentes

Material

Funcion

Porcentaje

Avance Programatico

Es un recurso auxiliar para planear y
organizar la secuencia, dosificacion y
articulacion de contenidos y
actividades de ensefianza

100

Libros para el maestro

Presentar propuestas didacticas
abiertas y con posibilidades de
adaptacion a las formas de trabajo del
maestro

100

Ficheros de actividades
didacticas

Sugerir propuestas que permitan al
alumno construir conocimientos,
desarrollar y ejercitar habilidades y
estrategias de comunicacion
necesarias para resolver situaciones
escolares y de la vida cotidiana

100

Al observar el cuadro 13 se nota que el 100% de los docentes identificaron

correctamente la funcion del avance programatico, de los libros para el maestro y

de los ficheros de actividades didacticas; lo que refleja un avance ya que antes del

curso el 60% manifestaba confusion en cuanto a la funcidn del fichero de

actividades didacticas al expresar que la funcion que aparece en el cuadro no

correspondia al fichero, sino que era la del plan y programas de estudio.
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Cuadro 14

Enfoque actual para la ensefianza de algunas asignaturas

identificado por los docentes

Asignatura Enfoque Lo conoce(%)
Matematicas Problematizador 100
Historia | Formativo 90
Espatiiol Comunicativo 100

El cuadro 14 muestra que el 100% de los asistentes al curso reconocieron el

enfoque correspondiente a las asignaturas de matemdticas y espafiol; al 10% se

les dificulta alin reconocer el enfoque de la asignatura de historia. Comparado con

el cuadro 8 resultado de la evaluacion inicial; se puede ver que el porcentaje,

respecto al conocimiento de los enfoques de algunas asignaturas se incremento al

término del curso-taller.

Cuadro 15

Orden de importancia que los docentes otorgan a los materiales de apoyo

Material Orden Frecuencia

Plan y Programas de

estudio 1993 1° 10
Avance Programatico =2 9
Libros para el maestro 2° 10
Libros de Texto 5° 9
Ficheros de actividades o

didacticas 4° 8
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En el cuadro 15 se observa que el plan y programas de estudio 1993, se
considera como el mas importante de los materiales de apoyo, los libros para el
maestro ocupan el segundo lugar, luego aparece el avance programatico, los
ficheros de actividades didacticas y finaimente los libros de texto. Haciendo una
comparacién con el cuadro 9, se puede notar que los docentes no utilizan los
materiales de apoyo en el orden logico para desarrollar su practica docente, esto
originado en parte por la falta de los materiales. El cuadro 15 arroja resultados
positivos; pues los docentes actuaimente cuentan con los materiales completos,
(proporcionados por las sustentantes) lo que les permitié modificar el orden de

importancia que les otorgan.
2.- Teorias que sustentan los materiales de apoyo
Cuadro 16

Teorias cognoscitivas y enfoques pedagdgicos de los cuales tienen
antecedentes los docentes

Teoria Si(%) No (%)
Teoria Psicogenética 100 0
Aprendizaje significativo 100 0
Zona de desarrollo proéximo 100 0
Pedagogia operatoria 80 20
Teoria constructivista 80 20

Los logros obtenidos en el conocimiento de las teorias cognoscitivas y
enfoques pedagdgicos se manifiestan en el cuadro 16; en él se puede observar
que el 100% de los evaluados reconoce los aspectos abordados en los contenidos
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del curso de la teoria psicogenética, la teoria de la zona de desarrollo préximo y la
teoria del aprendizaje significativo. EI 80% identifican los de la pedagogia
operatoria y la teoria constructivista.

Con relacion a los resultados del cuadro 10, en este cuadro se observa
respecto a la teoria psicogenética que el porcentaje del 100% de los docentes
coincide; con el aprendizaje significativo y la zona de desarrollo préximo, se puede
notar un incremento del 60% en el reconocimiento de los aspectos de cada teoria;
en cuanto a la pedagogia operatoria de la que, al inicio del curso no tenian
antecedentes; en este Gltimo cuadro se muestra un avance del 80%; y por Gltimo
en lo que se refiere a la teoria constructivista se logré un avance del 50% en
cuanto al conocimiento de la misma.

3.- Planeacion de lecciones

Cuadro 17
¢ Cual es la finalidad de realizar la planeacion del trabajo docente?

Respuestas %
A._ Cumplir con un tramite administrativo 0
B._ Organizar anticipadamente la ensefianza 100
C._ Dosificar los contenidos de ensefianza 0
D._ Seleccionar contenidos y propdsitos del 0
plan y programa de estudio 1993

En el cuadro 11 se observd que los docentes consideraban la finalidad de la
planeacion en dos vertientes: para organizar anticipadamente la ensefianza (50%);
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y para seleccionar contenidos y propdsitos del plan y programas de estudios 1993
(50%). Como se puede ver en el cuadro 17; el 100% de los evaluados considera
ya, como Unica finalidad de la planeacion la de organizar anticipadamente la

ensefianza y no como sucedia anteriormente.

GRAFICA 5

Elementos considerados al realizar la planeacién
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Los elementos considerados por el 100% de los docentes al realizar la
planeacién, como lo muestra la gréfica 5; son el plan y programas de estudio
1993, los intereses y necesidades de los alumnos, el contexto y los libros de texto;
el 90% contempla el avance programatico y el 80% toma en cuenta los objetivos

didacticos y los recursos materiales. Al hacer la comparacion entre la grafica 4y 5
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se puede notar un avance del 50% aproximadamente de los elementos

considerados en la planeacion.

Cuadro 18

Ventajas y desventajas de la planeacion del trabajo docente

Ventajas al Frecuencia Desventajas de Frecuencia
realizarla no realizarla
Optimizar 9 Improvisacion
Preparar material Aburrimiento
Reforzar
aprendizajes 8 Desorganizacién 8
Mayor Bajo
aprovechamiento 10 aprovechamiento 9
escolar escolar
Logro de 10
propdsitos
Educacién de 10
calidad

El cuadro anterior muestra que los docentes identifican el logro de propdsitos
y una educacién de calidad como ventajas que se obtienen al planear el trabajo
docente, ademas de las mencionadas en la evaluacién diagndstica. En cuanto a las
desventajas de no realizarla siguen aparececiendo: la improvisacién, aburrimiento,
desorganizacion y bajo aprovechamiento escolar. Con respecto al cuadro 12 se
observa una mayor consciencia de que el no realizar la planeacion trae como

consecuencia mas desventajas que ventajas.
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B.- Evaluacion de resultados

En este Gltimo apartado se hace referencia al andlisis de los datos obtenidos
en la puesta en practica de la propuesta en funcién de los propésitos generales de
la misma, de la problemética establecida en el apartado B del capitulo 1 y de las

dificultades y contradicciones que se presentaron.

Uno de los propdsitos al disefiar el curso fue lograr que los docentes
identificaran los enfoques y las propuestas de trabajo que se establecen en los
materiales de apoyo proporcionados por la Secretaria de Educacién Pdblica. Segan
los resultados; se considera que este propdsito fue alcanzado, pues los docentes
lograron identificar los enfoques y las propuestas de trabajo correspondientes a la
mayoria de las asignaturas que conforman el curriculum con los que se

presentaron problemas de identificacion al ser cuestionados al inicio del curso.

Utilizando la cédula de analisis de los materiales en la que se trabajaron
cuestiones, que ademas de la identificacion de los enfoques y propuestas, les
permitieron establecer la relacion existente entre los materiales de apoyo. Es
importante subrayar que los docentes realizaron el analisis horizontal del plan y
programas de estudio 1993, para profundizar en el estudio de los enfoques
utilizando un documento que contenia este analisis, que no estaba programado,

pero que debido al interés de los participantes se les proporciond.
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Se aprecian, dificultades en un 10% de los docentes con el manejo del

enfoque de la asignatura de historia; creemos que se debe a la estructura propia

de la misma.

Con relacion al propodsito en el que los asistentes ai curso identificaron y se
apropiaron de los conocimientos elementales de las teorias que sustentan los
materiales de apoyo, puede decirse que el avance logrado fue notorio; pues al
realizar la evaluacién diagnostica, como se muestra en el cuadro 10 del apartado
anterior, la teoria reconocida por el 100% de los docentes fue la psicogenética,

aunque de ella sdlo reconocian los cuatro periodos del desarrollo de la inteligencia.

Al término del curso, mencionan ademas de lo anterior: que los individuos
recibimos una herencia estructural y una herencia funcional, ésta Gltima, se da a
través de la organizacion y la adaptacion denominadas invariantes funcionales; que
la adaptacién se conforma con dos procesos: la asimilacién y acomodacién, y que
el aprendizaje se da cuando se logra adaptar a nuestras estructuras lo que se
aprende. También sefialan a la maduracion, la experiencia, la transmisién social y

la equilibracién como factores que inciden en el desarrollo de la inteligencia, siendo

este Ultimo el mas importante.

Por lo que respecta a la teoria del aprendizaje significativo (Ausubel) y a la

teoria de la zona de desarrollo proximo (Vigostky), observamos un avance del 60%
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en relaccion a los resultados obtenidos en la evaluacién diagndstica, donde sélo el

40% de los docentes las reconocieron.

Al concentrar los datos de la evaluacion diagndstica se observa, que de la
teoria de Ausubel, los docentes destacan el interés por parte del sujeto que
aprende como una de las condiciones que deben existir para lograr que se de un
verdadero aprendizaje; los resultados de la evaluacién final detecta que esta idea
persiste, pero se incorporan los conocimientos previos y la significatividad de lo
que se aprende como otros dos condicionantes y que el aprendizaje significativo

solo se da cuando el alumno encuentra su funcionalidad.

Asi mismo, de la teorfa de Vigotsky en la evaluacién diagndstica sélo
mencionan la importancia de las relaciones para lograr el aprendizaje. Al
concentrar los datos correspondientes a la segunda evaluacion, se observa que
esta idea es ampliada con el sefialamiento de la interrelacion que existe entre el
desarrollo del nifio y su aprendizaje; de la delimitacion de dos niveles evolutivos en
los nifios: el nivel real de desarrollo y el nivel de desarrollo potencial, entre los que
existe un espacio denominado zona de desarrollo proximo, idéneo para ia

intervencién docente. Se hace notar que esta teoria fue la que llamé mas la

atencidn de los docentes.

Por lo que se refiere a los resultados finales obtenidos de la teorfa
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constructivista, podemos decir que el 80% de los docentes lograron reconoceria
destacando que el nifio construye sus conocimientos en relacién con los contextos
en los que los usa, por lo que el profesor debe crear situaciones de aprendizaje
tomando en cuenta sus caracteristicas y permitiéndole su participacion activa, pues
solo asi lograrad un verdadero aprendizaje. Es necesario mencionar que los logros

obtenidos en esta teoria fueron con relacion al porcentaje de docentes (30%) que

la identificaron al inicio del curso.

Como Ultima teoria, se hace mencién a la pedagogia operatoria, de la cual
ninguno de los docentes manejaron elementos que permitieran identificar qué
tanto conocian de ella al inicio del curso. Como puede observarse en el cuadro 16
de este mismo capitulo, el 80% de los evaluados al término de curso, lograron
reconocerla como una teoria que busca establecer una relacion entre lo que se
aprende en la escuela y lo que se hace en la vida diarla, sefialando ademds; el
paso del nifio por estadios intermedios en la adquisicion de conceptos y la

importancia de conocerlos y respetarlos, pues de ello depende su generalizacién a

contextos diferentes.

Ademds en la primera evaluacion se cuestiond a los docentes acerca de la
importancia de conocer las teorias expuestas anteriormente; el 100% aceptd su
importancia, aunque solo el 50% pudo argumentar su respuesta; en la segunda

evaluacion el 100% de los evaluados cont6 ya con elementos para argumentatia.
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Lo anteriormente expuesto, permite corroborar los siguientes aspectos de
la problemdtica planteada en la formulacién y delimitacion del problema: el
conocimiento insuficiente de los materiales de apoyo proporcichados por la
Secretaria de Educacion Publica y el desconocimiento en gran parte del enfoque

tedrico que sustentan estos materiales.

Otro de los propdsitos planteados, fue el de fortalecer las habilidades de
planeacion de los docentes a partir del conocimiento de sus materiales de apoyo y
del enfoque tedrico que los sustenta, asi como del intercambio de experiencias; en
la primera ocasién, al ser cuestionados, el 50% de los docentes identificd la
finalidad de la planeacion de su trabajo como tradicionalmente se ha
conceptualizado: la seleccién de contenidos y propdsitos del plan y programas de
estudio; el 50% restante considerd que su finalidad es la de organizar en forma

anticipada la enseflanza, que es lo correcto.

Sin embargo al intercambiar sus experiencias, solo el 20% mostré una
planeacién acorde con esta finalidad y que sélo es utilizada para trabajar en el
aula; pues para cumplir con los requerimientos oficiales elaboran otra planeacién
que cumple con las expectativas administrativas pero que no les aporta ningtn
beneficio en su labor educativa y que muchas veces es solo una réplica de

planeaciones elaboradas por otros.

157



También manifestaron utilizar el libro de texto y el avance programatico
como base de su planeacién, y en menor porcentaje el plan y programas, los
intereses de los alumnos, los recursos materiales y el contexto; al ser cuestionados
por segunda ocasion incorporan a los elementos ya mencionados: las necesidades

de los alumnos y el planteamiento de los objetivos didacticos.

Al referirse a las ventajas y desventajas de realizar la planeacién, sefialan
ademas de las mencionadas en la evaluacion diagndstica (ver cuadro 12 apartado
A de este capitulo), como ventajas: el logro de propésitos y una mejor calidad en
la educacion. Segln los resultados, este propésito fue logrado en gran parte y
ademds permiten asegurar que la problematica referente al uso de los libros de
texto como fundamento tanto para la elaboracion de la planeaciéon como para su
concretizacion en el aula, asi como de la realizacién de la planeacién sélo para
satisfacer demandas administrativas o como parte de algln curso de capacitacién,

se presenta en gran medida en nuestra realidad educativa.

Por lo que respecta al propésito general del curso, referente a la reflexion del
sentido de la practica docente, de los conceptos y elementos que se ponen en
juego al realizarla a fin de mejorarla mediante la optimizacién del uso de los
materiales de apoyo, se considera que se cumplié en todas y cada una de las
sesiones, pues al trabajarlo en forma transversal durante el desarrollo de los

contenidos del curso, los docentes reflexionaron acerca de la importancia de
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identificar los elementos de tipo tradicionalista que permean su practica educativa,
asi como la importancia de incorporar elementos del enfoque actual de la

ensefianza y de su papel protagodnico e insustituible en el mejoramiento de la

calidad de la misma.

Conforme se fueron dando estas reflexiones, los participantes sefialaron que
no obstante, haber asistido a los cursos programados por la Secretarfa de
Educacion Plblica en los que se ha pretendido lograr un cambio de actitud en los
docentes; éste no se ha logrado, debido a diversas circunstancias, lo que reafirma
una de las problematicas planteadas al realizar la investigacién diagndstica: que no
obstante lo anterior se sigue realizando una practica docente de tipo

tradicionalista.

Se hace necesario puntualizar que en la puesta en practica de la propuesta,
se detectaron algunos factores que inciden en el conocimiento y uso de los
materiales de apoyo por parte de los docentes; que no fueron considerados en la
problematica de la investigacion diagndstica, pues éstos no se presentaron en la

primera fase de esta investigacion.

Los factores en cuestion son: la funcion de la supervision escolar, de la

coordinacién técnico-pedaddgica de la zona escolar y la funcion directiva del

centro escolar.
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Asimismo, se advierte la existencia de una contradiccién en relacién a la
informacién proporcionada por la Secretaria de Educacion del Estado, sobre la
distribucién de los materiales de apoyo, pues esta dependencla manifiesta haber
entregado a todos los docentes de educacion primaria sus materiales de apoyo,
cuando la realidad observada demuestra lo contrario; pues en el desarrolio de la
propuesta nos dimos cuenta que los participantes no contaban con estos
materiales; incluso algunos desconocian los titulos que corresponden a cada grado

escolar; ante lo que nos dimos a la tarea de solicitarlos a las autoridades

educativas para proporcionarselos.

Finalmente, retomando el cuestionamiento que resume el problema central
de nuestro trabajo de investigacion écdmo superar las dificultades a las que se
enfrenta el docente de educacién primaria al utilizar los materiales de la Secretaria
de Educacion Publica?, y al confrontarlo con los datos obtenidos en la puesta en
practica de la propuesta, nos permite confirmar que los docentes de educacién
primaria si enfrentan dificultades al utilizar los materiales de apoyo proporcionados

por la Secretaria de Educacion Publica.

160



CONCLUSIONES

La investigacién educativa es una actividad necesaria para esclarecer |a
naturaleza de la educacién como fenémeno social y contribuye a plantear la toma
de decisiones estratégicas sobre bases mejor fundamentadas. Si bien es cierto que
el conocimiento y la comprension de este hecho puede basarse en el aspecto
tedrico, también es de gran importancia involucrarse en éI mediante metodologias
que nos permitan observar sus dindmicas en la practica cotidiana, conocer los

actores y la forma en que estos interaccionan en las aulas.

En este sentido, las autoridades educativas han emprendido en los dltimos
afios esfuerzos importantes para mejorar la calidad de la educacién en todo el
territorio nacional, destacandose la suscripcion del Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacidn Basica, en el que se establecleron fas condiciones
para la actualizacién de contenidos, planes y programas de estudio, asf como el

mejoramiento de los materiales didacticos y libros de textos.

Un componente de gran potencialidad en el mejoramiento de la calidad
educativa ha sido la reformulacion de los planes y programas de estudio de
educacién primaria aplicada desde el ciclo escolar 1992-1993, orientada al

fortalecimiento de competencias, conocimientos y valores ofreciendo amplias



posibilidades para la seleccion de contenidos fundamentales, la flexibilidad en el

uso del tiempo y en la incorporacién de actividades y temas.

Multiples experiencias de reforma curricular han demostrado que se requiere
tiempo para que las propuestas nuevas se incorporen a la realidad del trabajo
escolar, sobre todo cuando suceden a periodos prolongados en los que se
organizaron de forma distinta. Por ello, entre los maestros se han promovido
actividades sistemdticas y una intensa orientacion con respecto a los fines y los
contenidos de la educacién, asi como de los materiales de apoyo editados por la

Secretaria de Educacion Publica.

Durante el ejercicio de nuestra practica docente hemos podido observar que,
a pesar de las acciones implementadas por las autoridades educativas
mencionadas en el parrafo anterior; en su mayoria los docentes alin enfrentan
dificultades al utilizar los materiales de apoyo proporcionados por la Secretaria de
Educacion Puablica. Lo que nos impulso a realizar la presente investigacién; con el
objetivo de proporcionar a los docentes de educacidn primaria elementos tedrico-
metodoldgicos que les permitan conocer y aplicar estos materiales: plan y
programas de estudio 1993, avances programaticos, libros para el maestro,

ficheros de actividades didacticas y libros de texto.
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Para la realizacién del mismo se considerd conveniente emplear la
metodologia de la investigacién-accion, utilizando diversos instrumentos a fin de
obtener la informacidn necesaria; este enfoque favorecié el desarrollo de la
investigacion, pues nos dio la oportunidad de involucrarnos e involucrar a los
docentes participantes en el proceso, ademas de ser una experiencia

enriquecedora de la que se obtuvieron resultados positivos.

La investigacion se realizd en dos fases, la primera nos proporciond
elementos para la formulacién y delimitacion del problema, asi como para el disefio

de la propuesta de solucion.

La problematica se centré en: la practica de una ensefianza tradicionalista
provocada por el insuficiente conocimiento de los materiales de apoyo, el
desconocimiento del enfoque tedrico-metodoldgico que los sustentan, la realizacién
de una planeacion para cumplir un requisito administrativo y una resistencia a

incorporar las propuestas de dichos materiales a su prdctica educativa.

Se observd, ademds, que los docentes fundamentan tanto su planeacion
como su practica en los libros de texto; que si bien han sido y contintan siendo los
instrumentos genuinos que sintetizan, organizan y transmiten el conocimiento
escolar cuya funcidén es considerar y sistematizar el saber considerado mas

relevante; no dejan de ser un recurso didactico cuya eficacia y efectos dependen
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fundamentalmente de los docentes que los utilizan, de la lectura y la interpretacién

que de ellos hacen.

El plan y los programas de estudio para la escuela primaria se alejan de la
idea de que a mayor cantidad de contenidos educativos mayor calidad en la
educacion y en su lugar favorecen un enfoque que requiere que los alumnos
aprendan a aplicar los conocimientos a situaciones reales y que se comprometan
con una forma positiva de ser y hacer. De esta manera en las propuestas de los
materiales de apoyo estan presentes las competencias bdsicas como promotoras
de “sabiduria” lo que se traduce en: enfrentarse a situaciones nuevas de manera
exitosa, es decir en saber qué, cudndo y como usar los conocimientos adquiridos
de manera inteligente y evitar recurrir sélo a la repeticién literal de hechos y datos

carentes de sentido procurando el aprendizaje significativo.

En la medida en que los docentes conozcan mas, del marco tedrico-
metodoldgico en el que se fundamentan los materiales de apoyo podrdn avanzar

en su conocimiento y uso para lograr el desarrollo de las competencias bdsicas en

los alumnos.

Como propuesta de solucién a la problemdtica encontrada disefiamos el
curso-taller que comprendié aspectos tedrico-metodoldgicos, en funcién de las

necesidades de los docentes participantes en la investigacién diagnéstica y se
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trabajaron tres ejes de competencia docente: nuestros materiales de apoyo,

teorias en las que sustentan los materiales de apoyo y la planeacion de lecciones.

Para su disefio se tomaron en cuenta elementos de algunas teorias de
aprendizaje y las sugerencias de los integrantes del equipo conformado; creemos
que la problemética encontrada es muy semejante en la mayoria de las
instituciones educativas del nivel de educacién primaria de nuestro estado, por lo

que puede ser aplicado a los docentes que laboran en cualquiera de ellas.

La aplicacién de la propuesta de solucidn correspondié a la segunda fase de
esta investigacién concluyendo que: el problema subsiste en la mayoria de los
docentes, es decir, no es privativo de un centro escolar o de una zona escolar.
Asimismo, confirmamos el papel preponderante que tienen los docentes en la
solucién de este problema, pues observamos que cuando existe disposicion para

abordar en forma colegiada la problemédtica que enfrentan, ésta puede ser

superada.

Consideramos necesario sefialar que en la aplicacion de la propuesta de
solucién se identificaron algunos factores que influyen para que se presente la
problematica en cuestién y que esta propuesta no logré resolver; como son: la
funcion de la supervisidn escolar, la de la coordinacién técnico-pedagdgica de la

zona escolar y la funcién directiva del centro escolar; las que deben imprimir
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dinamismo y aportar ideas a las escuelas que puedan ayudar significativamente a

corregir los factores que limitan el desarrollo escolar.

Por ultimo, queremos destacar que para lograr una educacion de calidad no
basta con tener todos los materiales de apoyo, ni con esforzarnos en que los nifios
“llenen” los libros de texto; si el maestro, no cuenta con una estrategia de decisién

para hacerlos participes de su practica, simplemente estos materiales no juegan el

papel para el que fueron disefiados.
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ANEXO 1

ENTREVISTA AL COORDINADOR TECNICO PEDAGOGICO

Objetivo: Conocer su opinidn acerca del desempefio de los docentes de la zona
escolar,

DATOS DE IDENTIFICACION:

Fecha de entrevista

Nombre

Lugar

Escolaridad Antigliedad
Tiempo como coordinador de la zona escolar

GUIA DE ENTREVISTA

1.- ¢éQué opina acerca del desempefio de los docentes en los cursos impartidos
por usted?

2.- ¢Considera que los contenidos abordados en dichos cursos son pertinentes para
la practica docente de los maestros de la zona?




3._ ¢ Considera que lo aprendido por los docentes en los cursos ha sido aplicado
en la practica docente?

4.- ¢ Qué temas sugiere que se deben abordar en préximos talleres?

5.- Los docentes conocen y utilizan los materiales de apoyo editados por la
Secretaria de Educacion SI NO Porqué

6.- Qué problemas ha detectado en el uso y manejo de los materiales de apoyo
editados por la Secretaria de Educacion?

7.- ¢éQué opina con respecto a la planeacion de los docentes?

8.- ¢Existe concordancia entre la planeacion y las actividades que realizan los
docentes en su practica?
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9.- En general équé problemas considera que tienen los docentes para realizar su
practica docente?

10.- ¢ Chal es su propuesta para la solucion de los problemas existentes?
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ANEXO 2

CUESTIONARIO A DOCENTES

DATOS PERSONALES

Nombre

Direccion

Edad Antigliedad en el servicio

Escolaridad: Marque el grado superior obtenido

Normal Bésica ( ) Lic. en Educ. Béasica ()
Normal Superior ( ) Pasante de Lic. en Educ. ( )
Pasante de Normal Superior ( ) Bésica ( )
Lic. en Educacion Especial ( ) Maestria ()
Pasante de Lic. en Educ. Especial ( ) Pasante de maestria ( )

Otros estudios ( especifique cual)

I.- ASISTENCIA A CURSOS

1.- Mencione los Gltimos cuatro cursos a los que ha asistido:
Nombre Instituciéon que lo Duracién

impartio

2.- De los cursos a los que ha asistido, ¢ los contenidos son pertinentes para la
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realidad de su practica docente?
SI ( ) NO  ( )
Explique por qué lo considera asi:

3.- Los contenidos de los cursos a los que ha asistido ¢ le han permitido?:

Siempre  Algunas
a) Adquirir habilidades y a veces
estrategias para mejorar su
practica docente

Nunca

b) Analizar nuevas alternativas
para su trabajo docente

c) Conocer aspectos tedricos
de dificil aplicacion

d) Conocer nuevos materiales
que complementen su
trabajo en el aula

e) Conocer los materiales
de apoyo que proporciona
la secretarfa de Educ.

4.- ¢ Aplica en su practica docente lo aprendido en los cursos?

SI ( ) NO ( )
Porqué?
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5.- Su grado de participacion en la asistencia a cursos ha sido:

Muy bueno ( ) Bueno ( ) Regular ( )

6.- Su disposicion para aportar sus experiencias fue:
Muy bueno ( ) Bueno ( ) Regular ( )

7.- Su disposicion para el trabajo por equipos fue:
Muy bueno ( ) Bueno ( ) Regular ( )

8.- Su disposicidon para aceptar el uso de los materiales conocidos fue:
Malo ( )

Muy bueno ( ) Bueno ( ) Regular ( )

Malo ( )

Malo ( )

Malo ( )

9.- De los siguientes aspectos, sefiale cuales y en qué forma han sido abordados

en los Ultimos cuatro cursos a los que ha asistido:
Amplia- De manera
mente  importante

a) Enfoques de las asignaturas.

Escasa-
mente

Nada

b) Conocimiento de los mate-
riales de apoyo editados por la
Secretaria de Educ.

¢) Uso de los materiales de
apoyo.

d) Alternativas de planeacion
diferentes a las que ha utilizado.

174



e) Analisis de problemas que
enfrenta en su practica docente.

f) Propuestas de solucion de
los problemas.

g) Fundamentos tedrico metodo-
légicos de la propuesta del Plan
y programas ( teoria del construc-
tivismo.

h) Concepcidn del alumno co-
mo constructor de su propio
conocimiento.

i) Reflexion sobre su practica
docente.

j) Transformacion de su practi-
ca docente buscando una

mejor calidad en la educacion.

k) Importancia del trabajo
de equipo.
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II.- CONOCIMIENTO DE LOS MATERIALES DE APOYO PARA EL MAESTRO
15/17 Sefiale con una X los materiales con que cuenta:
Plan y programa de estudio 1993

Avance programatico

Libros para el maestro:

Espaiiol ( ) Historia ()
Matemadticas ( ) Geografia ()
Conocimiento del M. ( ) Ciencias Naturales ()

Ficheros de actividades didacticas:
Espaiiol ()
Matematicas ()

Juego de libros para el alumno:

Completos ()
Incompletos ()
Otros :

Ay.- éTrabaja con materiales de apoyo de editoriales privadas?
SI ( ) NO ( )
Por qué

"~ J2.- Enumere por orden de importancia el material que mas emplea:
“Plan y programas
Ficheros

Libros para el maestro
Avance programatico

N TN N
S S SN N
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Libros de Texto P/ alumnos
Libros P/ alumnos de editoriales privadas
Otros

Especifique cuales

13.- Mencione algunos de los aspectos que se abordan en el plan y programa de
estudio.

14.- ¢Cudl es el uso que le da al plan y programa de estudio?

15.- ¢Cudl es la utilidad del avance programatico?

16.- Mencione algunas caracteristicas de los avances programaticos:

17.- ¢Qué uso le da a los ficheros de actividades didacticas?

18.- Mencione las partes que conforman las fichas de trabajo de los ficheros de
actividades didacticas

19.- {Cual es la funcion de los libros para el maestro?

20.- Mencione algunos de los aspectos que se abordan en los libros para el
maestro:
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21.- Existe biblioteca en la escuela:

SI ( ) NO ( )
Por qué

22.- Utiliza el material existente en la biblioteca:

st () NO ()
Por que

Y G

('23.->.Uti!iza el material de apoyo editado por la Secretaria de Educ.?
SI ) NO ( )
Por qué

7

\@; ¢Le resulta complicado el uso de los materiales de apoyo?
SI ( ) NO ( )
Por qué

.IZE.—\c'.\,_C,Tonsidera que no es facil comprender y aplicar los enfoques actuales en el
aula?

St ( ) NO ( )

Por qué

I,.26/7>éConsidera que el uso de los materiales de apoyo ayuda a mejorar su practica
\décente?

SI ( ) NO ( )
Por qué
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27.- iIdentifica la relacion que existe entre los diferentes materiales de apoyo
editados por la SEP?

SI ( ) NO ( )
Por qué

28.- éConsidera que es dificil relacionar los materiales de apoyo entre si?
SI ( ) NO ( )
Por qué

.:% ¢Con qué frecuencia aplica las fichas de actividades didacticas?

a) Diariamente ()
b) Una vez por semana ()
¢) Una vez a la quincena ()
d) Cada mes ()
e) Cada dos meses ()
Otras:

30.- ¢Con qué frecuencia utiliza el plan y programas de estudio?
a) Diariamente ()

b) Una vez por semana
¢) Una vez a la quincena
d) Cada mes

NN N N
S’ N N N

e) Cada dos meses
Otras:
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31.- ¢Con qué frecuencia lee los libros para el maestro?
a) Diariamente

b) Una vez por semana
¢) Una vez a la quincena
d) Cada mes

e) Cada dos meses
Otras:

32,. {Con qué frecuencia lee el apartado correspondiente a los enfoques de las
asignaturas del plan y programas?

a) Diariamente ()
b) Una vez por semana ()
¢) Una vez a la quincena ()
d) Cada mes ()
e) Cada dos meses ()
Otras:

33.- éCon qué frecuencia utiliza el material de la biblioteca escolar?

a) Diariamente ()
b) Una vez por semana ()
¢) Una vez a la quincena ()
d) Cada mes ()
e) Cada dos meses ()
Otras:

@5— Si utiliza material de apoyo de editoriales privadas écon qué frecuencia lo
hace?

a) Diariamente
b) Una vez por semana
¢) Una vez a la quincena

NN N
S A N
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d) Cada mes
e) Cada dos meses
Otras:

35.- ¢Con qué frecuencia utiliza los libros de texto para el alumno editados por la
SEP?

a) Diariamente

b) Una vez por semana
¢) Una vez a la quincena
d) Cada mes

e) Cada dos meses
Otras:

' __36:'-) ¢Qué uso le da a los materiales de apoyo para los alumnos de editoriales
privadas? (sefiale cudles)

a) Como consulta del tema a tratar ( por el maestro)
b) Como consulta del tema a tratar (por los alumnos)
¢) Como desarrollo del tema ( por los alumnos)

d) Como cierre o evaluacion

St SN N = N

e) Como juego
37.- ¢Qué uso le da a los libros de texto de los alumnos editados por la SEP?

a) Como consulta del tema a tratar (por el maestro)
b) Como consulta del tema a tratar (por los alumnos)
¢) Como desarrollo del tema (por los alumnos)

d) Como cierre o evaluacion

AN PTN N N N
L N .

e) Como juego
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II1.- PLANEACION

38.- éPlanea su trabajo?
SI ( ) NO ( )

Por qué

39.- (Registra en algin documento su planeacién?

S ( ) NO ( )
Por qué

40.- ¢Qué elementos considera para realizar su planeacién? (propésitos,
contenidos, materiales, etc.)

41.- éPor qué realiza su planeacién de esa forma?

@ ¢Con qué frecuencia realiza su planeacién?

a) Semanal ()
b) Quincenal ()
c) Mensual ()
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43.- ¢Qué criterios emplea para implementar las actividades? (sefiale cuéles)

a) Considero los intereses y necesidades de los alumnos. ()
b) Planeo las actividades en funcién de la madurez de los
alumnos. ()

¢) Planeo las actividades de acuerdo a lo que el avance
programatico me indica. ()

d) Planeo las actividades baséndome en mi experiencia
personal.

NN

e) Utilizo las actividades desarrolladas en ciclos pasados.

44.- Seftale con qué frecuencia considera los siguientes aspectos para realizar su
/p/I;neacién:
SIEMPRE ALGUNAS NUNCA
a) Conocimientos previos
de los alumnos

b) Evaluacién

c) Actividades
extracurriculares

d) Contexto

e) Reuniones con padres

de familia

f) Participacion activa
de los alumnos

'g) Trabajo de equipos

Ny

45.- Ordene los materiales del 01 al 06 de acuerdo a la frecuencia con que los
utiliza para realizar su planeacion.
Plan y Programa 1993

Avance programatico

TN N N
S SN N

Mapas de contenidos
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Libros de texto
Libros del maestro

NN N

Materiales de editoriales privadas

46.- ¢Con qué frecuencia registra el aprendizaje de sus alumnos?

a) Una vez por semana ()
b) Una vez por quincena ()
c) Cada mes ()
d) Cada dos meses ()
47.- ¢ Con qué finalidad realiza la evaluacion?
a) Para evaluar los contenidos ( )
b) Para retroalimentar los contenidos y

ajustar la planeacion. ()
c) Solamente para asignar una calificacion ( )
48.- ¢ Con qué frecuencia se reldne con los padres de familia?
a) Una vez al mes ()
b) Una vez cada dos meses ( )
¢) Una vez cada seis meses ()

49.- ¢Qué asuntos tratan con los padres de familia en forma frecuente?
a) El avance de sus hijos ()

b) Problemas de aprendizaje
¢) Problemas de indisciplina
d) Solicitud de apoyo para la escuela

TN TN TN TN
L N

e) Puntualidad y asistencia de sus hijos
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50.- Conteste de acuerdo a su situacién personal:
a) Respecto a su practica docente, écual considera que es su problematica?

b) éCémo le gustaria solucionarla?
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Anexo 3
GUIA DE OBSERVACION EN EL AULA
I . ANALISIS DOCUMENTAL

Antes de iniciar la observacién, se solicitara al maestro la planeacion del trabajo y
sus registros de evaluacién del grupo.

Analizar los documentos y registrar la informacion:

Nombre del docente Grado

1.- Seleccione con una X los documentos con que cuenta el docente:

a) Evaluacién diagndstica e) Lista de asistencia

b) Plan de trabajo anual f) Boletas de calificaciones
) Proyecto escolar g) Expediente individual
d) Planeacion h) Expediente de grupo

i) Otros

2.- ¢Con qué frecuencia realiza la planeacion?

a) Semanal ( )
b) Quincenal ( )
¢) Mensual ( )
Otras:
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Sefale con una X cuantas opciones se requieran.

3.- ¢éQué elementos considera para realizar su planeacion?

Conocimientos previos Libros de texto ()
de los alumnos () Libros p/ el maestro ()
Propésitos () Material didactico ()
Contenidos () Ficheros ( )
Actividades () Evaluacidn ()
Otros:

4.- ¢{Con qué frecuencia registra el aprendizaje de cada alumno?

a) Una vez a la semana ()

b) Una vez a la quincena ()

c) Cada mes ()

d) Cada bimestre ()

11 OBSERVACION DEL DESEMPENO DOCENTE.

1.- Las actividades del dia corresponden a la planeacién.

SI ( ) NO ( )

2.- Las actividades que se realizan corresponden a los objetivos y contenidos

planeados. (observar su plan de trabajo).

SI ( ) NO )
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3.- En la ejecucion de las actividades el docente:
SI NO PARCIALMENTE
a) Tiene claros los objetivos y
contenidos.

b) Recupera los conocimientos

previos de los alumnos.

c) Recupera los errores y
comentarios de los alumnos
para ampliar el tema.

d) Realiza trabajos por equipos.

e) Propicia actitudes de respeto

y cooperacion a nivel grupal.

f) Propicia la participacion
activa de los alumnos.

g) Toma en cuenta los intereses
y necesidades de los alumnos.
h) Contextualiza las actividades.

i) Toma en cuenta la madurez
de sus alumnos.

4.- El uso de los materiales corresponde a la actividad que se esta realizando.
SI ( ) NO ( )

5.- El docente elaboré material de apoyo a su préactica.
SI ( ) NO ( )

6.- Utilizd material de la biblioteca.
SI ( ) NO ( )
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7.- ¢Qué libros de texto utilizd?
a) Editados por la SEP b) De editoriales privadas

8.- ¢Qué uso les dio?

a) Como consulta del tema a tratar (por el maestro) ( )
b) Como consulta del tema a tratar (por el alumno) ()
c¢) Como desarrollo del tema (alumnos) ()
d) Como clerre o evaluacion ()
e) Como juego ( )
9.- ¢Utilizd alguna ficha de trabajo?

SI ¢ ) NO ¢ )
10.- ¢ En qué momento?
11.-¢ Con qué finalidad?
12.- ¢ Qué metodologia emplea el docente en su practica docente?
a) Tradicional
b) Participativa
13.- En evaluacién se observa:
a) Ejercicios para asignar calificaciones ()
b) Anotaciones para retroalimentar y ajustar la evaluacion ()
c) No evalla ()

189



14.- El docente lleva a la practica alguna forma de trabajo propuesta en los cursos.
SI ( ) NO ( )
Cudl ?

15.- Comentarios generales:
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ANEXO 4

EVALUACION DIAGNOSTICA

* Dificultades a las que se enfrentan los docentes en el manejo de los materiales
de apoyo”

DATOS PERSONALES
Nombre del maestro

Nombre de la escuela

Turno Zona escolar Grado
Antigliedad en el servicio

Escolaridad: Marque el grado maximo de estudio.
Normal Basica

Normal Superior

Pasante de Normal Superior

Licenciatura en Educacién Basica

Pasante de Licenciatura en Educacién Basica
Licenciatura en Educacion Primaria

Pasante de Licenciatura en Educacién Primaria
Maestria

Pasante de Maestria

NN SN SN N SN TN TN N
[ e N N L S N e
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1.- CONOCIMIENTO DE LOS MATERIALES DE APOYO.

1. Una consideracién que podemos establecer sobre el avance programatico, se
sefiala al afirmar QUE ..ovvvviviceiiiirrr e ¢ )

A. Es un recurso obligatorio en la planeacion del maestro que a manera
de carta descriptiva reevalla las aportaciones de la tecnologfa
educativa en el campo docente.

B. Es un recurso obligatorio en materia administrativa porque permite al
director de la escuela observar los avances reales del maestro en el
aula, ;para evaluarlo con justicia.

C. Es un recurso auxiliar para planear y organizar la secuencia, dosificacion
y articulacién de contenidos y actividades de ensefianza.

D. Es un auxiliar metodolégico que aporta elementos tedricos.

2. Un propdsito general del plan y programa de estudio €5 ........ccccevrunne. ( )

A. Que los alumnos desarrollen una capacidad autodidacta.

B. Conseguir niveles amplios de instruccién que les hagan dominar
competencias gramaticales y de Iégica de conjuntos.

C. Que los nifios mexicanos adquieran una formacién cultural mas sélida y
desarrollen su capacidad para aprender permanentemente y con
independencia.

D. Que los niflos acaben con la disyuntiva entre el desarrollo de su
capacidad moral y el manejo de la informacién.
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3. De acuerdo con el enfoque actual para la ensefianza de las matemdticas,
cuando los alumnos estan resolviendo un problema, la labor del profesor consiste
T oot o 5 K A S RSB N A B KA RN RN w ()

A. Asegurarse de que todos organicen la informacién en tres columnas:
datos, operaciones y resultados.

B. Circular entre los alumnos para orientarlos acerca del algoritmo que van
a utilizar.

C. Observar los procedimientos de los alumnos para confrontarlos después.

D. Explicarles algunos procedimientos de solucién en el pizarrén.

4. Los libros para el maestro tienen como finalidad

A. Dar directrices para el desarrollo del tema en clase.

B. Presentar propuestas didacticas abiertas y con posibilidades de
adaptacién a las formas de trabajo del maestro.

C. Indicar a los profesores lo que hay que realizar en cada clase.

D. Mostrar a los maestros la manera de desarrollar las clases.

5. Sus propuestas permiten al alumno construir conocimientos, desarrollar y
ejercitar habilidades y estrategias de comunicacidn necesarias para resolver
situaciones escolares y de la vida cotidiana  ........ccooeevvviiiviniinninivennennnas. ()
Plan y Programa

Fichero de actividades didacticas

Libro para el maestro

oo ® >

Libro para el alumno
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6. Las siguientes consideraciones son caracteristicas del nuevo enfoque de la
historia a excepcidn de  assssrnsiisi s ssssssiiasssssasins ()

A. Privilegia la ensefianza de la historia a través de lecturas y aplicacién de
instrumentos de evaluacion.

B. Es una disciplina eminentemente formativa.

C. Contribuye a la adquisicion de valores éticos personales y de
convivencia social.

D. Contribuye a la afirmacion consciente y madura de la identidad
nacional.

7. Con relacion al concepto de la lectura, en el enfoque del plan y programas

podemos aceptar todo, excepto .......c....... g

A. La presente propuesta promueve la toma de conciencia del nifio sobre
las caracteristicas de la escritura.

B. El nifio comprende que la oralizacion de un texto escrito surge de las
letras, alin cuando no sepa como se lee.

C. Una practica que ha predominado con respecto a la ensefianza y al
aprendizaje de la lectura consiste en presentar la escritura de manera
fraccionada y la descontextualizacién del uso social.

D. El nifio descubrira que las letras representan los sonidos del habla.

8. Enumera por orden de importancia, los materiales de apoyo que mas empleas
en su practica docente,

Plan y Programas ( ) Ficheros ( )

Libros para el maestro ( ) Avance Programatico ( )

Libros de texto p/ alumnos ( ) Libros del alumno de
editoriales privadas ( )
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9. ¢ Cual de ellos utilizas con mayor frecuencia?

¢Por qué?

Il.- TEORIAS QUE SUSTENTAN LOS MATERIALES DE APOYO.

1. Segun la teoria operatoria, lo importante de adquirir un nuevo conocimiento es
haber descubierto cdémo llegar a él, ya que esto permite al sujeto

----------------------------------------------------------------------------------------------------------- ( )

A. Operar con el objeto de conocimiento
B. Construir su aprendizaje

C. Generalizar el aprendizaje

D. Conceptualizar

2. Las siguientes consideraciones enuncian la teoria de Vigotsky, a excepcién de

------------------------------------------------------------------------------------------------------------- ( )

A. El aprendizaje y el desarrollo estan interrelacionados desde los primeros
dias de vida del nifio.

B. Se atribuye gran importancia a las relaciones sociales.

C. La zona de desarrollo proximo es la que define las funciones que todavia no
han madurado en el nifio, pero que se hayan en proceso de maduracién.

D. La zona de desarrollo préximo es la que define las funciones que ya han
madurado en el nifio y se encuentran en proceso de consolidacion.
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3. Factor que incide en el desarrollo de Ia inteligencia y que permite regular las

perturbaciones originadas por una nueva asimilacion o descubrimiento adecuado a
sus propias estructuras. ........... I B ST « BT SRR (D

A. Maduracion

B. Transmision social
C. Equilibracion

D. Experiencia

4. Considera cuatro grandes periodos del desarrollo de la inteligencia: sensorio—
motriz, pre—operacional, operaciones concretas y operaciones formales

----------------------------------------------------------------------------------- L R ] ( )

A. Teoria de la zona de desarrollo proximo de Vigotsky
B. Teoria psicogenética

C. Teoria conductista

D. Teoria constructivista

5. Segun la teoria constructivista, la calidad de la construccién de significados que
realiza el alumno, depende en buena parte de ............... A AN SRR s ( )

A. La intervencion del maestro
B. El uso adecuado de recursos didacticos

C. La interaccion educativa en la que se da la construccion de significados
D. La interaccién entre los iguales
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6. Ausubel, en su teoria menciona ciertas condiciones para que tenga lugar un

verdadero aprendizaje. De los siguientes enunciados la excepcién es

R R N T R R NN Y T SssvesssanvsdenPeTsETTS ( )

A. El aprendizaje no debe ser arbitrario

B. Las estructuras mentales del sujeto intervienen arbitrariamente en el
aprendizaje

C. Debe existir interés por parte del sujeto que aprende

D. El sujeto debe contar con ideas previas que pueda relacionar con el nuevo
conocimiento

7. Esta teoria considera a la intervencidon del profesor como una ayuda
insustituible en cuanto que permite establecer las condiciones para propiciar

aprendizajes significativos en los alumnos, excluyendo los enfoques metodoldgicos
basados en l1a homogenizacion ..., suvi v ()

A. Teoria conductista
B. Teoria constructivista
C. Teoria psicogénetica

D. Teoria de la zona de desarrollo préximo de Vigotsky

8. Segun Vigotsky, es la distancia entre el nivel de desarrollo real de los alumnos y
el nivel de desarrollo potencial ........cccoeeeeviriiiiniiinnns vennn P ( )

A. Nivel evolutivo real

B. Nivel de desarrollo préximo
C. Nivel evolutivo potencial

D. Nivel de desarrollo potencial
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9.- ¢(Crees que es importante conocer las teorias que se mencionaron
anteriormente?

SI ( ) NO ( )

Por qué?

10. Explica brevemente los conocimientos que tengas acerca de las siguientes
teorias.

Teoria constructivista

Teoria psicogenética

Teoria de la zona de desarrollo préximo de Vigotsky

Teoria de Ausubel “aprendizaje significativo”
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Pedagogia operatoria

III. PLANEACION DE LECCIONES.
1. La finalidad de realizar la planeacién del trabajo docente es ................. ( )

A. Cumplir con un tramite administrativo

B. Organizar anticipadamente la ensefianza

C. Dosificar los contenidos de ensefianza

D. Seleccionar contenidos y propdsitos del plan y programa

2. ¢ Qué elementos consideras al realizar tu planeacion?

¢Por qué?

3. ¢ Qué ventajas obtienes al realizar una buena planeacion?

4. ¢ Qué desventajas tiene para el trabajo docente el no planear las actividades?
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