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INTRODUCCION
En este tfrabagjo se presenia una situacidon problemdatica que se ha
elegido, pretendiendo darle respuesta mediante algunos sustentos tedricos
pedagdgicos, los cuales establecen una opcién a la labor del maestro

dentro de su quehacer cotidiano.

Para llevar a cabo el proceso ensenanza-aprendizaje, de manera que
lo mas importante sea el alumno, sus inquietudes y sus intereses, es necesario
que el maestro lo ponga en situaciones donde sea el nino quien construya su

propio conocimiento.

Tomando el profesor su participacion como un investigador activo,
capaz de enfrentarse a la problemdtica conocerla y llegar a proponer
alternativas diddcticas que favorezca en el alumno la comprensidon.de la
lectura. Aprovechando el contacto directo de la cotidianidad de su
practica.

Este proyecto de intervencion pedagdgica se caracteriza por limitarse a

contenidos escolares, en este caso la comprension lectora.

El desarrollo de dicho frabajo se estructura en 6 Capitulos.



El PRIMER CAPITULO: Nuestro mundo mds cercano. Se brinda un
panorama en el cual se da a conocer el planteamiento del problema,
motivo de esta investigacién, tomamos en cuenta sus antecedentes, el

diagnéstico, y su contexto.

SEGUNDO CAPITULO: Da a conocer la problemdtica, que es la
comprension lectora en 4° Grado de educacidn primaria en la Escuela

Rotaria No. 6, Turno Matutino.

Su delimitacién y justificacion, el porque se considera un problema.

TERCER CAPITULO: Cdmo se entiende lo que se lee? Todo problema
de investigacion debe tener y hacer referencia a fundamentos tedricos que
sustentan dicha propuesta pedagdgica. Dentro de estos se mencionan
algunas como: el lenguagje, la funcionalidad del lenguagje en los nifos,

lecturay comprension lectora.

CUARTO CAPITULO: Comprendo lo que leo. Hace referencia a que ya se
ha logrado el propésito fundamental de las estrategias de la altemnativa de

solucién. Englobando objetivos, metodologia, recursos diddcticos, materiales

que se utilizaron.



QUINTO CAPITULO: El mundo de la lectura. En este capitulo del reporte
de la puesta en practica de la altemativa aportando aspectos cualitativos y

resultados obtenidos.

El SEXTO CAPITULO: Leer mi gusto es. Nos habla de los resultados
obtenidos, alcances y limitaciones de las situaciones de aprendizaje,

aspectos novedosos, modificaciones que se hicieron al aplicar la alternativa.



CAPITULO |

A.- NUESTRO MUNDO MAS CERCANO

En la Escuela Rotaria No. 6, Dr. Francisco José Prieto, Clave 08DPRO0S0Y,
Turo Matutino, donde presto mis servicios, se encuentra ubicada en las
Calles Ramirez y 54 s/n, Colonia Francisco I. Madero, en esta Ciudad de
Chihuahua, aproximadamente veinte anos de su fundacién, cuenta con 15
salones para impartir clases, dos direcciones, servicios sanitarios para cada
turno, un saldn construido recientemente funcionando actualmente como
biblioteca con los libros de rincones de lectura. También en el mismo plantel
se encuentran las oficinas de la inspeccidon de la 9° Zona Escolar a la cual
estamos adscritos, para darle lugar a esas oficinas hubo la necesidad de
prescindir de un museo que funciond durante algunos afos, que prestaba
servicios de mucho valor para toda la comunidad, era visitado por los
padres de familia, y sus hijos eran los encargados de guiar la visita, lo cual
motivaba a los alumnos al estar constantemente informados sobre lo que se
estaba exponiendo en dicho museo. En este centro de trabajo se carece de
dreas verdes por el tipo de terreno pedregoso, solo hay unos cuantos drboles
que se han logrado adaptar a este tipo de terreno; también la falta de

agua en el sector es una de las causas de que no se lleve a cabo los

programas de reforestacion.
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1. LA COMUNIDAD

Dicha colonia no se encuentra precisamente en las orillas de la ciudad,
aun asi nuestros alumnos provienen de las colonias periféricas como: Valle

de la Madrid, Colonia P.R.l., Cerro de la Cruz entre otras.

Siendo todas de bajos recursos econdmicos, manifestando muchas
carencias por el motivo de desempleos, y algunos con empleos donde
perciben el salario minimo, ya que no pueden ocupar otros puestos, sino solo
operadoras de maquiladoras, empleados domeésticas, algunos padres

desempenan empleos de choferes, en la obra y jornaleros.

Situacion Familiar
Las familias de nuestros alumnos, algunas son numerosas, otras

desintegradas, faltando el padre, siendo la madre la que se hace cargo de

ellos.

El hecho de tener que ftrabajar fuera de casa, ha sido causa de
desatender las necesidades de sus hijos, incluso en ocasiones no cubren ni
las alimenticias porque el raquitico salario no se los permite. Esto en caso de
las madres solteras o el esposo esta desempleado comUnmente por tiempo
indefinido. En algunas aunque el padre trabaje no alcanza a cubrir con Io

que gana el sustento diario, debido al nimero de miembros. “La escuelq
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tiene un importante papel en la socializacidn de los nifos. Dentro de nuestra
sociedad la primera funcién socializadora ia realiza la familia pero por las
exigencias de produccion, por el hecho de que la mayor parte de los
adultos de la familia trabajan fuera de casa, los nifios empiezan a ir cada
vez mds pronto a instituciones en las que permanecen buena parte del diq,

adquieren conocimientos y se socializan”.

Sin dejar de mencionar el grave problema social que estd viviendo,
teniendo un alfo indice de prostitucidon y alcoholismo entre los padres de los
alumnos, siendo esta de manera significativa en la labor educativa,
observando las conductas inadecuadas y el bajo aprovechamiento, falta
de motivacion de los alumnos, debido esto a los conflictos familiares que se
suscitan dada la problemdtica social y rendimiento provienen mds a
menudo de los llamados hogares rotos (broken homes), cuyas causas
pueden ser el divorcio, la separacién de alguno de los cényuges, la muerte
de alguno de elios, etc., Para los maestros este tipo de informacion es un
indicador importante de que el nifio procedente de esas familias en
cualquier momento puede ser afectado en su motivacién, pues es evidente
que no ha satisfecho otras necesidades.

La comunidad no toma conciencia de la importancia que tiene su
participacion en el desarrollo de la labor educativa, son poco frecuentes las

relaciones de los padres para con los profesores y aun para con sus hijos



i
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repercutiendo necesariamente en los resultados educativos; a la escuela
solo asisten cuando hay alguna celebracion o reuniones de informacién, vy
en ocasiones ni siquiera llegaron a conocer a algunos de ellos en el

franscurso del ano escolar.

La cultura de la comunidad es la educacion informal y es el profesor
como trabajador social quien deberd ser la conexion entre ésta y la
educacion formal del centro escolar, siendo de gran importancia las
relaciones entfre la comunidad y los docentes; no logrdndose esta se

dificultard el logro del objetivo educativo.

Debido a la situacién socioecondmica del contexto escolar, se carece
de recursos materiales, habiendo mencionado anteriormente que no se
cuenta con el apoyo de los padres de familia para con sus hijos vy las tareas
educativas; aclarando que el profesor tampoco tiene capacidad
econdmica para proveer en una minima parte de algunos de los materiales

requeridos para el desarrollo de su trabajo.

B.- LA COMPRENSION LECTORA Y LAS DIFICULTADES EN EL PROCESO DE

ENSENANZA APRENDIZA JE.

La comprensién lectora es una heramienta indispensable que el

alumno de educacion primaria requiere para desenvolverse en cualquiera
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de las dreas de estudio, ya que al comprender cualquier texto, ya sea del
drea de Espanol, siendo esta asignatura el eje central de las demds
asignaturas en todos los grados de educacion bdsica, puesto que brinda a
los olumhos capacidades y habilidades necesarias para poder interactuar

de una forma comunicativa dentro de un contexto social.

Actualmente en el grupo de 4°. Grado de la Escuela Rotaria No. 6
Doctor Francisco José Prieto. Es muy notable la falta de comprensién de la
lectura, no es caracteristica Unicamente de un determinado grado, sino
que se presenta en toda la educacion primaria, y es légico que repercute

en los niveles superiores.

Este es un problema que aqueja a todos los docentes, Ia falta de que
los alumnos comprendan lo que leen no son capaces de interpretar
instrucciones, Este problema tiene sus raices que se debe quizds a que los
maestros desde los primeros grados por lo general dan mds importancia a
que el alumno conozcan las letras, descifre las oraciones, los textos y repita

solo los sonidos, pero sin obtener el significado de lo que leen.

Es de vital importancia que el alumno haga uso de las lecturas en todas
las materias, no solo en las asignaturas de Espanol, es el maestro el que

indica cuando y que lea, no permitimos la manipulacién activa de la

lectura.



Ademdas el alumno solo tiene acceso a los libros de texto en su hogar no
les proporcionan otro tipo de lecturas, los padres no tienen la menor
preocupacion por conseguir otras fuentes de lecturas para abrifes el interés
por la lectura. Como es con los cuentos periddicos, revisTos-y fodo lo que sea
de su agrado o relacionado con su entorno y les ayude a convertir esto en
experiencias personales significativas. Hacemos que en el proceso de la
lectura, intervengan exclusivamente el intelecto del nino y no damos libertad

a que participe en él su forma de vida.

Por lo general, el papel de la mayoria de los alumnos es el de ser un
simple espectador, un ser pasivo, irreflexivo y sin criterios, solo un recipiente

donde el maestro deposita conocimientos.

El maestro y el alumno pueden estar conscientes de ia importancia que
tiene la comprension lectora en la formacidn del individuo para desarrollar

sus habilidades lectoras y superar las limitaciones que haga en la lectura.

Desde los primeros grados se atiende al alumno en este aspecto, para
que sean personas criticas y reflexivas y poder dar otro enfoque a la

educaciény a la sociedad en general.

"Pero una vez personalizada la lectura para estos nifios especialmente

cuando podemos ayudarles a reconocer que por medio de sus lecturas
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adquirirdn una comprension mejor de si mismo, entonces procurardn hacer
suyo lo que antes evitaban y mostrardn ansiedad por comprender lo que

lee”.

(1) BEETELHEIM v Xaren Zelom

"Porgue a los ninos les fastidia leer”. P.P 123,129
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C.- MI VIDA EN LA DOCENCIA.

Al hacer una reflexion sobre los afos que me he desempenado como
maestra, surge una constante inquietud acerca de la manera en que los
alumnos practican la lectura sin comprender a veces algunos textos tan
simples como un pequeno instructivo, un recado sencillo, etc., mucho
menos, podria esperar que comprendieran textos informativos, contenidos
en los libros de texto, notas periodisticas, en fin un sinnGmero de lecturas que

se realizan sin comprender el contenido.

En las interacciones con otros docentes, ya sea de la misma escuela o
las efectuadas en los cursos que programan para la actualizaciéon del
docente se ha comentado de manera constante que esta situacion de la

comprension lectora es un problema bastante generalizado.

Si bien es cierto que es una situacién que me ha preocupado bastante,
es hasta hoy que he emprendido medidas para solucionarlo, ya que
anteriormente siempre trabajé con el mismo método, consistente en que
hicieran sus lecturas y resolvieran un cuestionario. Llegando los exdmenes y
elaborados por otfras personas los niﬁ_os cometian errores, no por desconocer

la respuesta al cuestionamiento, sino por que no habian comprendido la

instruccién.
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A raiz de la constante preocupacién que este problema traia consigo,
implementé y puse en prdctica una serie de estrategias con actividades
novedosas y materiales atractivos, buscando siempre el camino para

intentar resolver el problema.

Sin embargo, aun y cuando las estrategias llevan de manera
satfisfactoria, tengo la plena conciencia de gue es solo parte del proceso

que tomara llegar a la conclusién completa de la problemdtica.



CAPITULO |

LA COMPRENSION LECTORA EN 4° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

A. - LEYENDO UN MUNDO DE FANTASIAS

Comprender una lectura significa relacionar el lenguaje escrito con el
lenguadje oral y ubicarlo dentro de la realidad. Tal comprensién se lleva
efectivamente cuando se logra aplicar lo comprendido en diversas
situaciones y no solo a una especifica. La comprensidn de la lectura es un
aspecto fundamental dentro del desarrollo escolar del nifio, ya que con ello
frae consigo que logre un buen aprovechamiento, no nada mas en el drea

de Espanol, sino en todas las materias que estdn dentro del Plan de Estudios.

Los nifios muestran inferés solo cuando se les muestran algunos tipos de

lecturas como: cuentos, historietas, leyendas.

La influencia es decisiva para los intereses de los nifios. Es muy
importante la cantidad de tipos de libros a que tiene acceso el nifo.
Mientras mayor sea la variedad, serd mejor para ellos. La lectura de obras
literarias ejerce una gran influencia en el desarrollo del lenguaqje, es el Unico

medio para formar el buen gusto de los lectores, y un recurso invaluable.



20

para explorar y conocer, en su sentido mas amplio, la naturaleza de los seres

humanos.

Al no ser asi se ha observado una mayor dificultad al querer interpretar

textos informativos al querer desarrollar una instruccion.

B.- LOS NINOS RELATAN Y ESCRIBEN

Segun la coordinadora Martha Elva Tlalseca Ponce. “Dice que algunos
lectores probablemente parecen que no existen diferencias entre estos dos

aspectos, "Poder leer y saber leer”.

Existen y muy grandes, el poder leer se redliza el proceso mental que se
menciond al definir lectura, en una forma mecdnica, es decir el nifio solo va
repitiendo en forma oral lo que se le presenta en forma escrita. Saber leer,
es redlizar el proceso de la lectura en si, entran en juego otros aspectos.
Saber leer implica que el lector considere y respete la puntuacion, es decir
que interprete los signos que modifican el sentido; que realice la

acentuacién y velocidad adecuada que favorezca la comprension”.( 2

2 TLALSECA Ponce Martha Elva.-Coordinadora. Reflexiones, saberes

y_DIOPUESIQs ae mMAesiros sobre Ia ensenanza del Espanol P. 17
Universidad Pedagdgica Nacional
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C.- HILO DE LAS IDEAS

Cuando el nino comprende lo que le puede dar a conocer sus propias
ideas dar a conocer sus propias ideas de manera coherentes es decir, se

expresa con ilacion.

Joan Togh menciona que la “conversacion es el primero y mas
importante medio de comunicacion del nifo."®). Por el cual aprende a
utilizar el lenguaje y mediante la conversacion elabora el conocimiento del
sistema lingUistico. La comunicacion constituird el uso del lenguaje mds
inmediato y versatil para comunicarse con otfras personas durante el resto de

su vida.

Pero la conversacidén no es un medio que pueda utilizarse facimente
para reconocer y archivar ideas y remitir a los demds. La escritura v otras

formas de impresion son los que lo hacen posible.

El nino necesita ser capaz de escribir para poder plasmar por escrito con
claridad y coherencia sus ideas como prueba de su pensamiento para que

otras puedan leerlas e interpretarlas.

(3)Tﬁllf‘l_l T Ao i dfy i el Al A i AN P e . o= .
U sl Sy Ui SIEAPISNIJIZAIE Ue iU Lel Jguu e 19 £5Cueia

Antologia Basica Plan. 94.- P.P. 46-47
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En la préctica docente se dan un sin fin de problemas para llevar a
cabo la labor docente. La comprensidn lectora la escogi entre tan variados
problemas que cotidianamente se presentan, dada la importancia que
tiene para la comunicacion tanto oral como escrita. A medida que el nifo
entienda, andlice y reflexione sobre el contenido de los textos que lee,
logrard un mejor aprovechamiento en todas sus clases ya que el lengudje
oral y escrito va implicito en todas las ramas del quehacer educativo y de su.

vida cotidiana.

Felipe Garrido hace comentarios que la lectura no se puede sustituir con
ninguna ofra actividad. "Por que la lectura no es solamente una manera de
adquirir conocimientos e informacién; la lectura es un ejercicio de muchas
facultades. {4), La concentracion, la deduccidn, el andlisis, el sentimiento.
Quien no lee deja de ejercitar estas facultades y no solamente las va

perdiendo, sino también dejard de sentir buenos ratos y placer.

La lectura por gusto se contagia con el ejemplo, leyendo en voz alta.
Hay que leer en familia, en la escuela, la biblioteca, en los lugares de
trabajo, de reunidn. Leer con gente que quiere y aprecia, por eso hay que
tener vqriedod de lectura para cada ocasidén que sea necesaria y leer en

voz alta para compartirla.
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A los ninos no hay que presionarlos ni pedirfles que estén quietos o
callados, hay que permitiles que reaccionen a la lectura, también en la

escuela pueden reirse o asustarse o asombrarse. Permitirles expresarse.

Dejarlos hablar y escribir.  Proporcionarles algunos materiales como:

I&piz, papel piezas de madera para que estén ocupados durante la lectura.

(4) GARRIDO Felipe.- Como leer mejor en voz alta una guia para contagiar ia aficién de leer.
Fundacion Mexicana para el fomento de la lectura A.C. P.P. 14, 15Y 18

154856



CAPITULO Il

2COMO SE ENTIENDE LO QUE SE LEE?

Al relacionar el lenguaje escrito con el lenguaje oral y ubicarlo dentro

de larealidad, se dice que se ha comprendido la lectura.

En este capitulo se encuentran los elementos tedricos, en los cuales se
fundamentan los referentes establecidos en esta propuesta. Haciendo
alusion de temas que van de acuerdo a la problemdatica expuesta, con el
proposito de darle cuerpo a las estrategias para validar dicha propuesta y

que a su vez repercuta en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Se divide en tres apartados que son objeto de estudio los aspectos

psicoldgicos y los aspectos pedagdgicos.

1. Objeto de Estudio:

Es necesario tener completamente aprendido el objeto de estudio de
todo proyecto, ya que ello los guia a un dominio del conocimiento cuya
apropiacion va a favorecerse en los alumnos. Que va a presentarse de lo
general a lo particular; por lo que se inicia el lenguagje generc_ll y luego

continua el lenguagje principal de esta propuesta que es la lectura y su

comprension.
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2. El Lenguqje:

A. Enfre todos aprendemos

Este tema sobre el lenguadje es parte del objeto de estudio, ya que para
leer y expresar lo leido, es neéesorio utilizarlo. Se frata de manera general y

sobre todo de su origen.

Segun Joan Tough dice que las destrezas en el uso de lenguagje no se
desarrollan aisladamente de otros aprendizajes, es una parte esencial, de

todo el aprendizaje que intentamos que los ninos adqguieran en la escuela.

“La conversacion contribuye mas al aprendizaje de los nifios cuando

estéd basado en las propias experiencias directas de los nifos.” (5

Detfermina en gran medida, la vision que tendrdn del mundo que los rodean

y fipo de significado que tendrdn en el futuro.

Los didlogos con los adultos se infroducen a los nifnos en las formas de
pensamiento adulto. Todos los nifios tienen un potencial de pensamiento y
uso del lenguaje, pero es necesario la interaccién con los adultos mediante
el didlogo, para que se desarolle ese potencial. El didlogo con el maestro

puede ser la principal experiencia en el pensamiento del nifo vy, por lo tanto

151 TOUGH Joan.-Opt. Cit.P.35
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debe contemplarse como un recurso que se pude utilizar para apoyar el

proceso de ensenanza aprendizaje.

3. EL Lengudje de los Ninos.
B.- Aprendemos Jugando:

Bruner ) dice que el juego es una actividad que no tiene consecuencia
para el nino aunque se trate de una actividad seria. El juego es un medio
para la exploracion y la invencion se caracteriza por una pérdida de vinculo

entre los medios y los fines.”

Por tal motivo, los fines de la educacion senalan que se debe desarrollar
las destrezas de pensamiento y uso del lenguaje de los ninos refleja nuestra
idea gue la educacion deberia ser algo mas que la simple adquisicion de

algunos conocimientos y destrezas bdsicas.

Debemos adquirr un repertorio de habilidades intelectuales vy
comunicativas, no solo para apoyar su aprendizaje en la escueld; sino como

habilidades que necesitardn durante su vida en una comunidad mads

amplia.

©® BRUNER J. Juego, Pensamiento vy Lengugdje
El desarrollo y Proceso de Construccion del conocimiento
Antologia Bdsica 1° nivel Plan 94
Universidad Pedagdgica Nacional P.81
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Las destrezas del pensamiento surgen gracias al didlogo, implica que
veamos la educacion como un proceso, mediante el cudl, ayuda a los nifos
a convertirse en adultos y que piensan y que gracias al desarrollo de la
capacidad de reflexionar sobre sus propias necesidades y la de los demds
gue lleguen a ser ciudadanos socialmente responsables, capaces de
participar en las decisiones y contribuir al bienestar econdémico y social de la

comunidad.

Entre los objetivos de la educacién deberia estar el ayudar a los nifos a
adquirir los conocimientos relacionados con el ambiente y con la historia, a
dominar las destrezas de la lectura y escritura, ayudarlos para que tengan
acceso a su cultura y que desarrollen los intereses que llegardn, a ser una
fuente de placer; ayudarlos a ser imaginativos en sus pensamientos y

capaces de utilizar gran variedad de medios para expresar ideas.

En todos estos objetivos esta implicito que el pensamiento y la
comunicacién son destrezas fundamentales y esenciales para todos y que

son necesarias en todas las dreas del curriculum para que el aprendizaje sea

eficaz.

Joan Tough propone que hay que introducir a los nifios en el uso
creativo de distintos recursos; forma parte de nuestros objetivos del

curmiculum y debe ensefarse por si mismo y no solo como apoyo a otras
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dreas de aprendizaje. Las representaciones de los nifios deben expresar una

inferpretacion, o un recuerdo personal o una idea desarrollada por la

imaginacién.

A través del uso de técnicas expresivas los nifos pueden expresar una
interpretacion, o un recuerdo personal o una idea desarrollada por la
imaginacion. A través del uso de técnicas expresivas los nifos pueden
expresar su interés por aspectos particulares de una experiencia y mostrar
como la perciben y como reaccionan en ella. La conversacidon con el
maestro puede ayudarnos no solo a clarificar sus pensamientos sobre esa

experiencia, sino también a reflexionar sobre sus sentimientos hacia ella.

Como se habia mencionado anteriormente, referente al beneficio que
brinda la conversacién, que es un medio fundamental y primario de todo
infercambio, ya que nuestros conocimientos o puntos de vista personales se
enriquecen con los propugnados por ofros. El docente debe facilitar la
comunicacion a fravés de conversaciones; debe destacar su valor social y

aprovechar su utilidad educativa.

_"La conversacion, la interaccién que produce permite modificar,
superar o readaptar los enfoques personales no solo por lo que el otro dice,

sino por las aportaciones nuevas que debemos hacer al argumentar y
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exponer nuestras razones. )

Sin embargo, por causas del exceso de alumnos o del programa
excesivamente cargado de contenidos culturdlistas, enfre otros motivos, el
profesor desaprovecha esta posibilidad fructifera. Quizd la proliferacion de
medios audiovisuales impiden cada vez mds conservar el hdbito de la

conversacion; incluso en la familia.

Se ha comprobado que la conversacion individual con el nino, el profesor

puede concentrarse en sus necesidades vy dificultades.

Para que la conversacibn en un grupo pequefo sea productiva,
necesitan los ninos haber establecido los expectativos que se desarrollan
mediante el didlogo. Deben ser capaces de escuchar la conversacion de
unos con ofros prestar atencidén a lo que se estd exponiendo, reflexionar
cuidadosamente y expresar claramente su pensamiento cuando sea su

turno.

Vila Ignasi, Hace referencia a la PsicolingUistica evolutiva que tiene

como objeto estudiar el proceso de aparicién y desarrollo del lengudije, lo

(7) TOUuGH Joan
Opt. Cit. P.P. 36, 37, 39
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cual implica poseer un modelo (que solo pueda suministrar Ia lingUistica)

sobre que aparece y que se desarrolla.

De la misma manera la psicolinglistica evolutiva, en sus diferentes
modelos, lleva implicito una concepcién del lengugje que, en ultimo

momento determina lo que se debe ensenar y aprender. (@

Comprender el lenguaje desde un eje rector que es la semdnfica,

entender el lenguaje desde el desarrollo cognitivo del sujeto.

En la actualidad no existe una perspectiva Unica para comprender el

lenguaje.

Noam Chomsky, nos habla de los inicios de la psicolingUistica evolutiva.
Que el estudio de la adquisicidon del lenguaje fue decisivo para romper los
limites estrechos de las asociaciones estimulo respuesta impuestos por el
conductismo. La propuesta de Chomsky, consistié en abogar por una teoria
formal del lengugije, vista como un conjunto de relaciones causi-biologicas

gue constituian las bases de la estructura formal de cada una de las

lenguas.

) VILA ignasi. “Reflexiones sobre la ensefianza de la lenauo desde Ia psicolonafiictica,
£l Aprendizaje de la Lengua en la Escuela .
Antologia Bdsica 3er. Nivel P.P. 54, 56
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Chomsky plantea dos aspectos decisivos para la configuracién de la
psicolingUistica. La existencia de una gramdtica universal, entendida como
el sistema de principios, condiciones y reglas que son elementos o
propiedades de todas las lenguas humanas, no solo por accidente, sino por
necesidad bioldgica. También afirma el lenguaje como un *érgano mental”
Que se construye gracias a propiedades innatas de la mente humana de

esa politica lingUistica.

En las interacciones es donde se pone a prueba la competencia
comunicativa de los individuos. El proceso de ensenanza-aprendizaje se
produce a través de continuas interacciones comunicativas (a veces
incomunicativas). El aula es unos microcosmos, un concentrado de Ia
realidad sociocultural donde continuamente alumnos y profesores van
poniendo en juego los instrumentos que tienen a su alcance para lograr sus
objetivos, sus finalidades, que se van negociando momento a momento a
partir de las diferentes visiones que unos y ofros tienen de lo que estd
sucediendo. El aula se ve como un contexto fisico, cognitivo y sociocultural

en el que el uso verbal oral y escrito es fundamental.

Segun los comentarios de Amparo Tuson Valis, nos dice que significa
ensenar lengua. E objetivo de la ensefanza no es formar gramdticos,
fldlogos o linguistas, sino lectores y escritores hablantes y oyentes

compeftentes, es decir, personas que puedan funcionar con “soltura” en
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nuestro entorno sociocultural y que puedan reflexionar en forma critica sobre
todo lo que implica el habla y la escritura. Que sean conscientes de las
dimensiones socioculturales del uso lingUistico, ya sea oral o escrito.

“La sociolingUistica nos permite para la ensefianza de la lengua tener
una vision de la sociedad y de la escuela como institucion y como dmbito

social.” !

Por otra parte una vision del individuo y por lo tanto, del aprendiz y del
profesor, fambién nos ofrece una visidn de la interaccién comunicativa que

nos presenta el aula como un escenario de comunicacion.

Cada centro escolar se haya inmerso en un entorno determinado, con
las caracteristicas sociolingUisticas concretas que es necesario conocer y
sobre l0s que debemos de reflexionar con nuestros estudiantes. En el grupo
de 4° grado, las relaciones son heterogéneas, ya que existen grupos con
diferenfes status, eso hace que las relaciones sean complejas, porque no
todas las personas tienen el mismo repertorio verbal, ademads los nifios tienen

unas actitudes concretas respecto a esas diferentes variedades que se usan

en su entorno.

(9) TUSON Valls Amparo.-Aportaciones de la Sociolinguistica a la Ensefianza
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C. - Quiero aprender mas.

Actualmente la politica docente exige nuevas estructuras y formas de
trabajo en donde tanto maestros, alumnos, padres de familia y directivos se
involucran de una manera conjunta en el hecho educativo, logrando asi
una escuela activa en el proceso de ensefanza-aprendizaje; una
educacién de calidad y eficiencia; puesto que es esto lo que exige hoy un

Nuevo Paradigma Educativo.

Derivado del enfoque de este paradigma se plantea. PRONALEES como
Programa Nacional de Lectura y Escritura. Como una respuesta al logro de
esa escuela activa que se busca, en donde el nifo tenga un papel principal;

apoyado en el constructivismo.

Segun la metodologia de PRONALEES el conocimiento no llega de
manera de fransmisidon, sino tomando en cuenta que el centro de
aprendizaje es el nino, solo el maestro tiene que propiciar que lo amplie, por
lo tanto se fundamenta en la gramdtica generativa o transformacional, el
suileto es quien fiene la capacidad innata para generar sus reglas;
enunciados, textos, sus palabras; solamente se deben propiciar situaciones

donde el nifio desarrolle y aplique sus capacidades.

de la Lengua en la escuela. Antologia Bdsica P.P. 83-85
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PRONALEES es una metodologia que parte de que el nino construye su
propio conocimiento logrando asi que sean sujetos capaces de operar su
lenguaje y donde tenga destinatarios reales y n o gue sean solo emisores;
que sean capaces de ordenar sus pensamientos para comunicarlos. La
funcién principal de PRONALEES es romper con el error de la etiqueta del
nino. Si no que aprovecha cada zona de desarrollo potencial de ellos, para
alcanzar su zona de desarrollo préximo, es decir su conocimiento, que todos
los nifos participen en la construccién del conocimiento, aportando
interactuando entre ellos y que sientan la necesidad de escribir, leer, utilizar
su competencia lingUistica, pero para comunicar, para lograr una
competencia comunicativa y sean capaces de “socializar su conocimiento”
es asi como PRONALEES surge retornando lo positivo de PALEM, apoydndose
en una gramdatica comunicativa, y haciendo uso de la sociolinlistica es
decir, aprender a leer, leyendo a escribir escribiendo, construyen ese

conocimiento lingUistico en funcién social.

Por lo tanto, para que se logre este aprendizaje y sea significativo,
interesante y acorde al nifio, hay que propiciar un ambiente de libertad, el
cual le permitird interactuar con sus comparfieros, maestros, materiales entre

otfros y se de un ambiente comunicativo.

Hoy por lo contrario, la disciplina se traduce en un ambiente de respeto

basado en la comprension, participacién, cooperacién, espontaneidad vy
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autonomia, que a la vez despierta el interés por hacer las actividades
agradables, y despierta el amor al trabajo y a la comunicaciéon. Es una

interaccion diaria y continua. 10

"Ana Maria Figueroa externa que es de vital importancia en todo proceso
de aprendizaje el interés que el sujeto tenga en el asunto que se pretende
que aprenda. A partir de la epistemologia genética sabemos que
los sujetos solo aprenden aquellas cuestiones que sus esquemas de
asimilacion le permiten y ademds constituyen un problema de interés para
ellos, de esta manera, el interés vinculado es el motor del proceso de

conocimiento.”"(M

D.- Escalando en el conocimiento

Jean Piaget enfoca esta teoria a la Epistemologia Genética, es decir
estudia cdmo se da el conocimiento desde su génesis, desde su origen para
él el mundo real y la concepcién de las relaciones de causalidad se
constifuyen en la mente. Las informaciones recibidas a fravés de la

percepcion se fransforman en conceptos o construcciones Yy que a su vez se

19 Revista Timestral -PRONALES. Afio 2, P4,

1) FIGUEROA Pintor Ana Maria *12" - Los Libros de Texto y el Aprendizaje.
La Tareq, Octubre, Noviembre, Diciembre 1992
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organizan en estructuras; es asi como el individuo entiende su mundo

exterior.

Esta teoria es conocida como la Psicogenética de Jean Piaget donde
cenfra su atencién en el desamollo o evolucién del niho y dan gran
importancia a todos los aspectos relacionados con el aprendizaje y a su vez
a los diferenfes procesos por los que se pasa para que se dé el

conocimiento.

Para Jean Piaget el aspecto mds importante de la psicologia reside en
la comprension de los mecanismos de desarrollo de la inteligencia, asi como

la construccidn del pensamiento.

Afirma que el individuo recibe dos tipos de herencia intelectual: una
Herencia estructural y una herencia funcional. “La herencia estructural parte
de las estructuras bioldgicas que determina el individuo en relacién con su

medio ambiente” 112)

De acuerdo a lo anterior, se puede decir, que el individuo estd dotado
de diferentes habilidades o estructuras, que nos permiten percibir ciertas

cosas que los animales no pueden; eso nos hace diferentes y a la vez nos

V2 SEF.- Einifio y sus prmeros ghos en ig Escuelda Fag. 26




ayuda a adaptamos en nuestro medio. Es decir, hay animales que pueden
percibir cosas que nosotros no podemos; el gato, el perro, perciben cosas

que nosotros no.

Nuestra herencia Estructural nos permite ver un mundo humano y todos

percibimos la misma herencia estructural.

Este aspecto es de suma importancia para la presente investigacion
puesto que al nino no se le estd brindando la oportunidad de desarrollar
ampliamente esta herencia estructural que él atrae; incluso en cierta forma
no se le permite interactuar y comprender ese mundo real en el que habita;
descontextualizando, muchas veces lo que hace en el saldn de clase, su

vida cotidiana, y sus propias estructuras de pensamiento.

Trayendo como consecuencia que esa capacidad de hablar,
escuchar, oir, pensar, reflexionar, analizar, etc., no se estén desarrollando
completamente y limitdndolo a emplear dichas habilidades y eso solo
algunas en la escuela. No haciendo uso de ellas para comunicar, expresar,
interactuar en su mundo humano en la escuela y fuera de ella. Y capaz de

enfrentar cualquier situacion que se le presente.

Gracias a la Herencia Funcional se van a dar diferentes estructuras

mentales que van desde un nivel inferior a uno superior. Es por eso que esta



teoria estudia la génesis o el origen del desarrollo de las estructuras mentales,
asi como el funcionamiento de éstas y en como podemos propiciar y
estimulario; ya que se pone énfasis en que el desarrollo de la inteligencia es
una adaptacion del individuo, desarrolldndose a través de un proceso de
maduracion, incluyendo todo el proceso de aprendizaje, requiriendo ésta
de dos funciones importantisimas: la adaptacidén que se logra cuando el
nino ante un nuevo conocimiento, una nueva informacién trata de
interpretarla, asimilarla e integrarla a sus estructuras, haciendo uso de sus
conocimientos previos, logrando asi un verdadero y nuevo conocimiento,
pero éste ya es fruto de un andlisis y una reflexion previa. La otra funcién
importante es la organizacién que ya es la encargada de ordenar esos

nuevos conocimientos y puedan ser aplicados en cualguier contexto.

Es asi como el maestro al conocer cada estadio vy relacionario con las
caracteristicas individuales de sus alumnos, en el grupo que yo atiendo que
es 4° grado, se encuentran alumnos de diferentes edades que lo ideal seria
que todos fueran de la misma edad, que es de nueve anos la adecuada.
Sin embargo, existen alumnos en la etapa preoperatoria, y es agui donde el
educando puede elaborar estrategias adecuadas a esas caracteristicas y
tratar a cada nifo de acuerdo al nivel de conocimiento en el que se

encuentra.



E.- Proceso de construccidon del conocimiento.

Una de las teorias del aprendizaje que ha dado importantes
aportaciones tedricas de cémo el nifo aprende en la Psicogenética de
Jean Piaget. Esto es por los estudios que ha realizado, interesdndose en la
manera de como el nifo construye su propio conocimiento, demuestra que
la adquisicién de conocimiento se efectia segin sus necesidades que el

individuo tiene para adaptarse al medio.

Esto esta relacionado, ya que a medida gue los nifos se desarrollan
bioldgicamente van cambiando su comportamiento para adaptarse a

medio que los rodea.

Estas estructuras se producen en la mente manifestdndose en una
infeligencia adaptada, la cual es el resultado de incalculables
adaptaciones mentales adquiridas en un proceso de crecimiento, al
respecto Piaget dice “que la inteligencia es una adaptacién y que las
experiencias que se van adqguiriendo son conductas a la mente y asi

adaptan a experiencias ya existentes. (13)

{13 QWENSON | aland
SVEMNS@RNE isianchi@l
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El proceso de adaptacion genera cambios en las estructuras mentales
del individuo mediante dos procesos: el de la asimilacion, es cuando se
incorporan nuevas experiencias a las ya adquiridas; y el de la acomodacion,
es una adaptacion de la mente a las nuevas experiencias, es decir, cuando

las experiencias anteriores son modificadas par dar cabida a las nuevas.

Cuando el conocimiento nuevo tiene sus bases en los anteriores es
asimilado facilmente por la mente y se dice que hay equilibrio, en otras
ocasiones aparecen conocimientos absolutamente diferentes, se resiste a
asimilario, es desechado y es cuando aparece un desequilibrio, y no se
produce conocimiento alguno, porque la nueva experiencia no acepta el

estadio en el que vive el individuo.

Existen cuatro factores muy importantes que determinan la formaciéon y
cambios en las estructuras: la maduracion, o sea los cambios bioldgicos que
se dan en el individuo de acuerdo a los genes heredados en la
comprension-experiencia activa, cuando el individuo actia sobre su
entorno, lo modifica y aprende de él, redliza actividades que alteran sus
procesos mentales; la transmisién social, cuando el individuo en constante
interaccion con los demds; el equilib_romienfo, que es factor fundamental del

desarrollo del intelecto y ademds interviene ‘en los demas.(14)

141 & RICHMOND -Alnunos congentes tedricos fund

APRENDIZAJE. Ant. UPN. P. 225
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F.- La Lectura y su comprension

De una manera fradicional se ha considerado a un buen lector a
aquellas personas que visualizan las letras que estdn impresas y las repite sin
equivocacion. La lectura tradicional hace de ésta una simple codificacion
de sonidos, dejando el propdsito fundamental, que es la instruccidon del
significado, o sea el dominio de su comprensidén. Esto lo afirma Margarita
Gomez Palacio. “En redlidad la lectura es una conducta inteligente donde
se coordinan diversas informaciones. Esto con el fin de obtener

significado. 19

El maestro piensa que el nino cuando ingresa a primer grado no sabe
nada respecto a la lectura, y en realidad cuenta con muchos
conocimientos principalmente aquellos que viven en un medio donde hay
mucha comunicacion y se les toma en cuenta la forma en que dan a

conocer sus pensamientos, y dando por entendido lo que quieren expresar.

El objefivo del individuo que lee dlgo impreso es el de obtener
informacion de él y para esto, es necesario comprender lo que lee. El saber

descifra lo que estd impreso, eso no es suficiente sino contar con cierto

(15} GOMEZ Palacia Margarita. Consideraciones tedricas genergles ccerco de o 'ecturs, Dosano '

Linguistico y Curriculum escolar. Atn. UPN. P.76
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conocimiento previo del fema para comprenderlo, y entender el lenguaje

en que estd escrito.

Para comprender un texto, el lector no necesita leer letras, ya que con
el conocimiento previo del tema con que cuenta el individuo podrd
predecir y anticipar lo que sigue. Solo cuando el lector no comprende el

significado utiliza la lectura idéntica a como estan las letras y palabras.

En conclusién, el objetivo primordial de la lectura es comprender el
texto y esto se logra a fravés de ciertas habilidades que utiliza el lector para
obtener la informacién de dicho texto.

Goodman describe fres tipos de informacién, utiizados por el lector:
Grafofonética, sintactica y semantica.
La informacion grafofonética, se refiere al conocimiento de las formas

gréficas por ejemplo: (letras, signos de puntuacion, espacios).

La sintactica se relaciona con el conocimiento que cualquier usuario de
lengugje tiene sobre las reglas que marcan el orden de las secuencias de

palabras y oraciones.

La sintdctica y semdntica corresponden a la informacién no visual de

Frank Smith.
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Cuando pueden emplearse estos tipos de informacidon se facilita
enormemente la lectura de un texto y su comprension, ya que al emplear
ma&s informacién no visual se depende menos de la visual y la lectura resulta

mas fluida.

Goodman afirma que las estrategias utilizadas por los lectores son:
muestreo,  prediccion,  anficipacion, inferencia, confirmacion vy
autocorreccion. Estas estrategias se desarrollan y modifican durante la

lectura.

El muestreo es cuando el lector no necesita leer letra por letra vy
selecciona solo las mds principales dejando la informacion, se concentra

mds donde obtiene mayor informacion.

Prediccion: Esta permite al lector predecir el final de una historia, la
logica de una explicacion, la estructura de una oracidn compleja o el

contenido de un texto.

Anficipacién: se relaciona con la prediccién, tiene como finalidad

predecir el contenido de un texto o el final de una historia.
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Inferencia: Constituye otro tipo de estrategia de lectura y se refiere
principalmente a la posibilidad de inferir o deducir informacidén no explicita

en el texto.

Confirmacion: Implica la habilidad del lector para probar sus lecciones
tentativas, para confirmar o rechazar predicciones y anficipaciones previas

o inferencias sin fundamento.

Autocorreccion: Permite localizar el punto del error y considerar o

buscar mds informacion para efectuar la correccién.

K. Goodman y Goodman. Ellos consideran que la meta en la
instruccidén de la lectura no es eliminar los desaciertos, sino ayudar al
nino a producir la clase de error que caracterizan a los lectores
eficientes.

“"Cuando el lector estad centrado en la obtencidén de significado,
cuenta con mds recursos tanto para hacer buenas anticipaciones como

para percatarse de una anticipacion no pertinente y no detenerse a

corregirla” 1¢)

{16} GONZALEZ Estrada Cecilia y ofros. Estratedias Pedagogicas para superar las dificultades en el dominio
del sistema de escritura. Proyecto SEP. Mex. 1986. P.p. 131, 138.
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El aprendizaje no se puede dar sin cometer errores y solo si se
manifiestan se podrd obtener informacién necesaria para dejar de
cometerlos. Si no se le permite al nino que cometa errores estamos

blogueando el principal camino para aprender a leer.

Los desaciertos son parte del proceso constructivo realizado por el
nino. Si queremos considerar y ensefar la lectura como heramienta
para la adquisicion de contenidos y significados Utiles e interesantes, es
muy imporfante tomar en cuenta los aspectos mencionados
anteriormente, ya que debemos considerar las caracteristicas vy
dificultades especificas de cada texto, asi como la naturaleza y efecto

de los desaciertos cometidos.

Se insiste en que la comprension juega un papel primordial en el
proceso de la lectura, ya que constituye el principal propdsito de
cualguier lector abordar el texto, ya que también la lectura es un
proceso muy complejo en el que intervienen diversos factores que
deben tomarse en cuenta no solo para la practica pedagdgica sino

también para su evaluacidn.

Goodman habla de la importancia de diferenciar el desempeiio y
la competencia subyacente, ya que por razones diversas como miedo,

situaciones familiares, menosprecio a las tareas o hacia el maestro, el
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desempeno del nino puede verse facimente afectado y la evaluacion

sobre su competencia no reflejard su capacidad real.

Para evaluar la comprensidn que se ha tenido de un texto después
de haberlo leido, resulta dificil, no se puede comprender en una
totalidad la cantidad de informacién de un lector. La prdctica mdés
comuUn de solicitar al término de una lectura en voz alta lo que se
recuerde en ocasiones es rechazada por algunos autores porque la

considera una prueba de memoria mas que de comprension.

El nino cree que al escuchar el maestro la lectura en voz alta, el nino
da por entendido el contenido y no da toda la informacién sino solo o
mas importante. No por eso hay que suponer que no recuperd el resto
de la informacién. Si hacemos preguntas especificas acerca de ese

contenido, probablemente conteste adecuadamente.

Los aspectos psicoldgicos comentados en el apartado anterior, se
relacionan directamente en el proceso ensenanza-aprendizaje. Cabe
mencionar [os aspectos pedagdgicos que se relacionan con el

problema de comprensidon lectora.
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Este aparfado se divide en cuatro secciones que son: El proceso de
ensefanza-aprendizaje, la Pedagogia Constructivista, los roles de los

sujetos y el proceso de evaluacion.

G.- Proceso de ensenanza-aprendizaje

“El proceso de ensenanza-aprendizaje es todo 1o que existe dentro del
campo educativo. Es el desarrollo de la vida escolar donde interactian de
una manera activa los alumnos, padres de familia, maestros, auforidades

educativas, asi como el entorno social.” ('7)

Tradicionaimente se ha dado mds importancia a la ensefanza que al
aprendizaje, donde el maestro realiza todo lo que ocurre en el proceso

educativo.

Al paso del tiempo estos cambios se reflejardn los esfuerzos para mejorar
la calidad de la educacién y ofrecerle al nino el papel que le corresponde,
ser un infegrante activo donde construya su propio aprendizaje.

El maestro creard un ambiente donde el nifo tenga confianza y sobre fodo

sienfa con libertad de participar cada vez que lo desee.

(71 MONCAYO G. Lus G.- sistematizacion del proceso de ensefanza-aprendizaje. Planeacidon de las
actividades docentes. Ant. UPN. P.87
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El docente creard situaciones de aprendizaje que ayuden a los ninos @
reflexionar. Es de gran importancia que el docente realice una planeacién
didactica adecuada a las condiciones de sus alumnos y los objetivos que se

pretenden lograr.

Para el maestro planificar "es elaborar un plan de accién, es una guia
bien planeada que tiende a conducir, progresivamente, a la realizacién de

los objetivos que se ha propuesto.”

Tradicionalmente el aprendizaje de la lectura y escritura ha sido
considerado como un proceso psicoldgico, donde el nifio solo percibe o
interpreta simbolos graficos, ademas de conocer las reglas gramaticales de

la escritura, asi como el tono, rapidez v fluidez de la lectura.

También es un proceso social ya que los pequenos no solo aprenden a
leer y escribir en la escuela, es el contexto social el que le ayuda a

desarrollar su lectura comprensiva y escritura con éxifo.

Cabe mencionar que no serd el mismo aprendizaje para aquellos nifos

qQue en su casa carecen de dichas practicas de lectura y escritura.

Algunos nifos al iniciar en la escuela traen un cUmulo de experiencias

con una variedad de textos, facilitdndoles un amplio marco de referencia
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sobre la lecto-escritura; para ampliar el contexto de todos los ninos es de
suma importancia leerles antes de que puedan hacerlo por si mismos, leerles
muchos materiales que sean de su agrado, por ejemplo: cuentos y después
de leerles c_omem‘orlo con ellos. Asi se incrementard su comprensién y su
interés por aprender por si solos ya una vez adqguirido el hdbito de la lectura

ellos mismos buscan la manera de continuar con el aprendizaje.

Que el maestro sea el que busca la interaccion entre los sujetos que
estdn implicados en el proceso ensenanza-aprendizgje, y seleccionar la
forma de plantear las situaciones de aprendizaje. A continuacion se

describe la pedagogia que va a ayudar a entender este punto.

H.- Pedagogia Constructivista.-

La pedagogia Constructivista ha surgido como una alternativa
pedagdgica ya que las tradicionales no van de acuerdo a los objetivos a
lograr por los maestros actualizados, ya que ahora es una necesidad buscar
estrategias donde el nifno sea el eje central, tomdndose en cuenta sus

caracteristicas individuadles relacionadas con su edad.

Dicha pedagogia se basa en la psicologia genética de Jean Piaget,
donde propone que sea el nino el que construya su propio conocimiento y
donde aceptan los errores que cometen ya que son necesarios par seguir

construyendo su aprendizagje.
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Los conocimientos del desarrollo de las facultades intelectuales que
brinda la Teoria de Piaget, Ausubel, Vigotsky. La Pedagogia Constructivista s

pone en prdctica en el desarrollo del aprendizaje escolar socializador.

Todos estos estudios sobre las estructuras mentales nos permiten
entender como se dan los procesos internos en la mente del nino, al
momento de presentarios, y a la vez entender porqué no debemos partir de
la nada, sino que a medida que el nino tenga experiencia previas mayor

serd su aprendizaje.

Es necesario que el maestro de libertad al nino, crear sus propias
hipdtesis, que sea él, el que descubra el error y lo corrija. Con mucha
cautela puede ayudar el docente al alumno, no permitiendo caer en el

error de imponer su forma de pensar.

Los errores son necesarios en el proceso de construccion: Dentro de
este proceso cada individuo que estd implicado tiene un rol que asumir, en

el apartado siguiente se detallan estos roles.

l.- Roles de los sujetos
La funcidn del docente en el proceso de ensefanza aprendizaje

consiste tomar las situaciones mds adecuadas para favorecer el aprendizaje
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de los alumnos de manera que sean ellos los que reflexionen sobre sus
conocimientos y sean aplicables a su contexto social que los rodea.

El maestro tiene presente las caracteristicas psicosociales de cada nifo.
Para que pueda reflexionar sobre su prdctica para localizar los problemas
que interfieran en el desarrollo del nifo y asi poder contribuir en dicho

desarrollo.

De acuerdo a la Pedagogia Constructivista, que va apegada a los
Teorias de Piaget, Ausubel y Vigotsky “el maestro debe busca el aprendizaje
adecuado a las necesidades e intereses del nino, planificando actividades
gue sean factibles y favorezcan ambos las relaciones maestro-alumno,

alumno entre si, propiciar la participacién espontédnea del nino." (18)

Es necesario que el docente tome en cuenta las caracteristicas
psiquicas, emocionales entre otras, del sujeto cognocente, asi como las
experiencias dentro y fuera del contexto escolar los contenidos del
programa, las aptitudes, habilidades y todos los conocimientos que se

pueden desarrollar.

El maestro es un guia, un moderador, orientador, tiene la oportunidad

de cuestionar a los ninos de una manera que propicie la autonomia en ellos,

(18) MORENO, Monserrat.- Problématica Docente. Teorias del Aprendizaje. Ant. UPN P. 385
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que sepan actuar por si mismos, que argumenten sus participaciones, y asi

logren construir su aprendizgje.

El papel que juega el nifo en la comprension lectora es de
participacion activa donde logra desarrollar, ante las situaciones de
aprendizaje que el docente le presente, las estrategias que caracterizan a

un buen lector.

La teoria de Ausubel se encarga principalmente del aprendizaje por
medio de ASIGNATURAS ESCOLARES, en lo que se refiere a la adquisicion de
estos conocimientos de manera significativa. Aparte que se toma en cuenta
en la reformacion de planes y programas vigentes; dejando a un lado el
trabajo por dreas y retomando el trabajo por asignaturas organizando asi los
contenidos escolares con el fin de gque el alumno le vea mas sentido al

tfrabagjo escolar.

Segun Ausubel "Los libros en su mayoria, suelen encasillar y separar
ideas particulares en capitulos o unidades sin resaltar esos elementos

comunes tan escenciales para un autentico aprendizaje integrativo™ (19)

(19) UPN El nifo. Desarrollo v Proceso de Construccién de Conocimiento PAg 137
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De acuerdo a lo anterior, el maestro en la realidad toma el libro de texto
como herramienta principal, la mayoria de las actividades, giran alrededor

de él, no propiciando un aprendizaje integrador.

Ausubel empleo el término de aprendizaje significativo para hacer una
contrastacion del aprendizaje memoristico, mecdnico y repetitivo. Este tipo
de aprendizaje ha llegado a ser uno de los principales ingredientes en el

Constructivismo.

En las aportaciones de Vigostky son en parte lo que marca la principal

diferencia entre PALEM Y PRONALEES .

Lev Seminovitch Vigostky, se interesd en los postulados que se
relacionaban con la dialéctica y los origenes de la expresion oral. Esta le
permitio formular el origen semioldgico de la conciencia y su génesis social,
la naturaleza de su estructura.

Decia que la emergencia de la conciencia permite el contacto
significativo con los demds y con uno mismo. Atribuye una gran importancia
a las relaciones sociales, donde el andlisis de los signos es el Unico método

adecuado para investigar la conciencia.

Nos habla de las funciones psicoldgicas superiores (memoria,

infeligencia y lenguaje] que permiten a | INAIVIAUO pensar, juzgar, inventar,



imaginar, crear y sobre todo comunicarse en las diferentes formas

lingUisticas.

En el desarrollo cultural del nino toda funcidn aparece dos veces,
primero a la involucracion de ellos en todo frabagjo grupal; logrando asi una
reflexidn por parte de los ninos, siendo capaces de formar sus conclusiones y

juicios propios.

“En el desarrollo cultural del nifio toda funcidn aparece dos veces
primero a nivel social y mas tarde a nivel individual; primero entre personas y
después en el historial del nifno; todas las Funciones Psicologicas Superiores
(FPS) se originan como relacion entre los seres humanos”. (20)

Menciona que la posibilidad de que el sujeto adquiera ciertos niveles de
significacion dependerd del nivel de desarrollo real en que se encuentre y

de la habilidad para aprender de otros desarrollo reales de ofros sujetos.

APRENDIZAJE "Para Vigostky el desarrollo sigue al aprendizaje, le crea el
drea de desarrollo potencial con la ayuda de la medicidn sensorial”. Dice

que el individuo posee su Zona de Desarrollo Real (ZDR) y evoluciona hasta

(200 VIGOTSKY S.L. Zona de Desarrollo Préximo ung nueva aproximacion.

El Nino Desarrollo y Proceso de Construccién del Conocimiento.

Antologia Bdsica 1°. Nivel Pag. 76
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alcanzar la Zona de Desarrollo Potencial (ZDP), que es la zona inmediata a la

anterior.
J.- PROCESO DE EVALUACION.

PRONALEES considera la evaluacidn como un proceso, tomando al
alumno como al actor principal, ya que influird en el proceso de
construccidn del conocimiento de él y a la vez, un desempeifio mds
apropiado del maestro.

Una evaluacién auténtica se lleva a cabo bajo un enfoque “ampliado”
en donde el maestro evalia en forma total su practica docente, no
fragmentada sino como una totalidad en donde intervienen varios factores.
Detecta situaciones sobresalientes que se presentan diariamente y se busca
su origen.

Se evalia para detectar logros y fallas en el proceso del aprendizaje de
cada alumno; para asi hacer ajustes, mejorar y brindar al alumno mas
elementos que ayuden en su desarrollo integral.

Se busca conocer mas la realidad del alumno, no debe interesar sélo los
resultados, sino el proceso, buscando una participacion conjunta tanto del
maestro como del alumno; asi el maestro tiene mas oportunidad de conocer
al alumno y saber hasta donde es capaz de comprender.

La evaluacion no sdlo contempla resultados sino también cémo el
alumno llega a él; no solo se debe tomar en cuenta la calificacion que nos

154
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brindan diferentes instrumentos de evaluacion sino el procedimiento y ofras
cualidades.

Es de suma importancia el diagndstico inicial para ver que
conocimientos trae el nino y asi seguir un proceso e ir confrontando cémo se
va dando su construccion de conocimiento a lo largo del ciclo escolar. Es
importante conocer y atender el ritmo y proceso del desarrollo del nifo
entrando en juego su participaciéon, cooperacion e interaccién con el
grupo, su proceso de socidalizacion, sus propias producciones, es decir, todo

su esfuerzo por seguir consfruyendo su conocimiento.
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K.-OBJETIVOS

Los Objetivos de la propuesta que los alumnos logren:
Que los alumnos sean capaces de elaborar pequenos textos con las
ideas principales basdndose en otras.
Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y escritura.
Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccion de textos
de diversa naturaleza y que persiguen diferentes propdsitos.
Adqguieran el hdbito de la lectura y se formen como lectores que
reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan valorarlo y
criticarlo, que disfruten la lectura y formen sus propios criterios.
Desamrolien las habilidades para revision y correccidon de sus propios
textos.

Comprender instrucciones.

Se buscd una alternativa para solucionar la problemdatica que

presenta la comprension lectora en los alumnos de 4° Grado.



CAPITULO IV

COMPRENDO LO QUE LEO

Una vez formulada la descripcion del trabajo realizado, propongo una
alternativa compuesta por diez estrategias que considero pertinentes para

la problemdatica tratada.

Dicha alternafiva tiene como objetivos los que ya se mencionan al

finalizar Cuarto Capitulo.

Referente a este problema existe una gran esperanza ya que la
modernizacion educativa pone especial interés al drea de Espanol ya que
se le asigna un 45% de tiempo.

Es de vital importancia aclarar qgue mdas las estrategias, técnicas y
métodos que se utilizan para ayudar al alumno gue se apropie de la lectura
lo fundamental es la actitud y la experiencia del docente para llevar al nino

a que sea un buen lector.

La aplicacion de las estrategias pienso que no debe ser una Unica vez,
hay que reforzarlas para ir viendo si se esta logrando el objetivo deseado y

esto se logra con la persistencia del maestro.
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ESTRATEGIAS

Para dar respuesta al problema de la comprension lectora es necesario

aplicar estrategias que le permitan al nino desarrollar ciertas habilidades.

Durante el desarrollo de las estrategias el maestro realiza un papel muy
importante que crea un ambiente agradable para favorecer en el nino el
interés por llevar a cabo las diferentes actividades y que participe en el
cuestionamiento, y darle tiempo para que reflexione sobre lo que €l mismo

realiza.

Las estrategias tienen un enfoque constructivista, donde el nino
participa actfivamente durante el desarrollo.  Es importante que los
materiales sean de fd&cil adquisicidn, ya que en muchas ocasiones se
presentan problemas para poder contar con materiales, es cuando el

docente ha de utilizar su creatividad.

ESTRATEGIA No. 1

“EL SUENO FANTASTICO"

Propdsito: Que el alumno desarrolle su capacidad para redactar

sucesos reales o ficticios.
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Contenido: Redaccion de textos
Técnica: Individual de textos
Material: Cuentos, papel, Iapiz, colores
Desarrollo:
Se puede iniciar haciendo la lectura; el profesor o alguno de los

alumnos en voz alta de un cuento elegido por ellos.

Comentarlo a nivel grupal para estimular a los ninos y motivarlos a segur

la actividad.

El profesor les pregunta sobre si han tenido algin suefio o deseado ser

un héroe o personagje especial.

Posteriormente los invita a escribir sobre ello y les pide ademds que

ilustren su frabgjo.

Una vez terminados los trabajos se les da lectura a aquellos que 1os nifos

deseen socializarlos.

Evaluacion: Se puede evaluar la habiidad par organizar su

pensamiento y plasmarlo de manera clara y comprensible, tanto para él

como para los demds.
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ESTRATEGIA No. 2

ADELGAZANDO TEXTOS

Propdsito: Que el alumno desarrolle destrezas funcionales o de estudio.

Contenido: Que el alumno haga uso de la lengua escrita de manera

claray concisa.
Técnica: Individual-Grupal

Material: Hojas mimeografiadas con parrafo informativo papel y Idpiz.

Desarrollo:

El profesor proporciona a cada uno de los alumnos una hoja con el
pdarafo escrito.

El profesor o alguno de los alumnos lee el texto en voz alta.

Enseguida se les pide a los ninos que eliminen todas las palabras que

sea posible, manteniendo la estructura y el significado del texto.

Luego los ninos presentardn ante sus companeros el resultado de su

trabajo, dandole lectura en voz alta.
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Se comenta de manera grupal que el ejercicio anterior es una manera

de expresidn clara y concisa.

Evaluaciéon: Se evaluard si los alumnos lograron destacar las ideas
principales al comprender la lectura del texto y hacer la redaccion

resumida.

ESTRATEGIA No. 3

ADIVINO O NO ADIVINO

Objetivo: Que el alumno analice textos para encontrar relaciones entre las

ideas y las exprese oralmente

Material: Textos escritos en tarjetas: adivinanzas, refranes (cada texto escrito

es una tarjeta diferente)

Técnica: El debate dirigido
Desarrollo:

E!l maestro les hace a los alumnos una pequena introduccion del tema
de las adivinanzas, comentdndoles gue se necesita un coordinador para

esta actividad, en este caso serd el maestro.
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El maestro pide a los ninos que digan algunas adivinanzas que sepan

para que todos vayan intentando adivinar.

Hecho lo anterior, el profesor les dice a los alumnos que va a leerles unos

textos, para que ellos digan, si se trata o no de una adivinanza.,

El maestro les pregunta si es o no una adivinanza y comao supieron.

Los alumnos y el coordinador analizan la respuesta de la adivinanza.

El maestro seguird presentando las adivinanzas y los alumnos

continuardn analizdndolos.

El maestro seguird presentando las actividades y los alumnos

continuardn analizdndolas.

Después el maestro retoma uno de los textos que los nifios no han

terminado y pide que entre todos lo conviertan en adivinanza.

Finalmente entre todos llegardn a una conclusién,

Espacio: El saldn de clases sentados los alumnos en hileras y el maestro

enfrente estimulando la parficipacion.
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Criterios de evaluacion: Se evaluard que los alumnos realicen ideas v

analicen los textos para saber si se trata de una adivinanza o no.

ESTRATEGIA No. 4

EL CUENTO

Objetivo: Que el uso de ldminas que muestran objetos le permitan al nifo
inventar, narrar y escribir los cuentos con coherencia y sencillez.
Material: Ldmina con objetos (familias, animales, medios de fransporte, etc.
Espacio: El saldn de clases, acomodados los alumnos en equipo.
Desarrollo:

El maestro pedird a los alumnos gue lleven al dia recortes sacados de

revistas, libros, etc.

El maestro platica con los nifnos que pegardn los recortes en cartulinas y

formardn un cuento y que trabajardn con las Idminas que eilos elijan.

El profesor invita a los ninos para que formen equipos de 4 o 5 alumnos y

que nombren un coordinador por subgrupo.
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El maestro da a cada equipo un juego de ldminas en desorden que los
miembros del grupo acomodardn en orden y hardn la narracién escrita del

cuento.

El coordinador de cada subgrupo comenta con los nifos que

expondrdn las ideas y las escribirdn en su cuaderno.

Cuando en cada equipo ya tienen el cuento, el maestro le pide a cada

coordinador que muestren la Idmina que los inspird para inventar su cuento.

Criterios de la evaluacion:
Se evaluard la coherencia que los nifos le den a la invencion y

narracion escrita del cuento.

ESTRATEGIA No. 5

ARMAR LA HISTORIETA

Objetivo: Que el alumno organice en forma coherente sus ideas para escribir
la historieta.

Material: Un texto que facilite la separacion de los enunciados, la escritura
de éstos se hard en tarjetas que propicien la formacion de la historieta.

Espacio: El salén de clases distribuidos los alumnos en equipos.
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Desarrolio:

El maestro serd el coordinador del grupo, guien indicard a los alumnos

que va a repartir un texto en partes.

Después pide al maestro que se formen en equipo repartiendo a cada
grupo un texto complementario de modo que al final todos los equipos

formen historietas.

El profesor comenta a los alumnos que cada equipo deberd ordencr el
texto que les corresponda y que éste deberd presentarse de modo que al

escribirse tenga secuencia légica.

Al ordenar cada equipo su propio texto lo presentard a sus companeros,
quienes descubrirdn la relacion de su frabajo con el de otros equipos y asi
lograr la ordenacién adecuada de los enunciados para la formaciéon de

foda la historieta.

El maestro indica a los alumnos que cuando se esté llevando la lectura
de la historieta, se debe llegar a la conclusion de cual va primero, cual sigue,
etc., dando laidea con coherencia légica al momento de escribir.

Alllegar a la formacién de la historieta completa se lee a todos.
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Criterios de evaluacion:
Se evaluard que los alumnos organicen la historieta con secuencia

l6gica y la escriban con coherencia.

ESTRATEGIA No. é

ORDENAR LO COMPRENDIDO

Objetivo: Recordar el orden del cuento y contarlo con sus palabras.

Material; Una copia del cuento para cada nino y unos dibujos

representativos del cuento en desorden.

Desarrollo:

Se pregunta a los ninos que si quieren que se les lea un cuento. Se les
dice el nombre del cuento y se les propicia la prediccidn de lo que se
tratard. Se les lee un pdrrafo y vuelven a predecir lo que sigue. Asi se

continda hasta terminarlo.

Después se les invita a que lean el cuento y lo comenten entre todos.
Posteriormente, al presentarles los dibujos del cuento, se les deja que
predigan lo que analizardn y de acuerdo a los comentarios, se les dice que

de acuerdo a la lectura pongan el nUmero 1 al dibujo que represente lo que



68

sucedié primero, el 2 a lo que sucedié después y asi sucesivamente hasta

poner el nimero 6 al final de la historieta.

Se sugiere que escriban el cuento con sus palabras en una hoja en

blanco que algin nifo entregard y que lo lean para los demds.

Evaluacion:

Se evaluard con la participacién y la interpretacion del cuento.

ESTRATEGIA No. 7

CUENTA CUENTOS

Objetivo: Que el uso de Idmina que muestran objetos le permitan al nino

inventar, narrar y discutir los cuentos con claridad y coherencia.
Material: Ldminas con objetos (herramientas, animales, medios de
fransporte, etc.

Espacio: El saldn de clases, acomodados los alumnos en equipos.

Técnica: Phillips 6.6.
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Desarrolio:

El maestro platica con los ninos que frabajardn con las [dminas que ellos

elijan.

El profesor invita a los ninos para que formen grupos de 6 y escojan un

coordinador por grupo.

El maestro da a cada equipo un juego de ldminas que los miembros del

grupito acomodardn y hardn la narracion, escrita u oral.

En cada subgrupo el coordinador confrola el tiempo y permite que
cada nifo expone sus ideas en 1 minuto discutiéndose y llegando a una

conclusion.

Cuando en cada equipo ya fienen el cuento, el maestro le pide a un
nino de cada equipo gue pase a contar el cuento que muestre la IGmina
que los inspird para inventar su historia.

Criterios de Evaluacion:

Se evaluard la participacién, la claridad y coherencia que los nifios le

den alainvencidn y narracion escrita del cuento.
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ESTRATEGIA No.8

SI ENTIENDES, ESCRIBE
Objetivo: Que el nino al leer un cuento, capte el mensaje principal del mismo

y lo plasme en un dibujo y en un escrito.
Material: Una copia de un cuento y una hoja en blanco

Desarrollo:
Se comenta con los ninos acerca de los cuentos que han leido y se les
pregunta si quieren leer uno que es diferente a los que han leido. Se les dice

el titulo y pueden predecir sobre lo que tratard.

Un nino entregard una copia del cuento a cada uno de sus

companeros para que lo lean.

Cuando lo lean una vez, se les invita a realizar un dibujo que se refiera a
lo que leyeron y que escriban algo relacionado con el cuento. Antes de
entregar la hoja en blanco se puede dejar a los ninos que lo lean por
segunda vez. Cuando ferminen, dos o fres ninos entregan las hojas en

blanco para hacer el dibujo y escribir lo que entendieron.

Al terminar se les pregunta si alguien quiere leer su escrito al grupo.
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Evaluacion:
Con la ayuda de los nifios se evaluard de acuerdo al frabajo que

realicen, a lo extenso y sobre todo que coincida con el texto original.

ESTRATEGIA No. ?

EL RINCON MAGICO
Objetivo: Que el alumno a partir de textos interprete y utilice lo que lee.
Material: Cuentos ilustrados con textos cortos.

Espacio: El saldn de clases
Desarrollo:
El maestro motiva a los alumnos a formar en su saldn de clases el Rincoén

Mdagico para que acudan a escoger el texto que llame su atencidn y leerlo.

El maestro podrd sugerir algunas lecturas, asi como también aceptar las
peticiones que surjan de los alumnos, estos podrdn ser de acuerdo a alguna

experiencia o deseo.
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El alumno descubrird el momento para acudir al Rincén Mdagico asi

como habrd ocasiones en que lo podrdn hacer todos juntos.
Criterios de evaluacidn: El maestro serd el encargado de evaluar el proceso
seguido en la actividad, tomando, tomando como aspectos la participacion
y disposicion de los alumnos y la interpretacion que haga n a los texfos.
ESTRATEGIA No. 10

TE DEJARON DICHO QUE
Objetivo: Que los nifios consideren la importancia de recordar y fransmitir
con fidelidad la informacién fundamental de los mensajes.
Contenido: Expresidon escrita.
Técnica: Por equipos

Material: Cuaderno, lapiz

Desarrollo:

Pedirles a los ninos que se organicen en equipos de 6 alumnos cada uno.
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Elaborardn un recado o mensaje oral que pudo haber dejado un

familiar de ellos, una vecina, el director de la escuela, un amigo o cualquier

persona que conozcan.

Elegirdn el destinatario del mensaje.

Dar tiempo para que construyan el mensaje.

Seleccionardn a un companero del equipo para que transmita el

mensaje.

Un nifo de cualquier equipo mencionard el nombre del destinatario y

transmite el mensagje.

Se le preguntard al destinatario si el mensaje le resulté claro.

Si no es asi que lea de nuevo el recado.

Los companeros del equipo pueden intervenir para aclarar el mensagje.

Explicardn que datos deben recordarse cuando un mensaje va a ser

fransmitido a otra persona: jPara quien? 3De parte de quien? 3Qué dijo? 3 A

que hora llamo o vino?
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Evaluacion: La fidelidad con que se transmite el mensaje.



CAPITULO V

EL MUNDO DE LA LECTURA

En este capitulo se habla del reporte de la puesta en practica de la

alternativa aportando aspectos cualitativos y resultados obtenidos.

A. UN SIN FIN DE ACCIONES

En la aplicacion de la primera estrategia que fue el 18 de noviembre
con el titulo “El sueno fantastico”, se llevd un tiempo considerable, que fue
aproximadamente 45 minutos, pienso que fue por ser la primera vez que
trabajaba a en esa forma tan rigida, queria estar observando todo lo que
estaba sucediendo, parecido a cuando estan realizando un examen, no les

di oportunidad que expresaran con libertad sus inquiefudes.

Primeramente utilice la técnica de andlisis, al estar observando en la
forma gque desarrollaban el frabajo. Detectando un nimero considerable
que lo estaban logrando, contestando adecuadamente las preguntas que
se le hacian a determinado equipo sobre el trabajo que estaba realizando
que era comentar por escrito las anécdotas que cada equipo elabora. El
resto del porcentaje que es minimo estd distribuido entre todos los equipos
siendo muy notable su nula participacidon en cuanto a lo que se refieren las

L | U T |
|

O GELIdO O gue €5105 NINos lienen probiemas de disiraccion,
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no les moftiva ningun tipo de ejercicio, aun tratGdndose de actividades

donde relacionadas con el juego.

Para esta estrategia utilice el instrumento tareas de fransferencia, siendo
en este instrumento donde me doy cuenta el logro de 10 que con el
cuestionamiento se percibid la habilidad que desarrolian para expresarse, el

lenguaje es comunicacion que les ayudard en todos los actos de su vida.

Cuando apliqué la estrategia No. 2, con el Titulo “Adelgazando textos”
fue en el mismo mes, el dia 21 de noviembre. Esta aplicacion se lievo mas
tiempo. Ya gue fue mas complicada, bueno para aquellos ninos que se les
dificulta comprender lo que leen y se lleva mas tiempo en volver a leer el

fexto hasta entenderlo.

También aqui fue la mayoria al que al estarles preguntando oralmente
después de haberlos observado, si contestaban acerca del texto que se les
proporciond, detectando a los mismos ninos que anteriormente se les habia
dificultado contestar adecuadamente, no aportaron nada, lo que

contestaban sin ninguna relacion con el texto.

Cuando pedi que redactaran el mismo texto con los minimas palabras
posibles que pudieran utilizar, pero sin perder la idea principal del texto. Aqui

fue notable la falta de poder redactar, siendo una tercera parte del grupo
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la que pudo redlizar la actividad, el resto escribid el texto casi igual que el
original; en estos nifos observé que no se profundizan en o que leen y claro

no podian omitir palabras porgue les quedaba incompleto el pdarrafo.

En esta estrategia se puede utilizar la técnica de observacion y el

instrumento de escala estimativa.

B.- DIALOGANDO CON LOS DEMAS

El dia 19 de enero de 1998, se aplicd la estrategia No. 3, Titulada
"Adivino o no Adivino”, En esta actividad hubo mds participacion, ya que las
adivinanzas por lo regular a fodos los nifos les gustan, excepto a los apaticos

que no les gusta participar aun siendo de su agrado las actividades.

En el franscurso del desarrollo del trabajo se les repartieron hojas con
adivinanzas, algunos hicieron intercambio, otfros los buscaron en los cuentos
de Rincones de Lectura que se nos asigna a cada grupo durante el ano
escolar, otros las encontraron en su libro de Espanol Ejercicios, se
comentaron todos, algunos ya los sabian y los que no, pedian auxilio para
que les ayudara y asi fue muy amena esta actividad, ya que algunas

adivinanzas les causaba chiste o trabajo para llegar a resolver la respuesta

correcta.
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Solo tres nifios no aportaron nada del trabajo que se les pidio, utilice la
técnica de observacion y el instrumento de cuestionario oral. Haciéndoles
preguntas sobre los diferentes textos que ellos mismos elaboraron para que

les quedara redactada la adivinanza, con las palabras que ellos eligieran.

La estrategia No. 4 se realizd el dia 26 de enero, llamada “El cuento”.
Durante el desarrollo se analizé la forma como iban desarrollando el cuento,
si llevaba ilacidn al momento de estar escribiendo y si lo hacian con
claridad; algunos presentaban problemas al querer hilar las ideas que les
presentaron las Idminas que utilizaron, siendo los mismos alumnos gue
presentan dificultades para la readlizacion de cualquier actividad que se les
presenta. Esta la volvi a aplicar, pero en diferente forma les narré un cuento
en episodios, por decir una o dos pdginas diarias al Ultimo les pedi que lo
escribieran, siendo la mayoria la que lo redactd con claridad, coherencia, el
resto del grupo que son los mismos fres ninos de los que se ha venido
hablando del principio, ni siquiera una aproximacion del cuento que se
estuvo narrando durante la semana, se utilizd la técnica de andlisis y el

instrumento de tareas de transferencia.

En la 5° estrategia fitulada “Armar la Historieta”. En esta estrategia
surgieron problemas al inicio de la aplicacién, la mayoria de cardcter

circunstancial, siendo estos factores los que se presentaron en todas las
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actividades, dando pie a que los alumnos pierdan la motivacion y después

es dificil que se centren en lo que estdn realizando.

Esta acftividad ain con tanta interrupcién, la mayoria logré redlizarla
positivamente, hasta los ninos que en todas han fracasado. Utilizando Ia

técnica de andlisis y el instrumento tareas de transferencia.

Armaron correctamente la historieta, ddndole a cada equipo una
historieta diferente, luego hicieron la redaccién, clara y coherente, algunos
con pequenos detalles como con algunos sucesos importantes  no los
detectaban al estar escribiendo, siendo los mismos ninos antes
mencionados, a raiz de esto que he detectado de estos tres ninos, son casos
gue no estdn a mi alcance poder ayudarlos, ya que se trata de problemas
psicoldégicos, que bastante les ha afectado, a uno de los tres a parte de
presentar estas caracteristicas, la mamd es una persona completamente
ignorante, para todo tiene temor y eso se lo ha fransmitido al nino,

permitiéndole faltar cada vez que el nino tiene flojera asistir a la escuela.

El otro nifo tiene rasgos fisicos de raza tarahumara y casi nadie lo quiere
aceptar en los equipos, aparte de que es demasiado agresivo vy flojo, no

pone nada de interés a ninguna actividad por mds creativa que sea.
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El fercer nino es completamente pasivo no se preocupa por participar
en nada, para éi es igual trabajar que no hacer nada, este nino se le
detecto un grave problema de la agudeza visual bastante aguda ya que
este problema es congénito, el cual ya fue canadlizado al lugar
correspondiente, y se le estd prestando ayuda, porque es un nino de

€SCASsOos recursos.

C. - ELIJO MIS LECTURAS

Estrategias 6y 7

Ordenar lo comprendido "Cuenta cuentos”

Se estuvo observando si expresaban en orden logico el cuento, si pudo
expresar lo que entendian, si hubo retencion en esta, volvieron a fracasar 1os

mismos ninos con problemas, los demds lo relataron bien.

La sépfima estrategia fue muy similar, nada mds que observé ofros
rasgos que queria rescatar como: inventar, namrar, y discutir, si lo hacian con
claridad y coherencia. Se utilizd la misma técnica y el mismo instrumento.

También fue considerable el aprovechamiento.

En la estrategia No. 8, lamada "Si entiendes, escribelo”. Aqui los nifos

se opusieron a lo que el maestro les Indico, ellos eligieron mejor hacer una
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leyenda por equipo y asi cada equipo realizd una leyenda la que fue de su
agrado. Si obedecieron al continuar con lo que se les pidid que lo
escribieran y luego la dibujaron, solo el equipo donde quedaron, incluidos los
que estdn atrasados fue el Unico que no reunié todos los requisitos que
queria observar y como se les dio libertad ellos escogieron los participantes
de los equipos, quedando los nifos mads ineptos que siempre se han
manifestado asi, lo otros se distribuyen en 6 elementos, si lo lograron, claro
que no con todos los rasgos perfectos, por ejemplo, No se expresaron con
claridad, pero no es espontaneo, el otro equipo lo hizo con poca dificultad y
solo cuando se le pregunta, el Ulfimo es menos la claridad pero lo intenta
hacer y el Ulfimo ni siquiera lo intenta que es el equipo de los ninos con

problemas. Técnica de observacion e Instrumento escala estimativa.

La Estrategia No. 9 con el fitulo "El Rincon Magico™: En esta estrategia se
estuvo analizando como fueron capaz de interpretar lo que leian, ellos
escogieron lo que fue de su agrado, ya que para leer se les pidid que
podian subrayar lo que para ellos fuera importante, algunos asi lo hicieron,
Regresaron al escritorio donde yo trabagjo y dejaron el texto que les toco,
enseguida paso uno de cada equipo que iba terminando a darle lectura a
una redaccién transformado pero si relacionado con el originadl, sin dejar de
tener en cuenta las ideas principales. Aqui como quedo uno en cada

equipo de los alumnos problemas no se detecto la falla porque lo hicieron vy
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lo leyeron los mdas aptos para todo. Pero si se observd que esos ninos ni
siguiera se tomaron la molestia para intervenir en el frabagjo.

Técnica: Andlisis, Instrumento Tarea de Transferencia.

La Ultima estrategia se aplicd el Miércoles 25 de marzo, con el fitulo “Te
dejaron dicho que....” A pesar de cuando iniciaron, fue una de
interrumpimos, asi me parecié comecta la realizaciéon de la actividad o seria
que hacia poco habiamos visto la carta que es un contenido de la lengua
escrita, aporténdoles mas facilidad para la elaboracion de esta estrategia,
analizando en el escrito si habia fidelidad, sin distorsionar la idea principal o
el mensaje se transmite distorsionadamente. Fue en la Unica que logré un
porcentaje mds uniforme en cuanto a la redaccién y al explicarlo
oralmente.

Técnica: Andlisis.  Instrumento: Tarea de Transferencia.



CAPITULO VI

LEER MI GUSTO ES

Ya que la lectura es un acto inteligente que solo la especie humana es
capaz de redlizar, requiere el desarrollo de un proceso mental complicado,

en el que interactUan distintas habilidades.

Después de haber elaborado la presente propuesta pedagodgica y
aplicado las estrategias diddcticas mencionadas, se puede concluir lo

siguiente:

Es necesario hacer un andlisis de nuestra practica docente, con el fin de
optimizarla y de esta manera cumplir en la medida que sea posible, con los

objetivos programaticos.

El aspecto que considero de mayor importancia en la lectura, es la

comprension.

Este aspecto todos los maestros deseamos promover en nuestros

alumnos, y que todo lector debe cubrir para darle sentido al hecho de leer.
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Mucho se ha hablado acerca de la definicién de “comprension”, pero
considero que en redlidad es bastante complicado. Por una parte la
comprensidon de un texto estriba, entre ofras cosas, segun el conocimiento
previo que cada nifo tiene del mundo en el gue se desenvuelve; el
vocabulario que manejan y las formas de  lenguaje empleado, la
comprensién también tiene que ver con su muy particular sensibilidad vy

capacidad intelectual.

El maestro puede favorecer o no la comprension de la lectura, por jos
requisitos que exige o por las actitudes que adopta cuando le pide a los
nifos que lean, de igual manera por las actividades que promueve y 1o

textos que elige para la lectura.

Lo gue un nifo lea debe reunir ciertos requisitos: vocabulario adecuado,
temas que sean de su interés, temas literarios accesibles para que logre un

punto de encuentro con el texto.

En mi experiencia he apreciado que la comprension de la lectura se va
dando paulatinamente desde el primer grado, en diferentes niveles y a lo

largo del ano escolar.

Al ir avanzando en el tiempo escolar, llegamos a las lecturas, cartas,

observé que ai hacer ias pregunias correspondienies y al no contestar
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adecuadamente, eso para mi era el problema de la falta de comprension;
me vi en la necesidad de cambiar de tactica y empece a pedirles que me
platicaran de que se trataba la lectura, y asi poco a poco fui viendo

resultados positivos.

Es necesario que el maestro dé confianza sobre todo en el momento de
leer en voz alta y también que sea el maestro el que propicie el deseo por la
lectura y que ponga en juego estrategias que no exhiban al nino y

acrecienten su temor y disgusto por la lectura.

Los nifos necesitan sentir con frecuencia la experiencia del éxito y es
importante que los maestros seamos conscientes que los nifos necesitan

estimulos y elogios por sus esfuerzos.

Evitar la coaccién y la burla a lo largo, todo eso destruye el auto-respeto
de sus compaferos; empiezan con humillaciones y pueden llevarlos o

rechazar todo proceso de aprendizgje.

El maestro debe dejar la conducta tradicionalista de estar supeditado a
todo lo que se le presente, sin poder hacer ninguna modificaciéon que sea en
beneficio del nino. El maestro por iniciativa propia, debe buscar y mejorar

dia tras dia en su practica docente.
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Invitar a los docentes a dejar a un lado todos los intereses propios, ya
sean politicos o econdmicos; sino mds bien desempenar el papel que nos
corresponde a cada sujeto involucrado en el campo de la educacion, con

el deseo de lograr en mayor agrado que el beneficio sea el nino.

En base a lo que he estado mencionando, hay que buscar estrategias
didécticas encaminadas a resolver las distintas problemdticas dentro del

aula.

Dichas estrategias deben se acordes a cada grupo y grado y a las

diferencias que existen entre los mismos.

El maestro debe ser consciente de la redlidad en que se desenvuelve el

nino, para tener un punto de partida en la elaboracion de las estrategias

diddacticas.

En lo aplicacidon de dichas estrategias, al principio tropecé con
dificultades de imprevistos que se presentan, la mayoria de cardcter
circunstancial. Pero el maestro debe poner todo de su parte para poder

lograr lo que se propone.

Sugiero que si este problema nos agqueja a todos los docentes hay que

ser insistentes, no nada mas cuando necesitamos llevar a cabo algin
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trabajo como el mencionado y aseguro que si verdn resultados positivos a
través del tiempo, siempre y cuando no olvidemos que esto se logra con la

persistencia y creatividad del docente.



88

BIBLIOGRAFIA

BEETTELHEIM, Bruno y Karen Zelan.-" Porqué a los nifos les fastidia leer”.- p.p.
123, 129 Total p. 220

Documento del Docente

La lengua escrita en la escuela primaria.-2° edicién SEP 1992

Consejo Nacional Para la Cultura y las Artes.- Grijalbo.-México 1990.

BRUNER J. -Juego, Pensamiento y Lenguaie.- Desarrollo y Proceso de
Construccidn del conocimiento.

Antologia Bdsica 1er. Nivel.- Plan 94

Universidad Pedagdgica Nacional.-p.81, tot. Pags. 140

Talleres de Grafomagna, S.A. de C.V., México, D.F. 1994.

FIGUEROA Pintor Ana Maria.- Los Libros de Texto v El Aprendizaie de la Tarea.-
Octubre, Noviembre, Diciembre 1992.

GARRIDO Felipe.- Cémo leer (mejor) en voz alta.-Una guia para contagiar la
aficién a leer.

Fundacion Mexicana para el Fomento de la lectura A.C. Talleres de Editorial
Ofsset, S.A., de C.V., México, D.F., 1996. P&gs. 31

GOMEZ Palacio Margarita.- Consideraciones tedricas generales acerca de a
lectura.
Desarrollo Linguistico y Curriculum Escolar.- Antologia U.P.N., p 264

GONZALEZ Estrada Cecilia y otros.- Estrategias pedagdgicas para superar |as
dificultades, el dominio_del Sistema de Escritura.-Proyecto S.E.P., O.E.A.,
México 1986.-p.p. 131, 138., Tot. Pags. 220

MONCAYO G. Luis.-Sistematizacion del proceso de ensenanza-aprendizgje.-
Planeacién de las actividades docentes.-Antologia U.P.N.-p.265

MORENO Monserrat.-Problemdtica Docente.-La pedagogia operativa, un
enfoque constructivista de la educacion.

Teorias del Aprendizaje.-Antologia U.P.N.p.p 385.-Compiladores, Barcelona,
Laia 1983. '

Revista Trimestral PRONALEES.-Unidad Coordinadora del Programa Nacionail
para el Fortalecimiento de la Lectura y Escritura en la Educacion Bdsica.-
Publicacidn Trimestsral.-Aho 2, p. 4.



&9

RICHMOND P.G.- Algunos conceptos tedricos fundameniales de la
psicologia de Piaget.-Teorias del Aprendizaje, Anfologia. L.E.P.EP., UP.N., p.p
450.

Talleres Graficos de la Nacion.-México, D.F., 1987

. S.E.P.- El nifio y sus primeros anos en la escuela.
Libro para el maestro.-Primer Grado, pp.92, S.E.P., México 1980.

SWENSON.-Leland C. Jean Piaget.-Una Teoria de Maduracion Cognitiva.
Teorias de Aprendizaje de la LE.P.EP., U.P.N., Plan 85, p. 205, Talleres Graficos
de la Nacién, México, D.F., 1987.

TLALSECA Ponce Marta Elva.-Coordinadora.-Reflexiones, Saberes vy
Propuestas de maestros sobre la_ensefianza del espanol, pp.105

Universidad Pedagdgica Nacional.-Talleres de Pliego. Impresores, S.A., de
C.V., Toluca, México 1997.

TUSON Valls.- Amparo, Aportaciones de la Sociolinguistica en la ensefianza
de la lengua en la escuela. Antologia Bdsica. P.p. 313 . Universidad
Pedagdgica Nacional -S.E.P.- Corporacién Mexicana de Impresion, S.A., de
C.V., México, D.F., 1995.

TOUGH Joan. La Conversacién al Servicio de la Ensefanza.-Aprendizdije.-
Alternativas para el Aprendizaje de la Lengua en la Escuela.- Antologia
Bdsica, Plan 94, p.p. 243, Universidad Pedagdgica Nacional, S.EP.,
Coorporacién Mexicana de Impresion, S.A. de C.V. México, D.F., 1995.

VIGOTSKY S.L.- Zona de Desarrollo Proximo Una Nueva Aproximacion en el
Nifiol, desarrollo y Proceso de construccion del Conocimiento.-Antologia
Bdsica ler. Nivel, pp.140. SEP, UPN, México,1994.

VILA lIgnasi- Reflexién sobre la ensefianza de la lengua desde la
psicolinguistica.- El aprendizaje de la Lengua en la escuela.- Antologia
Bdsica, 3er. Nivel, p.p. 313 Universidad Pedagodgica Nacional.-S.E.P.-
Coorporacién Mexicana de Impresidn, S.A. de C.V., México, D.F., 1995.




90

ANEXOS
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REDACCION

No. ALUMNOS

RASGOS CLARIDAD

COHERENCIA

PUNTUACION

Sl

NO |SI

NO

S

NO

Técnica : Andlisis
Instrumento: Evaluacion
Tareas de Transferencia
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REDACCION

RASGOS NO

No. ALUMNOS | DISTINGUE

DISTINGUE

MINIMAMENTE

DISTINGUE
ALGUNAS

DISTINGUE
IDEAS

5 No distingue

6 Distingue minimamente

7-8 Distingue algunas

9-10 Distingue todas las ideas

Técnica: Observaciéon
Instrumento: Evaluacién
Escala Estimativa
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CUESTIONARIO

PREGUNTAS SOBRE UN TEXTO

1.- 3 Es un texto literario o informativo?

2.- 3 De qué material se habla?

3.- 3 Cudntos pdrrafos tiene el texto?

4.- 5 Cudles son las cualidades del caucho?
5.- 3 De qué sustancia proviene el caucho?

6.- 3 Cudl es el lugar de origen del arbol que se habla?

Relaciona las ideas y las expresa oralmente

S NO

NUmero de Ninos:

NSO AW DN

8
Técnica: Observacion
Instrumento de Evaluacion: Cuestionario
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REDACCION

RASGOS ESCRIBE CON | EXISTE ILACION | LOGRA REDACTAR

UN
No. ALUMNOS CLARIDAD EN SUS IDEAS |MENSAJE SENCILLO Y
COHERENTE
S NO |SI NO |SI NO

Técnica de andlisis
Evaluacion
Tareas de transferencia
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ORDENA CON SECUENCIA LOGICA LA HISTORIETA
RASGOS
No. NINOS

SI NO |SI NO |SI NO

Técnica de Observacion
Instrumento de Evaluaciéon
Lista de Control
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MEMORIZACION

RASGOS

No. NINOS

EXPRESA EN ORDEN RETIENE LAS
EL CUENTO IDEAS

S|

NO S|

NO

]

Técnica de Observacién
Instrumento de Evaluacion

Lista de Control
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NARRACION
RASGOS INVENTAR NARRAR DISCUTIR
No. DE
NINOS
CLARIDAD COHERENCI {CLARIDA |COHERENCI |CLARIDAD [COHERENCI
Sl NO ?I NO ?I gl NO |3I NO gl
NO NO
1
2
3
4
5
6
7
8

Técnica: Observacion

Instrumento de Evaluacién

Lista de Control
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RASGCS EXPRESA EXPRESA SEEXPRESA NO MANIAESTA TBNE
SUSIDEAS SUSIDEAS CONDHCULTAD | CLARDAD BN MUCHA
NOMBREDH. |[CONCLARDAD| CLARAMBNTE | LOHACESOLO | LA BXPRESION DIACULTAD
ALUMNO YLOHACE PEROSELE CUANDOSE DEIDEAS PARA EXPRE-
BEXPONTANEA- | DIRCULTA SER LEREQUIRRE PEROLO SARYNO
MBNTE BEXPONTANEO INTENTA LO BNTIBNDE
10 9 8 7 6 )
1
2
3
4
5
6
7

Técnica de Observacion
Instrumento de Evaluacion
Escala Estimativa
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SECUENCIA

RASGOS
NOMBRE TEXTO RETENCION | COHERENCIA | LOGRA

DEL ALUMNO [ INSTRUCTIVO OBJETIVO

N NO ISl NO [SI NO IS NO

Técnica andlisis
Instrumento de Evaluacion
Tarea de Transferencia
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EXPRESION ORAL

RASGQOS TRANSMITE TRANSMITE | EL MENSAJE EL MENSAJE
NOMBRE EL MENSAJE EL MENSAJE |SE TRANSMITE| SE TRANSMITE
DEL ALUMNO | CON ABSOLUTA | NO FIELMENTE [VAGAMENTE| DISTORCIONADO
FIDELIDAD PERO DISTIN-
GUE IDEAS
PRINCIPALES
S| NO |SI NO |S! NO |SI NO
1
2
3
4
()
6
7
8

Técnica andli

sis

Instrumento de Evaluacion
Tarea de Transferencia




