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INTRODUCCION

En la actualidad los diferentes estudios realizados sobre la
comprension lectora arrojan resultados insatisfactorios debido a que en el
nivel primaria nuestros alumnos no saben leer, puesto que lo hacen
mecanicamente sin lograr la comprensién de la lectura.

Segun datos de la UNESCO unicamente el 14% de los nifios
egresados de primaria desarrollan sus capacidades de comprension

lectora.

El presente trabajo consta de una serie de actividades que tienen
como finalidad superar el problema de l|a falta de comprension lectora de los
alumnos de quinto grado "A" de la Escuela Primaria Héroes de la
Revolucion, iniciando con un diagndstico pedagégico que pone en evidencia
las causas que han originado la problematica citada, asi como la influencia
de mi formacion profesional para hacer frente a esta situacion.

En base a lo diagnosticado se hace un planteamiento de la
problematica significativa, su justificacion, delimitacion y propdsitos a lograr
para la erradicacion del problema.

Desde luego, todas las actividades realizadas requieren de un trabajo
practico lleno de saberes y experiencias que tienen un soporte en la
aportaciones tedricas de autores que a mi juicio me dan elementos para dar

respuesta al problema en cuestion.

1GOMEZ PALACIO, Margarita y colaboradores. en: "Indicadores de la comprension
lectora”, Universidad de las Américas, A.C. p. 30



En base a lo anterior se busca la transformacién del quehacer
educativo por 1o que se implementa una innovacién de la practica docente
con la puesta en marcha de un proyecto de intervencién pedagégica en el
cual el educador asume una actitud mediadora entre el sujeto y el objeto de
conocimiento al dar tratamiento a los contenidos escolares desde la realidad
en que se realiza su practica docente, dicho proyecto consta de una
alternativa innovadora compuesta por estrategias que se aplicaron de
acuerdo con un plan de trabajo.

Posteriormente se analiza e interpreta el trabajo llevado a cabo por
medio del Método de Sistematizacion de la Practica tomando como base las
areas de interés: sujetos, contenidos, metodologia y entorno al realizar las

conceptualizaciones petinentes.



I. DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

1. Definicion conceptual

Esta investigacién es realizada por medio de encuestas, entrevistas,
diarios de campo, visitas domiciliarias, etc. cuya finalidad es delimitar la
problematica significativa e implementar acciones para solucionarla.

Seguin Marcos Daniel Arias Ochoa.2 El diagndstico pedagdgico es
un requisito necesario en el proceso de investigacion, en el que el colectivo
escolar, analiza de manera organizada la problematica que les interesa de la
practica docente, de uno o varios profesores, a fin de comprenderia
criticamente, ubicarla en él o los grupos escolares o escuelas involucradas y
tener conciencia que esta inmersa en la dindmica de la institucion escolar y
del proceso sociohistdrico de la region, del pais y del mundo cuya pretencion
permite saber el estado que guarda la situacién escolar, hacer su estudio
critico y buscar respuestas de acuerdo con las condiciones propias del
medio docente en estudio; involucrando en cualquier problematica
significativa de la practica docente cuatro dimensiones: saberes, supuestos y
experiencias previas, practica docente real y concreta, teoria pedagdgica y

multidisciplinaria y contexto histérico y social.

2. Mis saberes, mis supuestos y mis experiencias profesionales
En base a las experiencias vividas en el grupo de quinto grado "A" de

la Escuela Primaria Héroes de la Revolucién la cual se encuantra ubicada en

2 ARIAS OCHOA, Marcos Daniel. " El diagnéstico pedagégico”, en: i
investigacion IV. Antologia (LEP y LEPMI 90) México, UPN. SEP, 1992. pp. 15-32.
Antologia Bésica. Contexto y Valoracién de la Practica Docente. pp. 39-47.



la Colonia Rodolfo Fierro, Chih. localizada en una zona periférica al Norte de
la ciudad; asi como a las observaciones e investigaciones se detectd el
problema de la falta de comprension lectora de mis alumnos, los cuales
enfrentan dificultades para su expresion oral y escrita, pues al leer lo hacen
mecanicamente sin apropiarse de las estructuras de la lectura teniendo
como principal antecedente el tipo de formacion que han recibido a lo largo
de sus estudios primarios ya que han sido tratados como sujetos pasivos,
receptores y adaptativos, puesto que han sido encausados y dirigidos, sin
libertad para participar activamente en construcciones propias, y tomandose
como avance el comparar, por medio de quien ensefa, la conducta anterior y
la posterior a la intervencién o ensefianza unidireccional.

A los alumnos no les gusta leer ya que en el ambiente escolar no se
les proporcionan los materiales propios de sus intereses que los induzcan a
la reflexion, al redactar los textos carecen de contenido debido a que en la
practica se ha concebido a la lectura como un acto mecanico de
decodificacion de unidades graficas en unidades sonoras y a su aprendizaje
como el desarrollo de habilidades perceptivo - motrices que consisten en el
reconocimiento de las grafias que componen una palabra, oracién o parrafo.
Suponiendo una secuencia igual para todos los alumnos: descifrar el texto
para después extraer la informacion exacta que radica en él.

Se ha puesto énfasis en el conocimiento técnico o la mecénica de la
lectura, olvidando que ésta implica una comunicacion entre el lector y el
autor por medio del texto, haciéndose caso omiso de los intereses del nifio al
predeterminar los contenidos, los ejercicios y las secuencias.

En lo referente al lenguaje oral y esccrito me he dado cuenta de que

mis alumnos carecen de elementos para su buen uso ya que tienen



problemas para su redaccion y para su actividad discursiva. Lo anterior es
consecuencia de la manera en que a lo largo de su estancia en la Institucion
Educativa se les ha ido ensefiando los diferentes contenidos del area de
Espaniol (expresion oral y expresion escrita). Siempre se les ha inculcado
una gramatica normativa en la cual los educandos tienen que aprenderse las

principales reglas y usos gramaticales.

3. Mi practica docente

En el trabajo diario a los alumnos se les presenta Unicamente las
lecturas que traen los libros del texto y en su ambiente familiar no se
acostumbra la lectura de revistas, peridédicos u otros medios informativos
que desarrollen su capacidad intelectual. La consecuencia de esta situacion
es que para el nifio la lectura se asocia con el hastio y el aburrimiento, por
una parte a la falta de variedad de textos, y por otra, por que tiene que
aprenderlos de memoria, ain cuando en muchos casos estén fuera de sus
posibilidades cognoscitivas.

El curriculum en la practica docente no se ha aplicado
adecuadamente por carecer tanto la escuela como los alumnos del material
necesario para su correcta aplicacion estando presente mi formacion como
maestro ya que no acostumbro a ieer reflejéndose en mi trabajo diario con
los nifios y descuidando su formacién al no darle el uso adecuado al "Rincén
de Lecturas". Nuestro programa propone que desde el principio se insista en
la idea elemental de que los textos comunican significados, sugiriendo que
los nifios trabajen con las lecturas que tienen funciones y propositos
distintos; permitiendoles desarrollar estrategias adecuadas para la lectura,

su procesamiento y uso de su contenido.
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En muchas ocasiones las planeaciones no contemplan los intereses
de los alumnos ya que estan sujetas a la normatividad escolar y no han sido
adaptadas a las necesidades de los educandos. Se han realizado partiendo
de la idea de un grupo homogéneo, cuando la individualidad de cada alumno
me marca una diferencia muy notoria en cada uno de ellos que requieren en
algunos casos de una atencion mas individualizada debido a la gran
heterogeneidad del grupo.

Las evaluaciones no siempre estan de acuerdo a las necesidades de
los educandos ya que los examenes las compro por carecer de los medios
indispensables para hacerlos, en ocasiones éstos no contemplan la realidad
de nuestro entorno. Sin embargo la verdadera evaluacion es la que realizo a
diario por medio de la observacion, desarrollo de trabajo de los nifios,
participaciones, etc. ésto propicia que se usen palabras fuera del contexto
situacional en que se desenvuelven las actividades de los escolares por el
desconocimiento que tienen las Mesas Técnicas de las necesidades reales
de la practica docente.

Cabe mencionar que los exdamenes en la mayoria de los casos son
hechos por personas que desde hace tiempo no estéan frente a un grupo de
educandos.

La evaluacion es entendida como un proceso continuo, cualitativo y
cuantitativo que me permite medir el avance de los objetivos propuestos.

En cuanto a las relaciones comunicativas que existen entre alumno-
maestro-padre de familia se ha ido acrecentando en el presente ciclo escolar
para conocer mas de cerca las situaciones tanto positivas como negativas
que estan presentes en el desenvolvimiento y formacién de los nifios. Esto

se ha ido llevando a cabo por medio de reuniones con los padres de familia,
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visitas domiciliarias, encuestas, etc. informandoseles desde el inicio del
curso los resultados que arroj6 la prueba de diagnéstico. la necesidad de
implementar estrategias de trabajo y la manera en que ellos pueden apoyar
a sus hijos para ir superando los diferenrtes problemas que enfrentan los
nifios en el quehacer educativo (bajo aprovechamiento, inasistencias,
indisciplina, etc.) los cuales algunos provienen de la desintegracion familiar,
nifios maltratados, madres solteras o divorciadas,etc.

En lo referente a mi quehacer como ensefiante han estado presentes
diferentes formas tradicionales para transmitir los contenidos del area de
espafol a los alumnos, entre ellas la gramatica normativa y la gramatica
descriptiva que se caracteriza por brindar al alumno un aprendizaje
memoristico de reglas y sus usos gramaticales, asi como analizar los
grandes enunciados que en la mayoria de los casos no son funcionales en la
vida cotidiana de los alumnos. Sin embargo en el quinto grado no se
pueden dejar a un lado ambas gramaticas ya que siguen formando parte de
nuestra lengua. Ademas los diferentes exdmenes que elaboran las Mesas
Técnicas dan gran importancia a dichas gramaticas.

Dentro de mi quehacer cotidiano la interacciéon comunicativa viene a
ser uno de los principales aspectos que vienen a regular el logro de las
metas propuestas entre mis alumnos y yo, estableciéndose ésta por medio
de la comunicacion y el respeto entre alumno-alumno y alumno maestro; sin
embargo se presentan otras situaciones que no nos permiten superar la
problematica (la falta de comprension lectora) por la falta de habilidad de mi
parte para la ensefianza de la lengua Yy la influencia del entomo que nos
rodea. (problemas familiares, problemas econémicos, problemas culturales,

etc.).
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Para que se de la interaccién comunicativa entre alumno-alumno y
alumno- docente el principal instrumento es el lenguaje.

Tanto en el ambiente escolar como aulico las relaciones que se dan
son buenas en general las cuales se establecen por medio de la
conversacion por ser una de las modalidades de uso del lenguaje mas
cotidiana; consistiendo en el intercambio de pensamientos, sentimientos,
actitudes y motivaciones através de las palabras, gestos, miradas y
movimientos corporales.

La conversacion puede ser espontanea y carecer de objetivo o estar
planificada y dirigida a un fin concreto.

Los niflos han ido forjando su lenguaje por su necesidad de
comunicacion tanto en su ambiente familiar, escolar, aulico y comunal. Ese
lenguaje que posee es el producto del aprendizaje que realmente ha
adquirido en cada uno de los ambientes en que se desenvuelve, y que tiene
como ultimo fin la transferencia para que pueda hacer frente a situaciones

fuera de su contexto familiar, escolar y de la comunidad.

4. La Escuela Héroes de la Revolucién, su entorno y sus
relaciones con el medio

El ambiente en el que se desenvuelven los nifios es desfavorable por
encontrarse en una zona periférica donde las condiciones econémicas son
muy bajas, la comunidad en general padece carencias como drenaje, areas
recreativas, pavimentacion, teléfono, etc. ademas el nivel cultural de sus
moradores es muy bajo, en su mayoria unicamente cuentan con la educacién
primaria y su mayor preocupacion es trabajar para sostener a su familia. El

ambiente familiar esta inmerso en diversos problemas que aquejan a todos
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por las carencias que padecen. El padre y la madre tienen que trabajar para
sacar adelante a sus hijos y en muchos casos los nifios también contribuyen
econémicamente al sustento de la familia prestando sus servicions como
empacadores en las tiendas de autoservicio pasando la mayor parte de su
tiempo en actividades que apoyan muy poco el desarrollo de sus
capacidades mentales.

La comunidad esta formada por familias de seis miembros en
promedio que han emigrado del medio rural buscando mejorar sus
condiciones de vida; encontrandose una realidad muy diferente a la que
esperaban.

Debido a que los padres de familia no cuentan con un nivel de
estudios que les permita acceder a trabajos donde puedan establilizar su
situacién econdmica tienen que ocuparse en las actividades propias de su
medio cultural en las cuales existe mucha desestabilidad en el empleo como
es el caso de la contruccion de viviendas.

El entorno comunitario esta formado en su mayoria por nifios y
jovenes en edad escolar (kinder, primaria y secundaria). Se caracterizan por
ser gente noble y sencilla unida por sus tradiciones y costumbres.

El 90% atraviesa por una situacién econdémica muy critica por la
escasez de trabajo, la falta de oportunidades y el creciemiento
sobrepoblacional de nuestra ciudad. Como consecuencia la alimentacién es
poco nutritiva por no ser variada la cual consta de: frijoles, tortillas, leche,
sopas y huevos. Todo ésto, se refleja desde luego de alguna manera en el

bajo aprovechamiento escolar de los educandos.
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Al respecto Isaias LOpez M. sefiala: La psicologia del desarrollo
ofrece como instrumento el estudio de los acontecimientos de la vida
del sujeto desde las épocas mas tempranas y como estos acontecimientos
repercuten influyendo en la formacién de su personalidad. 3

La escuela al igual que la colonia tiene seis afnos fundada, ha logrado
un crecimiento muy acelerado en cuanto a la poblacién escolar y a su
aspecto fisico contando en la actualidad con once salones tipo moderno, dos
aulas moviles, una direccion y dos canchas deportivas (basquetbol, volibol,
etc.) existen dos grupos paralelos de cada grado con un promedio de 26
alumnos de cada uno. Su gran crecimiento obedece en gran parte al apoyo
de los moradores de la colonia y de las autoridades municipales y estatales.

La comunidad cuenta ademas, con un Jardin de Nifios (Kinder) y una
escuela secundaria la cual empezd a funcionar el ciclo proximo anterior,
siendo esta de gran ayuda y motivacion para los padres de familia por
contribuir al progreso cultural de la poblacién en general.

En cuanto a las relaciones sociales que deben existir en el ambiente
familiar no son las mas adecuadas ya que la principal preocupacion de los
padres es llevar el sustento econémico diario para alimentar a sus hijos por
lo que el nifio tiene muy poca oportunidad de convivir con sus progenitores
cotidianamente, ya que éstos pasan la mayor parte de cada dia en sus

trabajos descuidando la atencidon que sus descendientes requieren.

3 LOPEZ M. Isaias. “Teoria General del Desarrolio Psicolégico en el Nifio" Editorial

México. Edicién, 1976. Antologia Bésica. El nifio: Desarrollo y Proceso de Construccion
del Conocimiento. p. 45
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En relacion con lo anteriormente expuesto J. de Ajurriaguerra
menciona.
H. Wallon recalca la importancia de los intercambios sociales
para el nifto en edad primaria y los beneficios que le reporta.
El trato favorece su pleno desarrollo y es cimiento de interés,
que en el transcurso del tiempo al detener por los demés y por
la vida en sociedad, si sabe desarrollar el auténtico espiritu de

cooperacion y solidaridad, y no el de denigracion y de
rivalidad.

El ambiente social, lingUistico y cultural en que se desenvuelven los
alumnos influye en la construccion de las estructuras intelectuales. Si bien
es cierto que los intercambios espontaneos del sujeto con su medio son
resultado de una actividad individual, también es cierto que ésta responde a
una intencionalidad social y cultural.

El desarrollo del sujeto estd condicionado por el significado de su
cultura, es decir, esta mediatizado social y culturalmente. Los efectos de las
diferencias culturales determinan en gran medida la construccién y
contenido de los esquemas de conocimiento a partir de los cuales el sujeto

orienta la actividad comprensiva del mundo en el que se desenvuelve.

5. Mi formacién profesional

Mi desarrollo profesional se inicia desde el momento en que realicé
mis estudios de Normal primaria y adquiri los primeros conocimientos
tedrico-pedagdgicos y métodos de ensefianza en los cuales la formacion del

maestro estaba centrada en el modelo de las adquisiciones que consistia en

4A.JURRIAGUERRA de J. "Estadios del desarrollo segiin Jean Piaget" en: Manual de

Psiquiatria Infantil. Barcelona-México, Masson, 1983. pp. 24 - 29. Antologia B4sica. El
Nifio: Desarrollo y Proceso de Construccién del Conocimiento. pp. 28 - 28
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una forma tradicionalista de asimilar muchos aprendizajes que formaban
parte del repertorio que el profesor debia aprender, vista a la ensefianza
como un conjunto de técnicas que se deben dominar.

Mi formacion consistio en el aprendizaje de modelos pedagdgicos
propios de aquellos tiempos como el Método global de analisis estructural
entre otros, los cuales han quedado en desuso por no adaptarse a la
realidad de nuestros dias en los cuales los grupos de alumnos son muy
heterogéneos que requieren de metodologias que tomen en cuenta los
procesos de formacion del nifio, la ensefianza de la lectura por medio de
este método consistia en que el maestro separaba los textos en enunciados
y cada enunciado en palabras divididas en silabas en las cuales el nifio
aprendia a leer palabras, enunciados aislados del texto al que pertenecian,
usandose mucho la repeticion de silabas hasta que el alumno de manera
repetitiva y memoristica leia comprendiendo mal o a medias.

Ademas de la formacion recibida durante mis primeros estudios, viene
el complemento que consiste en poner en practica lo aprendido y rescatar lo
positivo de mi quehacer. Este proceso lo he ido configurando con los
saberes adquiridos a través de la experiencia y los cursos pedagégicos de
actualizacion tendientes a establecer una relacion entre las teorias y la
practica.

Con los estudios realizados en la UPN me he dado cuenta de muchos
errores que cometemos los educadores al tratar de transmitir los
conocimientos a los nifos sin tomar en cuenta los procesos psicolégicos por

los que atraviesan, el contexto en que se desenvuelven, sus intereses, etc.
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He comprendido que mi trabajo era muy conductal y de tipo bancario
por tratar de vaciar los conocimientos en los educandos con el uso
de métodos en que el nifio debia aprender de memoria los conocimientos.

Hoy en dia me he dado cuenta que lo importante para el alumno es
que el ensenante parta del interés, de los conocimientos anteriores que
éstos poseen; de tal manera que lo que se les presente tenga sentido y
tenga significado, es decir jpor qué? ¢para qué sirve? ;cémo funciona?
etc. Que sea util el aprendizaje en su vida cotidiana.

Los estudios en la UPN me han permitido un analisis de mi quehacer
cotidiano por medio de diarios de campo, encuestas, entrevistas, situandome
como expectador de mi propio quehacer docente, cuya finalidad es el
enriquecimiento de mi proceso de formacién, tendiente a mejorar la
presentacion y trabajo en la planeacién de las actividades escolares, los
materiales didacticos, las relaciones con los nifios, los comparieros y padres
de familia.

Antes muchas actividades escolares las realizada por dar
cumplimiento a normas que tienen un enfoque funcionalista. Las
planeaciones de contenidos escolares no contemplaban la realidad en que
se iban a desarrollar, mucho menos tomaban en cuenta los intereses del
alumno, no presentaban un aprendizaje significativo. Hacia uso constante
del meétodo mayeutico que obligaba al alumno a ser pasivo, estar siempre
sentado recibiendo informacion, utilizaba poca variedad de materiales
didacticos y no estimulaba a los alumnos.

Mi transformacion en el disefio y aplicacion de la alternativa ha sido
indispensable para la implementaciéon de metodologias que tomen en cuenta

las necesidades reales de comunicacién de los educandos en el proceso



18

ensefianza-aprendizaje. Que éstas estén de acuerdo a la realidad
situacional del alumno. Métodos que lo situen en un ambiente de busqueda,
donde es comun la confrontacion entre comparieros, donde las situaciones
despiertan su creatividad e inventiva. Situaciones con distintos obstaculos
en los cuales los alumnos parten de "modelos" ya existentes poniéndolos a
prueba, modificandolos o construyendo otros nuevos, haciendo evolucionar
sus conocimientos anteriores y la validacién de su quehacer no la doy yo
como docente, sino la situacion misma.

Las metodologias empleadas en la alternativa estan enfocadas a que
los educandos construyan sus conocimientos partiendo de sus experiencias,
de las interacciones sociales derivadas de los conflictos, de las
colaboraciones, de la comunicacion, etc. que propician la argumentacion, la
reflexién y la justificacion.

Los métodos empleados tienden a que los nifios se conviertan en
sujetos activos del proceso pedagdgico preparandolos para la vida, para el
autodidactismo, para que puedan incorporar su experiencia al los nuevos
avances y descubrimientos cientificos.

En sintesis, los estudios en la UPN me han inducido a situarme en la
realidad investigando causas y consecuencias, partiendo de los hechos por
medio de encuestas y entrevistas a maestros, alumnos y padres de familia,
diagnosticos pedagdgicos, contexto escolar y familiar, busqueda de
referentes empiricos y tedricos que han servido de base para superar el

problema de la falta de comprensidn lectora de los alumnos de quinto grado
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"A" de la Escuela Héroes de la Revolucion en la cual presto mis servicios

como educador.



II. PROBLEMA SIGNIFICATIVO

1. Planteamiento

Actualmente mis alumnos tienen problemas para acceder a los
contenidos de todas las areas del programa por no tener las bases
necesarias para comprender lo que leen. Se les dificulta resolver problemas
matematicos sencillos, no por faita del dominio de las operaciones basicas,
sino por el mal manejo de la comprension lectora.

Al contestar algin examen de cualquier area, la mayoria de los nifos
no entienden las instrucciones y como consecuencia sus respuestas son
incorrectas.  Por lo anterior, es necesario que los educandos sean
encausados al andlisis de cualquier tipo de texto, que lo entiendan, que lo
comprendan y sobre todo, que en un momento dado lo apliquen a
situaciones de su vida cotidiana.

El problema de la faita de comprension lectora no fue resuelta en los
primeros grados, que es, donde se deben de sentar los bases para que el
nifio desarrolle la capacidad de comprender lo que lee, mediante las
actividades adecuadas para tal efecto. Sin embargo, los alumnos en
cuestion han llegado al quinto grado con deficiencias en la comprension de
la lectura, por lo que es necesario implementar estrategias adecuadas para
superar la problematica.

Por lo anteriormente expuesto ha surgido en mi persona la siguiente
interrogante:

;, Qué hacer para que los nifios comprendan lo que leen y se apropien

del contenido de la lectura reconstruyendo su significado?
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2. Justificacion

La comprension lectora es fundamental en la escuela primaria, por tal
motivo se requieren alternativas para lograr abatir dicha problematica que es
bastante comun en las escuelas de nuestro pais. Ademas, si se logra
resolver este problema, el alumno no sélo tendra éxito en sus actividades
escolares, sino que podra aplicar la capacidad de comprender los textos en
cualquier ambito de la vida cotidiana, ya sea leyendo una noticia del
periddico, algun articulo de una entrevista, etc.

En la medida en que el nifio entienda, analice y reflexione sobre el
contenido de los textos que lee, lograra un mejor aprovechamiento en todas
sus clases ya que el lenguaje oral y escrito va implicito en todas las ramas
del quehacer educativo y de su vida cotidiana. También el gusto por la
literatura se puede fomentar, si el nifio logra comprender los distintos textos
que sobre este aspecto se relacionen, principalmente si abordan temas
acordes a sus intereses.

En suma la comprension lectora permitira al nifio un facil acceso a
todos los contenidos de nuestro programa y a su aplicacién en su quehacer

diario.

3. Delimitaciéon

El abordar la ensefianza de la lengua ha sido una tarea dificil porque
los nifios no cuentan con elementos suficientes para expresarse en forma
oral y escrita. La lectura la realizan de manera mecanica sin poder dar una

interpretacion a lo que leen.
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E! problema se ha venido dando debido a que no se han asentado las
bases para despertar el gusto por la lectura al no hacer el uso adecuado del

"Rincon de Lecturas" con que cuenta la escuela.

4. Propésitos

Favorecer que los niflos gusten la lectura para promover su
comprension.

Lograr que los alumnos reconstruyan significados de los textos que

abordan.



IIl. CONCEPTUALIZACION DE ELEMENTOS PARA
DAR RESPUESTA AL PROBLEMA.

1. Definicion

En todo quehacer educativo nos encontramos con una serie de
saberes, experiencias y elementos tedricos que estan presentes en el
proceso ensefanza-aprendizaje, todos ellos inciden en la tarea que realiza
el nifo al construir su conocimiento.

Actualmente el docente puede poner en practica los aportes tedricos
de diferentes autores de acuerdo a su problematica significativa, dichos
aportes tienden a facilitar el quehacer de todos los involucrados en las
tareas escolares.

Las teorias tienen la finalidad de situar al educador en la realidad
situacional en que labora proporcionandole informacion, conocimientos,
lineas de trabajo, etc. que lo convierten en un expectador critico de su labor
induciéndolo a la transformacién de la misma.

En este caso los elementos tedricos que a continuaciéon se describen
son el soporte para dar tratamiento al problema de la falta de comprension

lectora.

154849
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2. Programa de Espaiiol en la Escuela Primaria.

Propédsito central.- que los nifios desarrollen su capacidad de

comunicacion en la lengua hablada y escrita. 3

Enfoque

El area de Espafol del programa actual tiene un enfoque
comunicativo y funcional, es decir, que lo que aprenda el nifio le sirva como
herramienta en su vida cotidiana.

Que sepa comunicar sus ideas ante las diferentes situaciones de la
realidad tanto en forma oral como escrita.

Para lograr lo anterior los contenidos no pueden ser ensefiados por si
mismos, sino a través de la practica individual y de grupo que permitan la
reflexion y la competencia comunicativa.

Que la confrontacién grupal o de equipos permita que el propio nifio

valide su trabajo.

Ejes Tematicos

Son lineas de trabajo que se combinan, la ensefianza del espariol
vincula comunmente contenidos y actividades de mas de un eje, una
actividad de lectura puede dar origen al intercambio de opiniones en forma
oral, a la escritura de textos, a reflexiones sobre el género y el nimero de los

sustantivos utilizados y a la revisién y autocorrecion de la ortografia.

SPlan y programas de estudio. Educacién Bésica Primaria. SEP. 1993, pp. 23-29
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Lengua hablada

El nifio debe adquirir habilidades necesarias para comunicar
verbalmente lo que piensa, con claridad, coherencia y sencillez.

En los primeros grados las actividades se apoyan en el lenguaje
espontaneo y en los intereses y vivencias de lo nifios, mediante practicas
sencillas de los educandos (didlogos, narraciones, descripciones) para
reforzar su seguridad, fluidez y mejorar su diccion.

Del tercer grado en adelante se introducen actividades de exposicion,
argumentacion y debate para que el nifio aprenda a organizar ideas,
fundamentar sus opiniones, seleccionar y ampliar su vocabulario.

Lengua escrita

El nifio se debe ejercitar en la elaboracioén y correccion de sus propios
textos, ensayando la redaccion de mensajes (recados, cartas, etc.).

A partir del tercer grado se elaboraran resumenes. fichas
bibliogréficas, notas de exposicion, redaccion de textos de distintos tipos.

Una funcién central de la produccion de textos es que éstos sirvan
como material para el aprendizaje y la aplicacién de normas gramaticales,
mediante actividades de revisibn y autocorreccion, realizadas
individualmente o en grupo.

En lo que se refiere al aprendizaje y la practica de la lectura, los
programas proponen que desde el principio se insista en la idea de que los
textos comunican significados.

El programa sugiere que se trabaje con lecturas que tienen funciones
y propositos distintos: literarios, informativos, instructivos, etc. para que el
nifio desarrolle estrategias adecuadas de lectura, su procesamiento y uso de

su contenido.
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Esto lo puede hacer por medio de {a biblioteca "Rincdn de Lecturas"
entre otros materiales.

Recreacioén literaria

Que los nifios sientan placer de disfrutar los géneros literarios.

Que a partir de la lectura en voz alta realizada por el maestro u otros
adultos, el nifio desarrolle curiosidad e interés por la narracién, la
descripcidn, la dramatizacién y las formas sencillas de poesia.

En los grados mas avanzados se pretende que el educando se
adentre en los materiales litrerarios; analice su trama, sus formas y sus
estilos; se coloque en el lugar del autor y maneje argumentos,
caracterizaciones, expresiones y desenlaces.

Que los nifios en forma individual o grupal realicen sus propias
producciones literarias.

Reflexion sobre la lengua

Los contenidos gramaticales y linglisticos dificiimente pueden ser
aprendidos como normas formales o como elementos teéricos separados de
la utilizacidén en la lengua, solo adquieren sentido cuando se asocian a la
practica de las capacidades comunicativas.

Un propdsito.- que los nifios adviertan que su idioma es parte de la
cultura de pueblos y regiones que tiene matices y variaciones entre distintos
ambitos geograficos y que se transforma y renueva a través del tiempo.

Otro propdsito.- que los nifios adviertan que en el espafiol hablado en
México se usan numerosos vocablos pertenecientes a las lenguas indigenas

del pais.
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Referente a la lectura

Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y
escritura.

Esto se refiere a que el nifio use a la lectura y a la escritura como una
herramienta que haga frente a cualquier situacion comunicativa que se le
presente, que sea funcional su aprendizaje en la vida cotidiana.

Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de texto y a
utilizar estrategias apropiadas para su lectura.

Esto significa que el alumno distinga textos instructivos, descriptivos,
narrativos, informativos vy literarios.

Al conocer las caracteristicas de cada texto podra adoptar estrategias
de lectura atendiendo al mensaje o contenido, usando una entonacién de
acuerdo con la formalidad que requiere cada texto tomando como base
signos de puntuacion, rima y demas aspectos.

Ademas adquirira seguridad y visualizard las formas de uso y la
intencién de cada texto.

Adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores que
reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan valorario y criticarlo,
que disfruten de la lectura y formen sus propios criterios de preferencia y de
gusto estético.

Que los nifios sientan el deseo de leer por medio de materiales que
sean de su interés para que propicien su inventiva, estos materiales pueden
ser fabulas, folletos con ilustraciones u otros textos que él mismo seleccione.

Si el material de lectura es de su gusto y atiende a sus conocimientos
previos paulantinamente despertara en él el deseo por leer e ir incorporando

otro tipo de texto a sus preferencias.
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Sepan buscar informacioén, valorarla, procesarla y emplearla dentro y
fuera de la escuela, como instrumento de aprendizaje auténomo.

Que el nifo al leer haga uso de los conocimientos que posee, de sus
experiencias previas, para que por medio de la informacién que se establece
entre el lector y el texto el educando pueda inferir el mensaje de la
informacion.

Ademas, que lo que aprenda lo encuentre funcional en su vida

practica.

3. La comprension lectora

Tradicionaimente en las practicas escolares la ensefianza de la
lectura es lo que considera que el lector asume una posicion pasiva desde la
cual capta el significado del texto, la extraccién del significado del texto
depende del desarrollo de una serie de habilidades ordenadas
jerarquicamente por parte del lector.

De acuerdo con la teoria constructivista, se reconoce hoy a la lectura
como un proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje, a la
comprension lectora como la construccion del significado del texto, segun los
conocimientos del lector.

Al respecto de la comprensién John Passmore sefiala:

Cuando el nifilo comprende mal queda con la creencia
equivocada de que ha comprendido; cuando no
comprende se ha esforzado sin fortuna por conseguir
ésto, y estq consciente del fracaso; cuando comprende a
medias capta algunos rasgos sobresalientes de aquello

que debe comprender pero otros se le escapan, cuando
no ve la necesidad de comprender, acepta
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como cierto aquello a lo que se enfrenta pensandolo
"perfectamente natural”

La comprension lectora depende de la complejidad y la extension de
la estructura intelectual de que dispone el sujeto para obtener un
conocimiento cada vez mas objetivo. El ambiente social, linguistico y
cultural en que se desenvuelven los lectores influye en la construccion de las
estructuras intelectuales. Si bien es cierto que los intercambios espontaneos
del sujeto con su medio son resultado de una actividad individual, tambien
es cierto que ésta responde a una intencionalidad social y cultural.

En lo que se refiere a la lectura, cuya funcién social es la
comunicacion, se establece una relacién entre el autor y el texto, el lector y
el texto mismo.

Goodman define esta interaccion en términos de una transaccion
"durante la cual ocurren cambios a partir de lo que aporta el lector cuando
empieza a trabajar con el texrto, es decir, con lo que aporto el escritor” 7

El alumno al procesar una lectura de acuerdo con los planteamientos
de Frank Smith pone en juego dos fuentes de informacion: las fuentes
visuales y no visuales. La informacién visual se refiere a los signos
impresos en un texto que se perciben directamente a través de los 0jos. Sin
embargo reconocer las formas gréficas no es suficiente, debe también
utilizar la informacién no visual, aquélio que esta detras de los ojos. Esto se

refiere al conocimiento del lenguaje en el que se ha escrito el texto, al

6PASSMORE, John. "Filosofia de |a enseflanza". Ed. F.C.E. México, 1986. pp. 235-
251.Antologia. Desarrollo Lingtiistico y Curriculum Escolar. Ensefianza de la comprension.

9p. 15-18.

GOMEZ PALACIO, Margarita. "La lectura en la escuela” SEP, 1995. Biblioteca para la
actualizacion del maestro. p. 26
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conmocimiento del tema o materia de que se trata.

a) La estructura superficial y la estructura profunda

Smith sefiala que en la comprension del lenguaje escrito estan
inmersos dos aspectos: La estructura superficial y la estructura profunda. 8

Estructura superficial

Es la parte del lenguaje accesible al cerebro a través de los oidos y
los ojos.

Es la “informacion visual" del lenguaje escrito

Estructura profunda

Es el significado del lenguaje, ya sea hablado o escrito.

Los significados no se encuentran en la superficie del lenguaje, sino
mas profundamente en las mentes de los usuarios del lenguaje: en la mente
del orador o escritor y en la mente del escucha o lector.

Comprension a través de la prediccién

El significado se extrae del lenguaje a través de la prediccion, que es
la eliminacién previa de las alternativas improbables.

La prediccion significa que la incertidumbre del escucha o lector esta
limitada a unas pocas alternativas probables, y si esa informacién puede
encontrarse en la estructura superficial del enunciado para eliminar la
incertidumbre restante, e indicar cuales alternativas son apropiadas entre la
que se predijeron, entonces ocurre la comprension.

Las predicciones provienen de la informacion no visual, nuestro

SSMITH, Frank. " Lenguaje hablado y escrito”, en: Desarrollo de la lengua escrita. Antologia.
México, UPN. 1986. pp. 154 - 171. Antologfa Bésica. El aprendizaje de la lengua en la

escuela. p. 109
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conocimiento previo del tema de estudio y del lenguaje.

La informacion "no visual" es la base de la comprension.

Los sonidos del habla y la informacién visual de lo impreso son
estructuras superficiales del lenguaje y no representan directamente un
significado.

El significado es parte de la estructura profunda del lenguaje y debe

ser proporcionado por los escuchas y los lectores.

b) Desaciertos en la lectura

Tradicionalmente y aun en la actualidad es comin considerar los
errores en la lectura, como indicadores ya sea de dafio o disfuncion cerebral
o de alteraciones perceptuales que requieren tratamientos especiales fuera
del aula.

Goodman y Goodman han demostrado que la mayoria de los errores
en la lectura no son consecuencia de patologia alguna. Estos autores han
preferido emplear el término "desacierto" en vez de "error" ya que éste ultimo
ha tenido siempre una conotacion negativa en la historia de la educacion.

Comunmente, los maestros consideran las situaciones o
modificaciones como una lectura "inventiva" en la cual el nifio dice palabras
diferentes a las del texto porque no reconoce las marcas graficas y entonces
"inventa". Este tipo de errores son generalmente corregidos por el maestro,
quien dird al nifio que su lectura no es buena porque inventé palabras o
porque no leyo lo suficientemente rapido. Estas correcciones no le sirven de
nada al nific. Para que éste comprenda el significado de su error debe
entender en que se equivocd y por qué.

Todo lector fluido, centrado en obtener significado comete muchos



32

desaciertos que lejos de ser indicadores de patologia, reflejan su  habilidad
para desligasrse de la atencion detallada de lo impreso y extraer
significado.

Como consecuencia, es comun ver que en un texto, el lector regresa,
sustituye, introduce, omite, reclasifica, parafrasea y transforma, no soélo
lecturas y palabras sino también secuencias de dos palabras, frases,
clausulas y oraciones. Estos desaciertos no son mas que predicciones,
anticipaciones o inferencias que el lector hace a partir de sus conceptos,
vocabulario y experiencias previas, que no interfieren en la obtencién del
significado, ya que en su gran mayoria son anticipaciones que aunque no
corresponden a la palabra exacta que aparece en lo impreso tiene
aceptabilidad semantica en el texto.

Cuando el lector esta centrado en la obtencién del significado cuenta
con mas recursos tanto para hacer buenas anticipaciones como para
percatarse de una anticipacion no pertinente y detenerse a corregiria.
Mientras mas eficiente sea un lector, mayor es la proporcion de desaciertos

que resultan semantica y sintacticamente aceptables.

c) Estrategias de lectura

Segun Margarita Gémez Palacio las estrategias utilizadas por los
lectores son: muestreo, prediccién, anticipacién, inferencia, confirmacion y
autocorreccion’

Muestreo.- Le permite seleccionar de la totalidad impresa, las formas

graficas que constituyan indices Utiles y productivos, asi como dejar de lado

9GOMEZ PALACIO, Margarita. "La Lectura en la Escuela”. Biblioteca para la actualizacién
del maestro. SEP, 1995. México, D.F. p. 27
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la informacién redundante.

La informacién no visual y la estrategia de muestreo permiten el
desarrollo de otra estrategia;

Prediccion.- Le permite al lector predecir el final de una historia, la
l6gica de una explicacién, la estructura de una oracion compleja o el

“contenido de un texto.

Anticipacion.- Tiene mucha relacion con la prediccién. Mientras se

efectia la lectura van haciéndose anticipaciones sobre las palabras
siguientes. Estas anticipaciones pueden ser Iéxico - semanticas, es decir, se
anticipa algun significado relacionado con el tema o sintacticas, en las que
se anticipa una categoria sintactica.
Ejemplo: Si al final de un rengléon leemos "el pato nado en el 2" podemos
suponer antes de cambiar de renglén lo que sigue es "gua" con el contenido
semantico y el indice "a" podemos casi tener la certeza de que dice "agua" o
podemos también pensar de que dice "arroyo". Ambas palabras son
pertinentes en el texto tanto semantica como sintacticamente.

Inferencia.- Se refiere a la posibilidad de inferir o deducir informacién
no explicitada en el texto.

Las estrategias de prediccién, anticipacion e inferencia requieren de
la confirmacion, estrategia que implica la habilidad del lector para probar sus
elecciones tentativas, para confirmar o rechazar predicciones o
anticipaciones previas o inferencias sin fundamento. Hay ocasiones en las
cuales la confirmaciéon muestra que determinada anticipacién no se adecua
al campo semantico y/o sintactico. Esta situacion obliga al lector a
detenerse y a utilizar otra estrategia: la autocorreccion. Esta permite

localizar el punto del error y reconsiderar o buscar mas informacién para
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efectuar la correccion.

Constance Weaver basandose en la teoria de Smith y Goodman
establece una clasificacion de la efectividad en la lectura en funcién de buen
o mal uso de la informacién sintactica y semantica del contexto. 16

Los lectores efectivos usan el contexto sintactico y semantico
antecedente, para predecir lo que viene a continuaciéon y ademas usan el
contexto sintactico y semantico subsecuente para confirmar su anticipacion o
para corregirla si ésta no encaja en el contexto subsecuente.

Lectores medianamente efectivos utilizan el contexto sintactico y
semantico precedente para predecir o que sigue pero tiene menos éxito al
usar el contexto subsecuente para corregir interpretaciones inadecuadas.

Lectores poco efectivos utilizan soélo el contexto sintactico
antecedente y como no tienen éxito para usar el semantico, anticipan
palabras que no se adecuan al significado del texto. Estos lectores casi no
utilizaban el texto subsecuente para confirmar o corregir su anticipacion.

Lectores inefectivos no emplean, o usan muy poco el contexto
antecedente y mucho menos el contexto subsecuente. Tienden a lidiar con
cada palabra como si se presentara aislada. Estos lectores dejan a un lado
la obtencién del significado para centrarse exclusivamente en la informacion
visual y hacer de la lectura una tarea mecanica y tediosa, reducido a un
penoso desifrado.

El aprendizaje no se puede dar sin cometer errores y solo si se

manifiestan éstos se podra tener la informacion necesaria para dejar de

10GOMEZ PALACIO, Margarita. "

el dominio del sistema de escritura®, SEP. OEA, 1986. pp. 15 - 25 Antologia. Desarrollo
lingiifstico y curriculum escolar. pp. 75 - 85



35

cometerios. Si no permitimos que el nifio cometa errores estamos
blequeando el principal camino para aprender a leer.
Los desaciertos son entonces parte del proceso constructivo realizado

por el nifo.

d) Lalectura en voz aita

La lectura es un ejercicio de muchas facultades: la concentracion, la
educacion, el andlisis, la abstraccidn, la imaginacién, el sentimiento, etc.

La lectura la podemos contagiar a nuestros alumnos leyendo en voz
alta:

1.- El maestro debe leer a sus nifios 15 minutos cada dia, no para
estudiar, sino por gusto, para divertirse.

2.- Debe contar con una variedad de materiales de lectura.

3.- Leer en voz alta con la mayor frecuencia posible. Lo ideal es que
la lectura, como las comidas, sea todos los dias.

4.-Leerles libros que les interesen y que les gusten, que puedan
entener sin complicaciones.

S.-Establecer un momento fijo para la lectura. Asi, el tiempo de Ia
lectura se ira convirtiendo en un momento especial, previsible y esperado.
Leer juntos, comentar lo que se lee, ayudara a todos a comprender las
lecturas y a expresarse.

6.-No presionar a los nifios a que esten quietos y callados, permitir
que reaccionen a la lectura, que se rian, se asusten, se asombren, que
hablen, que escriban.

7.-El arte de escuchar y comprender lo iran desarrollando con el

tiempo.
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8.- Debe empezar leyendo textos cortos e ir alargandolos poco a poco

para que aumenten la capacidad de atencién de los escuchas.

9.- Dar expresidn a la voz para que se comprenda el sentido de la
lectura. En los momentos mas emocionantes leer despacio o mas de prisa,
segun haga falta, para crear una atmoésfera de suspensoy acrecentar el
interés. Ajustar el ritmo, el tono y el volumen a las necesidades del relato.

10.- Los nifios también leeran en voz alta diariamente, con la practica,
cada vez lo haran mejor.

La finalidad ultima de la lectura en voz aita es formar buenos
lectores. !

En el camino que va de la lectura de los padres y los maestros a la
que el nifto hace por él mismo, pueden distinguirse varias etapas:

1.- La fase de los libros ilustrados (desde el nacimiento hasta los
cuatro o cinco afnos). Después de los cuatro afos el nifo comienza a
interesarse por la trama de los cuentos y hay que contarselos y leérselos.
Sus primeros libros deben tener ilustraciones muy llamativas, frases cortas y
vocabulario sencillo.

2.- La fase de los cuentos fantasticos (de los cuatro a los ocho o
nueve afnos). El nifio se interesa sobre todo por lo maravilloso. Al mismo
tiempo se aficiona por el ritmo y la rima, por los versos, por los juegos de

palabras y las expresiones de lo absurdo.

11GARRIDO, Felipe. "Como leer mejor en voz alta". Fundaciéon mexicana para el fomento
de la lectura. A.C. Holanda 13, México, D.F. Segunda edici6n, 1996. pp. 9 - 26
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3.- La fase de las historias realistas (de los siete u ocho afos a los
once o doce afios). Es aqui donde se encuentran los nifios en los cuales las
estrategias implementadas tienden a superar la falta de comprension lectora.

En esta fase el nifilo comienza a orientarse en el medio circundante y
va interesandose cada vez mas por las aventuras, las historias de animales,
los lugares remotos, las costumbres exoticas.

En esta etapa y en la anterior el nifio empieza a tomar algunos libros
por su cuenta; es importante que le permitan sentirse confiado y seguro
como lector. El vocabulario debe ser sencillo y las frases cortas. Si un libro
es demasiado elemental le parecera aburrido.

4.- La fase de las narraciones herdicas (de los once o doce afios a los
catorce o quince). El niflo va adquiriendo conciencia de su personalidad y
se identifica con los personajes herodicos. Le interesan las ensefanzas

fisicas, espirituales e intelectuales, asi como las historias sentimentales.

e) Informacién que maneja el lector

Goodman sefiala que el lector utiliza tres tipos de informacion:
grafofonética, sintactica y semantica, 12

La informacién grafofonética se refiere al conocimiento de las formas
gréficas (letras, signos de puntuacién y espacios) y de su relacion con el
sonido o patron de entonacion. Este tipo de informacion corresponderia a la

informacion visual descrita por Smith.

12G0MEZ PALACIO, Margarita. "
el dominio del sistema de escritura”. SEP. OEA. México, 1986. pp. 15-25 Antologia.
Desarrollo linguistico y curriculum escolar. pp. 75 - 85
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La informaciin sintactica se relaciona con el conocimiento que
cualquier usuario del lenguaje tiene sobre las reglas que rigen el orden de
las secuencias de palabras y oraciones.

La informacion seméntica abarca los conceptos, vocabulario y
conocimentos relativos al tema de que se trata en el texto.

Las informaciones sintacticas y semanticas corresponden a la
informacion no visual de Smith. Cuando pueden emplearse estos tipos de
informacién se facilita enormemente la lectura de un texto y su comprension.
ya que al emplear mas infarmacién no visual la lectura resulta mas fluida.

Todas estas informaciones estén disponibles simultaneamente en el
lenguaje grafico, el lector centrado en obtener significado, las usara con
forme sea necesario en la consecucién de su propdsito. Para ello
desarrollara una serie de estrategias que le permitiran hacer predicciones y
anticipaciones sobre lo que viene sin necesidad de ver letra por letra. La
informacién gréfica sélo recibe plena atencién cuando el lector tiene

dificultades para obtener significado

4. Elementos que inciden en el aprendizaje del nifio

a) Caracterizacion del nifio de quinto grado

Tentativamente los nifios que cursan el quinto grado de su educacion
primaria se caracterizan por ser duefios de su libertad, les gusta moverse.
jugar, correr, socializar lo que ellos saben o conocen, sus inquietudes los
inducen a ofrecer sus opiniones de los diferentes aconteceres de la realidad
en que vivimos tratando de darle sentido a sus acciones.

Es muy dado buscar diferentes formas de hacer frente a las

situaciones que se le presentan compartiendo sus experiencias y
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destacando su autonomia al interaccionar entre sus compaiieros y maestros
de grupo.

De acuerdo con la teoria de Jean Piaget estos nifios se encuentran en
la etapa de las operaciones concretas por tener actualmente entre diez y
once afos aproximadamente.

En este periodo el pensamiento del nifio marcha en su objetivacion
porque puede ya separar la accion, simplificando y abstrayendo para los
planos mental y afectivo; es decir se ejercita en el por qué y en el para qué
de las actividades que va a realizar, puesto que ya puede ofrecer sue puntos
de vista y dar conclusiones de lo percibido 13

Comunmente les gusta jugar con nifios de su misma edad dando gran
importancia a las reglas establecidas de tal manera que quebrantarias crea
un fuerte sentimiento de culpabilidad.

En este nivel de educacion primaria gustan de que el proceso
ensefanza-aprendizaje esté mezclado con el juego, la socializacién vy la
manipulacién de los materiales que propician que él mismo construya su
conocimiento en base a las hip6tesis que él se ha formulado, rechazandolas
en los casos que carecen de validez.

b) Como se construye el conocimiento

El constructivismo considera que el sujeto que aprende tiene un papel
activo que desempefiar para apropiarse de los contenidos que la realidad le
propone. De acuerdo a esta perspectiva es preciso comprender que la

construccion del conocimiento es un proceso gradual progresivo que resulta

13AJURRIAGUERRA. de J. "Estadios del desamollo segin Jean Piaget" en: Manual de

Psiquiatria Infantil. Barcelona - México, Masson, 1983. pp. 24 - 29 Antologia Bésica. El
Nifio: Desarrollo y Proceso de Construccién del Conocimiento. pp. 28 - 29
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de las experiencias que tiene el sujeto con la realidad, al interactuar con los
objetos los explora, observa, investiga, construye hipotesis y las pone a
prueba, modificandolas cuando considera necesario; en este proceso existe
una interaccion entre el educando y el objeto de conocimiento.

Jean Piaget 14 conceptualiza el aprendizaje como "..un proceso
mental evolutivo, mediante el cual el nifio descubre y construye su propio
conocimiento a través de las acciones y reflexiones que realiza al interactuar
con objetos, acontecimientos, fenémenos y situaciones que despierten su
interes"

Para comprender la construccion del conocimiento se deben tomar en
cuenta dos aspectos:

Las estructuras de la inteligencia, que constituyen los instrumentos
por los cuales el conocimiento se organiza; estas estructuras se van
formando poco a poco a partir de los primeros reflejos innatos y a través de
la interaccién con el medio.

Los contenidos de conocimiento que dependen del nivel de desarrollo
de las estructuras de la inteligencia.

Para hacer frente al problema de falta de comprensidon lectora el
maestro debe entender como aprende el nifio, tener fundamentos, bases
solidas en donde apoyarse para aprovechar el potencial intelectual que éste
posee.

Segun la Pisicogenética el proceso del conocimiento se logra gracias

a dos funciones: la organizacion y la adaptacion, funciones que todo sujeto

14PIAGET. Jean. "Development and Leaming". Ed. The Joumnal of Research Science
Teaching. Vol.No. 2. ISSUE. N.3. 1964. Antologia Basica. El nifio: Desamollo y Proceso de
Construccion del Conocimiento. pp. 33 - 41
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en condiciones normales realiza. Piaget 15 afirma que en estos mecanismos
basicos de adaptacién intervienen: la asimilacion, acomodacién y
equilibracion.

Asimilacion.- es cuando el nifio toma de su entorno lo ya establecido,
con el fin de incorporarlo a sus conocimientos anteriores.

Acomodacién.- es cuando el individuo entra en una etapa de
desequilibrio porque sus conocimientos son influenciados por nuevas
experiencias.

Equilibracion.- es cuando el sujeto acomoda satisfactoriamente sus
conocimientos que le proporcionan un nuevo aprendizaje.

En todo este proceso de construccion el individuo sufre
modificaciones en sus estructuras, logrando que éstas se integren de
sencillas estructuras a mas complejas. En este desarrollo intelectual de los
sujetos que aprenden, desempefian un papel importante la maduracion, la
experiencia, la transmicion social y equilibriamiento.

Cada uno de estos factores mencionados actian al mismo tiempo, y
son regulados, por el que se explica al final; es decir, por el proceso de
equilibracién.

La maduracion, considerada como el conjunto de procesos de
crecimiento organico, particularmente el de el sistema nervioso, mismo que
brinda las condiciones fisiologicas necesarias para que se produzca el

desarrollo psicolégico.

15 4.
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La experiencia, es también un factor basico en la construccion del
conocimiento, pues el individuo pertenece a un contexto donde éste
interactua, para poder adaptarse a él, es aqui donde el sujeto estd en una
constante interaccion: manipula, explora e investiga, acumulando una serie
de experiencias.

La transmisién social interviene en el desarrollo del conocimiento por
la interaccién que se tiene con la sociedad, se adquiere informacién, misma
que se pasa de un individuo a otro.

El equilbramiento actia en la construccion del conocimiento cuando el
sujeto se enfrenta a situaciones en las que no encaja en ninguno de sus
sistemas, entonces entra en un estado de desequilibrio, al ensayar la
adecuacion de los procesos mentales, se aplica un determinado esquema
para actuar sobre un hecho y éste a su vez funciona convirtiéndose en
equilibrio.

El conocimiento se va construyendo paulatinamente con las diversas
experiencias del escolar y su interactuar con el medio. Piaget lo clasifica en
tres tipos.

El conocimiento fisico.- Es la abstraccidn de las caracteristicas
observables en la realidad externa (color, forma, tamario, etc.). Para que
este conocimiento se dé es necesario que el nifio observe y manipule los
objetos .

El conocimiento l6gico-matematico.- Este conocimiento se da por
medio de la abstraccion reflexiva, no es directamente observable, ya que las
relaciones entre los objetos se van creando mentaimente, como semejanzas

y diferencias, clases y subclases, etc.
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El conocimento fisico y I6gico matematico, estdn estrechamente
ligados ya que el segundo no se da sin el primero, pues el conocimiento de
los objetos es primordial, para la construccién de los conocimentos en los
alumnos.

El conocimento social.- Se le considera arbitrario, ya que es
establecido por el medio sociocultural donde se desenvuelve el nifio,
comprende el lenguaje oral y escrito, asi como las tradiciones de la

comunidad.

c) Periodos del desarrolio

Segun la Teoria Psicogenética el desarrolio del nifio se da en varias
etapas o periodos, fos cuales no tienen una base cronolégica, sino mas bien
se refiere a una sucesion de funciones, lo cual significa que para pasar de
una etapa a otra se deben reunir ciertas caracteristicas y no contar
sélamente con determinada edad. Son cuatro los periodos en el desarrollo
cognitivo del nifio desde el punto de vista afectivo y socializante.

A continuacién se mencionan las caracteristicas de cada uno de los periodos
de la de la Teoria Psicogenética de Piaget.

-El primer periodo es de la llamada “Inteligencia sensoriomotriz", el
cual abarca desde el nacimiento hasta los veinticuatro meses. Aparecen los
primeros habitos elementales, se presentan esquemas de accién mediante
sensaciones, percepciones y movimientos propios del nifio.

Se presenta un egocentrismo integral y no considera los objetos como
algo independiente, sino hasta el primer afio de vida, a la vez que es capaz

de realizar acciones con un mayor grado de complejidad.



44

-El segundo periodo es el preoperatorio, el cual abarca
aproximadamente del afio de vida hasta los seis afios. Se presenta un gran
progreso en le pensamiento del nifio y en su comportamiento. A los 18
meses el nifno imita modelos con algunas partes de su cuerpo como lo son la
frente y la boca. A la par de la imitacién y la representacion, el nifio realiza
actos simbolicos al representar actos u objetos con el apoyo de otros que
encuentre a la mano.

Entre los tres y los siete afios se desarrolla de manera considerable la
funcién simbolica mediante actividades Iudicas, expresadas con simbolos, lo
cual ocasiona que el nifio tome conciencia del mundo, aunque deformada.
El nifio es capaz de separar la accion propia y el pensamiento. "Para el nifio
el juego simbdlico es un medio de adaptacion tanto intelectual como afectivo.
Los simbolos Iudicos del juego son muy personales y subjetivos ....el
progreso hacia la objetividad sigue una evolocion lenta y laboriosa."16.

-El tercer periodo es de las operaciones concretas y va de los siete a
los once o doce afios de edad. En el cual se nota un gran avance en lo
referente a la socializacion del nifio asi como lo objetivo de su pensamiento.

....mediante un sistema de operaciones concretas...es capaz
de coordinar los diversos puntos de vista y de sacar las
consecuencias. Pero las operaciones del pensamiento son
concretas en el sentido de que sélo alcanzan a la realidad

susceptible de ser manipulada o cuando existe la pogibilidad
de recurrir a una representacién suficientemente viva.1

19DE AJURIAGUERRA, J. *Estadios del desarollo segdn Jean Piaget”.Ant, SEP UPN
Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. México, 1990. p. 108
Ibid p.108
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En esta etapa del desarrollo alin no es capaz de razonar mediante
enunciados puramente verbales. El nifio agrupa al presentarsele problemas
de seriacion y clasificacion. También llega a comprender la idea de
velocidad al relacionar el tiempo de duracién con el espacio recorrido. Es
asi, como el nifo relaciona entre si, las diversas informaciones con las que
cuenta y toma conciencia de que su pensamiento es diferente a los demas.

Piaget nos habla de un sentido de cooperacion en la conducta del
nino que se ubica en este périodo, de esta manera, éste colabora
autéticamente dentro de un grupo mediante la interaccion con sus
comparieros. El lenguaje juega un papel muy importante en esta etapa, ya
que todo este sentido de cooperacion del que habla, lo tiene como base, ya
que entre mas desarrolle el nifio la comunicacién con sus semejantes
mediante un cddigo de signos orales, mejor sera su interaccion con ellos.
En este periodo de las operaciones concretas estan ubicados los alumnos
objeto de estudio.

-El cuarto y ultimo periodo del que nos habia Piaget es el de las
operaciones formales, abarca desde los once o doce afios hasta la
adolescencia. En este periodo el adolescente es capaz de formular
hipdtesis y deducir la verdad mendiate una serie de confrontaciones,
combinando ideas y relacionando afirmaciones y negaciones. Es de esta
forma como el nifio trata de desligarse del adulto, de independizarse y lograr
su autonomia.

Los dos primeros periodos abarcan desde el momento del nacimiento
hasta los seis afios aproximadamente y estan relacionados con el problema
de comprension lectora porque segtin Emilia Ferreiro y Ana Taberosky, la

Teoria Psicolinglistica se basa en dos aspectos
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fundamentales, que son: la competencia linguistica del nifio y sus
capacidades cognoscitivas.

La psicolinguistica nos dice que el nifio de manera natural trata de
comprender el lenguaje que se habla en su familia desde antes de ingresar a
la escuela y poco a poco va intuyendo las reglas gramaticales, por lo tanto,
cuando ingresa a primer afo de primaria, él ya posee conocimientos de la
lengua materna, los cuales se tienen que aprovechar para lograr un
aprendizaje adecuado de la lecto-escritura. EI maestro debe saber las
diferencias entre sus alumnos, ya que algunos desde muy pequefios han
tenido contacto directo con materiales escritos y tienen ventaja sobre los
niflos que no han tenido esa posibilidad. El progreso en el aprendizaje de la
lecto-escritura dependera de los conocimientos previos que el alumno tenga
al respecto.

Por lo tanto, el contexto sociocultural en que se desarrolla el nifio, es
determinante para el éxito o el fracaso escolar. La SociolingUistica ha tratado
de acercarse a dicho contexto en que se encuentra el lenguaje. Al respecto
de la Sociolinguistica, Dora Pellicer nos dice que existen dos vertientes que
sustentan hipdtesis contradictorias: la del déficit y la de la diferencia.

La primera de estas hipétesis se refiere a que el medio ambiente
familiar y social influye para que haya un codigo verbal restringido y otro
elaborado. EIl cddigo restrigindo corresponde a la clase baja, siendo un
lenguaje concreto y vinculado al medio en que se desenvuelve el nifio.
Mientras que el cddigo elaborado es el que corresponde a la clase media,
siendo mas explicito y universal.

La hipotesis de la diferencia se refiere a que unos individuos pueden

manejar distintos codigos segun las condiciones de formalidad o
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informalidad que se les presente en una determinada situacion comunicativa.
Aguellos que manejan el codigo elaborado tendran mas ventajas sobre

quienes tengan uno restringido.



II. INNOVACION

1. Idea innovadora

La tarea que realiza el educador es una de las actividades mas
delicadas debido a que sus principales materiales de trabajo son los nifios
estando en sus manos la formacion de éstos de acuerdo con los
requerimientos de nuestro mundo actual que exige alumnos criticos y
constructivos, forjadores de la vida futura.

Desde esta perspectiva surge la necesidad de modificar la practica
docente que se hacia poniendo en marcha un Proyecto de Intervencion
Pedagdgica con la finalidad de superar el problema de la falta de
comprensién lectora, cuyo objetivo es de dar respuesta a lo que propone la
Modernizacion Educativa que consiste en estimular las habilidades que son
necesarias para el aprendizaje permanente, superando la disyuntiva entre
ensefanza informativa y ensefianza formativa, bajo la tesis de que no puede
existir una sdlida adquisiciéon de conocimientos sin la reflexion sobre su
sentido, asi como tampoco es posible el desarrollo de habilidades
intelectuales si éstas no se ejercen en relacibn con conocimientos
fundamentales; se requiere hacer a un lado los viejos esquemas educativos
e implementar nuevas ideas en concordancia con las necesidades de
nuestra vida cotidiana.

La aplicacién de la idea innovadora tiene como fundamento las
aportaciones de las diferentes teorias, tomando de cada una de ellas lo que
es Util y propio al medio en que se lleva a cabo la practica docente,
siguiendo las sugerencias y observaciones que hicieron los asesores

durante el desarollo y aplicacion de al alternativa metodoldgica procurando
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rescatar todas las aportaciones al alcance.

2. Proyecto de Intervencion Pedagégica

a) Conceptualizacion

Es una estrategia que tiene la finaliddad de abordar los procesos de
formacion reconociendo la especificidad de los objetos de conocimientos que
estan presentes en el proceso de ensefianza aprendizaje, la logica de
construccion de los contenidos escolares asi como el trabajo de analisis de
la implicacion del maestro en su practica docente.

Este proyecto se limita a abordar los contenidos escolares
sustentandose en un orden teérico-metodoldgico, y partiendo del suspuesto
de que es nesesario conocer el objeto de estudio para ensefiarlo, y que el
aprendizaje del nifio se da a través de un proceso de formacién donde se
articulan conocimientos, valores, habilidades, adaptacién a la realidad,
estableciéndose una relacion dialéctica entre el desarrolo y el aprendizaje. 18

La comprension lectora, aunque no es un contenido escolar queda
inmerso en este proyecto por ser una de las herramientas principales que
proporcionan al alumno las habilidades necesarias para el procesamiento de
los contenidos de todas las areas del plan de estudios.

Sentidos que definen a la entervencion:

-El docente tiene una actuacion mediadora de interseccion entre los
contenidos escolares y su estructura con las formas de operarlo frente al

proceso ensefianza-aprendizaje de los alumnos.

18RUIZ DE LA PERA, Adalberto Rangel.

Caracterist el tod tigacié
pedagdgica”, México, UPN, 1995 (mecanograma). pp. 1-26. Antologia Bésica. Hacia La
Innovacién. pp. 85-95
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-El maestro se situa como expectador de si mismo reconociendo la
realidad educativa en sus procesos de evolucion.

-Definicion de un método y un procedimimiento aplicado a la préctica
docente en la dimension de los contenidos escolares.

-Reconocimiento de la actuacion del educador, sus saberes, sus
experiencias, asi como su proceso evolutivo.

El proyecto de intervencion pedagdgica tiene su inicio con la
identificacibn de un problema particular referido a los procesos de
ensefianza-aprendizaje de los contenidos escolares; en base a un proceso
de problematizacién apoyado en orientaciones tedrico-metodoldgicas que
incluyen los saberes del maestro, las posibilidades de aprendizaje del nifio,

la contextualizacion institucional y sociocultural en el curriculum de primaria.

3. Alternativa de innovacién

a) Estrategias

Son medios para la ensefianza con que se apoya el profesor para
activar su proceso educativo para llegar a su realizacion y obtener un buen
resultado.

CRITERIOS PEDAGOGICOS

Mediante las estrategias didacticas el maestro puede propiciar
situaciones de aprendizaje para que los contenidos cumplan su funcion.

Las estrategias permiten mejorar el aprendizaje que vaya de acuerdo
a las necesidades e intereses de los nifios; ésto permite hacerlo mas
efectivo, mas reflexivo y mediante la interaccidon construye y se apropia del

conocimiento.
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Las estrategias permiten que el nifio al realizar las actividades,
despierten el potencial para que construya el conocimiento, de esta manera,
este medio de la ensefianza estimula un apoyo para el maestro en el éxito
del proceso ensefanza-aprendizaje.

El trabajo de organizar al grupo, de transmitir el contenido escolar, y
de integrar las necesidades propias y el quehacer cotidiano, se debe
comprendiendo de las caracteristicas del grupo como un recurso que adapte
para obtener resultados.

Actualmente los nifios son muy inquietos, investigadores, buscan
soluciones por lo que el maestro debe tomar en cuenta lo anterior para la
mejor realizacion de la estrategias, en la realizacién de éstas, el docente
debe propiciar la comunicacion entre los nifios y hacia él, debe interesarse
en conocer sus problemas, les hara sentirse importantes y merecedores de
ser, también propiciara el comparierismo, el respeto y la colaboracion.

Las estrategias puestas en marcha contienen actividades que
aprovechan el acervo de "Rincones de Lecturas" con que se cuenta en Ia
escuela.

"Rincén de Lecturas" esta compuesto por un rico acervo de cuentos,
novelas, obras de teatro, poemas, libros practicos y obras informativas de
autores extranjeros y mexicanos. Libros que pueden entrar en la
cotidianidad del aula, de la escuela y de la vida.

"Rincon de Lecturas". Esta disefiado como un apoyo al maestro y al
alumno que le permite cubrir muchos objetivos del programa. Promotor
especial de la lectura y la expresién oral.

“Rincon de Lecturas". Esta compuesto por una serie de actividades que

favorecen el aprendizaje, para que los nifios ejerzan su capacidad de
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pensar, su capacidad de entender y darse a entender, y de seguir
aprendiendo durante toda la vida.

El acervo cultural de "Rincon de Lecturas" contiene cuatro tantos de
todos sus libros, por lo que se propone que los nifios trabajen juntos: en
equipos, en parejas o todo el grupo. Sabemos que se aprende
intercambiando con el mundo, con las personas y con los objetivos.

Se propone la interaccién y el intercambio: el intercambio entre los
libros y los nifios, entre los nifos y el maestro y entre los nifios mismos.

Se permite, si es necesario que no todos los nifios hagan la misma
cosa simultdneamente, unos podran leer mientras otros escriban, unos

discutir mientras otros dibujan.
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c) Plan de trabajo

Estrategia No. 1

EVALUACION DIAGNOSTICA

Propésitos

Detectar el cumulo de conocimientos que poseen los alumnos, para
partir de lo que los niflos saben o conocen en la planeacién de los
contenidos escolares.

Conocer el desarrollo lector, caracteristicas de la lectura que realizan
de determinados textos y dificultades a las que se enfrentan los educandos
para construir significados.

Principios Pedagégicos

Exploracién de conocimientos y habilidades lectoras.

Niveles de compresién lectora en que se sittia cada nifio.

Instrumento

Evaluacién diagnéstica elaborada por la Mesa Técnica que incluye un

texto corto para detectar el nivel de comprension lectora.

Estrategia No. 2

REUNION CON PADRES DE FAMILIA

Propositos

Que los Padres de Familia se enteren del aprovechamiento de sus
hijos para que los apoyen en sus tareas escolares.

Involucrar a los Padres de Familia en la aplicacion de la alternativa.

Que los Padres de Familia faciliten a sus hijos los materiales
indispensables.

Principio Pedagégico
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Al comprender el padre de Familia |a forma en gque el nifio construye
el apredizaje podra brindarle apoyo.
Instrumento

Citatorios donde se expone la finalidad de la reunién.

Estrategia No. 3

VISITA AL EXPOGAN 97

Propésitos

Que los alumnos amplien de manera clara y objetiva algunos de los
conocimientos que tienen de la ganaderia

Enfrentar a los alumnos a nuevas situaciones a fin de que se apropien
del conocimiento de diferentes formas.

Valorar la lectura en voz alta.

Principios Pedagdgicos

Comprension practica del tema la ganaderia.

Construccidon de conocimientos en forma real y objetiva a partir de
experiencias contextuales

Instrumentos

La visita al Expogan 97, libro de Ciencias Naturales, cuaderno y lapiz.

Estrategia No. 4

HOJA DE INTRUCCIONES

Propésito

Detectar a los alumnos que se apropian del significado de las
Instrucciones.

Principio Pedagégico

L 154549
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Al comprender el docente la magnitud de la problematica podra
implementar acciones que las resuelvan.
Instrumentos

Hoja de instrucciones, pluma y lapiz.

Estrategia No. 5

EXPLORACION DE LOS MATERIALES DEL "RINCON DE
LECTURAS"

Propésitos

Que los nifios hagan una exploracién de los materiales que integran
el " Rincdn de Lecturas", para que hagan anticipaciones sobre su contenido
y se familiaricen con los mismos.

Detectar el tipo de textos que los alumnos prefieren.

Clasificacion de los materiales del "Rincon de Lecturas" atendiendo a
los diferentes tipos de textos (Narrativos, instructivos, informativos, poemas,
biografias, canciones, etc.)

Principios Pedagégicos

El conocimiento por parte del docente de los gustos y preferencias de
lectura de sus alumnos le permitira brindar a éstos el tipo de textos de su
interés y de acuerdo a sus necesidades.

Libertad para que el alumno seleccione su material de lectura.

Instrumentos

Materiales del "Rincdn de Lecturas", cuaderno, colores, diccionarios,

almacen con casilleros y cartulinas

Estrategia No. 6
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IMPLANTACION DE LA LECTURA EN CASA

Propésito

Estimular en el alumno el gusto por la lectura atendiendo a sus
preferencias de textos para desarrollar sus habilidades lectoras.

Principios Pedagégicos

Lectura de diferentes tipos de textos.

Libertad de preferencias de textos a leer por parte de los educandos.

Instrumentos

Materiales del "Rincén de Lecturas", revistas, periédicos, etc.

Estrategia No. 7

RINCON DE LECTURAS

Propésito

Que los nifios establezcan reglas para el uso y cuidado de los
materiales del "Rincon de Lecturas"

Principios Pedagégicos

Interaccion

Libertad

Confianza

Instrumentos

Materiales del "Rincdn de Lecturas", cuaderno, lapiz, diccionarios y

cartulinas

Estrategia No. 8
EL JAGUAR CASTIGADO
Propésito
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Que los alumnos descubran en una lectura la importancia de las
reglas de convivencia, asi como las causas y consecuencias del rompimiento
de éstas.

Principios Pedagégicos

La lectura en voz alta proporciona habilidades que ayudan a la
compresion.

Libertad del punto de vista, comparacion entre lo que hacemos y lo
gue debemos hacer.

Puesta en practica de reglas o normas de conducta dentro y fuera del
aula.

Instrumentos

Fabulas del "Rincon de Lecturas" libro de Espariol de ejercicios, libro

de Espariol de lecturas, cuaderno y lapiz.

Estrategia No. 9

EL TIGRE Y EL ZORRO

Propésito

Que los alumnos descubran los principios de convivencia a traves de
las ensefianzas que nos dan las fabulas

Principios Pedagdgicos

Lectura de fabulas por estar en las preferencias de los nifios.

Libertad de opiniones

Interacciones alumno - alumno y alumno - maestro

Interpretacion del contenido de la lectura

Instrumentos

Materiales del "Rincdn de Lecturas", libro de Espariol de ejercicios,
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libro de Espariol de lecturas, cuaderno, colores y lapiz.

Estrategia No. 10

LA HISTORIETA

Propésito

Estimular las habilidades intelectuales del nifio a partir de la
transformacion de un cuento en historieta.

Principios Pedagégicos

Lectura de sucesos que despierten su creatividad e inventiva.

Desarrollo de la imaginacion.

La interaccion entre el texto y el lector.

Instrumentos

Folletos con cuentos del "Rincén de Lecturas", Folletos con

historietas, libro de Espariol de lecturas, cuaderno y lapiz.

Estrategia No. 11

LA BIOGRAFIA

Propésito

Que el educando descubra los acontecimientos mas importantes de
un personaje a partir de una lectura.

Principios Pedagdgicos

Lectura comentada para el desarrollo de habilidades comunicativas.

Apropiacion de ideas centrales.

Instrumentos

Folletos y libros del "Rincén de Lecturas", con biografias, libro de

Espairiol de ejercicios, cuaderno, diccionario, colores y lapiz.
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d) Evaluacién

Diaz Barriga, concibe a la evaluacion educativa como la explicacién y
comprension de una situacion educativa, mediante la indagacion y el analisis
que se realizan sobre algun objeto de evaluacion. 19

En el contexto del proceso ensefianza - aprendizaje, la indagacion, el
analisis y la explicacién constituyen una actividad sistematica y permanente
para reconocer el proceso de aprendizaje, los avances y la estabilidad de las
adquisiciones que un sujeto manifiesta al interactuar con un determinado
objeto de conocimiento, en el contexto de una situacidén educativa.

En el caso de evaluar el proceso de la compresion lectora -
construcciéon de significados, el maestro tiene que observar si el nifio realiza
anticipaciones e inferencias sobre el contenido de los textos y si es capaz de
confirmarlos o modificarlos durante la lectura.2?.

Bajo esta perspectiva concebimos la lectura como la relacién entre el
lector y el texto, una relacion de significados y a la comprension lectora
como la construccion del significado particular que realiza el lector, y que de
este modo constituye una nueva adquisiciéon cognoscitiva.

Evaluacién Inicial.- Permite conocer, con respecto al desarrolio
lector, cuales son las caracteristicas de la lectura que realizan con
determindados textos y cuales son las dificultades a las que se enfrentan
para construir sus significados.

Evaluacion Formativa. - Al estar en la dinamica de wuna situacion

19G0MEZ PALACIO, Margarita. "La Lectura en la Escuela”. Biblioteca para fa actualizacién
% | maestro. SEP. 1995. México. D.F. pp. 43 - 57

“El Espaiiol Desde Una Perspectiva lintegral”. Programa nacional para el fortalecimiento

de la lectura y la escritura. Direccién General de Educacion y Cultura. Chihuahua. Chih.
Febrero 1998. p. 14
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didactica, proporciona las bases para tomar decisiones pedagogicas
actualizadas en relacion con la lectura.

Evaluacién Final.- Permite dar cuenta a los avances en la
comprension lectora en el ciclo escolar y asi continuar su proceso.

Indicadores que pueden utilizarse cotidianamente en la situaciones de
aprendizaje:

-En el disefio de las situaciones de evaluacion el maestro debe
considerar: las caracteristicas de los alumnos, de los textos, de las
preguntas, asi como el tiempo y la periodicidad.

-Caracteristicas de los textos:

Variedad de los textos (narrativos, informativos, recados, recetas,
invitaciones, etc.)

Tema y profundidad,

Extension y complejidad sintactica,

Tipo y cantidad de Inferecias,

Las sefiales textuales y

La estructura del texto.

- Lo anterior permitira al maestro:

Saber que tipo de trabajo esta planteando a los alumnos por medio de
los textos, con sus caracteristicas,

Conocer la forma en que sus alumnos estén desarrollando su proceso
lector,

Seleccionar y elaborar preguntas adecuadamente y

Orientar y reorientar su practica.

-Elaborar preguntas de tres tipos: abiertas, opcién muitiple y de

opinion.
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Pueden elaborarse preguntas cerradas.

-Se recomienda elaborar cuestionarios con todo tipo de preguntas, no
s6lo con intencion de introducir variedad, sino porque cada una de ellas, al
propiciar la reflexion del lector le exige el establecimiento de diferentes
relaciones.

-El desarrollo de diferentes situaciones de evaluacién.

INDAGACION del conocimiento previo de los alumnos. Actividad
grupal.

LECTURA de los textos realizados por los alumnos. Individual.

RESPUESTAS a las preguntas. Individual y por equipos.

ANALISIS e interpretacién de las respuestas.

-Se recomienda: Inicial en Septiembre, formativa durante el ciclo
escolar y final en Junio.

-Con base a lo anterior, el docente cuenta con una serie de
indicadores permanentes durante el proceso de construccién y desarrolio

lector seleccionado aquellos que requiera para conocer a sus alumnos.

e) Reportes de la aplicacion

Estrategia No. 1

La evaluacion diagnéstica permitio conocer, con respecto al desarrollo
lector, cuales son las caracteristicas de la lectura que realizan de
determinados textos, y cudles son las dificultades a las que se enfrentan
para construir significados.

La evaluacion diagnéstica me permitio la elaboracién de un plan anual
de trabajo de acuerdo con las necesidades reales de los alumnos tomando

como base un analisis critico de la situacién en que se encuentran,
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asi como de los instrumentos, instalaciones y materiales de trabajo con que
cuenta para el desarrollo de su quehacer educativo. Adaptacion de
contenidos de acuerdo con los medios y necesidades de todos los
involucrados. Uso de los materiales como la biblioteca "Rincén de Lecturas"
para reforzar la atraccion por la lectura y la eficacia del aprendizaje.

El plan de trabajo vincula a todos los contenidos del programa,
entrelazandolos entre si, entablando un equilibrio de todas las asignaturas
para que la educacion que se imparta sea integral por medio de contenidos
globalizadores que atienden a capacidades, nexos y conexiones entre el

desarrollo afectivo y el desarrollo cognoscitivo. (ver anexo 1)

Estrategia No 2

Reunion con los padres de familia

Después de la presentacion y bienvenida se procedié a dar
conocimiento a los padres y madres de familia de los resultados que arrojo la
evaluacion diagndstico aplicada a los nifios la segunda semana del mes de
Septiembre los cuales no son nada halagadores, dandoles a conocer la
problematica detectada

A dicha reunion asistieron 21 padres de familia, de los 23 que
forman el total del grupo.

Se les hizo notar la necesidad de la implementacién de un proyecto
el cual tiene la finalidad de superar el problema de la Comprensién Lectora
que enfrentan los educandos haciéndoles ver lo importante que es el apoyo
de ellos tanto en el aspecto motivacional de sus hijos como en la facilitaciéon
de los principales materiales que éstos requieren.

Se les di6 a conocer de los materiales con que cuenta la Institucién



64

Educativa ("Rincon de lecturas") los cuales seran el soporte principal
para la aplicacion de dicho proyecto.

Los padres y madres de familia se comprometieron a brindarme todo
el apoyo que estuviera a su alcance para la realizacién de la propuesta
antes mencionada coincidiendo en que tanto elios como yo tenemos un
objetivo muy claro: preparar a los nifios de la mejor manera para poder hacer
frente a la realidad en que vivimos.

Las acciones realizadas por los padres de familia son las siguientes:

*Facilitaron a sus hijos los materiales que se solicitaron como revistas,
periddicos, libros de cuentos, etc. siempre y cuando éstos estaban a su
alcance.

*Vigilaron diariamente el cumplimiento de las tareas que el educador
encomendaba a sus alumnos a realizar en casa para reforzar los
conocimientos adquiridos

*Motivaron a sus hijos para que hicieran un buen uso de los
materiales del "Rincon de Lecturas" que se les prestaron por parte de la
Institucion Educativa, para que éstos después de leidos en su hogar se
conserven en buenas condiciones.

Mantuvieron una comunicacién constante padre de familia - maestro
para estar enterados de los avances o retrocesos que se iban presentando y
poder superar de manera conjunta las situaciones adversas como
incumplimiento de tareas, inasistencias, bajo rendimiento escolar, etc.
asistieron a las reuniones bimensuales que se llevaron a cabo con la
finalidad de enterarse personaimente del aprovechamiento de sus hijos y
firmar boletas tal y como lo establece el reglamento escolar.

Hubo gran disposicion de los padres de familia en el apoyo que
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brindaron a sus hijos, escuchandolos y facilitando los materiales que

estaban a su alcance.

Estrategia No. 3

Visita al Expogan 97

El dia anterior a la visita se hizo una exploracién en forma grupal
sobre lo que conocen los niflos acerca de los animales del campo utilizando
la técnica lluvia de ideas y dando pautas a los alumnos con preguntas como:

¢ Quién conoce el medio rural? ;Qué animales hay? ;Para qué se
utilizan? ¢De qué se alimenta? etc.

Actividades en el aula

Al siguiente dia de la visita se les pidié a los nifios que formaran
equipos y narraran, comentaran o describieran acreca de sus vivencias en la
visita al "EXPOGAN 97",

Para guiar sus actividades se les present6é algunas preguntas que
facilitaran sus conversaciones como:
¢ Qué te parecio la visita?
¢, Qué animales no conocias? |
¢ Que fue lo que mas te llamé la atencién?
¢ Por qué?

Después de los comentarios de cada uno de los integrantes de los
equipos se invitd a los nifios a que platicaran de manera grupal sus
vivencias en el "EXPOGAN 97"

Ensequida se les pidi6 que en forma individual hicieran una redaccion
por escrito acerca de la visita al "EXPOGAN 97"

Posteriormente se les pidi6 formar equipos de tres o cuatro elementos
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e intercambiar sus trabajos escritos para que compararan sus
vivencias, preferencias, puntos de vista, etc.

A continuacion de manera individual se pidié a los nifios leer en voz
alta en su libro de Ciencias Naturales el tema de la Ganaderia.

Después de la lectura se invitd nuevamente a los nifios a trabajar en
equipos para que compararan la informacion que brinda la lectura, los
diferentes tipos de ganado, sus caracteristicas, etc. con io que presenciaron
de manera vivencial en la visita al "EXPOGAN 97"

Enseguida cada equipo dié a conocer sus conclusiones a todo el
grupo.

Instrumentos de evaluacién

Participaciones y lectura en voz alta.

Relacion de la visita con la comprensién lectora

En primer lugar el recorrido en el EXPOGAN 97 permitid6 a los
alumnos una comprension practica de los diferentes tipos de ganado, su
alimentacion, caracteristicas, especies, etc. (Passmore).

En segundo lugar se le didé un giro a la forma tradicional de tratar la
~ informacion, es decir, que los niflos adquieran conocimientos de manera
objetiva y real y posteriormente despejar sus dudas con informacién teérica.

Ademas, en el EXPOGAN 97 el alumno leia frecuentemente textos en
su mayoria instructivos los cuales daban sefialamientos que inducian al
orden y organizacion de la estancia en la visita, asi como de los eventos que
se realizaban.

El contenido de la lectura "La Ganaderia" que aparece en el libro de
Ciencias Naturales y que forma parte del objeto de estudio de esta visita

pudo ser mejor comprendido al apropiarse el alumno del  conocimiento por
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medio de esta actividad que permitié al docente tratar la informacién
partiendo de las experiencias previas que el nifio tenia.

Las difererentes instrucciones y textos, asi como las explicaciones
que el guia hacia a los educandos, permiti6 a éstos fundamentar sus
narraciones y descripciones sobre la vida de animales observados y
comprender mas facilmente la lectura "La Ganaderia".

Ademas, la curiosidad formaba parte en el recorrido porque era
comun encontrar textos desconocidos en los cuales aparecian enunciados
como: ‘“pura sangre" ‘cuarto de milla" etc. por lo cual los nifios
cuestionaban al guia haciendo preguntas ;Qué significa eso? y después
de la explicacion podian interpretar los textos leidos.

Debido a las experiencias que el nifio adquirié antes de hacer la
lectura en voz alta "La Ganaderia" ésta pudo ser fluida, presentandose muy
pocos desaciertos y sustituciones ya que el alumno en base a sus
conocimientos previos anticipaba el contenido.

Participaciones de los nifios

Antes de la visita

Los comentarios acerca de los conocimientos que tienen los alumnos
carecen del contenido esencial sobre la importancia que tienen para el
hombre el uso y cuidado de los animales como vacas, caballos, cabras,
conejos, burros, etc.

Unicamente participaron seis educandos aportando lo que ellos
conocen acerca de los animales antes mencionados.

Después de la visita

La visita propicié que los alumnos rescataran facilmente los conceptos

de la lectura "La Ganaderia". Se dejo ver que ampliaron sus conocimientos
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mediante las narraciones y descripciones que hacian en forma oral, tanto de
la informacidn tedrica de la lectura como de las experiencias vividas en la
visita EXPOGAN 97.

Se logrdé que 18 niflos participaran de un total de 24 evidenciando la
ampliacion de sus conocimientos y aumentando considerablemente sus

saberes. (ver anexo 2)

Estrategia No. 4
Hoja de instrucciones
Los nifios leyeron las instrucciones sin atender a lo que éstas
le indicaban que hiciera.

De los 24 alumnos que conforman el grupo de 5o0. "A" sblo dos
leyeron cuidadosamente atendiendo a la peticion de las instrucciones.

Una de las alumnas que logrd captar el mensaje de las instrucciones
me preguntd que por qué los demas no leian primero como lo hacia elia.
Esta lo hizo cuando iba en el enunciado nimero nueve, argumentando que
por hacer lo que menciona el enunciado numero dos todos iban a terminar
primero que ella y se quedaria al ultimo porque todavia no contestaba nada.

Le respondi que hiciera lo que considerara mas prudente, volvidé a
releer nuevamente y fue la mas sorprendida al descubrir que fue la primera
del grupo de ocho nifios en terminar su trabajo.

En el caso de otra alumna que se apropio del contenido de las
instrucciones ( en la tercera sesion ) se notaba nerviosa e insegura al ver las
reacciones de los demas comparieros , leia y volteaba hacia los lados
prosiguiendo con su lectura, pero haciéndolo de prisa, segin ella comento

después que se apuraba para terminar de leer la hoja de instrucciones y
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empezarla nuavamente haciendo lo mismo que sus comparieros, pero que al
llegar al final de la hoja se dié cuenta del gran error que estuvo a punto de
cometer por querer hacer 1o mismo que los demas.

Los 22 alumnos restantes trabajaron segun ellos haciendo " lo que se
les indicaba " diez de ellos se detuvieron en el enunciado nimero diez y
ocho ( no al mismo tiempo ni en la misma sesién ) y me preguntaron sobre
el significado de la palabra descenso, les pedi que lo consultaran en el
diccionario y una vez que sabian su significado proseguian con la hoja de
instrucciones.

Esta actividad se convirtié en un juego de competencia entre los nifios
que no interpretaron las instrucciones, ya que se veian apurados por

terminar su trabajo.

Etrategia No. 5

Exploracién de los materiales del "Rincén de Lecturas"

Entre las principales opiniones del material "Rincon de Lecturas" los
alumnos expresaron que era totaimente desconocido para ellos.

Los niflos se interesaron por los libros de cuentos como fabulas,
leyendas, mitologia e historietas. Estos libros en su mayoria la mayor parte
de cada pagina consta de ilustraciones y textos cortos de letra grande.

Considero significativo el uso de la biblioteca "Rincon de Lecturas"
porque los nifios leian entusiasmados relacionendo las ilustraciones con los
textos impresos. Ademas, después de leer sugerian a su compafiero el
cuento leido haciéndole en algunos casos una narracién oral de su
contenido para convencerlos del porque les gustaba.

Algunos nifios manifestaron que encontraron personajes que ya
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conocian como tortugas, zorro, cuervo, elefante, Batman, Hércules, etc. los
cuales fueron relacionados con los cuentos que ellos conocian.

Entre las expresiones mas motivantes de los alumnos es la peticion
de que se dedicara mas tiempo y usara frecuentemente el "Rincén de
Lecturas" pareciéndome muy relevante ya que al despertar el gusto por la
lectura podré ir superando paulatinamente la problematica en cuestion. (ver

anexo 3)

Estrategia No. 6

Implantacién de la lectura en casa

La implantacion de la lectura en casa fue una actividad que se llevé a
cabo cotidianamente.

Al inicio los alumnos preferian textos narrativos que tuvieran
ilustraciones y que los folletos no tuvieran demasiadas paginas.

Todos los viernes de cada semana dedicabamos entre una hora y una
hora y media para que los educandos platicaran a todo el grupo sobre el
contenido del folleto que habia leido: de que se trataba, que le parecio
importante, que aprendié de esa lectura, etc.

Durante los meses de Noviembre y Diciembre la lectura estuvo
enfocada a textos narrativos ( literarios ) de acuerdo con sus gustos.

Al hablar sobre el contenido de algun libro (folleto) ocasionaba que
otros nifos se interesaran por él, tal vez por que al narrarlo o describirlo
algunos alumnos lo hacian emocionante, interesante, con un desenlace que
invitaba a leerlo para satisfacer la curiosidad de la supuesta importancia que
le daba tal o cual alumno.

Para la realizacion de la lectura de libros (folletos) se le daba al nifio
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el tiempo que 6l necesitaba, generalmente duraba de un dia para otro
porque iniciaron leyendo folletos con textos cortos e ilustrados.

Poco a poco se fue logrando que no Unicamente se leyeran textos
literarios, sino también periodisticos, de informacion cientifica, instructivos,
humoristicos, epistolares y publicitarios.

Al principio, un folleto lo leia en un rato, pero sélo lo hacia por
entretenimiento o tal vez por obligacion (cumplir con una tarea)
Posteriormente fue poniendo en juego su imaginacion identificandose con la
trama, los personajes, completando informacion, haciendo interpretaciones
de los textos y a su vez relacionandolos con sus conocimientos previos.

Conforme se iban incorporando los diferentes tipos de textos en las
preferencias de los niflos era notorio el aumento de su capacidad
interpretativa, seguridad en si mismo, paulatinamente se iban modificando
sus aptitudes y comportamientos, ésto a su vez se reflejaba en un mejor
acceso a los contenidos escolares de todas la dreas del programa.

Esta forma de tratar la lectura, complementada con las demas
actividades encaminadas a superar la problematica de la falta de
comprension lectora propicio el desarrollo de la competencia comunicativa,
el interés real por la lectura, dar sentido a sus actuaciones. aumentaron sus
experiencias, su sentido de cooperacion y colaboraciéon. En suma, la lectura
se convirti6 en una herramienta para hacer frente a las diferentes

situaciones que se le presentan.

Estrategia No. 7
" Rincén de Lecturas *

Entre los principales comentarios que hicieron los educandos destaca
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la necesidad de mantenerios en las condiciones en que se encuentran
(estan nuevos y fueron forrados todos los libros y folletos desde que se
dotaron a la Institucion Eduvativa en el ciclo escolar 1994-1995 pero rara

vez han sido usados )

Los nifios mencionaron sugerencias como: hojearlos en forma
correcta, no rayarlos, no arrebatarlos, el libro que se desforre protegerlo
nuevamente, etc. Ademas que al llevarlos a casa no prestarselos a los
hermanitos pequefios para que no se destruyan y después de leerlos relatar
su contenido, ya sea en forma oral o escrita.

También mencionaron que se pida a la Direccion de la Escuela haga
un rol de horarios que establezca los dias y el tiempo a usarlos dentro del
aula por los grupos que ya se han interesado en el "Rincon de Lecturas"
ademas del nuestro.

Después de las conclusiones o puntos de vista de cada equipo
anoté en el pizarron las conclusiones generales que resaltaban la
importancia sobre el uso y cuidado de los materiales haciéndoles la
invitacion de que las plasmaran en su cuaderno para tenerlas presente en
todo momento.

Para relacionar las actividades anteriores con las vivencias de los
nifos el maestro entablé una platica grupal sobre las reglas que se siguen
en sus hogares por medio de algunas preguntas clave:

¢ A qué hora te levantas?

¢, Qué haces?

A qué le ayudas a tu mama?

(A qué le ayudas a tu papa?
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¢ Por qué?

¢, Qué sucederia si no hicieras nada?

Evaluacion

Por medio de la observacién se evalué la participacién, la
comprension y aplicacion del uso de las reglas en los materiales de! Rincén

de Lecturas.

Estrategia No. 8

" El Jaguar Castigado"

Los nifilos al hacer su relato pudieron captar a los principales
personajes que intervienen en el suceso, sin embargo algunos de ellos no
definian claramente la causa y el efecto de los accontecimientos del cuento.

Al contestar las preguntas clave los alumnos tuvieron la necesidad de
recurrir nuevamente a la lectura por no tener muy claros los sucesos de la
narracion.

Al presentar a los nifios preguntas abiertas como ¢ Qué opinas de la
vida llena de violencia? sus respuestas en la mayoria son muy pobres;
aunque dejan ver claramente que la violencia es negativa, sus respuestas no
argumentan el jPor qué?

Considero que esta leyenda indigena fue significativa porque indujo al
alumno a reflexionar sobre los actos de su vida cotidiana ya que una nifia
menciond que si no hubiese tanta violencia en nuestro mundo, nu hubiese
tantos problemas, mencionando ademas fa importancia que tiene el respeto
hacia los demas, de tal manera que todo lo que hacemos mal, nos acarrea

otro mal. (ver anexo 4)
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Estrategia No. 9

El tigre y el zorro

Nora nos relaté la fabula del "Perro envidioso" agregando de que
comunmente en nusrtra sociedad no aprovechamos los beneficios que se
nos brindan, y si alguien lo quiere hacer no se lo permitimos.

Jorge comenté que las fabulas que él ha leido tienen mucho que ver
con el comportamiento de nosotros los humanos y nos dicen como
deberiamos ser, aunque siempre hacemos lo contrario. Mencion6é que él
acompana a su papa constantemente a la Central de Abastos y ha visto
como se desperdicia fruta y verdura, echandola a los tambos de la basura,
porque segun le ha comentado su papa ya no sirve por estar demasiado
madura o ha sufrido algin dafio; pero ha observado que no toda la fruta y
verdura que tiran estd en malas condiciones, que se podia aprovechar
dandosela a la gente que no tiene que comer.

Comentarios de los trabajos realizados en equipos:

El equipo verde menciond que asi como el zorro deberiamos ser los
humanos: inteligentes y precavidos.

E! equipo amarillo concluyo que en nuestra sociedad constantemente
pasamos por situaciones desagradables porque nos creemos de las
mentiras o rumores que nos cuentan, y cuando descubrimos la verdad ya es
tarde.

El equipo rojo dijo que ellos después de comentar lo acontecido en el
cuento se pusieron a platicar de los refranes que ellos han escuchado y qué
significan o qué nos quieren decir. Menciono algunos de ellos:

Agua que no has de beber, déjala correr.
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Del dicho al hecho, hay mucho trecho.

Mas vale pajaro en mano, que ciento volando.

Las noticias malas siempre tienen alas.

Después de los comentarios del equipo "rojo" un alumno, integrante
del equipo "azul " sugiri6 que se escribieran en el pizarron todos los
refranes mas usuales para que todos los anotasen en su cuaderno con la
respectiva ensefianza que nos dan.

La sugerencia fue aceptada por todos los equipos e inmediatamente
escribi los refranes que los educandos me dictaban. Después de ésto, se
les did libertad para que individualmente o en equipo, como permanecian
aun dieran su interpretaccion, comentaran, confrontaran y finalmente
plasmaran en forma escrita el significado que encierra cada refran con lo
cual concluyd el trabajo.

Evaluacién

Participacion, desenvolvimiento de su expresion, contenido de sus
narraciones, vinculacion de las moralejas y refranes con la realidad que

vivimos.

Estrategia No. 10

La historieta

Los nifios al hacer la historieta se dieron cuenta que se apropiaron del
contenido de la lectura, al tomar en consideracion los hechos, personajes y
momentos en que acontecieron l0s sucesos.

Sus comentarios fueron buenos, esta actividad propicio mucha
interaccion entre todos los alumnos, el trabajo resulté muy emocionante y de

gran interes.
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Considero que este contenido permitié trabajar articuladamente los
cuatro ejes tematicos del area de Espariol. Ademas el quehacer de los
alumnos exigid la vinculacion de contenidos del area de Geografia

(localizacion en el mapa) e historia en la ubicacion espacio - tiempo.

Estrategia No. 11

La biografia
Los nifios leyeron por lo menos dos biografias cada uno, ésto debido a que
cuando se hicieron los comentarios o relatos de un personaje, surgia la
inquietud de leerlo para entender mejor algun aspecto mencionado que
llamé la atencion.

Estas lecturas previas resultaron significativas en el desenvolvimiento
de la expresion oral de los nifios, ya que les did seguridad al hacer el relato
de su historia debida y valorar que lo que ellos hacen también tiene sentiido,
que él también es importante y que de alguna manera esta contribuyendo
para superar los conflictos de la vida cotidiana.

Esta actividad propicio rescatar valores como el respeto, la amistad, la

cooperacion, etc.

4. Sistematizacion de datos

a) El método utilizado

Para el analisis de la aplicacién de la alternativa fue necesario
implementar el Método de Sistematizacion de la Practica sugerido en el
presente Plan de Estudios de la Universidad Pedagdgica Nacional, el cual
resultd ser un ejercicio novedoso y desconocido.

Dicho método consiste en dar una interpretacion a las diversas
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experiencias vividas con un orden légico vinculando la practica, la teoria y la
practica;, descomponiendo la realidad para comprender las causas y
consecuencias de los resultados obtenidos.

El Método de Sistematizacion de la Practica adoptado en el Proyecto

de Intervencion Pedagdgica se analizd desde las siguientes areas de
interés: sujetos, contenidos y metodologia; asi como la institucion escolar y
el contexto en el que se desenvuelven los educandos.
Para una mejor interpretacion del trabajo realizado durante el analisis se
contemplaron los siguientes componentes: categorias, unidad de analisis y
constructos teéricos. Entendiendo por cada uno de ellos lo que a
continuacién se describe.

Categorias.- Son componentes relevantes que permiten jerarquizar
los resultados de la aplicacion de la alternativa para emitir un juicio claro y
contundente.

Unidad de analisis.- Es la descripcién del juicio, o de la forma y
actuacion tanto de los sujetos involucrados como del objeto de conocimiento.

Constructo teérico.- Es la conceptualizacién de acuerdo con la

realidad en que se dieron cada una de las categorias y aspectos relevantes.
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b) Anélisis e interpretacién de las areas de interés

Los sujetos

Con la aplicacién de la alternativa cuyo objeto de conocimiento es la
comprensién se ha logrado que los nifios redacten textos: narrativos,
descriptivos, informativos, etc. de una manera que les permite plasmar en
forma escrita sus emociones, sentimientos, opiniones y argumentos de sus
puntos de vista. Antes los alumnos empezaban a escribir, pero nunca
terminaban careciendo sus redacciones de contenido.

Esto ha originado que puedan acceder mas fécilmente a los
contenidos de todas las &reas del programa. Cabe mencionar que Ia
comprension es la que esta proporcionando esos elementos que permiten un
mejor aprovechamiento de su quehacer escolar.

La forma de trabajo en que se han realizado las diferentes estrategias
han hecho a los nifios menos dependientes unos de otros y de su maestro
con el surgimiento de actitudes y valores como el respeto por lo que cada
quien puede hacer, la organizacion en los trabajos que realiza en forma
individual y colectiva, la preocupacion por el cuidado de los materiales que
cotidianamente usamos, el aseo individual y del aula, ha nacido en ellos una
verdadera autonomia.

Estas expresiones de quehacer de los educandos propicié que los
padres de familia se involucraran cada vez mas en la realizacion del
proyecto dedicando parte de su tiempo para escuchar narraciones,
descripciones o informaciones que sus hijos les hacen saber de los libros o
folletos leidos.

No sblo se han dado cosas positivas, también hemos enfrentado

dificultades con el uso de los materiales del "Rincon de Lecturas" debido a
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que la maestra encargada de la Biblioteca Circulante no tenia ningun plan
de trabajo sobre la forma y uso de éstos, deseaba que fueran intocables
para que no se maltrataran. Esto se resolvié por medio de la comunicacion,
en una reunion de Consejo Técnico se planted la necesidad del uso de
dichos materiales implementandose en el acto los mecanismos de control y
cuidado de los mismos, asi como un rol para que todos los grupos que lo
desearan dispusieran de ellos.

Otra de las dificultades fue que un nifio no podia durar méas de cinco
dias con un libro de la biblioteca, por lo que en los periodos de vacaciones
(Diciembre y Abril) resolvimos este problema intercambiando folletos y
revistas que algunos papas habian comprado a sus hijos atendiendo a la
sugerencia hecha en la primera reunién de padres de familia.

La participacion de los tutores de los alumnos influyé para acelerar el
proceso de superacion de la problematica en cuestion, al apoyar a sus hijos
se desarrollaban actitudes de colaboracién que de manera paulatina iban
dejando ver resultados cada vez mas satisfactorios en las habilidades
comunicativas del nifio y en su espiritu de responsabilidad. Los padres al
estar continuamente informados sobre los avances o retrocesos que se
daban, brindaban a sus hijos un apoyo en base a necesidades reales y no a
supuestos.

Los cambios de actitudes no so6lo se dieron en los alumnos y padres
de familia, sino también en mi forma de actuar ante el quehacer educativo
dejando atras la manera conductual de trabajo donde los educandos tenian
que hacer lo que se les indicaba, sin libertad de eleccion y de decision sobre
lo que preferian hacer. Ahora, gracias a la formacion que he recibido en la

UPN me he dado cuenta de la importancia de partir de los conocimientos y
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experiencias previas del nifio atendiendo a sus necesidades y realidad
situacional con la presentacion de aprendizajes significativos que
desarrollen su competencia comunicativa a fin de que ésta sea una
herramienta que le sirva para resolver las situaciones que se le presentan en

su vida cotidiana.

Los contenidos

En el tratamiento de los contenidos durante la aplicacién de la
alrternativa fue necesario tomar como base las experiencias y conocimientos
previos que los nifios tienen, manteniéndolos en constante actividad por
medio de la interaccion entre el sujeto y el objeto de conocimiento.

Debido a lo saturado de los contenidos del programa, al tratar Ia
problematica de la falta de comprension lectora se trabajaron
mancomunadamente los ejes tematicos del area de Espariol: recreacion
literaria, lengua hablada, lengua escrita y refexion sobre la lengua. Ademas,
se establecio una vinculacion entre los contenidos de las demés areas del
plan de estudios.

Al ir avanzando en la aplicacion era notorio que los alumnos en forma
paulatina accedian de mejor manera a los contenidos del programa
reflejandose un mejor aprovechamiento y una forma diferente de realizar su
quehacer educativo.

El gusto por la lectura propicié que los nifios ampliaran su visién
acerca de la realidad en que viven, asi como la comprension practica de
algunos hechos o fendmenos de nuestra vida cotidiana los cuales se
complementaban con informacidn tetrica de textos informativos, narrativos,

periodisticos, poéticos, etc.
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Metodologia

En la aplicacion de la alternativa, la metodologia empleada en el
desarrollo de los contenidos escolares fue determinante para que los
alumnos se apropiaran de los conocimientos interaccionando con el objeto
de conocimiento, socializando sus saberes y confrontando sus puntos de

vista. He aqui la importancia de hacer interesante el aprendizaje.

Al respecto César Coll menciona:

Para que exista un aprendizaje significativo se deben cumplir
dos condiciones:

Primero.- El contenido del aprendizaje debe ser significativo,
tanto en su estructura interna, es decir, claro, légico, ni
contradictorio como en su proyeccién para asimilarse, es decir,
cognoscitivamente acorde a los intereses del alumno.
Segundo.- El alumno debe tener una actitud positiva y
favorable, es decir debe existir una motivacion adecuagzil para

relacionar lo que esta aprendiendo con lo que ya sabia.

Al realizar las diferentes actividades esta nueva forma de trabajo
propicié que los nifios comprendieran el papel que juega la organizacion en
el quehacer cotidiano, asi como la importancia del trabajo en equipo que
permite analizar las diferentes hipétesis o concepciones que han formado los
niflos acerca de un tema de estudio, aceptando o rechazando por si mismos
la validez de sus puntos de vista o métodos empleados para formularse sus
respuestas.

Al inicio de la aplicacién de la aiternativa era clara las dificultades de

los alumnos al realizar sus tareas, al presentérseles textos instructivos entre

21COLL, Cesar. "Bases Psicolégicas”. Cuademos de Pedagogia. No. 139. Barcelona 1986.

pp. 12 - 16 Antologia Béasica. El nifio: Desarrollo y Proceso de Construccién del
Conocimiento. pp. 153 - 157
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otros, no por que carecieran de los conocimientos elementales, sino por que
realizaban una lectura mecanica del texto esperando que el docente les
indicara lo que tenian que hacer o dando una interpretacién diferente al
contenido por haber comprendidoc mal o a medias captando sélo rasgos
sobresalientes de un escrito, pero escapandoseles otros, aceptando como
veridico lo que lograba comprender.

La lectura paulatinamente iba proporcionando al nifio habilidades que
le facilitaban la comprensién y a su vez el acceso a los contenidos escolares
al ir ampliando sus conocimientos por medio de la informacion tedrica que
ésta proporciona.

La comprension juega un papel primordial en el proceso de la lectura
puesto que constituye el principal propdsito de cualquier lector al abordar un
texto.

La comprension, desde luego, depende de la complejidad y la
estructura intelectual que posee el nifio y del ambiente social, linguistico y
cultural en que se desenvuelve.

El conocimiento de la realidad situacional y el respeto de los gustos y
preferencias del niflo permitié brindar el tipo de textos de sus intereses y
necesidades, dandoseles la oportunidad de ejercer su autonomia al decidir
el tipo de texto al leer, asi como el tiempo necesario disponible.

La colaboracidon y la cooperacion fueron arraigandose en nuestro
quehacer cotidiano, puesto que los educandos iban descubriendo el papel
que estas juegan en su quehacer al compartir conocimientos y experiencias
que iban ampliando su comprensién al llevar a la practica sus saberes.

La planeacion del quehacer escolar contemplado en cada estrategia

de trabajo origind el cambio de actitud del educador y del alumno al tomarse
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en cuenta objetivos, materiales, tiempo de realizacién, etc. Ademas dichas
planeaciones clarificaban su funcién: ; qué promoveran? y ;como operaran?

La lectura en voz alta realizada tanto por el docente como por los
alumnos fue desarrollando las facultades de concentracion, deduccion,
abstraccion, el sentimiento, etc. asi como la necesidad de seguir leyendo
para encontrar respuestas a sus supuestos.

Este tipo de lectura permitia ver claramente las sustituciones de
palabras que hace el nifio cuando lee, reflejando las habilidades lectoras al
coincidir dichas sustituciones tanto sintacticamente como semanticamente
con el contenido de la lectura.

Los materiales variados para leer daban al nifio placer al realizar sus
actividades por la fuente de experiencias, emociones y afectos que éstos
permiten incorporar en sus quehaceres.

Al respecto César Coll menciona:

Si existe un nuevo material de aprendizaje lo es atractivo al
alumno, en vez de abumrido o tedioso, si al alumno se le hace
facil de aprender estamos hablando de un aprendizaje
significativo, si no hay un agrado o un ligue entre el alumno y
la facilidad o gusto por aprender se convertird en algo
memoristico, repetitivo 0 mecanico.

Al realizar los actos de la lectura era comin que las predicciones de
los nifios tuvieran cada vez mas fundamento. Al seleccionar algun folleto
que en la portada tenia animales prehistéricos, al preguntarie sobre la razén
de escoger ese folleto el alumno mencionaba que le interesaba darse cuenta

como era la vida en la prehistoria. Las estrategias de lectura que sefnala

22| pig.
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Margarita Gomez Palacio estuvieron presentes en los educandos, sin
embargo el desarrollo de las habilidades de comprensién se dié de manera
diferente en cada nifio por formar parte de un proceso en el que intervinieron
elementos de su ambiente familiar como el afecto y el apoyo que recibe el
alumno por parte de sus progenitores.

La comprensién lectora juega un papel importantisimo en el
aprovechamiento escolar por lo que se trabajd con estrategias que la
propiciaron, ademas diariamente se dedicaba por lo menos quince minutos a
realizar actos de lectura, escuchar comentarios, resimenes orales y escritos
gue hacian los nifios de los libros que iban leyendo. Para que aprendieran
a leer leyendo, a hablar hablando y a escuchar escuchando.

El entormo

El ambiente en el que se desenvuelven los nifios ofrece algunas
desventajas ya que |la mayoria de los padres de familia tiene una cultura baja
por tratarse de gente que ha emigrado del campo y se ha asentado en esa
zona periférica de la ciudad compuesta por las colonias: Rodolfo Fierro, Vida
Digna y Pedro Dominguez.

Estas colonias carecen de servicios indispensables como pavimento,
teléfono, areas recreativas y muchos de los hogares no cuentan con drenaje.

Debido a la situacion econdmica tan dificil que se vive, los nifios
también tienen que trabajar para contribuir al sostén de la familia, muchos de
ellos prestan sus servicios como empacadores en tiendas de autoservicio,
otros se dedican a vender paletas u otras actividades que contribuyen muy
poco a un desarrollo armonico e inrtegral del educando.

Estas caracteristicas han propiciado que la comuinidad desarrolle una

competencia linguistica homogénea propia de su ambiente cultural, por lo



91

que sus interacciones comunicativas son poco trascedentales.

El desarrollo de las estrategias que componen la alternativa tienen su
soporte tedrico en las aportaciones de la siociolinglistica que nos permite
tener una vision de la sociedad y de la escuela como institucién y como
ambito social, una vision del escolar y del profesor.

Desde la sociolinguistica el individuo se nos presenta no como un
hablante - oyente ideal, sino como el usuario concreto de una lengua o unas
lenguas, miembro de un grupo o subgrupo social y cultural determinado, que
pertenece a una clase social, que tiene un status determinado, que puede
desempefiar unos papeles determinados, que tiene un bagage de
conocimientos concreto y, de forma muy especial que posee un repertorio
verbal determinado compuesto de todas las variedades que es capaz de
usar en su vida cotidiana.

Las estrategias realizadas dieron elementos al nifio para que adquiera
competencia comunicativa y pueda manejar su idioma en situaciones reales,
comunicarse eficazmente en diferentes contextos o situaciones
comunicativas.

Entendida a la competencia comunicativa como el conjunto de
procesos y conocimientos de diversos tipos: linglisticos, sociolinglisticos,
estratégicos y discursivos que el hablante - oyente - escritor - lector - debera
poner en juego para producir o comprender discursos adecuados a la
situacion, al contexto de comunicacién y al grado de formalizacién

requerido.
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5. Conclusiones

La necesidad de la elaboracion de un proyecto de intervencion
pedagodgica nacié de las dificultades que enfrentaban mis alumnos de
acceder a los contenidos de todas las areas de nuestro Plan de Estudios,
ésto debido a que los nifios estaban acostumbrados a una misma forma de
trabajo recibiendo informacion sobre como hacer sus actividasdes y
memorizando conocimientos.

La innovacién consistié en cambiar el quehacer educativo a una forma
activa y dinamica de trabajo individual y de equipo realizando un nuevo
papel todos los involucrados.

Aun cuando los resultados no son concluyentes por ser indispensable
la continuidad de este quehacer innovador, éstos ya permiten un facil acceso
a los contenidos escolares .

El tratamiento al problema de la falta de comprensién lectora es una
innovacion de caracter pedagogico con la finalidad de abatir la problematica
con la transformacion del quehacer en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los fundamentos de la innovacion implementada son amplios y claros
Y pueden especificarse de la siguiente manera;

a) Metodoldgicos.- en la medida en que el trabajo es activo,
dindmico, entre el sujeto y el objeto de conocimiento se logra un mejor
aprovechamiento del escolar.

b) Socializables.- la socializacion permite que el propio alumno dé
validez a la calidad de sus hipétesis o0 conocimientos asimilados al

comprobar la veracidad de sus supuestos resultados.
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c) Transferibles.- en la medida que el nifio descubre el sentido del trabajo
que realiza, va naciendo en é! la necesidad de adentrarse en los
conocimientos para poder resolver las situaciones de su vida cotidiana.

Esta transformaciéon requiere una secuencia y continuidad en el
siguiente ciclo escolar, para que ese cambio ya notorio sea culminante.

La valorizacion de la autonomia y el fortalecimiento de los valores
propiciaron que tanto el docente como los alumnos asuman el rol que les
corresponde; al primero de orientador, modulador e interventor y a los
segundos de protagonistas de su quehacer.

No sélo a nivel grupo quinto "A" se deja ver la transformacién en la
aplicacion de la idea innovadora, sino también a nivel escuela ya que los
materiales del "Rincdn de Lecturas" se usaron por parte de los grupos quinto
"B", sexto "A" y cuarto "B".

También se observo que al ir superando el problema se facilité la
vinculacion de ejes tematicos de diferentes asignaturas y un mejor acceso al
contenido u objeto de conocimiento.

Uno de los principales principios pedagégicos del trabajo y sus
resultados es la cooperacion entre los involucrados que ha permitido mejorar
las condiciones para que el nifio construya su conocimiento de una forma
social.

En el desarrollo de la innovacion estuvo presente mi competencia
profesional como docente y la participacion continua de los padres de familia
brindando el apoyo necesario a sus hijos.

El hecho de escoger esta innovacion como objeto de estudio se debe
a la relevancia que tiene la comprensién de la lectura. Anteriormente en el

caso de las matematicas no podian resolver problemas, no poque carecieran
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del dominio de las operaciones fundamentales, sino porque no comprendian
los textos al no establecer una relacion entre el lenguaje oral y el lenguage
escrito, no podian ubicarla dentro de una realidad y mucho menos aplicario
en su vida cotidiana,

Esta idea innovadora surgié de un proceso de andlisis y reflexién del
trabajo escolar que realizaba tomando como principio pedagégico el método

de investigacién- accion.




V. PROPUESTA

En base a los requerimientos de los avances tecnolégicos y cientificos
de nuestros tiempos, es necesario que el educador desarrolie la
competencia comunicativa de los nifios a fin de que pueda hacer frente a las
situaciones de comunicacién que se le presentan en cualquier contexto.
Esto, en base a la realidad situacional en que lleva a cabo su practica
docente, las necesidades y experiencias previas de sus alumnos, asi como a
todos los instrumentos que tiene a su alcance adaptandolos a la realidad del
quehacer educativo.

Por lo anterior surgi® en mi persona la necesidad de detectar las
relaciones y consecuencias del problema de comprension de la lectura que
no me permitian lograr los propdsitos al desarrollar las actividades para dar
tratamiento a los contenidos escolares. Esto se hizo utilizando el método de
investigacion - accién el cual partié6 de un analisis de todos los factores y
elementos que inciden en el quehacer educativo, como o son el contexto
escolar y social donde se desenvuelven los educandos, y posteriormente las
reflexiones pertinentes apoyandome en los aportes tedricos de diferentes
autores que dan elementos para hacer frente a la problematica planteada,
ademas de todos los aspectos que han estado presentes en mi formacion
profesional como estudios anteriores y actuales, talleres de actualizacion y
experiencias adquiridas en el quehacer cotidiano.

Conciente de la gran importancia que reviste el desarrolio del
presente trabajo para superar el problema de comprension lectora de los
alumnos respetando su proceso de formacion, se propone lo siguiente para

el abatimiento de la problematica citada:
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-implementar el Proyecto de Intervencion Pedagdgica por tratarse de
una situacién inmersa en el acceso de los contenidos escolares por parte de
los alumnos.

-Apropiarse de las teorias identificando o seleccionando las que
brinden elementos al docente para que pueda hacer frente al problema.

-Disefiar una alternativa innovadora que contenga estrategias de
trabajo tendientes a solucionar la problematica.

-Presentar en forma entusiasta los materiales del "Rincon de
Lecturas", entre otros, para propiciar actitudes de interés en los nifios,

-Tener presente que la lectura puede hacerse de diferentes maneras.
A veces es conveniente que el maestro lea en voz alta a todo el grupo.
Otras veces puede hacerse lectura en voz alta por equipo. También puede
leerse en parejas, para lo cual se pueden emplear diferentes libros al mismo
tiempo.

-Promover la lectura individual, en silencio, por ser la mejor via para
facilitar la relacion personal de los nifios con los libros. Para ésto es
necesario prestar los libros a domicilio.

-Asegurarse que los nifos tengan lecturas continuas, sin
interrupciones. No es recomendable interrumpir la lectura a cada rato, ni
siquiera cuando el texto contiene palabras dificiles de comprender a la
primera lectura. El sentido general del texto sélo se puede entender cuando
se lee de corrido, no frase por frase. Hay textos cortos y textos mas largos,
cierto. Pero lo importante es que los nifios logren captar el sentido del texto
completo, por corto que éste sea. El trabajo de analisis, de busqueda de
significados particulares, de juego con palabras aisladas, es posterior.

-Cada vez que se necesite dividir un texto para su lectura, asegurese
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de que la anécdota o idea central no quede partida por la mitad.

-Al iniciar la lectura de un libro en el salén de clases, promover que
los niflos recuerden lo que leyeron anteriormente, de modo que el nuevo
fragmento cobre significado en relaciéon con los anteriores.

-Dar tiempo suficiente para la lectura, procurando que éste sea el
tiempo de interés del nifo.

-Tener presente que nadie entiende un texto a la primera lectura.
Todo buen lector tiene que regresar al texto que leyd para analizario con
calma, para confirmar lo que entendio y o que sintid, para recordar lo que se
le olvidd e, incluso, para volver a disfrutario.

-No esperar que todos los nifos entiendan al mismo tiempo después
de leer. Todo texto admite diversas interpretaciones y cada lector entiende
de manera ligeramente diferente a los demas un mismo texto, porque la
lectura no consiste sélamente en captar informacion. La lectura es una
actividad muy compleja. En ella intervienen diferentes caracteristicas y
situaciones del lector. su estado de &nimo, sus conocimientos, su
imaginacion, sus sentimientos. Por eso, la comprensién que cada lector
tiene de un texto se enriquece cuando la comparte con los demas vy la
discute.

-Que el nifio hable y escriba del texto que leyd, lo hara parte de su
mundo, de sus ideas, de sus conocimientos y de sus sentimientos.

-Escuchar y observar atentamente a los nifios, darles tiempo para
hablar, preguntar y responder. Contrastar las opiniones para invitarlos a
pensar. Adquirir el habito de escuchar muy bien a los nifios de comparar lo
que dicen. Por ejemplo, puede acostumbrarse a hacer comparaciones como

ésta: Emilio dice (o pregunta, o escribe) ésto y Susana esto otro. ¢ Ustedes
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que opinan? Para entender como aprende y avanza cada uno de 0s nifios
pueden hacerse anotaciones, registros, listas de cotejo, etc. Se puede poner
todo lo que los nifios dicen, lo que preguntan, lo que inventan y lo que
escriben. Si nos acostumbramos a escuchar con atencién a los nifios y
observar detenidamente su forma de trabajar, les transmitiremos Ia
seguridad que a todos no da saber que somos tomados en cuenta.

-Preguntar mucho a los nifios y permitir que ellos pregunten, que los
alumnos no se queden con la palabra en la boca. La expresion oral favorece
las actividades de lectura y escritura, asi como la lectura fortalece la
escritura y la expresion oral.

-Impulsar a los nifios a intercambiar entre ellos sus ideas cuando
leen. Cuando obtenemos informacién de los demas no estamos robando, o
que hacemos es incorporar a nuestros conocimientos las ideas de otros. Y

ESA ES UNA MANERA DE APRENDER.
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Anexo 1a

Niveles de compresién lectora

Esta tabla la he disefiado para darme cuenta de la evolucion de
comprension lectora de cada nifo.

Divagacion, no concentracién

Los nifios al expresarse en forma escrita por medio de preguntas
clave dan respuestas en las cuales se salen del tema o responden
simplemente si, no, no se, etc.

Contextual

En este nivel de comprension lectora por medio de las preguntas
clave los alumnos responden dandole un valor y un sentido a sus
respuestas, aunque pobres de contenido logran establecer una pequefa
dependencia entre pregunta - respuenta y el texto interpretado.

Referencial

Los educandos contestan a las preguntas narrando sus
interpretaciones y estableciendo una dependencia entre unas preguntas y
otras con las respuestas dadas.

Explicativo

Los alumnos al situarse en este nivel de comprensién lectora tienen la
posibilidad de inferir o deducir informacion no explicitada en el texto.

En este nivel los alumnos tienen habilidades como lectores que les
permiten confirmar o rechazar predicciones o anticipaciones previas o

inferecias sin fundamentos.
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EXPLICATIVO

|

REFERENCIAL

! |
i | |
L 1 1

b

__|Aguirre Ayala Erik Ivan|

l
|
|
| | | |
|
1

[Chacén Terrazas Héctor Miguel

I[Hernandez Hernandez Jorge Leo ido

|Lozano Rodriguez Lory Yaneth

CONTEXTUAL

IM&rquez Ibarra Francisco Ivan

|Morales Baltiérrez Jesus José

|Ochoa Adriano Jesus |

|Salinas Velasquez Maribel

B -

[ | |

| | |

[Acosta Gonzélez Jesus Javier

|[Acosta Navarrete Silvia

|
J
|Baltiérrez Gamboa Brenda Lariza |

|
|
|
|
|
|
1
i
|
l

[Bustillos Jurado Nora Viviana

|Girén Montaiio Ricardo

DIVAGACION

[Hemandez Vasquez David

‘NO i

|Lara Espino Sadl Abdiel

ILerma Aguirre Elmer |

‘CONCENTRACION

[Martinez Ochoa Ana Gabriela

|
l
1
|Ochoa Adrianc Lorenzo R

[Ponce de Léon Rodriguez Franco

|Ramirez Anaya Gustavo

|Ruiz Acosta Glady Berenice '

|
—

l

|

1

|
|
I
__lOchoa Perez Jesus Eduardo : -
|
I
|
|

Vargas Hernandez Antonia




CONOOAWN=

lc

Alumnos

Acosta Gonzalez Jesus Javier
Acosta Navarrete Silvia

Aguirre Ayala Erik lvan

Baitiérrez Gamboa Brenda Lariza
Bustillos Gamez Nancy Yaneth
Bustillos Jurado Nora Viviana
Chacdén Terrazas Héctor Miguel
Girén Montario Ricardo

Hernadez Hernandez Jorge Leopoldo

. Hemandez Vasquez David

. Lara Espino Sadl Abdiel

. Lerma Aguirre Elmer

. Lozano Rodriguez Lory Yaneth
. Marquez Ibarra Francisco lvan
. Martinez Ochoa Ana Gabriela

. Morales Baltiérrez Jesus José
. Ochoa Adriano Jesus

. Ochoa Adriano Lorenzo

. Ochoa Perez Jests Eduardo

. Ponce de Léon Rodriguez Franco
. Ramirez Anaya Gustavo

. Ruiz Acosta Glady Berenice

. Salinas Velasquez Maribel

. Vargas Hernandez Antonia
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ANT ES
DE LA
LECTURA

DURANTE
DE LA
LECTURA

DESPUES
DE LA
LECTURA

Anexo 2a

Lectura en voz alta

CLAVE

Predicciones

Coordina

Lee: lee en busca
de significados
Autocorreccion

Relee

Puntuacion

Reconoce

Inferencias

Opina

Relaciona

INDICADORES
Predicciones pertinentes: titulo,

imagen, primer parrafo, etc.

Coordina las propiedades del
texto. (Relacion grafofonética,
semantica y sintactica).

Ancticipa con base en significados
y sintaxis o grafias iniciales.
Realiza autocorrecciones.

Relee para comprender partes
dudosas.

Reconoce y considera: puntos,

comas y signos.

Recupera informacion y elementos
centrales del texto (literal).

Realiza inferencias sobre el texto:
motivacionales, de capacidad,
causa fisica, especial, temporal,
pronominal y [éxica.

Expresa opiniones sobre el texto.
Relaciona el texto con
experiencias y conocimientos

personales.
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ANTES. D URANTE| DESPUES

|Predic- _ iCoor-|Lee [Auto-

Relee!PuntualReco- Infe-OpindRela-

{

|Salinas Velasquez Maribel

L lciones _dina | |correc- cién _lcoce ren- | [ciona
' | lei6n ‘ cias | | =

L | | | -

| || | A R
iAcosta Gonzélez Jes(is Javier | - L - | |
Acosta Navarrete Silvia | - - |- =l & i |
‘Aguirre Ayala Erik Ivan [ - | | - . | * |
iAvendario Fontes Kenny | - | | e | | =
iBaltiérrez Gamboa Brenda Lariza | : Bl z | : | *
Bustilios Gdmez Nancy Yaneth | . ‘ [ * | | * i |
Bustilios Jurado Nora Viviana | 2 f-0 - =4 = | | *
‘Chacén Terrazas Héctor Miguel | - i R | B | -
iGirén Montario Ricardo | I i [ |
‘Hernadez Hernandez Jorge Leopoldo ;' = | | * * - | | *
iHernandez Vasquez David | | | - - | "
iLara Espino Salil Abdiel P- L L - 5 z | [ *
Lerma Aguirre Elmer [ - || L1 -
LLozano Rodriguez Lory Yaneth | - « |- 4 =1 " [ ®
Mérquez Ibarra Francisco Ivan | . | =] - N i | *
Martinez Ochoa Ana Gabriela ‘ 2 | . * ] | | =
Morales Battiérrez Jestis José | ! & | | N ‘ N
Ochoa Adriano Jesus ] | : ] [
iOchoa Adriano Lorenzo B [ =] - < * | -
Ochoa Perez Jestis Eduardo | - | 1 - : | | -
iPonce de Léon Rodriguez Franco [ ' 1 #] = * | |
iRamirez Anaya Gustavo | = | - | ] | *
IRuiz Acosta Glady Berenice | | | - L 2 |

| * - | | - ¥ .| ~ | o*

| L | I

iVargas Hernandez Antonia
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IHOJA DE INSTRUCCIONES

|
ﬁl

| | I
S i | I | |

- lLeye-  |Se apropiaron al [interpretaron el _|No se dieron _(Convirtieron
!ron las iinstante del |memge de icuenta de lo !el trabajo
lins(ruc- ioontenido de |Ias instrucciones lque indicaban len una
ciones lias instrucciones |pero mostraron  las lcompetencia
| | linseguridad linstrucciones |

‘Acosta Gonzélez Jesis Javier ' ¢ l J i N

Acosta Navarrete Silvia - |

‘Aguirre Ayala Erik Ivan . * | *

‘Avendario Fontes Kenny = |

Baltiérrez Gamboa Brenda Lariza

Bustillos Gamez Nancy Yaneth

iBustillos Jurado Nora Viviana

Chacdn Terrazas Héctor Miguel

‘Girén Montafio Ricardo

{Hernddez Herndndez Jorge Leopoldo

Hernandez Vasquez David

iLara Espino Saul Abdiel

iLerma Aguirre Elmer

‘Lozano Rodriguez Lory Yaneth

iMa’rquez Ibarra Francisco ivan

Martinez Ochoa Ana Gabriela

Morales Battiérrez Jes(s José

‘Ochoa Adriano Jesus

iOchoa Adriano Lorenzo

|Ochoa Perez Jesus Eduardo

‘Ponce de Léon Rodriguez Franco

Ramirez Anaya Gustavo

iRuiz Acosta Glady Berenice

Salinas Veldsquez Maribel

\Vargas Herndndez Antonia




Anexo 3a

Para el control de los libros leidos por parte de cada alumno se les
encargo anticipadamente un sobre (de los que usan para el correo) en el
cual se van a guardar las fichas bibliogréficas de los libros leidos. Cada
alumno portara diariamente el sobre con sus fichas bibliogréaficas.

También se les hizo notar que podian copiar, dibujar, escribir, etc.
cualquier cosa que fuera de su agrado o que hubiese llamado su atencion.

A continuacion se les pidié que formaran equipos de 4, 5 6 6 alumnos
y se organizo una platica donde los integrantes de cada equipo comentaron
entre si sus opiniones acerca de los materiales proporcionados
ofreciéndoles después de la charla entre los elementos de los equipos.

Entre los materiales mas importantes para los nifios se encuentran
preferentemente los textos narrativos y textos descriptivos que van
acompanados de ilustraciones, algunos de ellos con personajes conocidos
por los nifios como tortuga, zorro, cuervo, lobo, Batman y elefante que
aparecen en |os libros de lecturas de texto gratuitos de 20. a 50. grados.

Los comentarios sobre el material " Rincon de Lecturas " estaban

enfocados a narrar o describir la actuacion de los personajes del cuento.
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1

CLASIFICACION DE MATERIALES | |

Textos [Textos poesia

CUENTOS | | |

|Leyendas IMito- |HistoBio-ladi-

tivos

informa- |inslruc- Fébulas

Ilogia lriata [;gra—ivinan

[ | ffias Lzas

‘Acosta Gonzalez Jesus Javier

Acosta Navarrete Silvia

Aguirre Ayala Erik tvén

:Avendafo Fontes Kenny

i
|
|
|

‘Baltiérrez Gamboa Brenda Lariza

Bustillos Gamez Nancy Yaneth

Bustillos Jurado Nora Viviana

Chacén Terrazas Héctor Miguel

i
l
l

Girén Montario Ricardo

*

|

Hernadez Hernandez Jorge Leopoldo

‘Hernandez Vasquez David

Lara Espino Sadl Abdiel

‘Lerma Aguirre Elrmer

L azano Rodriguez Lory Yaneth

‘Méarquez Ibarra Francisco Ivan

Martinez Ochoa Ana Gabriela

Morales Baltiérez Jesus José

*

‘Ochoa Adriano Jesls

‘Ochoa Adriano Lorenzo

Ochoa Perez Jesus Eduardo

Ponce de Léon Redriguez Franco

Ramirez Anaya Gustavo

Ruiz Acosta Glady Berenice

‘Salinas Velasquez Maribel

Vargas Herndndez Antonia

|
l
|
I
|
|
|
|
!
|
|
i|
|
I
|
|
1
I
|
|
|
|
|
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|PREFE.RENCIAS DE LOS DIFERENTES TIPOS DE TEXTOS

Textos | CUENTOS [TextosTextos [Textos Textos

linforma- [Textos [Textos [Bio- |instruc- [PosticosiPerio-

tivos  |narra- td&wﬁp gra-  lives | ~ disti-

©OS

fivos J|'g1_ms ficos l
|

*

iAcosta Gonzélez Jesus Javier

l

/Acosta Navarrete Silvia

‘Aguirre Ayala Erik Ivan i

Avendano Fantes Kenny |

|Baltiérrez Gamboa Brenda Lariza *

Bustillos Gdmez Nancy Yaneth

Bustillos Jurado Nora Viviana

'Chacén Terrazas Héctor Miguel

Giron Montano Ricardo

|
|
|
i
|
l
|
|
|
|
|
I

iHemadez Herndndez Jorge Leopoldo

‘Hernandez Viasquez David

Lerma Aguirre Elmer

Lozano Rodriguez Lory Yaneth

Mérquez Ibarra Francisco Ivan

Martinez Ochoa Ana Gabriela

Morales Baltiérrez JesUs José

Ochoa Adriano Jests

Ochoa Adriano Lorenzo

Ochoa Perez Jesls Eduardo

iPonce de Léon Rodriguez Franco

|Ramirez Anaya Gustavo

iRuiz Acosta Glady Berenfce

Salinas Velasquez Maribel

‘
T |
| | |
| l |
i | |
I | |
l i |
| | |
| | |
| | l
! | i
E | [
| | I |
Lara Espino Saut Abdiel | i ' | i
| l | l
— -
| | | |
] | | |
i I i |
I 1 |. i
| l | |
| | | J
| | | i
|| L
- -
i | | |
| l I |

Vargas Hernandez Antonia
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APROPIACION DE LAS CARACTERISTICAS DE LOS DIFERENTES TIPOS DE TEXTOS

Textos|Textos | C U E N T O S |[Textos Textos [Textos
|Bio- lPoé‘ticos ITex!cs [Textos Instruc-_informa- |Perio-

gra- | Inarra- descrip-  ftivos  tvos disti-

iﬂcos }tivos frtivos lcos

1

Acosta Gonzdlez Jesus Javier |

|
]
|
|
Acosta Navatrete Silvia i

Aguirre Ayala Erik Ivan

Avendario Fontes Kenny

Baltiémez Gamboa Brenda Lariza

‘Bustillos Gdmez Nancy Yaneth

Bustillos Jurado Nora Viviana

Chacdn Terrazas Héctor Miguel

Girén Montafio Ricardo

‘(DZ(IJU)(IJU)UJ(I)U)(/)

Hernédez Herndndez Jorge Leopoldo

Herndndez Vasquez David

|
I
|
|
|
I
|
|
|
|
1
|

Lara Espino Saul Abdiel

‘Lozano Rodriguez Lory Yaneth

Mérquez (barra Francisco ivan

Martinez Ochoa Ana Gabriela

!

Morales Battiérrez Jesus José

Ochoa Adriano Jesls

Ochoa Adriano Lorenzo

Ochoa Perez Jesus Eduardo

Ponce de Léon Rodriguez Franco

‘Ramirez Anaya Gustavo

Salinas Veldsquez Maribel

zlolzlzlzlzlolzlolzizlvolzlzlzlzlelzlzlzlz|zZz e |z
zlolzlvololzlzlolzlzlolvlzlzlvizlvzlz|lzlz vz |v
zwmmmzmmmzzmwwlmmmmzmzmzm
Izzzzmzmmzzmmzwzwmwmwwzmm
zlolzlzlzlzlzizlzizlzlolzlzlzlzlo|lzlz|v|z |z |z |z

w»ninion v in v (n ;v v 6B

Vargas Hernandez Antonia

ZzZzZ2IZ2|IZ2|Z2Z2Zzl22|2 2|2 |2 2|2 |vw|Z2 |2 |2 |2 |2 |2 |Z

N=NO S=8I|
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t
r
!
|
1
|
|
|

1
]
|
I
|
|
|
|
i
|
|
l
|
|
|
l
|
|
l
|
Ruiz Acosta Glady Berenice 74]
!
i
|
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| FICHA ~ B\BLOGRREILH
I e J [CONOCIMlENTO DE LOS DATOS!
lOrdeno iOrdeno inco- |0rdeno @No sabia

lcorrectamente rrectamente,

lincorrectamente _ique hacer

iLara Espino Saui Abdiel

I!odos los ipero contemplo ly fattaron datos |
B \datos ftodos tos i.
L | o Idatos 1
. | |
lAcosta Gonzalez JesUs Javier | * l
iAcosta Navarrete Silvia | ! *
{Aguirre Ayata Erik Ivan i * |
Avendafio Fontes Kenny IL [ b
{Battiérrez Gamboa Brenda Lariza | | *
iBustillos Gamez Nancy Yaneth | | *
|Bustillos Jurado Nora Viviana ; | *
iChacén Terrazas Héctor Miguel b | |
iGirén Montafio Ricardo | *
Hernddez Heméndez Jorge Leopoldo | *:
Hernandez Vasquez David l N
|
I
|

?Lerma Aguirre Eimer

iLozano Rodriguez Lory Yaneth

S NESUSIY R SN SE—

|

?Mérquez Ibarra Francisco ivén

Martinez Ochoa Ana Gabrieta

Morales Baitiérrez Jesus José

|Ochoa Adriano Jesus

|Ochoa Adriane Lorenzo

iOchoa Perez Jests Eduardo

|Ponce de Léon Rodriguez Franco

|
|
|
|
|
|
|
|
|
[
1
|
|
I
|
|
|
|
|
|
I

[Ramirez Anaya Gustavo

Ruiz Acosta Giady Berenice

iSalinas Veldsquez Maribel

Vargas Hernéndez Antonia

|
|
|
|
| |
| ;
l
|
|
|
|
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1
|TRABAJO DEL ALUMNO |

l

|

|Pamcipa— Desenvol- lDibujo IConte- tFunda— [Inie- iCuldado
- - lcion mientoen | inido de lmento  lrés  ly uso del i
| Ia expre- | laex- |delas  lenel Imaterial
J ision oral | :presion lrespues- ltraba- ldel "Rincon
i | ‘escrita Itas [io ide Lecturas™
iAcosta Gonzdlez JesUs Javier 5 j R J' J

iAcosta Navarrete Silvia

{Agulirre Ayala Erik lvan

i

iAvendafio Fontes Kenny

iBattiérrez Gamboa Brenda Lariza

'Bustillos Gamez Nancy Yaneth

Bustillos Jurado Nora Viviana

iChacén Terrazas Héctor Miguel

‘Girén Montafio Ricardo

Hernédez Hernandez Jorge Leopoldo

Hernandez Vasquez David

Lara Espino Sadl Abdiel

iLozano Rodriguez Lory Yaneth

‘Mérquez Ibarra Francisco Ivan

|
|
|
|
|
|
[
l
|
F
|
|
|

Martinez Ochoa Ana Gabriela

|

Morales Baltiérrez Jests José

‘Ochoa Adriano Jesus

'Ochoa Adriano Lorenzo

‘Ochoa Perez Jesls Eduardo

§P0n0e de Léon Rodriguez Franco

{Ramirez Anaya Gustavo

iRuiz Acosta Glady Berenice

iSalinas Veldsquez Maribel

Vargas Herndndez Antonia
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E=EXELENTE

B=BUENO

R=REGULAR

D=DEFIECIENTE

M=MALO
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CLAVES

Sucesos

Conexidén

Comprension

Intencion

Global

Anexo 4a

Apropiacién de las reglas por medio de sucesos

INDICADORES
Caracterizacion de los sucesos
Eventos independientes en
una proposicion.

Conexibn de los sucesos
Proposiciones relacionadas por
vinculo de causalidad.

Comprensién contextual.
Comprensidn de las
intenciones: motivaciones vy
propdsitos de personajes en
términos de objetos y planes.
Comprension contextual global.
Construir representaciones
haciendo uso del conocimiento
del mundo y modelos mas

complejos.



Anexo 4¢

ALUMNOS

Acosta Gonzélez Jesus Javier
Acosta Navarrete Silvia

Aguirre Ayala Erik lvan
Avendario Fontes Kenny
Baltiérrez Gamboa Brenda Lariza
Bustillos Gamez Nancy Yaneth
Bustillos Jurado Nora Viviana
Chacon Terrazas Héctor Miguel
Girén Montario Ricardo

10. Hernédez Hemandez Jorge Leopoldo
11. Hernandez Vasquez David

12. Lara Espino Saul Abdiel

13. Lozano Rodriguez Lory Yaneth
14. Mérquez Ibarra Francisco Ivan
15. Martinez Ochoa Ana Gabriela

16. Morales Baltiérrez Jests José
17. Ochoa Adriano Jesus

18. Ochoa Adriano Lorenzo

19. Ochoa Perez Jesus Eduardo

20. Ponce de Léon Rodriguez Franco
21. Ramirez Anaya Gustavo

22. Ruiz Acosta Glady Berenice

23. Salinas Velasquez Maribel

24. Vargas Hernandez Antonia

OCONONAWN =

Anexo 4d

TABLA DE CALIFICACIONES

S=EXCELENTE
4=MUY BIEN
=BIEN
2=REGULAR
1=NO SUFICIENTE



Ve

[eJO Ojeley Wwod Il
e¢ ¢ le 0¢ 6k 8L LI 9L ‘SI vl

‘dioiged ap oaid il
€L ¢k b 0L 68 L 9 S ¥

PE

OavoIlLSVO ¥vYNOVr 13

Py

souwmnyy

e T

-0°0

TO0V

SY

|O.m

O 8w im el O B O O O @

T o

H o — «



4e

!RESF‘UESTAS, EL JAGUAR CASTIGADO

¢=Correcto

lCausas i_Consecuenc:las
Acosta Gonzalez JesUs Javier [ c | c
Acosta Navarrete Silvia I c | i
Aguire Ayala Erik Ivan | c l c
Avendaio Fontes Kenny | c l c
Battiérrez Gamboa Brenda Lariza | [ i i
Bustillos Gédmez Nancy Yaneth l c I c
Bustillos Jurado Nora Viviana | c | c
Chacdn Terrazas Héctor Miguel I [ | c
Girén Montario Ricardo | i V -
Hernddez Herndndez Jorge Leopoldo | c | c
Hernéndez Vasquez David | c l i
Lara Espino Sadl Abdiel | i I i
Lozano Rodriguez Lory Yaneth ] c | c
Mérquez Ibarra Francisco Ivan | i I c
Martinez Ochoa Ana Gabriela l i | i
‘Morales Baltiérrez Jes(s José | ] l c
Ochoa Adriano Jesls | c | c
Ochoa Adriano Lorenzo [ c | c
Ochoa Perez Jesus Eduardo | c | i
Ponce de Léon Rodriguez Franco I c | c
Ramirez Anaya Gustavo | i | c
Ruiz Acosta Glady Berenice | c _l c
‘Salinas Veldsquez Maribel ‘ c | c
Vargas Hemdndez Antonia c J i
l
I

i=lncorrecto
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IREDACCION EL JAGUAR CASTIGADO ! ';

[Inicio [Nudo |Deseniace |Secuencia |[Personajes [Claridad  Sencillez
| 4 3 | 3

Acosta Gonzalez Jesus Javier | 4 | 3 |

Acosta Navarrete Silvia

»n

Aguirre Ayala Erik Ivan

Averdafio Fontes Kenny

W N (W

|
|
|
|
!

Battiérrez Gamboa Brenda Lariza

Bustillos Gamez Nancy Yaneth 1 3

ittt

_i_
|
|
i
i
|
i

Bustillos Jurado Nora Viviana

‘Chacén Terrazas Héctor Miguel

]—'OON(A)MNUIAW

|
|
‘Hernddez Hemandez Jorge Leopoldo l

‘Heméandez Vasquez David

‘Lara Espino Sail Abdiel

‘Lozano Rodriguez Lory Yaneth

|
i
I
|
|
L
|
|
Girén Montaio Ricardo i
|
|
|
l
1

:Marquez Ibarra Francisco Ivan

Martinez Ochoa Ana Gabriela

Morales Baltiérrez Jesls José

‘Ochoa Adriano JesUs

Ochoa Adriano Lorenzo

‘Ochoa Perez Jesus Eduardo

Ponce de Léon Rodriguez Franco

‘Ramirez Anaya Gustavo

‘Salinas Veldsquez Maribel

W |s s |h (W e W h W e W N W WA s W W W W

W (o (W (e NS DN S W W (DN R W

W s AW N W RN = AN e

S |d || N E W N W, Ww NS N (s W W [N W

A0 |s |0 |a WA (& |D WK |0 W |W[ba W lh |WW(|[H W L& &

W s !-b W N e (W e (N W IN RN (AW W (W N W s (W
W | (W ‘l-h W N A (W W N (W s (W NN D@ (W (W NG s

Vargas Hernandez Antonia

5=EXCELENTE

!
|
|
|
|
|
|
‘Ruiz Acosta Glady Berenice l
|
l
|
[

4=MUY BIEN

3=BIEN

J|
L
|
|
|
i
w%
|
|
1
|
1
]
|
i
|
i
|
|
l
l
|
|
|

o

1
2=REGULAR |
11=NO SUFICIENTE i




Anexo 5a

ALUMNOS

Acosta Gonzalez Jesus Javier
Acosta Navarrete Silvia

Aguirre Ayala Erik Ivan
Avendario Fontes Kenny
Baltiérrez Gamboa Brenda Lariza
Bustillos Gamez Nancy Yaneth
Bustillos Jurado Nora Viviana
Chacdn Terrazas Héctor Miguel
Girén Montario Ricardo

10. Hernadez Hernandez Jorge Leopoldo
11. Hernandez Vasquez David

12. Lara Espino Saul Abdiel

13. Lozano Rodriguez Lory Yaneth
14. Marquez Ibarra Francisco Ivan
15. Martinez Ochoa Ana Gabriela

16. Morales Baltiérrez Jesus José
17. Ochoa Adriano Jesus

18. Ochoa Adriano Lorenzo

19. Ochoa Perez Jesus Eduardo

20. Ponce de Léon Rodriguez Franco
21. Ramirez Anaya Gustavo

22. Ruiz Acosta Glady Berenice

23. Salinas Velasquez Maribel

24. Vargas Hernandez Antonia

©ONOONAWN =

Anexo 5b

TABLA DE CALIFICACIONES

5=EXCELENTE
4=MUY BIEN
3=BIEN
2=REGULAR
1=NO SUFICIENTE
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