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INTRODUCCION

La educacién a través de los tiempos ha sido el pilar fundamental de
grandes transformaciones de toda sociedad; actualmente la educacion exige
cambios que se orienten en el desarrollo de habilidades de pensamiento para
preparar a los nifios a ser creativos, versatiles y autébnomos, de este modo

podran resolver prablemas en un mundo particularmente dinamico.

Durante el desarrolio de la practica docente continuamente se
encuentran obstaculos que interfieren el proceso educativo, uno de los
problemas observados es la practica mecanizada de la lectura, lo anterior se
da a consecuencia de la exigencia del maestro por pretender hacer de la
lectura un descifrado de letras y palabras, cuidando aspectos como |a
entonacion y sobre todo que el nifio no cometa errores, lo cual hace que el
alumno centre su atencion en lo impreso y olvide el verdadero propésito de la

lectura el rescate de significado.



En vista de esta problematica se ha elaborado una propuesta de
investigacion, en donde se analizan los elementos que intervienen en la
conceptualizacion del objeto de estudio y el proceso de construccion del

nifo.

Estos elementos permiten hacer una reflexion de la practica docente,
con la finalidad de proponer alternativas pedagdgicas para resolver un
problema educativo. La elaboracién de esta propuesta de innovacion en
Intervencion Pedagodgica tiene como proposito favorecer en los alumnos la

comprension de la lectura.

Par lo que se fundamenta y se sustenta en conceptos teoricos de
diversos psicologos y pedagogos acerca de como el nifio adquiere el
conacimiento de la lectura y los elementos que intervienen en su proceso; si
bien las alternativas didacticas que se proponen estan orientadas para
solucionar un problematica para un grupo especifico, se pretende que estas
sirvan de apoyo a grupos con problematicas similares pero sobre todo que
puedan servir para que los maestros reflexionen sobre su practica docente y
se den cuenta que existen otras formas de abordar el proceso ensefanza-

aprendizaje.

En general, la estructura de este trabajo consta de cuatro capitulos.

En el primero de ellos se expone la situacion problematica que origino la
1



elaboracién de esta propuesta sus causas y consecuencias, asi como la
delimitacion y conceptualizacion y los propésitos que se pretenden lograr al

realizar este trabajo.

El segundo capitulo corresponde a la fundamentacion tebrica,
constituida por conceptos tedricos de diversos pedagogos y psicologos
acerca del objeto de estudio y de los elementos que intervienen en el

proceso ensenanza-aprendizaje.

En el tercer capitulo denominado experiencias contextuales, se hace
referencia al aspecto legal que marcan los propésitos de la educacion; a la
fundamentacion institucional de planes y programas y a las caracteristicas

socioculturales del contexto social en el que se desenvuelven los sujetos.

En el capitulo cuarto titulado la alternativa, se aborda la realizacion del
trabajo, las acciones de solucion asi como la instrumentacion necesaria que

se requiere para su aplicacion.

Por Uultimo se presenta la Propuesta, cuyo apartado constituye un

elemento del trabajo y donde se concretizan las sugerencias y/o

recomendaciones de la investigacion.

III



Finalmente se exponen las conclusiones de esta trabajo sus logros y

dificultades encontradas durante la aplicacion de |a alternativa.
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CAPITULO I

DIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA

El presente capitulo expone la situacién problematica que originé la
elaboracion de esta propuesta, sus causas y consecuencias, asi como la
delimitacion y conceptualizacion del problema; finalmente se mencionan los
propdsitos que se pretenden lograr para la innovacion de la Comprensién de

la Lectura.

A. El problema

Durante el desarrollo de la practica docente continuamente se
encuentran problemas que interfieren en el proceso educativo; uno de los
obstaculos observados es la practica mecanizada de la lectura y la falta de
interés que muestran al realizarla, ya que el lenguaje desde siempre ha
presentado un problema para quienes lo imparten como para el que intenta

aprenderlo.

Lo anterior se da a consecuencia de la exigencia del maestro por
pretender hacer de la lectura un correcto descifrado de letras y palabras, lo

cual hace que el nifio centre su atencién en lo impreso y olvide el verdadero



propésito de la lectura: la obtencion de significado.

El medio social donde los nifios se desenvuelven es una comunidad
_urbana donde hay todo tipo de informaciéon visual en forma de material
impreso, que los mantiene en contacto con la lectura, como los anuncios de
las calles, de las tiendas, los letreros, los periddicos, los carteles; los ven
tan cotidianos que a veces pasan desapercibidos. Los ven, pero no los
alcanzan a comprender el significado de éstos; solamente los portadores

simples como los letreros, los nombres de las calles.

Dentro del nucleo familiar se aprecia que el trabajo que ejercen los
padres les absorbe mucho tiempo y que poco ayuda a la labor educativa de
sus hijos, ya sea en las tareas escolares y en sus dudas; por lo que se

deduce que el didlogo que se fomenta entre padres e hijos es limitado.

Por lo anteriormente mencionado, es importante considerar la
realidad en la cual se desenvuelve el sujeto para que a partir de ella sa le

presenten diversos materiales de lectura.

Por lo tanto se puede decir que la Comprensién de la Lectura se
consider6 como una problematica prioritaria al observar los resultados de la

aplicacion de la evaluacion de diagndstico sobre el registro de valoracion de



la lectura oral ( ver anexo 1), los resultados dieron la pauta para considerar
esta problematica, porque la mayoria de los alumnos se encontraron

ubicados dentro de la valoracion de un nivel de 3 y 4.

Dentro de ésta, los niflas del tercer nivel de valoracion deletrean y
silabean, recuperando significado de palabras y algunos enunciados; en
cambio en el nivel 4 el nifio lee con tropiezos, repeticiones constantes,
regresiones, confunde letras o cambia el orden de las letras que forman las
palabras, pero rescata poco significado de las mismas porque utiliza dichos

desaciertos para reafirmar la lectura.

Por lo tanto se considerd la opinion que tienen los comparieros
maestros sobre esta problematica; se levantaron encuestas (ver anexo 2)
con la finalidad de tener una visidon general del como otros docentes

perciben el problema.

Asi mismo se aplicaron encuestas a los alumnos del grupo, para
rescatar informacion sobre el tipo de lecturas que les gusta leer, o si tienen
practicas de la lectura en su casa (anexo 3).

Por ultimo, se realizaron encuestas a los padres de familia con el fin
de conocer si en su casa tienen acceso a libros y a practicas de lectura (ver

anexo 4).



El analisis de las encuestas revelaron que la mayoria de los maestros
tienen problemas para que sus alumnos comprendan lo que leen y que ¢l
problema de la lectura radica en la escuela;, en cambio los ninos
manifestaron que es poco el tiempo que dedican en su casa para leer y
cuando lo hacen prefieren lecturas de cuentos; a su vez los padres revelan
gue no tienen practicas regulares de lectura aun y teniendo algunos libros

en su hogar.

Ahora bien, si los nifios tienen pocos libros en su casa, pero no estan
acostumbrados a ver a sus padres con un libro en la mano; si no ven a su
alrededor que la lectura sea un hecho valorado, y el libro un compariero, o si
por el contrario ese espacio y tiempo lo dedican a ver television no es de

extrafiar que él mismo tienda a utilizarla como un reflejo mimético del

comportamiento de los adultos.

Es necesaria que tanto padres como maestros les den a los nifios el

ejemplo de la lectura y les proporcionen oportunidades de leer.

Al trabajar directamente con los nifios se observa que éstos muestran

dificultad para entender las instrucciones de un juego y cuestionan a sus



compafieros o buscan el apoyo del maestro y preguntan ;,Como vamos a
jugar?, ¢ Como le hago aqui?, también se nota la dificultad para interpretar
el contenido de un texto, para resolver y entender las instrucciones de las

evaluaciones.

Quiza estas dificultades sean el resultado de una ensefanza
tradicionalista en donde la lectura no se centra en el rescate de significado;
cabe mencionar que la oportunidad que se les brinda a los nifios en la
escuela sobre el desarrollo del lenguaje tiene ciertas limitantes y entre ellas
esta la actitud del maestro que no deja que el nifio se exprese libremente,
siempre coartando la participacion de éste, determinando lo que hay qué
hacer y como hacerlo, haciendo preguntas y provocando respuestas, sin
darle la oportunidad de que él mismo las formule y mucho menos permitirle

que las respuestas se salgan del contenido del texto.

Lo anterior se determina por la formacion tradicionalista del maestro y

la metodologia inadecuada que utiliza en su practica.

Las causas antes mencionadas dan como consecuencia que el
alumno tenga poca comprension y por lo tanto bajo aprovechamiento
escolar, por lo que se puede provocar en el nifo frustraciones y desinteres,

no sélo en la lectura, sino en las demas areas del conocimiento, asi como



presentar deficiencias en la expresion oral, expresion escrita y en la

ortografia.

B. Delimitacion y conceptualizacion

La problematica de la Comprension de la Lectura se encuentra en la
escuela primaria "Emiliano Zapata", ubicada en la colonia del Empleado,

municipio de Delicias, Chihuahua.

Dentro del ambito escolar la institucién cuenta con 12 grupos que van
del primero al sexto grado, con una planta de 15 docentes, de los cuales 12
son maestros frente a grupo, la directora, la subdirectora y la maestra de
educacidn fisica; las relaciones existentes entre el personal son favorables
lo cual redunda en un ambiente agradable que en parte favorece la labor

educativa.

El grupo que presenta la problematica de la Comprension de la
Lectura es el Tercer grado, el cual esta formado por 30 alumnos, 13 son
hombres y 17 son mujeres, con edades promedio de 8 y 9 afios. Dentro del
grupo se observa la integracion, ya que la mayoria han trabajado juntos en
anos anteriores; por lo que se puede decir que el grupo muestra un nivel de

integracion que llega a la cohesion y al producto, lo cual favorece el trabajo



dentro del aula.

A su vez el problema de la lectura se encuentra ubicado dentro del
espacio curricular de los planes y programas de estudio de los contenidos
del Espariol cuyo propdsito es propiciar el desarrollo de la competencia
comunicativa en los distintos usos de la lengua sin olvidar su caracter

funcional.

Desafortunadamente se puede ver como la ensefianza de la lectura
se ha convertido en un acto mecanico enfocado a reconocer letras y
palabras, notandose la preocupacion por lograr que el nifio lea bien sin
cometer errores, lo que lleva al alumno a dejar de lado la obtencion de
significado convirtiendo la lectura en una acto vacio, en donde Unicamente

se acomoda a la tarea de leer porque el maestro se lo pide.

Lo anterior contribuye & que el problema de comprender el mensaje

de un texto siga persistiendo.

Actualmente, la lectura se define como la busqueda de informacion
que lleva a cabo el lector en un texto; esto se justifica con el comentario que

hace Frank Smith ' cuando dice que la lectura implica la interaccion entre la

' SMITH, Frank. “Lenguaje hablado y escrito”. ANT.UPN. Aprendizaje de la lengua en la
escuela. P. 109-110




informacién visual que se recibe a través del portador y la informacion no

visual que tiene el sujeto a través de las experiencias de que dispone.

De ahi la importancia de fundamentar el conocimiento en una teoria
que tome en cuenta el proceso psicoevolutivo del niffto como acertadamente
explica Piaget’ a partir de la asimilacion de nuevas experiencias y la
acomodacion de las anteriores para lograr un equilibrio de ambas

estructuras.

Por lo anterior , es importante que el maestro tome en cuenta que un
nino aprende a leer de manera similar a como realiza otros aprendizajes:

elaborando hipdtesis, poniéndolas a prueba y confirmandolas.

Asi pues dada la importancia de la lectura para lograr una educacion
integral y sobre todo de trascendencia en la vida diaria, es necesario buscar
y aplicar estrategias pedagogicas que permitan a los niflos descubrir
los beneficios y la utilidad de la lectura en las diferentes areas del
conocimiento, pero sobre todo que les sirva para solucionar problemas que

se les presentan en la sociedad en que se desenvuelven.

2 PIAGET, Jean. “Conocimiento y Proceso de Desarrollo”. ANT.UPN. El nifio, Desarrollo y
Proceso de construccion del conocimiento. P.104-105
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Dado que la lectura es un proceso que requiere de la participacion
activa del alumno encaminada a obtener un significado dentro de la misma;
se pretende que las acciones pedagogicas contribuyan a lograr los

siguientes propésitos.

C. Propésitos

* Despertar el interés por la lectura

* Centrar a los alumnos en la obtencion de significado para desligarios del
descifrado y orientarlos a desarrollar una lectura comprensiva.

* Contribuir a desarrollar y utilizar estrategias de muestreo, prediccion,
anticipacion, inferencia y autocorrecion, caracteristicas del proceso de
tectura.

* Proporcionar material variado para que se familiarice con los diferentes

estilos de texto.

D. La novela escalar

La formaciéon del maestro representa implicaciones en el manejo de
contenidos, habilidades, valores, formas de sentir , expresiones de ciertas
metodologias didacticas y la percepcion del quehacer docente; es por ello
que se hace necesario mencionar el proceso de formacion que se tuvo en el

ambito escolar, ya que éste constituye una trama de proyecciones,



transferencias y vinculos que van configurando la practica educativa.

La educacién primaria y secundaria tuvieron como sustento una
Metodologia Tradicionalista, los contenidos de la ensefianza estaban
representados por el gran cumulo de conocimientos que se tenia que
“aprender”; como alumnas no se requeria que se realizara un esfuerzo de
comprension e interpretacion, sino de memorizacion y repeticion porque el
contenido era algo acabado y legitimado, con pocas posibilidades de
analizarlo o de discutirlo; en esta formacién imperd la pasividad, la

receptividad y la obediencia.

Posteriormente los estudios de normalista se realizaron en la escuala
normal Nuevo Ledn de la ciudad de Monterrey, con el Plan de cuatro afos y
el Plan de estudios 1975, éste establecia una orientacion enciclopedista, ya
que se pretendid que la formacién didactica la proporcionaran personas
especializadas y se elimind de la ensefianza la didactica especial, esto cred
una desarticulacion de la practica pedagoégica, porque la didactica que se
impartia se agregaba a la materia, por ejemplo: Espafiol y su didactica; esto
creé confusion y afianciamiento de las practicas memoristicas y el

verbalismo por parte del magstro.

Por la formacion Tradicionalista recibida, ésta se transmite a la

10



practica docente, limitando el desarrollo del lenguaje, en donde la lectura
no se centra en el rescate de significado, limitando que el nifio se exprese
libremente, siempre coartando la participacion de éste, convirtiendo la
lectura en un acto vacio, en donde Unicamente se acomoda a la tarea de

leer porque el maestro se lo pide.

LLas causas mencionadas anteriormente dan como consecuencia que
el alumno tenga poca comprension y por lo tanto bajo aprovechamiento
escolar, la que ha provocado en el nifio frustraciones y desinterés por la

lectura asi como presentar deficiencias en la expresion oral y escrita.

Debido a lo mencionado anteriormente, es necesario abordar |a
lectura como una actividad encaminada a obtener significado y con ello

elevar la calidad de la educacion.

E. Eleccién del Proyecto

En vista de la problematica de la lectura se pretende una innovacion
mediante una metodologia participativa basada en el Método de Proyectos
con el fin de responder al principio de globalizacion como proceso integral,
considera para su aplicacion un Proyecto de Intervencion Pedagdgica como
una estrategia que aborda los procesos de formacion reconociendo Ia

especificidad de los objetos de conocimiento que estan presentes en el

11



proceso ensefianza-aprendizaje, la logica de construccion de los
contenidas escolares asi como el trabajo de analisis de la implicacion del

maestro en su practica docente

En cuanto a su contenido debe de considerar la transformacion de la
labor docente y de contribuir a dar claridad a la practica docente mediante
la incorporacion de elementos tedrico metodoldgicos e instrumentales, en

este sentido la investigacion se planteara en y desde fuera de la escuela.

Por esta razén, se parte del supuesto de que es necesario conocer el
objeto de estudio para abordarlo y que es relevante considerar que el
aprendizaje en el nifio se da a través de un proceso de formacion donde se
articulen conocimientos , valores, formas de sentir que puedan expresarse

en modas de apropiacion y de adaptacion de la realidad.

Para ello se realizara una investigacion participativa que emerja de la
practica, con la finalidad de aportar cambios, pero sobre todo de favorecer

en los alumnos la Comprension de la Lectura.

Por lo comentado anteriormente se puede decir que el Proyecto de
Intervecién Pedagogica esta aplicado a la practica docente en la dimension

de los contenidos escolares y su desarrollo consta de cinco momentos: La

12



problematizacion, la alternativa, la aplicacion y evaluacion, la formulacion

de la propuesta y la formalizacion.
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CAPITULO Il

FUNDAMENTACION TEORICA DEL CONTENIDO.

El presente capitulo aborda la fundamentacion teérica constituida por
conceptos tedricos de diversos psicélogos y pedagogos acerca del objeto de
estudio y de los elementos que intervienen en el proceso ensenanza-

aprendizaje.

A . Contenido
1. Lenguaje

La comunicacion es el eje central de la sociedad, siendo el lenguaje
un medio para comunicar el pensamiento a los demas. EIl lenguaje tiene
sus origenes en la prehistoria, surge en el hombre primitivo de manera

natural y espontaneo a partir de sefales, gritos y gemidos.

Se inicia en el hombre par medio de la imitacion, elaborando ademas
un sistema de sefiales para representar sus actividades, surgiendo de
manera gradual un signo que indicaba cierta actividad, él cual les permitio

transmitir sus experiencias.



A su vez la lengua materna proporciona al nifio los primeros recursos
para conocer el mundo que lo rodea, ésta se desarrolla en funcion de los
sonidos, voces y las relaciones afectivas; al ampliar el lenguaje los nifos
crean una serie de acciones para resolver pequefios problemas,
posteriormente y a medida de sus posibilidades su comunicacion y expresion

seran mayores.

Lo anterior se justifica con el comentario que hace Piaget® cuando
dice que a medida que se da el desarrollo del niflo, éste atraviesa por
etapas dentro del lenguaje, iniciandose con un lenguaje egocéntrico que
carece de intencionalidad comunicativa, posteriormente cambia el monologo
por un lenguaje socializado cuya intencion es comunicar, ya que el nifo

tiene una vida social estable.

Desafortunadamente el lenguaje que el nifio ha socializado se ve
obstaculizado en la escuela, la dificultad para aprender el lenguaje esta en
que se trata de abordar de una manera fragmentada; es decir, en pedacitos
que no dicen nada al alumno; de ahi que el lenguaje se ha hecho dificil;
parece tan logico pensar que los nifos aprendan mejor las cosas pequenas

y simples;, es por eso que se ha tomado separadamente y de forma

3 PIAGET: Jean. "El lenguaje y la comunicacién”. ANT. UPN Aprendizaje de la Lengua en la
escuela. P.43
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equivocada el aprendizaje del lenguaje, transformandolo en palabras,

silabas y sonidos aislados que carecen de significado para el nifo.

Mas sin embargo, en sus hogares los nifios aprenden el lenguaje oral
sin haberlo roto en fragmentos simples y pequefios; son eficaces para usar

el lenguaje cuando lo necesitan para expresarse y entender a los otros.

Esto es lo que muchos maestros estan aprendiendo nuevamente de
los nifios; mantener el lenguaje total potenciando en los alumnos la
capacidad de usarlo funcional e intencionadamente para satisfacer sus
propias necesidades como acertadamente comenta Kenneth Goodman®
cuando dice que el aprendizaje del lenguaje es facil cuando es total,

significativo y relevante para quien lo aprende.

Asi pues, el lenguaje es aprendido mejor cuando el enfogue no esta
en el lenguaje, sino en los significados que comunica; por lo tanto los
maestros deben formar tomando como base el desarrollo del lenguaje que
los nifios han alcanzado antes de ingresar a la escuela, es decir, partir de

las experiencias previas de que dispone.

4 GOODMAN, Kenneth. "Lenguaje total: la manera natural del desarrollo del lenguaje" ANT UPN
Alfernativas para cl aprendizaje de la lengua. Pp.10-11
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Por lo tanto, el lenguaje se considera como un sistema establecido,
su adquisicién requiere de la transmision social que se da a través de la
comunicacion, permitiéndole a la persona participar de forma activa
expresando sus ideas, sentimientos o intereses que serviran para crear la

cultura y acrecentarla.

Dentro del conocimiento que adquiere el sujeto se encuentra el
lenguaje, asi como en las situaciones cotidianas y en la realidad, todo eso
en relacién a su actividad, pues el lenguaje en su forma oral y escrito
representa un elemento indispensable para la supervivencia del hombre en

su vida intelectual, pero sobre todo en su desenvolvimiento cotidiano.

El lenguaje oral es la herramienta basica a través del cual el nifio
conoce el mundo, expresa su estado de danimo e intercambia experiencias,
se usa para comunicarse cara a cara, Se caracteriza por ser fluido,
instantaneo y espontaneo; registra el proceso de pensar mediante

articulaciones.

Por lo anterior, se concibe la expresion oral como la forma mas
inmediata y espontanea para la comunicacion humana; su aprendizaje se da
en el ambiente familiar y social, de hecho los alumnos en arios anteriores ya

han desarrollado competencias que les permiten participar en intercambios
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comunicativos orales.

Es asi que la comunicacion espontanea entre los nifios tiene un gran
valor educativo, porque favorece su socializacion y la de los conocimientos
que posee; pero esta comunicacion sera valiosa mientras el maestro

conscientemente la promueva.

De ahi la importancia de desarrollar eficazmente la expresion oral en
los alumnos, ya que se observa dentro del grupo que muchos ninos son
timidos para expresarse ante situaciones y personas desconocidas, por lo
gue es necesario mejorar la competencia comunicativa de los alumnos,
mediante un espacio de conversacion en el aula, asi como en situaciongs
de aprendizaje que les permita adquirir otras habilidades necesarias para

sus intercambios linguisticos.

Esto con la finalidad de que sean cada vez mas eficaces en la

produccion y comprension de mensajes.

En cambio, el lenguaje escrito tiene como base la actividad de utilizar
signos para representar la realidad, ya que la expresion escrita comprende
dos procesos: la lectura y la escritura, que, a pesar de ser diferentes se

aprenden simultaneamente. La escritura se realiza de acuerdo con las
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necesidades e intenciones de comunicar cierta informacion.

De acuerdo a Goodman® el lenguaje escrito requiere ser aprendido
por otros, siendo la lectura el medio idéneo para lograrlo; considera que
existe un proceso para leer cualquier tipo de texto, el cual debe ser flexible
pues requiere de una actividad inteligente en la que se trata de coordinar y
controlar diversa informacion para obtener un significado del texto, éste
debera ser procesado como lenguaje porque Ia actividad intelectual humana
no puede captar la totalidad de la informacion impresa, haciendose
necesario que el lector emplee sus conocimientos sobre la escritura y el

lenguaje.

Cabe mencionar la forma en que se ha venido trabajando en la
escuela el desarrollo del lenguaje, ya que éste presenta limitantes, entre las
cuales esta la actitud del maestro quien guia y orienta la comunicacion con
respecto al objetivo que desea lograr, impidiendo y dejando de lado las
expresiones que encuentra fuera de lugar coartando la participacion

espontanea que hace el nifo.

5 GOODMAN, Kenneth. "Lenguaje hablado y escrito” ANT UPN Aprendizaje de la Lengua. P. 109
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Por lo anterior es necesario considerar el comentario que hace
Vigotsky6 cuando dice que la capacidad de usar la lengua como instrumento
de las relaciones personales y como un recurso para la construccion del

pensamiento.

Por lo tanto es importante fomentar en el aula las interacciones, para
que el nifio se exprese libremente y vaya perdiendo su timidez al comunicar

algo a los demas.

Si bien, es cierto que el lenguaje hablado y el escrito son importantes
para ser usuarios de nuestra lengua, ahora que esta por terminar el siglo

XX, se tiene que ser capaz de leer y escribir.

Hoy en dia, el lenguaje escrito se ha vuelto tan propio, tan necesario
coma el lenguaje hablado, por eso hay un clamor general para acabar con el
analfabetismo: porque nadie es duefio de su voz si no puede poneria por

escrito.

De ahi la importancia que se le da al lenguaje dentro del curricylum

en el area de Espafiol.

® VIGOTSKY "Objetivos comunicativos de la lengua” Ant. UPN Aprendizaje de la lengua. P.

24
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2. Lectura
La formacion del comportamiento lector comienza antes de que el
nifio aprende a hablar; los padres y la comunidad familiar si tienen una rica

comunicacion verbal, estan favoreciéndolo desde temprana edad.

Cuando el nifio comienza a ser capaz de escuchar y entender
historias, es el momento que tienen los padres para trasmitir y crear la
formacion del comportamiento lector y éste se da a través de la lectura que

en los nifios generalmente se inicia con los cuentos.

Esto es importante porque al leer cuentos escritos, se utiliza una serie

de caracteristicas del lenguaje que no se dan en la lengua hablada.

A su vez el nifio se apropia de la lectura de la misma manera en que
lo hace del lenguaje, al interactuar en su medio y al imitar las lecturas de los
adultos, tomando como base un referente; es decir en sus primeras lecturas
fija su atencién en el dibujo y no en las letras impresas, después empieza a

establecer una correspondencia entre el sonido y la grafia.

Lo anterior se puede explicar a partir del comentario que hace Emilia

Ferreiro’ cuando dice que el aprender a leer implica un proceso de

: FERREIRO, Emilia. "Procesos de lectura" Ant. UPN. Aprendizaje de la lengua. P. 154
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construccién de conceptos que los nifios elaboran a través de las

interacciones que establecen con el objeto de conocimiento.

Por lo que se puede decir que la lectura es concebida como el
proceso en el que se efectia, dentro de un contexto especifico, la
interaccion entre el lector y el texto, para llegar a la comprension de lo
escrito, a la construccion de significados, en donde se toman en cuenta los

aportes de las disciplinas relacionadas con el estudio del lector y del texto.

De la psicologia, se considera el desarrollo cognoscitivo, emocional y
social del sujeto; de la linguistica, los componentes de la competencia en
cuanto a los aspectos fonologicos, semanticos y sintacticos; se consideran,
ademas, los aspectos pragmaticos, es decir, los relativos al uso del lenguaje

oral y escrito en los diversos tipos de texto y situaciones comunicativas.

Las consideraciones de las disciplinas anteriores sobre los aspectos

del lector y del texto, fundamentan una practica educativa de tipo integral,

que reconoce una participacion activa del lector en el proceso de la lectura.

a) Modalidad de la lectura
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Dentro de la lectura se maneja la modalidad de la lectura en voz alta 'y
la lectura en silencio, la primera requiere la produccion de una

representacion verbal junto con la comprension.

La lectura en voz alta se emplea para manejar y analizar sustituciones

de texto, esta limitada por la velocidad posible a la produccion del habla.

Al leer en voz alta el lector esta involucrado en comprender a la vez

que produce respuestas orales.

Dentro de la modalidad de la lectura en voz alta; generalmente el
maestro considera que cuando el nifio lee y regresa sobre |o ya leido o hace
sustituciones, omisiones e inserciones de letras, silabas, palabras o frases,
esta cometiendo errores en la lectura. Se consideran éstas modificaciones
como una lectura inventiva en la cual es nifio dice palabras diferentes a las

del texto por que no reconoce las grafias.

Este tipo de errores son corregidos por el maestro, quien considera

que una lectura realizada asi no es buena.

Sin embarga, investigaciones recientes demuestran que dichos
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errores no son tales; Goodman® sostiene que los procesos de la lectura
empiezan a revelarse cuando al leer en voz alta el lector se sale del texto
escrito y realiza sustituciones que proporciona al maestro la posibilidad de
conocer como el lenguaje y los conceptos se desarrollan y se utilizan en la
lectura, en lugar de hacer preguntas directas que darian al lector claves de

lo significativo en el texto.

Dentro del analisis de la lectura se encuentran sustituciones que
realiza el lector, las cuales se manifiestan por medio de la insercion en
donde el lector hace agregados a la lectura para explicar o enriquecer con
su experiencia algun término; las inserciones pueden ir desde una letra

hasta el parafraseo de un parrafo, por ejemplo.

En un dia fui con mi mama, el nifio lee "El otro dia fui con mi mama".

Cuando la sustitucion es adecuada semantica y sintacticamente se
pone de manifiesto el uso de informacién no visual y la obtencion de
significado a partir de la lectura; es decir el lector sustituye un sustantivo,
por un verbo y recurre a su bagaje conceptual esforzandose por encontrar

significado, repitiendo y volviendo a procesar cuando es necesario.

% GOODMAN, Kennet. "Analisis de la lectura". Ant. UPN Aprendizaje de la lengua en la
escuela p. 181-182
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A su vez la lectura en silencio es considerada como la forma basica
de leer, presenta las mismas fases que la lectura en voz alta, ya que es un

solo proceso el que subyace a la lectura.

Ahora bien, en cualquier lector, no importa ni su edad ni su habilidad,
para sustituir ya que el grado de habilidad de los lectores se refleja en la
forma como reaccionan a las sustituciones; es decir el lector mas eficiente
se corrige cuando es necesario, el menos habil por el contrario permite que

oraciones inaceptables pasen sin correccijon.

3. Tipos de textos

Para desarrollar eficazmente la expresion oral y escrita se propone
realizar una tipologia de textos que logren la funcién comunicativa en los
nifos, segun Kaufman y Rodiiguez’ para realizarla parten de las funciones
del lenguaje, intencionalidad del emisor, rasgos linglisticos, efectos

pragmaticos y las variedades del lenguaje.

Se considera al texto como una unidad comunicativa que manifiesta

las intenciones del emisor en donde la tipologia de textos es una aportacion

® KAUFMAN, Ana Maria y Maria Efena Rodriguez. "Hacia una tipologia de textos" en:
Alternativas para el aprendizaje de la lengua. Ant.UPN.PP. 92-93
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a la metodologia con base en el enfoque comunicativo de la ensefanza
aprendizaje de la lengua y surge con la finalidad de facilitar la produccion y

comprension.

El texto a su vez se clasifica en: literario, cientifico, instruccionales,
epistolares, publicitarios y periodisticos, dentro de éstos se utiliza la trama

argumentativa, narrativa, descriptiva y conversacional.

Los textos aplicados al contexto escolar permiten al maestro mejorar
la competencia comunicativa en los nifios, pero sobre todo le permiten

trascender y no caer en el encasillamiento de un solo estilo literario.

Se expone a continuacion una breve caracterizacion linguistica de las
textos antes mencionados; esta caracterizacién no presenta obviamente
una descripcion exhaustiva, solamente se describe una seleccion de rasgos

distintivos de cada uno.

Los textos de informacién cientifica provienen del campo de las
ciencias naturales y sociales, en ellos predominan las oraciones
enunciativas y un vocabulario preciso, dentro de este tipo se encuentran el
informe, la nota de enciclopedia, la biografia entre otros; cabe mencionar

que se trabajé con los alumnos este tipo de texto, mediante una visita al

26



establo y por medio de trabajos de investigacion de animales de la entidad,
para lo cual realizaron un album que se formé con la aportacién de la

produccion de cada uno de los alumnos.

En este trabajo se aprecid la capacidad del nifio para rescatar
informacion relevante de la investigacion realizada, para posteriormente

escribirla de forma descriptiva en su produccién (ver anexo 5).

Otro de los textos trabajados fue el publicitario, el cual esta
relacionado con las expectativas y preocupaciones de la comunidad, la
informacion que se brinda es parcial y se construye en torno a la funcion
apelativa del lenguaje, en este caso, se trabajo con los nifios el "Folleto”,

mediante la visita al museo de Paleontologia (anexo 6).

Posteriormente se abordd el texto instruccional, el cual da
orientaciones para realizar actividades diversas como jugar, cuidar plantas,
preparar una receta, emplean la trama descriptiva para representar el
proceso a seguir en la tarea emprendida; son ejemplos de éstos la receta y

el instructjvo.

Finalmente se trabajd con el texto literario, este tipo de texto exigen

que el lector comparta el juego de la imaginacion para captar el sentido de
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las cosas no dichas, de sentimientos inexpresados; dentro de este texto se
abordo el cuento a partir de un portador en blanco y negro, con la finalidad
de conocer el nivel linglistico de los alumnos; esto se remite mas

ampliamente en el punto de evaluacion.

En cuanto al trabajo docente se puede decir que el utilizar los
diferentes estilos de texto, éstos no son exclusivos para el area del espanol,
sino que mediante ellos se pueden abarcar las ofras areas como la historia,

las ciencias naturales, la geografia, aun las matematicas.

Por lo tanto el maestro debe tomar en cuenta los diferentes tipos de
textos, porque permiten mejorar la competencia comunicativa en los ninos;
por lo que es necesario tener presente que los lectores no se forman con
lecturas escolares elabaradas para la escuela, éstos se forman con lecturas
de distintas obras; pero el problema no radica sélo en seleccionar los
diferentes estilos, sino en la evaluacion que se les da, porque es aqui
donde se pone en juego la concepcion que tenga el docente sobre el
aprendizaje, el proceso de la lectura, de la comprension, de las funciones de

los textos y el papel del maestro como mediador en los actos de lectura.

Con lo expuesto anteriormente, se parte del supuesto de que la

tipologia de textos, puede servir como base para organizar las actividades

28



de Comprension y Produccion de textos en los alumnos.

4. Comprension

La comprension de la lectura es un proceso en el cual el sujeto
construye el significado del texto, las circunstancias que facilitan la
comprensiéon de la lectura también facilitan el aprendizaje, estas

circunstancias son el empleo de informacion no visual.

Desafortunadamente se observa en la escuela el proceso de
comprensiéon como un acto mecénico, en donde el lector reconoce las
palabras y las repite sin ningun significado, la lectura se enfoca en la
entonacién, la rapidez, cuidando el maestro que el nifioc no cometa errores,
lo anterior lleva al alumno a centrarse en lo impreso y deja de lada la

obtencion del significado.

Esto refleja la dificultad que presentan los nifios para comprender el
texto, debido a que se le imponen formas o patrones que por lo regular no
coinciden con las caracteristicas propias del nifio y por ende no se les da

oportunidad de que desarrollen en forma natural sus estrategias de lectura.

Actualmente la comprension de la lectura se define como la

busqueda de informacion que lleva a cabo el lector de un texto.
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Segun Frank Smith'®pueden ser de dos tipos: visual que se refiere a
los signos impresos en un texto y que se percibe directamente a travées de
los ojos y no visual que abarca el conocimiento del lenguaje en que se ha
escrito el texto, el vocabulario, las experiencias del alumno, las cuales se

remiten a la experiencia profunda del lector.

Cuando el nifio utiliza los dos tipos de informacion se le facilita
enormemente la lectura de un texto y su comprensién; en cambio cuando se
carece de informacion no visual el lector tiene dificultad para obtener
significado, lo que repercute directamente en la comprension de o que lee.
Frank Smith'" observa que los nifios que van camino a convertirse en
lectores habilidosos, cometen muchisimos errores que de todas formas
mantienen el sentido por ejemplo al leer “Rosita me dijo...” en lugar de:
“Rosita sefald...” lo cual sugiere que el lector ha descubierto ya el hecho de

que no han de entretenerse en excesa viendo las palabras en particular.

A su vez los nifios que no avanzan tan bien en su rendimiento,
tienden a fijarse en cada palabra por separado y a cometer errores que tal

vez sean menos significativos en funcion de su proximidad visual con el

'O SMITH, Frank. "Comprensién a través de la prediccion” Ant. UPN. Aprendizaje de la lengua cn la
escuela p. 112

"lbidem pp. 114-115
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texto original: “Rosita hijo...” en lugar de: “Rosita dijo...”, pero que atenta

contra el sentido.

Cuando los buenos lectores cometen un error que altera el
significado, retroceden y se corrigen ellos mismos, pues estan atentos al
significado de la frase. Esto lo confirma Goodman' al decir que las
estrategias que usan en la lectura se desarrollen y se modifican durante la
misma; de hecho, no hay manera de desarrollar estrategias de lectura sino

es a través de ella.

Por lo tanto es importante compartir la lectura, el dialogo, el
comentario y la experiencia de quienes van por delante, para que puedan
obtener conclusiones y poner en tela de juicio lo que dice el autor, a disentir
con él o a respaldar lo que dice con nuevas razones; es decir que el lector

sea capaz de adoptar una postura critica ante cualquier texto.

Asi pues se puede decir que para propiciar en los nifos la
comprensién y la produccién de lo que leen, es necesario considerar a la
lectura como una conducta inteligente, en donde la interpretacion es el
propésito principal, lo que el lector hace y lo que es capaz de entender y

aprender a través de ella.

2. GOODMAN, Kennet "Conocimientos de los procesos psicolinguisticos” en Ant. UPN
Aprendizaje de la lengua en la escuela p. 179
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Es necesario tomar en cuenta que un nifio es un lector habil cuando
aprende a usar la informacién no visual en forma eficiente y que ésto sélo se
propicia cuando el nifo tiene acceso a material de lectura significativa e
interesante, escogida por él, asistencia en donde sea necesaria, una
disposicion para tomar riesgos, ya que la ansiedad le incrementa la

informacion no visual y por ultimo la libertad de cometer errores.

La comprension dentro del trabajo docente no se ha logrado en su
totalidad esto quiza tenga diferentes factores que la obstaculizan y entre
ellos se considera la practica que el maestro realiza en cuanto a la forma de
abordar la lectura, la manera de evaluarla, los espacios que dispone para
que los nifios lean y la falta de materiales de lectura, ya que en la escuela a
pesar de tener acceso a los libros de "rincones de lecturas" el maestro no

les da la utilidad que se requiere.

Es tiempo de tomar una actitud diferente ante las circunstancias que
facilitan la lectura, reflexionar, analizar y de ser capaces de criticar la propia
practica, con la finalidad de aportar cambios en beneficio de los educandos,
ya que un nifflo gque logra comprender lo que lee tendra acceso a

innumerables conocimientos.

32



5. Estrategias de lectura

Desde el inicio del aprendizaje de la lectura los nifios muestran
capacidad para realizar anticipaciones y predicciones sobre los textos
escritos, estas son estrategias relevantes que deben promoverse para

asegurar la comprension.

Gomez Palacio™ afirma que todo lector al enfrentarse a un texto,
desarrolla una serie de estrategias con la finalidad de obtener, evaluar y

utilizar informacion. Aplicado a la lectura, ésto se refiere a la serie de
habilidades empleadas por el lector para utilizar diversas informaciones
obtenidas en experiencias previas, ya que todo lector emplea estrategias,

aun los principiantes.

El desarrollo de las estrategias de lectura deben de promoverse por
medio de actividades de: muestreo, prediccion, anticipacion, confirmacion y

autocorreccion.

El muestreo le permite al nifio seleccionar de la totalidad impresa las
formas graficas que constituyen indices Utiles y productivos, asi como dejar
de lado la informacion redundante. Por ejemplo: los lectores obtienen mas

informacion til de las consonantes que de las vocales. Asi mismo, la parte

* GOMEZ, Palacio Margarita; "Ensefianza de la lengua”. Ant.UPN E! aprendizaje de la
lengua en la.escuela. P. 154-155
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inicial de las palabras aporta mas elementos que los segmentos medios y
finales; si presentamos al lector la palabra cuaderno el fragmento inicial
cuad le dara mas informacion que el segmento final erno; esta seleccion se
basa tanto en las caracteristicas fisicas del texto, como en los intereses con
los que el lector se aproxima al mismo, asi, el lector no tiene que procesar
toda la informaciéon que recibe, y muestrea de acuerdo con lo que busca o

espera.

En la prediccion el lector imagina el contenido de un texto a partir de
las caracteristicas que presenta el portador que lo contiene a partir del titulo
leido par otra persona, de las imagenes; por ejemplo al observar la imagen
de varias estrellas en la portada del libro, el nifio predice que el libro se

refiere a astronomia.

En cambio, la anticipacian consiste en descubrir a partir de la lectura
de una palabra o letras las que apareceran a continuacion. Las
anticipaciones pueden ser léxico- semanticas y sintacticas; las primeras
anticipan el significado relacionado con el tema, las sintacticas: anticipan
sustantivos, verbos o cualquier palabra que sirva para unir oraciones por
ejemplo al leer el final de un renglén que dice “.... y asi nacieron y se
d " con el contenido semantico y el indice d se piensa que sigue

desarrollaron y ambas son adecuadas sintactica y semanticamente. Un

34



lector centrado no diria divirtieron, aun siendo adecuada sintacticamente
por ser un verbo, pero no lo es semanticamente por no tener relaciéon con lo

que se esta diciendo.

En cuanto al uso de la inferencia, ésta permite al lector completar
informacién ausente o implicita a partir de lo dicho en el texto; en cambio,
cuando utiliza la confirmacién y autocorreccion; se emplean al comenzar la
lectura de un texto, el lector se hace preguntas de lo que puede encontrar en
él, a medida que avanza en la lectura va confirmando y modificando las

hipbtesis que se formuld.

Los lectores emplean estas estrategias constantemente, sin embargo
el proceso ocurre tan rapido que no se toma conciencia de todos los

recursos que intervienen.

No sélo los lectores fluidos emplean estas estrategias, también los
principiantes en mayor o menor grado. El maestro debe tener conciencia que
las circunstancias que facilitan la comprension en la lectura facilitan también

el aprendizaje.

B. Fundamento Psicolégico

1. Caracteristicas
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El desarrollo del nifio es un proceso continuo, a través del cual
construye lentamente su pensamiento y la estructura en forma progresiva.
En el proceso de conocimiento el sujeto tiene un papel activo, ya que implica

la reorganizacion de la realidad a través de sus esquemas.

La concepciéon que el sujeto tiene del objeto de conocimiento esta
determinada por la experiencia presente, los elementos anteriores, asi como
sus estructuras cognoscitivas, en funcién de la cual sera la forma en que se

enfrente y resuelva los problemas ante los que se encuentre.

El nifo concibe la realidad de acuerdo con las experiencias
intelectuales, pero éstas se van modificando para adaptarse a la realidad al
tratar de interpretarla; dichas transformaciones se producen cuando el
individua entra en conflicto es decir; toma conciencia de que existe una
contradiccién entre sus ideas y la realidad exterior, en lo cual la experiencia
se convierte en un elemento fundamental, ya que el conocimiento se

construye a través de un proceso personal.

Por lo comentado anteriormente es necesario considerar una postura
tedrica acorde a la realidad y al momento histérico que se vive, de ahi la
importancia de fundamentar el proceso de conocimiento en la Teoria

Psicogenética; la cual permite estudiar el origen del proceso de
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conocimiento en el nifio.

De acuerdo con la Teoria Psicogenética', puede decirse que el
sujeto a través de la accian asimila las propiedades del objeto, organizando
la nueva informacion en relacion a los esquemas anteriores para elaborar el
concepto o idea del objeto y la reflexion que ejerce sobre ellos, en base a
esto el nifio puede interpretar la realidad, ya que se ponen en conflicto sus

primeras explicaciones.

Esta actividad de construccion se define como el conjunto de
experiencias que se van dando cuando se pone en marcha una accion como

acertadamente comenta Piaget'®a partir de dos procesos: la asimilacion y la

acomodacion.

La asimilacion se concibe como un proceso de incorporacion de
nuevas experiencias de conocimiento a las ya existentes. El sujeto incorpora
los elementos del ambiente y actia sobre él con la finalidad de construir un

modelo del mismo.

" PIAGET, Jean. "Desarrollo segin la teoria genética” Ant. UPN, El nifio desarrollo y proceso de
construccién de conocimiento. P. 25

* IBIDEM p.27
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La acomodacion es la adaptacion de las nuevas experiencias, $e
modifican los esquemas mentales, para aceptar e incorporar estas
experiencias ajustandose a las anteriores; de tal forma que las estructurgs
mentales van cambiando poco a poco, lo que permite al sujeto ajustar
continuamente su modelo del mundo. La asimilacién y la acomodacion se
complementan cuando se da un equilibrio entre las experiencias pasadas y

las nuevas.

Pero el conocimiento no es algo acabado, ya que surge una nueva
situacion de desequilibrio, produciéndose asi la interaccion sujeto-objeto y la
iniciacion de un nuevo proceso. Es importante mencionar que el nifio
aprende cuando se le intriga, se encuentra en un a situaciéon de conflicto que
le despierta una necesidad de resolver algo, que por lo tanto tendria sentido

para él.

Es importante mencionar que en el lenguaje, asi como en las dem3s
areas de aprendizaje, el nifio es quien construye su propio conocimiento, a

través de la interaccion que ejerce sobre los objetos.

El desarrollo del proceso interactivo del conocimiento ha sido

abordado desde diversas perspectivas, algunos autores como Vigotsky'®da

'® VIGOTSKY, "Zona de desarrollo préximo”. Ant. UPN. El nifio_desarrollo y proceso de
construccidn. P.76-77
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significado a la capacidad genética del sujeto para la realizacion de

contactos con la realidad; en este caso del alumno con el contenido escolar.

Vigotsky sefiala que el sujeto posee una zona de desarrollo real
mediante la cual actia y responde a sus necesidades en funcion de las
experiencias previas de que dispone, posteriormente avanza a la zona de
desarrallo préximo en donde el aprendizaje se da de una manera imitativa o
guiada, es decir con la ayuda de un adulto y finaimente este aprendizaje
engendra una zona de desarrollo potencial el donde el nifio actua

independiente.

2. Niveles de desarrqlio

Las bases de todo conocimiento es la operacion, la cual puede
considerarse como una accién que modifica el objeto de conocimiento y
posibilita al sujeto transformar sus estructuras Piaget'” explica esto a partir
de cuatro etapas o estadios de desarrollo, estos son: sensoriomotriz,

preoperatorio, operaciones concretas y el periodo formal.

El primer periodo es una etapa preverbal en la que se desarrolla el

conocimiento practico, la imitacion de las acciones de quienes le rodean, se

17 IBIDEM. P. 107
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da el egocentrismo.

El periodo preoperatoria: se caracteriza por los principios de lenguaje
y la funcién simbodlica aunque todavia no existen propiamente las
aperaciones. A esta etapa preopoeratoria se le conoce como pensamiento
psicolégico ya que carece de logica para dar explicacion a los hechos que
se le presentan; el nifio entiende bien las cosas o situaciones cuando estas
no presentan ninguna dificultad, pero si la situacion es compleja, el nifio
empieza a tener problemas, sobre todo en el proceso que presentan

transformaciones.

El lenguaje es lo que en gran parte permitira al nifio adquirir una
progresiva interiorizacién mediante el empleo de signos verbales, sociables

y transmisibles oralmente.

Es necesario prestar especial atencién al periodo de operaciones
concretas, que abarca de los 7 a los 12 afios aproximadamente y en el cual
es posible ubicar al nifio de tercer grado de educacion primaria, con lo cual
se pretende entender las caracteristicas, posibilidades, inquietudes e
interpretaciones propias de la etapa de desarrolio en la cual se encuentra y
en la que se logra un progreso respecto a la socializacion y objetivacion del

pensamiento; esto ultimo debido a que va evolucionando de una concepcion
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muy centrada sobre si mismo y su propia actividad a una descentracion

mas objetiva.

El pensamiento del nifio se objetiva en gran parte al intercambio
social, donde es objeto receptivo de transmision de la informacion
linglistica- cultural; también los intercambios de palabras senalan la

capacidad de descentralizacion.

Es importante considerar estos aspectos para entender la forma en
gue el nifio concibe los aspectos del lenguaje, ya que dicha objetivacion es
en gran parte gracias al intercambio social, pues le es posible relacionar los
diversos puntos de vista y sacar conclusiones, pero solo a través de la
realidad, ya que no puede razonar fundandose exclusivamente en

enunciados verbales ya que razona sobre lo realmente dado.

Con lo anteriormente mencionado es posible favorecer la
comprensién de la lectura, considerando las dificultades propias de su edad,
asi como sus logros; para aprovechar que se presenta una disminucion
notable del egocentrismo y se inicia la cooperacion con los demas, es decir,
se presenta una evolucion del trabajo solitario a la colaboracion, donde es
posible establecer un didlogo en grupo, lo cual es significativo desde el

punto de vista de la interaccion social, como elemento en la objetivacion del
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pensamiento.

El periodo farmal constituye la ultima etapa de desarrollo: se presenta
la integracion directa con el mundo de los adultos, en esta etapa se razona
de acuerdo a la hipétesis y no solo al objeto, el pensamiento formal amplia
su capacidad de razonar sobre lo real y el entendimiento del pensamiento

cientifica, los cambios presentes, son de tipo cualitativo y cuantitativo.

Puede decirse que el desarrollo del pensamiento se efectua a traves
de la sucesién de las etapas anteriores, pero no existe una ruptura entre

ellas, pues una sirve de base a la otra.

3. Factores

Considerando que el conocimiento deriva de una interaccion entre
sujeto y objeto, el desarrollo de las estructuras operacionales pueden
explicarse segin Piaget’® a partir de los factores de: maduracion,

experiencia, transmision social y equilibracion.

El factor de maduraciéon puede entenderse al considerar que las

edades promedio en que aparece cada etapa varia de una sociedad a otra,

'®|BIDEM. PP:35-37
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pero lo que si es constante es el orden de sucesiéon de tales periodos, ya

que un tipo de estructura tiene como base otra de la etapa anterior.

Pueden distinguirse dos tipos de experiencia, como factor que influye

en el desarrollo: la experiencia fisica y la experiencia l6gico- matematica.

Con respecto a la experiencia fisica, es la que se actia sobre los
objetos y se deriva un conocimiento de los mismos mediante la abstraccion,
llegando a una propiedad de los objetos; cabe mencionar en este factor a los
nifios que ayudan a sus padres a hacer objetos de ceramica, estos
desarrollan habilidades artesanales a mas temprana edad que aquellos que
carecen de esa experiencia y la practica de ésta ayuda a los nifios a
comprender que alterar la apariencia de un pedazo de barro no afecta su

cantidad empleada.

En cuanto a la experiencia légico- matematica, que se deriva de las
acciones sobre los objetos, pero se llega a una propiedad de la accion

realizada.

Por otra parte, la transmision social es un factor importante en el
desarrollo del conocimiento, ya que al nifio le llegan informaciones de

diversos medios; al interactuar con sus padres, su medio social, aqui es
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determinante el tipo de estructuras de asimilacioén del nifio, en cuanto a la

posibilidad que tenga para interiorizar esa informacion.

Finalmente la equilibracion: es un factor que coordina la maduracion,
la experiencia y la transmision social para que sea posible el desarrollo en gl
sujeto y que sea capaz de encontrar soluciones en cada experiencia; es
decir la equilibracién involucra una interaccidon continua entre la mente del

nino y la realidad.

Por lo tanto ningun factor aislado puede explicar el desarrollo
intelectual por si mismo, sino a través de las combinaciones de interacciones

que se dan entre ellos.

C. Fundamento pedagdégico

Es necesario considerar una postura tedrica acorde con la naturaleza
del fenbmeno educativo, como proceso social que puede ser observado,
comprendido e interpretado desde dentro, ya que se forma parte de ese
mundo social, el cual se entiende como una realidad cambiante, esto es
importante debido a que concibe la educacién como un proceso integral en
el que se desarrollan las diversas esferas del individuo;, aunque se enfoca a
un aspecto especifico: la comprension de la lectura, el cual no se considera

como un elemento aislado, sino como parte de esa formacion.
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Por lo tanto el fundamento pedagégico se sustenta mediante la

postura de la Didactica Critica.

1. Didactica Critica

La Didactica Critica es una pedagogia que cuestiona en forma radical
los principios de la escuela tradicional, pronunciandose por la reflexion
colectiva entre maestros y alumnos sobre los problemas que los atafien,
como un precedente indispensable para la toma de decisiones en el ambito

pedagobgico.

Pretende lograr un sujeto de conocimiento critico, reflexivo,

investigador e indagador sobre la sociedad.

Los elementas que intervienen en la construccion del conocimiento
son: observacion, descripcion, comparacion, analisis, sintesis, induccion, y
generalizaciones. Para Ana Hirsch'® el conocimiento es un proceso infinito,

toda informacion esta sujeta a cambios y al enriquecimiento continuo.

'Y HIRSCH, Ana. "Conocimiento critico" Ant. UPN. Comunicacion, Planeacion y Evaluacion.
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Actualmente el conocimiento escolarizado se ha fragmentado,
impidiendo al maestro y al alumno contemplar la realidad como una totalidad
concreta. Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje es fundamental
presentar los contenidos lo menos fragmentados posible y promover
operaciones superiores de pensamiento de analisis, sintesis y capacidades

criticas y creativas.

Asi, el aprendizaje dentro de la perspectiva critica es concebido como
un proceso que manifiesta constantes momentos de ruptura vy
reconstruccion; no es suficiente definir el aprendizaje como un proceso
dialéctico, en donde el sujeto acciona sobre los objetos, valores y
situaciones del medio y a la vez los organiza con sus conocimientos previos;
por lo que aprende a través de su propio esfuerzo, accion, reflexion y errores

que le sirven para hacer nuevas construcciones.

Sino que también es necesario seleccionar experiencias concretas
para que el alumno realmente opere sobre el objeto del conocimiento y tener
en cuenta la importancia de las actividades como caracter integrador.
Azucena Rodriguez®® propone que las actividades de aprendizaje se

organicen de acuerdo a tres momentos: apertura, desarrollo y culminacion.

* RODRIGUEZ, Azucena. "Planeacion de situaciones de aprendizaje" Ant. Comunicacion
Planeacién y Evaluacién UPN. P. 33
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Estos tres momentos se explican detenidamente a continuacion para

conocer la finalidad que persigue o pretende lograr.

En la apertura las actividades estan encaminadas a proporcionar una
percepcion global del tema, lo que implica seleccionar situaciones que
permitan al nifio vincular experiencias anteriores con la nueva situacion de
aprendizaje. Dentro de ésta los niflos son los que eligen los temas de
acuerdo a su interés y ésta eleccidon se realiza de manera democratica por

medio de la votacion.

En un principio el enfrentamiento inesperado con una libertad que
ellos no habian solicitado los indujo a crear conductas aprendidas como la

obediencia o esperaban pasivamente que les solucionara o dijera que hacer.

Por ejemplo cuando se realizd la eleccién de los temas de estudio fue
una lucha intensa, el punto de partida consistid en situar a los nifios ante un
abanico amplio de posibilidades para que escogieran el tema y pudieran

discernir, de forma argumentada cual tema les interesaba.

Todo este proceso suscitdé un continuo didlogo y discusion en el
grupo. Un nifio propone tras una discusion "a mi me gustaria estudiar los

animales porque quiero conocerlos bien, asi cuando los vea sabré mas
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sobre ellos y ademas los podemos ver en el establo de los Payan". Otro
nifio dice "a mi también me gustan los animales, pero me gustaria saber de
los dinosaurios, he leido en los libros sobre ellos, podriamos ir al museo y

ver el esqueleto del dinosaurio que tienen ahi".

Esto no fue facil, los nifios elegian el tema a través de un largo
procedimiento que los invitaba a la reflexidn y a la confrontacién de
pareceres, hasta que lograron coordinarse y organizarse a través de la

votacion.

Siguiendo este proceso los niflos escogieron trabajar con los

animales del establo y realizar la visita al museo para ver el dinosaurio.

Posteriormente se les pidié a los nifios que propusieran la manera de
trabajar los temas, para poder formar el esquema de trabajo, ya que éste
permite establecer un paralelismo entre los intereses del nifio y los
contenidos del programa escolar.Cada uno de los intereses expresados a
través de los animales permitié la correlaciéon en las ciencias naturales, la

geografia, la historia y el espafiol.

En cuanto al desarrollo de las actividades, éstas se orientan por un

lado a la busqueda de informacién en torno al tema o problema planteado,
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visto desde distintos puntos de vista y por otro lado el trabajo con la misma
informacion, lo que significa realizar un analisis de la informacion para
posteriormente arribar a la sintesis a través de la confrontacion,
_comparacién y generalizacidon de la informacion. Cabe mencionar que estos

procesos son los que permiten al nifio la elaboracion del conocimiento.

Durante la realizacion del proyecto los alumnos se observan muy
motivados y planean en forma conjunta el desarrollo de las actividades, se
aprecia la integracién y la interacciéon en los equipos, éstos se integraron por
afinidad y deciden ponerle nombre a sus equipos; un nifio comenta "a mi me
gusta trabajar en equipo por que asi nos ayudamos mas y podemos hacer

mejor el trabajo”.

Con lo anterior y de acuerdo con Monserrat Moreno?' el trabajo por
cooperacion posibilita al nifio a tener mas interacciones y por consiguiente

tiende a favorecer el aprendizaje escolar. (Ver anexo 7).

Durante el desarrollo de las acciones los nifios realizan
investigaciones, las hacen en su casa o en la biblioteca, dan sugerencias y

argumentan sobre las visitas de lugares acordes a las actividades del

2" MORENO,Monserrat. " Aprendizaje por cooperacién”. Ant. UPN. Grupos en la escucla. P.61
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proyecto, aprovechandose el entorno inmediato mediante estas visitas; los
nifos estaban fascinados, planearon las visitas de manera conjunta, deciden
todo lo que necesitan para realizarla. Ahi los nifios observaron directamente
los animales en el establo de los “Payan” y al dinosaurio en el museo de

Paleontologia.

Durante el recorrido de éstas se aprecia la capacidad de los nifips
para plantear preguntas y discutirlas, el veterinario y el guia del museo se
veian asombrados a la vez que sonreian, los nifios querian saber mas sobre

los animales.(anexo 8).

De regreso a la escuela se les veia felices, cantaban, comentaban las

respuestas y platicaban de lo que habian visto u oido.

Con lo anterior se puede decir que el aprendizaje no sélo se da en el

g .2 . 2
aula, sino que este también se da fuera de ella, segin Henry Pulckrose® el
aprendizaje mas alla del aula es poner a los sujetos en condiciones de lograr

nuevas conductas, experiencias y formas de reflexionar criticamente.

Con respecto a las investigaciones que ya habian elaborado y las

visitas realizadas, se acordé trabajar primero con los animales de la entidad,

22 PULCKROSE, Henry. "Aprendizaje fuera del aula”. Ant. UPN. Aprendizaije de la historia en la
escucla P. 78
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cada niflo resumié su investigacion, rescatando lo significativo,
posteriormente el trabajo de cada nifio fue leido ante el grupo, aqui surgi¢
nuevamente la confrontacion de pareceres, los nifios opinaban sobre el tema
0 daban nuevas ideas sobre el trabajo; una nifia comenté “con estos trabajos
podriamos hacer un libro de animales’. Se suscitdé nuevamente la

confrontacion de opiniones y finalmente acordaron realizarlo.

En cuanto a las actividades del museo, los nifos comentan sobre o
que habian visto y aido sobre las explicaciones del guia; también se aprecia
el interés y el entusiasmo de lo que vieron, un nifio dice: “ maestra, se fijo en
el esqueleto de la ballena”, otro dijo” a mi me gustd el esqueleto del
dinosaurio, es muy grande”, todos los alumnos se observaron alborotados,

tados querian participar.

Se les propuso que escribieran lo que mas les gustd del museo y lo
dibujaron, surgiendo con esto la actividad de la elaboracion del folleto, esto

se realizd en equipos.

Finalmente en la culminacion, las actividades estan encaminadas a
reconstruir el tema o problema en una nueva sintesis, obviamente distinta o
mejor que la primera en cuanto a lo cualitativo. Aqui los alumnos elaboraron

el trabajo del album de los animales, cada nifio realizé su ficha del animal
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elegido, una nina relatd el trabajo realizado, hasta lograr el album que
habian propuesto. En lo que concierne a las actividades de cierre del
proyecto del museo, cabe decir que aqui la ansiedad en ocasiones gana
como cuando los nifios realizaron el folleto del museo, un nifio comento:
“Creo que los demas nifios de la escuela deberian saber lo que hay en el
museo y deberiamos ensefiarles los folletos”, otro de los nifios dijo “Crgo
que esta bien, pero me parece que no sélo debemos llevarlos para que los

vean, sino hablarles de lo que nosotros vimos ahi”.

Tras una discusion finalmente decidieron pasar por los grupos,

mostrar los folletos y hablar sobre ellos.

Todo iba bien, pero ya en los grupos algunos equipos se mostraron
nerviosos y no se decidian a iniciar su promocion, por lo que se les dio

tiempo para que se sintieran confiados.

En cuanto al trabajo escolar se establece una forma de organizacion y

desarrollo del mismo, de acuerdo con los propésitos que se planteen.

En este casa se retoma el método de proyectos como parte de la

estructura metodoldgica por considerarlo congruente con las concepciones
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que se han venido planteando, debido a que favorece las interacciones con
los nifios y los adultos, posibilita las tomas de decisiones de la que todos se
sienten parte, por lo que se apoya en las experiencias significativas y de
i_nterés para los nifios, ademas es posible que las actividades se traten de
forma global, ya que este método considera el desarrollo infantil como
proceso integral asi mismo el nifio se relaciona con su entorno natural y

social desde una perspectiva totalizadora.

Trabajar por proyectos® significa planear actividades que respondan
a las necesidades e intereses del desarrollo del nifio; la organizacién se
inicia en forma conjunta: el docente y los alumnos, planean los pasos a
seguir y se determina las pasibles tareas para lograr los objetivos por

ejemplo la manera de organizarse, la forma de conseguir los materiales.

En cuanto al proyecto el desarrollo de éste comprende diferentes
etapas: el surgimiento del proyecto en base a diferentes situaciones,
experiencias e inquietudes de los nifios, llegando a su eleccion y a la
planeacion general, al determinar y registrar las tareas contempladas. La
realizacion del proyecto, en la que propiamente se desarrollan las
actividades, donde el maestro orienta y promueve la reflexion y finalmente la

culminacion y autoevaluacidn grupal de los resultados y dificultades.

L SEP.. Programa de Educacion preescolar. México, 1992.p.6-8

53



Al iniciar el trabajo en el grupo con una metodologia participativa,
basada en el método de proyectos se solicité un permiso al directivo con la
finalidad de darle a conocer la forma del trabajo docente y contar con su
apoyo con respecto a la manera de abordar la practica docente (ver anexo

9).

2. Funcion de los sujetos
A. Papel del alumno

Al hablar del nifio como constructor de su conocimiento, se esta
basando en la nocidn del nifio, sobre la evolucion del pensamiento infantil;
en dénde éste es un sujeto cognoscente que tiene intereses vy
preocupaciones especificas, por lo que el docente debe de considerar el

papel del nifio dentro de su apropiacion del conocimiento.

Considerando lo anterior, el alumno debe de tener un papel activo, en
un ambiente en que se famenten las relaciones de cooperacién y se estimule
el pensamiento critico a través del intercambio de puntos de vista, que de
acuerdo con el periodo de operaciones concretas ya estd en posibilidades
de realizar, al tomar en cuenta las opiniones de los demas para llegar a un
acuerdo en grupo y no centrarse en si mismo; pero a la vez tener confianza
y seguridad en que sus aportaciones son valiosas; lo que se reafirmara al

emprender su trabajo propuesto pues el punto de partida sera el interés del
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nifo.

Ademas se le da importancia al papel de investigador y reflexion
sobre las situaciones de aprendizaje, es decir al trabajo colectivo, debido a
que implica un compromiso por parte de los nifios en una relacign
encaminada a la solucién de una tarea, pero sin restar importancia a las
caracteristicas de cada nifio y tomando en cuenta el concepto de zona de
desarrollo préximo de Vigotsky®* en el que se pretende que progresivamente

el nifio esté en posibilidad de realizar la actividad en forma individual.

B. Papel del maestro
El papel del maestro recobra importancia, ya que es un elemento

clave para el eficaz funcionamiento del proceso ensefianza-aprendizaje de
los alumnos por lo que se concibe su papel como un coordinador y estando
conscientes de que, para que el nifio sea investigador tiene que conocer |a
utilidad del trabajo que se propone la investigacion lo anterior se justifica con
el comentario que hace César Coll*® cuando dice que el maestro asume el
papel de promotor del aprendizaje a través de una relacién méas cooperativa,

lo cual le exige entre otras cosas una investigacion permanente, momentos

2 VIGOTSKY, L.S. “Aprendizaje social”. ANT. UPN. Corrientes Pedagdgicas
contemporaneas. P. 22-23
# COLL, César. “Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento”. ANT. UPN.

i
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de analisis, de sintesis, de reflexion, discusién y el conocimiento del plany

programa de estudio conforme al cual realiza su practica docente.

Por lo comentado anteriormente se puede decir que la relacion

I*®, esta relacion se propicia

maestro- alumno es horizontal para César Col
una constante interaccion del nifio con sus comparieros y el docente, en una
situacion de cooperacion e investigacion para alcanzar los fines tanto

individuales como colectivos.

En cuanto a la aplicacion del proyecto siempre se tiene en mente el
cambio de actitud en relacién al proceso ensefianza aprendizaje se
participé como parte integrante del grupa, sugiriendo y promoviendo las
interacciones, partiendo de los intereses colectivos de la clase para llegar al
aprendizaje, apoyando el disefio y la realizacion de las actividades,
escuchando las ideas de los nifios y fomentando el respeto ante las

diferencias de opinién y facilitando los materiales de trabajo.

3. Evaluacion
Se considera a la educacién como un proceso continuo para que el

ser humano se adapte dia a dia a una sociedad que se caracteriza por la

% |BIDEM. P. 37
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rapidez de los cambios de la ciencia y la tecnologia, es innegable la
necesidad de  enriquecer las posibilidades docentes, mediante el
conocimiento y uso adecuado de nuevas y mejores formas de evaluar, que

ayuden al maestro y al alumno en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Por lo anteriormente mencionado la evaluacién se considera como un
proceso continuo y permanente que proporciona los elementos para conoger
los avances y retrocesos en el desarrollo operativo de los educandos.
Resulta Gtil para identificar y superar obstaculos que se presentan en el
proceso ensefianza-aprendizaje, para recuperar los aciertos y corregir los

errores.

Todo ello, con el propdsito de ir mejorando dicho proceso y lograr asi
un mejor y mayor aprendizaje; por lo tanto, la evaluacién del aprendizaje se
hara tanto en el proceso como en el producto, es decir que la evaluacion del
proceso antes mencionado comprende desde el inicio hasta el final del
curso. Par ello es precisa que el profesor inicie su proceso de evaluacion
desde el principio del ciclo escolar considerando la aplicacion de una
evaluacion de tipo diagnostica, la cual le aportara informacion acerca del
nivel real de sus alumnos, identificando los conocimientos, habilidades y
destrezas con que cuenta al iniciar el curso, lo que le permitira tomar

decisiones convenientes para planificar el trabajo escolar.
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Como acertadamente comenta Carlos Zarzar Charur’ cuando dice
gue la evaluacion diagnéstica es también un momento para la recuperacion
de lo que ya se ha logrado y de lo que aun no, ya que ésta permitira

percatarse de qué habilidades se dominan y cuales estan en desarrollo.

Por lo tanto la evaluacion es una actividad que debe desarrollarse de
manera continua en la tarea educativa, propiciando la emision de juicios de
valor de tipo cualitativo y cuantitativo acerca del trabajo de los alumnos, se
realiza con el propédsito de mejorar los procesos de aprendizaje de estos y la
practica docente. Debe considerarse como un momento mas del aprendizaje

que fortalecera y enriquecera el proceso educativo.

Por lo que es necesario considerar la evaluacion dentro del
aprendizaje de los alumnos en las é&reas: afectiva, cognoscitiva vy
psicomotriz; de ahi la importancia de tener en cuenta que la evaluacion debe
ser estimulante del aprendizaje, integral, sistematica, flexible y funcional;
pero sobre todo como una responsabilidad compartida entre el maestro y el

alumno.

" ZARZAR Charur, Carlos. "Evaluacién Diagnéstica”. Ant, UPN_Aplicacién de la alternativa de
innovacién. p.71
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Para llevarla a cabo se ha pensado en una metodologia de tipo
participativo, la cual considera la evaluacion que realiza el profesor e
involucra al alumno en este proceso; docentes y alumnos juegan un papel
activo y decisivo en todos los momentos del proceso. El involucramiento de
los alumnos en el proceso de evaluacion y en la seleccion de criterios de
acreditacion desarrallara una actitud participativa y comprometida por parte

de los mismos en avance de sus aprendizajes.

Lo anterior se justifica con el comentario de Porfirio Moran®® cuando
dice que en las tareas evaluativas se introduzca una metodologia
participativa donde se conciba la evaluacidon como un proceso donde los
involucrados asuman alternativamente, el papel de sujetos y objetos de la

evaluacion.

Por lo tanto la autaevaluaciéon y la coevaluacion complementan el
proceso de evaluacion en un marco de dinamismo donde tanto el sujeto
como el abjeto se modifican en una interaccion reciproca. Mucho se ha
sugerido a los maestros que utilicen la autoevaluacién con los nifios, sin
embarga pocas veces se lleva a cabo dado que se piensa que los nifios no

tienen capacidad para determinar si han aprendido o no.

8 MORAN Oviedo, Porfirio. "Evaluacién de los aprendizajes” Ant. UPN. Aplicacién de la
alternativa de innovacion p. 73
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Sin embargo Angel Diaz Barriga® afirma que los alumnos pueden
manifestarse criticamente frente al conocimiento, frente a su aprendizaje y
frente a su calificacion y que esto le permite al nifio reflexionar sobre los

elementos de aprendizaje que ha vivido.

El trabajo realizado por los nifios dentro del proyecto, se evaluo
mediante la observacién permanente, misma que se sistematizé en el diario
de campa, asi como la evaluacién intermitente que consistié en la aplicacion

de la autoevaluacion y evaluaciéon por equipos. (ver anexo 10).

En vista de lo anterior es necesario abordar la evaluacion dentro el
contenido a tratar que es la lectura y la comprension de ésta, ya que la
lectura se ha enfocado a la correcta oralizacion de las palabras, el ritmo y su
entonacion, haciendo con esto que el nifio deje de lado la obtencion del
significado. En estos casos no se esta evaluando la competencia real de la
lectura, sino el desempefio en una situacion determinada; esto equivale a

reducir la evaluacion de la lectura a evaluacion de un aspecto.

Por el contrario evaluar la comprension de un texto después que se

ha leido en voz alta, lleva el proposito de analizar no solo el nimero de

*° DIAZ Barriga, Angel. "La autoevaluacion en los nifios”. Ant. UPN. Aplicacion de la alternativa de
innovacion. Pp.77-78
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desaciertos cometidos, sino también la calidad de los mismos en virtud de

su pertinencia sintactica y semantica en el texto.

Lo anterior es claro indicador de la preocupacion del lector por extraer

significado de su lectura.
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CAPIiTULO Il

EXPERIENCIAS CONTEXTUALES

Este tercer capitulo hace referencia al aspecto legal que marcan los
propoésitos de la educacion, a la Fundamentacion institucional de planes y
programas y a las caracteristicas socioculturales del contexto social en que

se desenvuelven los sujgtos.

A. Institucién

Los lineamientos juridicos que rigen el sector educativo se encuentran
establecidos en el Articulo Tercero Constitucional y la ley General de
educacion, en donde se expresan las condiciones que norman la educacion;
éste establece® que la educacion impartida tenderé a desarrollar

armonicamente las facultades del humano.

Es importante mencionar que el sistema busca por medio de la
educacion formar individuos con un desarrollo arménico de todas sus

facultades atendiendo por igual a los aspectos cognitivos, afectivo y

%0 SEP. Articulo Tercero Constitucional y Ley General de Educacion. P. 2



psicomotriz; el Articulo Tercero trata de influir en el docente para que
respete la individualidad del alumno, en base a su realidad social y a su
trabajo intelectual, por lo que se recomienda que se atienda por igual todos
los aspectos que van inmersos para lograr el desarrollo intelectual del

individuo..

Por lo que es necesariac que el maestro adecue el Programa de
acuerdo a las necesidades del grupo y al contexto, con la finalidad de que
todos los alumnos tengan acceso al curriculo escolar; por lo que es
importante que el docente establezca una flexibilidad en los planteamientos
curriculares, para que realmente la educacion resulte armoénica para los
alumnos y esté congruente con lo dispuesto en el Articulo Tercero

Constitucional.

Por lo tanto, es necesario tomar en cuenta las reformas de los planes
y programas, ya que estos han fortalecido conocimientos y valores que estan
permitiendo acentuar los propésitos formativos por encima de la mera
transmision de informacién; a su vez, el programa considera al maestro
como agente esencial en la busqueda de calidad, y para que ésta se
propicie es importante que el maestro flexibilice el curriculum y realice su
practica contextualizada, peros sobre todo que el profesor sea un mediador

decisivo entre el curriculum establecido y los alumnos.
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En cuanto a la estrategia de innovacién a la practica docente debera
considerarse dentro de un papel mediador; ya que la mediacién no solo
debe realizarse sobre el curriculum, sino a través de los alumnos, porque,
con ello, se mediatiza el tipo de relaciéon que los educandos pueden tener en
el contenido curricular.

A

Por lo que se debe tener en cuenta que el docente es un elemento
activo en la concrecion de contenidos del programa; ya que el curriculum
puede exigir el dominio de determinadas destrezas relacionadas con la
escritura, por ejemplo, pero sdlo el profesor puede elegir los textos mas

adecuados para despertar el interés por la lectura con su grupo de alumnos.

Los planes y programas de estudio estan integrados por areas, en el
grado de tercero en ddnde se encuentran ubicados los nifios de la
problematica de la lectura, se encuentra estructurada en: espafiol,
matematicas, ciencias naturales e historia, geografia y civismo; en este caso
se abordara solamente el propésito del espariol, porque es ahi donde se

encuentra el problema de la comprension de la lectura.

El propdsito central del programa de espariol es propiciar el desarrollo
de las capacidades de comunicacion en los nifios en los distintos usos de la

lengua hablada y escrita, para alcanzar esta finalidad es necesario que los
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nifos logren de una manera eficaz el aprendizaje de la lectura, que
apliguen estrategias adecuadas a la lectura, pero sobre todo que se formen
como lectores que reflexionen sobre el significado de lo que leen para gue o

valoren y lo critiquen.

La realizacion de estos propdsitos exige la aplicacion de un enfoque
congruente que incluya una relacidon estrecha entre contenidos vy
actividades; es por eso que el curriculo oficial resulta mas congruente en su
declaracién preliminar en la adopcién de un enfoque comunicativo, pero
sobre todo que sea funcional en la medida en que el nifio pueda organizar

su pensamiento y su interés critico ante cualquier escrito.

Cabe mencionar que el contenido y las actividades del programa de
espafol se articulan en cuatro ejes tematicos: lengua hablada, lengua
escrita, recreacion literaria y reflexion sobre la lengua; estos ejes son un
recurso de organizacion didactica y no una forma de separacion de

contenidos que pueden abordarse como temas aislados.

Con lo anteriormente comentado es necesario explicitar que |la
problematica de comprension de la lectura se encuentra ubicada en los ejes
de lengua hablada y lengua escrita, pero es importante mencionar que en el

momenta de organizar los contenidos para el trabajo de innovacién, también
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se consideraron algunos aspectos de los otros ejes tematicos; esto por la

razon a la estructura del trabajo que se aborda de forma globalizadora.

En cuanto a los libros de texto, especificamente para la ensefianza y
aprendizaje del Espariol, maestros y alumnos cuentan con los libros de texto
espafiol y lecturas; que contienen lecturas de diversos tipos y actividades
qgue pueden aprovecharse de acuerdo con las sugerencias metodolégicas y
los contenidos propuestos para el estudio de la asignatura; una de las
mayores ventajas de estos libros consiste en que todos los nifios cuentan
con ellos, y son un recurso para apoyar gran cantidad de actividades tanto

individuales como calectivas.

Asi mismo su caracter flexible permite utilizarlos en diversas
situaciones didacticas, segun las caracteristicas de los alumnos, tambien se
puede seguir un orden distinto de acuerdo con los apoyos que se requiera.
Cabe mencionar que los libros de textos fueron renovados para estar
congruentes con el programa y con el proyecto general de mejoramiento de
la calidad de la ensefianza primaria, con el propésito de que esta

actualizacion corresponda a las necesidades de aprendizaje de los nifos.

Los libros de texto, ademas de ser un recurso practico para apoyar el

trabajo en el aula, también se conciben como un medio para estimular y
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orientar el andlisis colectivo de los maestros sobre el trabajo docente,
desafortunadamente se aprecia que en las escuelas no se fomentan las
reuniones colegiadas para abordar precisamente este analisis; en cuanto a
los contenidos de las libras. Otro de los recursos con que cuenta el maestro
para estimular la lectura son los libros de “Rincones de lectura®’, materiales

que el docente casi no utiliza.

Con respecto a los libros de texto de las otras asignaturas, también se
tomaron en cuenta ya que los intereses del nifio giraron no solo en torno al
Espariol, sino que se abordaron contenidos de Ciencias Naturales,
Matematicas, Geografia, Historia y Civismo, con éste ultimo libro no se
contd, debido a que no se logré terminar para este ciclo escolar y para suplir

este texto se tuvo el apoyo de la monografia estatal.

Dentro de la reformulacion de contenidos, también se reformulé el
enfoque de la evaluacién, para estar congruente con los planes y programas
de estudio en vigor y el nuevo enfoque de éstos. El Acuerdo 200 por el que
establece normas de evaluacion del aprendizaje de los educandos, que
comprende la evaluacién en o individual de los conocimientos, las
habilidades, destrezas y el logro de los propositos establecidos en los

planes y programas.
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La evaluacion emplea la medicion en cuanto al aspecto cuantitativo y
la estimacion dentro del factor cualitativo; se evalia ademas el aprendizaje
de los alumnos en el area afectiva, cognoscitiva y psicomotriz; pero es ahi
donde el Acuerdo 200 se aprecia contradictorio porque soélo propicia la

evaluacion periddica y cognitiva, olvidando lo socioafectivo.

En cuanto la evaluacién con su caracter impuesto por el sistema
educativo, se ha olvidado de valorar al educando en relacién con el ser
humano en si mismo y su vida. La evaluacion ha llegado a ser una practica
ambivalente, es decir que se cumple con ella, pero no se le halla sentido
real, porque no se le da una significacion acorde con la persona y con lo que

hace en su cotidianeidad.

Asi pues, es necesario tener en cuenta que la evaluacion es una
responsabilidad compartida entre el maestro y el alumno, ya que éste tiene
un papel activo dentro del proceso de evaluacién, aunque es muy comun
observar que dentro de la practica del profesor, éste no toma en cuenta al
alumno al momento de emitir un juicio de evaluacion, tal vez porque
considera que los nifios no tienen capacidad para determinar si han

aprendido o no.

Lo anterior se justifica con el comentario que hace Angel Diaz
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Barriga® cuando dice que la evaluacion sélo ha sido utilizada como un

instrumento de medicidon de conocimientos y acreditacion escolar.

Por lo que es necesario permitir a los nifios ser participes de su
evaluacian, para que se den cuenta de sus logros y de sus dificultades.
Dentro de la aplicacién de los proyectos y la alternativa innovadora de la
Comprensién de la Lectura se fomé en cuenta la autoevaluacion y la
evaluacion por equipo (remitirse al anexo 10), no se puede dejar de
mencionar que este tipo de evaluacién presenté dificultades, dado que el
alumno esta generalmente viciado con respecto a la capacidad de auto-
observacion y de actitud critica consigo mismo; sin embargo se puede decir
que en algunas de estas experiencias los nifios pudieron evaluarse
criticamente frente a su aprendizaje y frente a su calificacion y en algunos

casos hasta de forma justificada.

Como acertadamente sefiala Diaz Barriga® cuando se refiere al
manejo previo que se requiere en el proceso de aprendizaje de
autoevaluacion, esto por parte de los nifios, el cual contempla tres
momentos: que aprendan a trabajar y a organizarse en equipos, que

aprendan a evaluar y que evaluen.

1 DiAZ, Barriga Angel. “Problemas y retos del campo de la evaluacion” en Ant. UPN.
Alternativa de la Innovacién .p.65
3 IBIDEM.p75.
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B. Entorno sociocultyral.

La infancia es una etapa importante en la vida del individuo, pues de
acuerdo a su desarrollo, éste tiene sus propias formas de pensar, lo cual
significa que todo nifio piensa y actia como lo que es: un nifio; por lo que es
necesario respetar su naturaleza y verlo como tal, para que se desarrolle

plenamente.

De ahi la importancia de considerar la formacion del individuo, ya que
es muy importante la influencia que ejerce el medio social en el cual se
desenvuelve, pues en algunos casos éste puede ser la causa que limite o

favorezca algun aspecto de la persona.

La comunidad donde se desarrolla la labor docente se encuentra
ubicada en el municipio de Delicias, perteneciente al Estado de Chihuahua,
las actividades principales de la region son: la agricultura, ganaderia, el

comercio y las maquiladoras.

Dentro de las localidades que conforman el municipio se encuentra la
Col. Del Empleado, lugar donde se realiza el trabajo docente; la colonia esta
catalogada como zona urbana, la cual cuenta con todos los servicios

necesarios para satisfacer las necesidades de sus habitantes, estos
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presentan un nivel medio de preparacién, lo que permite a la poblacion
tener entre amigos y vecinos un acceso a materiales impresos que en un

momento dado pueden fomentar la cultura y acrecentarla.

En el medio social donde se desenvuelven los nifios hay todo tipo de
portadores de forma de material impreso, lo ven tan cotidianamente que
muchas veces pasan desapercibidos. En lo que respecta al factor educativo,

la colonia cuenta con una secundaria y preescolar.

La poblacion infantil de la colonia Del Empleado asiste a la escuela
primaria “Emiliano Zapata®, institucion formada por 12 maestros, la directora,
subdirectora y la maestra de educacion fisica. Las instalaciones de la
escuela son favorables, se cuenta con 12 aulas, la direccion, el
desayunador, sanitarios, bebederos, canchas deportivas y areas verdes,

todo ésto en buen estado y en beneficio de los educandos.

También se abserva que la asistencia a la escuela organiza la vida
del nifio y de la familia de manera especial; el cumplimiento de los horarios
de entrada y salida determina la hora de alimentos, del aseo personal, asi
como los tiempos para las tareas y los juegos. La formacion de habitos a
temprana edad beneficia el buen desempefio de los nifios en la escuela; par

eso es necesario que los maestros orienten a los padres al respecto, asi
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como estimularlos para que apoyen a sus hijos en los procesos de

aprendizaje.

Resulta imprescindible explicarles a los padres las formas de trabajo
que desarrollaran en el aula a fin de conseguir su participacion; cabe hacer
mencidon que los padres se apreciaron cooperativos durante la aplicacion de
los proyectos, en primer lugar al aceptar la forma de trabajar el proceso
ensefanza-aprendizaje, por la disposicion al acceder a las salidas de sus
hijos a las visitas escolares y por uitimo la participacion de algunas madres

de familia en el recorrido de las visitas al establo y al museo.

Se puede decir que mediante este tipo de actividades se fomenta la
relacion entre la escuela y la vida real de la comunidad, pues el aprendizaje
no solo se genera en el salén de clase y este tipo de visitas ayudan al nifio a

estar en contacto con el objeto de estudio.

Cémo acertadamente comenta Maria Dolores Busquets® el
aprendizaje no so6lo se genera dentro de un salén de clase, sino que éste
también se da fuera de ella. De ahi la importancia de las vistas escolares,
ya que estas tienen los objetivos bastantes claros, tanto en contenidos como

para relacionar la vida escolar con el entorno social.

3 BUSQUETS, Maria Dolores. “Aprendizaje operatorio”. ANT. UPN. Grupos en la escuela.
P.57.
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Por lo anterior se puede decir que la accidn conjunta del maestro y los
padres de familia permite que el niflo tenga una concepcidén amplia sobre su
guehacer escolar, aqui es importante mencionar que para que exista una
buena relacion entre la escuela y la comunidad, esto depende de las
interacciones que el docente establece, de ahi que sea necesario que el
maestro conozca el tipo de creencias que tiene la comunidad con respecto a

la escuela, su cultura, tradiciones y usos linglisticos.

En el grupo de tercer grado se observa como problema la
comprension de la lectura, por lo que es necesario considerar las
caracteristicas que posee. El grupo esta formado por 30 alumnos, con
edades de 8 y 9 afios. Los nifios se encuentran en el periodo de
operaciones concretas, de ahi que se observan menos egoceéntricos y
empiezan a relacionarse con sus comparieros; la mayoria de ellos tiene el
antecedente de haber trabajado juntos en afios anteriores, de ahi la
justificacién de su integracion como grupo; la cual se aprecia en sus niveles
de cohesion y de producto, factor que ayuda enormemente en la labor

educativa.

Por lo comentado anteriormente se puede decir que el grupo se

distribuyd de manera heterogénea, no es recomendable reunir a los nifos
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que estén en el mismo nivel de aprendizaje, porque esto da lugar a la
formacion de grupos “buenos, regulares y malos”; este tipo de distribucion

trae consecuencias negativas para ellos.

La mayoria de las actividades desarrolladas en el proyecto permitio el
trabajo en equipos y los nifios se organizaron para integrarse. Esta forma de
distribucidn, permiti6 presenciar e intervenir en las actividades ya que
algunos niflos necesitan esta forma de organizacion para participar;
promaver la participacion entre los nifios no se reduce a permitir que
comenten sus ideas, implica también que puedan intercambiar los
cuadernos, darles libertad para participar en el trabajo de los otros vy

propiciar las construcciones colectivas.

74



CAPITULO IV

LA ALTERNATIVA

Este apartado constituye un elemento esencial, ya que aqui se
concretizan los planteamientos expuestos anteriormente en una propuesta
didactica como alternativa de solucién en una situacion y contextos

especificos.

1. Situaciones de aprendizaje

Las estrategias didacticas corresponden a las actividades de
aprendizaje que se implementan en forma planificada por parte del docente y
los alumnos, con el propdsito de acercar a los educandos a la Comprensian
de la lectura, las estrategias se adecuaron a las necesidades y recursos

disponibles, al ambito social en que actuan.

Este apartado se refiere a las estrategias didacticas que se
implementaron, con el propédsito de que ésto sea un verdadero instrumento
de comunicaciéon en su vida diaria, asi como el medio por el cual pueda

acceder a otros conocimientos.



Dichas actividades se relacionan intimamente con la expresion

escrita, ya que se considera cémo un solo proceso que se€ da

simultaneamente; en este proceso se observa el interés del nifio por leer sus

propias producciones y las realizadas por sus comparieros,; al tiempo que

descubre que la lectura puede realizarse en materiales variados y no

precisamente en los libros de texto.

2. Estrategia de trabajo

La organizacion y el desarrollo de la alternativa consider6 un plan de

trabajo, mismo que incluye para su aplicacion los elementos de grupo,

criterios de trabajo, tiempo, recursos e instrumentos para recuperar la

informacion, para ello se realizd un cronograma de actividades con el

proposito de tener planificado el trabajo a realizar.

ACTIVIDADES TIEMPO RECURSOS O MEDIOS INSTRUMENTOS
Revision del programa 13 al 17 de octubre Programa Concentrado tematico
Agrupacion de temas 20 al 24 de octubre Avance programético
Solicitud de permiso al 27 de octubre Oficio

directivo
Planear con los 28 al 31 de octubre Presentacién del abanico de ideas Lista de temas
alumnos

Aplicacién del Proyecto
1

3 al 8 de noviembre

Recursos econémicos, camara
fotografica, Grabadora, Transporte,
Oficio de permiso de los padres

' Aplicacion del Proyecto

12 al 23 de enero

Camara fotografica, Hojas de
maquina, marcadores y oficio de
permiso

Aplicacion det Proyecto
3

2 al 19 de febrero

Camara fotografica, Hojas de
maquina, marcadores, resistol,
cartulinas, portador

e EVALUACION
PERMANENTE
Observacion Diario de
campo
e  EVALUACION
INTERMITENTE
Encuestas, Listas de
cotejo, autoevaluacion,
evaluacion por
equipos, evaluacion del
producto lingdistico,
producciones de
trabajo
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Para iniciar con la alternativa de innovacioén se revisd el cronograma
y el avance programatico del tercer grado con el propdsito de realizar un
concentrado tematico, mismo que posteriormente se utilizé para realizar el
esquema de trabajo, en los cuales giraron los proyectos aplicados. En el
esquema se puede apreciar que los contenidos tratados se abordaron en

relacion a los intereses de los nifios, sin perder de vista la problematica de la

lectura.

En cuanto al contenido, éste se trabajé6 mediante una metodologia
participativa, con el fin de responder al principio de globalizacion como
procesa integral; al enfrentar a los nifios a esta metodologia, suscito
desconcierto, los alumnos no sabian que hacer con la libertad que se les
daba para elegir los temas, esperaban que les dijera que hacer. El punto de
partida consistio en situarlos ante un listado de temas y pudieran elegir de
manera argumentada, cudl les interesaba; todo este proceso cred discusion,
hasta que lograban ponerse de acuerdo, para ello se eligié la votacion como

forma democratica de eleccion.

Por otra parte, se tomdé en cuenta una postura innovadora
pedagdgicamente hablando, mediante la Didactica Critica; en donde ésta
toma en cuenta los intereses de los nifios, con el propodsito de crear un

trabajo cooperativo, en un clima de confianza y entusiasmo en donde los
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alumnos se expresen con libertad, teniendo con ello la oportunidad de
establecer intercambio de opiniones, enriqueciendo con ello su

conocimiento.

En cuanto a las actividades de lectura se consideraron y brindaron los
espacios para que los nifos tuvieran acceso a la lectura como
acertadamente comenta Frank Smith “ cuando dice que un individuo aprende

a leer leyendo”™

Para esto se conté con el apoyo de los libros de
“Rincones de lectura”, con el propésito de que los nifios leyeran de forma
individual, en equipo y de manera grupal; por lo que se les brind6 el tiempo
para que leyeran no solo los libros del rincon sino también sus producciones

mediante el texto libre, las investigaciones realizadas, éstas lecturas se

realizaron en silencio y en voz alta.

También se consideré la Tipologia de Textos como estrategia
didactica para innovar la comprension de la lectura, ya que mediante ésta
los alumnos tiene oportunidad de conocer otros estilos de texto, por lo que
se contemplaron los siguientes:: los textos instruccionales, con la actividad y
realizacion de la receta; mediante la elaboracion de ésta se aprecia la
comprensién de lo leido, al manejar los alumnos las instrucciones

adecuadas en la elaboracion de la misma. Otro de los textos contemplados

3 BIDEM. P. 110
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fue el publicitario, con éste se abordd la expresion oral y la expresion

escrita, mediante el folleto publicitario.

A su vez, se contempld el texto de informacién cientifica, mediante la
nota de enciclopedia, al abordar los contenidos de ciencias naturales,

geografia y espanol, asi como al elaborar el album de los animales.

De acuerdo a lo anterior las actividades se realizaron en equipos de
trabajo y en forma individual atendiendo a su propio proceso; cabe sefalar
gue la mayor participacion en el desarrollo de las actividades sera la de los
alumnos, quienes conforme a su naturaleza tendran la oportunidad de poner
de manifiesto su experiencia, de cuestionar y de establecer comparaciones

que le permitan llegar a la reflexién.

Par otra parte la labor del docente en las actividades, ha de ser la de
orientar el trabajo, crear un clima de confianza y respeto, involucrarse en las
acciones con el fin de propiciar la confrontacion de ideas y establecer
conflictos cognitivos. De igual manera debera estar atento al proceso de
aprendizaje que sigue cada nifio con el propdsito de propiciar su desarrollo
cognitivo y favorecerlo, pero lo que es alin mas importante es el cambio de
actitud frente al proceso ensefianza-aprendizaje, asi como facilitar los

materiales de trabajo.

79



En cuanto a las actividades éstas estuvieron orientadas por una
constante relacion con el medio en que el nifio se encuentra inmerso. Se
mantuvo el didlogo con los padres de familia, se les explicd la forma de
trabajo que se iba a realizar y la importancia de la cooperacién como padres
para este tipo de actividades; cabe mencionar que la respuesta de los
padres fue positiva, aceptaron y apoyaron el trabajo por proyectos,
accedieron a todas las visitas realizadas, otorgando su permiso para ellas y
no solo eso, algunas madres asistieron ellas como parte auxiliar de los

recorridos; estos porque los nifios son aun pequenos.

El entorno social favorecié en todas las actividades de los proyectas,
ya que al nifio le resulta mas significante la relacién directa con el objeto de
estudio; por ejemplo al abordar el tema de la fauna regional, resulta mas
accesible llevar a los nifios al establo, que vean de cerca los animales, |0
que comen, donde viven; que si el maestro se los muestra por medio de
dibujos o laminas; lo mismo ocurri6 con el tema que surgid de los
dinosaurios , no es igual que los nifios los vean en los libros o por medio de

peliculas, a que los observen directamente en el museo.

Casi siempre los maestros se quejan de la poca relacion entre la

escuela y la vida real de la comunidad, sin darse cuenta que son ellos

80



mismo los que no propician esa relacién, encierran el aprendizaje en el
salon de clase sin darle la oportunidad al alumno a que interaccione

directamente con el objeto de conocimiento.

Por lo anteriormente mencionado, se puede decir que el aprovechar
el entorno mediante las visitas escolares, los alumnos se apreciaron mas
interesados con los temas de estudio, ademas se pudo observar el
sentimiento de cooperacion, entusiasmo y alegria; por que se observo que al
terminar las recorridos los nifios se veian felices, cantaban y comentaban lo

gue habian visto u oido.

En cuanto los medios y recursos utilizados preferentemente se
utilizaron recursos didacticos econdémicos y de facil acceso para los
alumnos, siendo de gran valor los elaborados por ellos mismos, asi como
diversos tipos de materiales que tanto maestros como alumnos consideran
necesarios y de utilidad para llevar a cabo las actividades, entre los recursos
que se utilizaron fueron la camara fotogréfica, la grabadora, transporte

escolar para las visitas, hojas de maquina, cartulinas, marcadores, resistol.

Los proyectos se evaluaron mediante la observacion permanente y la
evaluacion intermitente la cual consistié en el uso de la autoevaluacion,

evaluacion por equipos, listas de cotejo y las evidencias de aprendizaje que
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incluyeron trabajos de investigacion, exposicion verbal, redaccion
descriptiva en cuanto al album y el folleto, asi como la produccion del

recetario.

Can el propasito de conocer el producto linglistico de los alumnos se
les aplicd una evaluacion que consistié en la presentacién de un portador en
blanco y negro para que los nifios escribieran un cuento, se les pidié que no
solo escribieran lo que podian ver en el dibujo, sino que todo lo que

quisieran contar, inventar, imaginar y sentir sobre el portador.( ver anexo 11)

Esta evaluacion tiene como sustento la investigacion realizada por
Helmer Myklebust®™ quién dice que esta evaluacion permite identificar a los
alumnos con dificultades en la formulacion escrita de sus ideas y considera
para esta cuatro niveles de abstraccion: concreto descriptivo, concreto

imaginativo, abstracto descriptivo e imaginativo.

Los datos obtenidos de esta aplicaciéon muestran que los alumnos se
ubican en los niveles: concreto imaginativo en donde el nifio infiere ideas a
partir del portador o de su experiencia y en el nivel abstracto descriptivo en
dande las nifios desarrollan la historia con mas detalle y ponen énfasis en

los conceptos de tiempo y espacio.

3 MYKLEBUST, Helmer. “Evaluacion de la productividad” . en ANT. UPN. Aprendizaje de la
lengua en la escuela. P. 77-84
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Por lo anterior se puede decir que el nivel de productividad que
muestran los alumnos de tercer grado es bueno, ya que no se puede
pretender que desarrollen en su cuento analogias, alegorias y metaforas,

caracteristicas propias del nivel mas alto de productividad.

Lo anterior se justifica en el proceso psicoevolutivo del nifio ya que
para Piaget® los nifios del periodo de operaciones concretas no logran

alcanzar en su totalidad la abstraccion.

También se observa en esta evaluacion que los nifios utilizan las
estrategias de la lectura en cuanto a la anticipacion y prediccion del titulo y
contenido del cuento y la inferencia a partir del portador; ademas se pone
de manifiesto el uso de informacion visual y no visual que proporciona el
referente como acertadamente comenta Frank Smith® cuando dice que las
circunstancias que facilitan la comprension son el uso de la informacion
visual y no visual que utiliza el sujeto a partir de lo que ve y de las

experiencias de que dispone.

En cuanto a los alcances de la alternativa se observan avances en

% |BIDEM. P. 106
% SMITH, Frank. “Lenguaje hablado y escrito”. ANT. UPN. Aprendizaje de la lengua. P. 109-
110
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los pracesos de las nifios en relaciéon a la forma de decidir los temas que
querian trabajar y cémo podian abordarlos, se aprecia en ellos las
condiciones de coordinacidn y organizacion en cuanto a los fines y medios
que necesitan para alcanzar el logro de las actividades implicadas en el
proyecto, en cuanto a los alcances del objeto de estudio se observan
avances favorables en los procesos de los nifios en relacion a la lectura, ya
que se aprecia la produccién en la comprension de los textos en donde el
nifio utiliza las diferentes estrategias de la lectura, ademas se agrega, que
esta alternativa permitié aprender quiza mas que los alumnos en funcion de

cambiar la perspectiva en el proceso ensefianza-aprendizaje.

En lo que respecta a los aspectos novedosos de la aplicacion de la
alternativa fueron primeramente el cambio de actitud frente al proceso
ensefianza-aprendizaje, la relacion entre la teoria y la practica docente, el
trabajo de las acciones mediante una perspectiva globalizadora al abordar
no soéla el contenido del objeto de estudio en el area de espafiol, sino el
paralelismo de los contenidos de las otras asignaturas; pero sobre todo el
ser parte integrante de las acciones como miembro mas en el grupo y

finalmente la relacion de los contenidos con el entorno social.

Se presentan a continuacion los proyectos que se llevaron a cabo en

el periodo del 3 de noviembre al 19 de febrero.
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El proyecto se tituld “Los alimentos”, para abordarlo se presentaron a

los nifios los temas, los nifios eligen y proponen de forma argumentada los

temas y los someten a votacion. Cada uno de los intereses expresados

permitioc establecer una

correlacion con el

quedando el esquema de la siguiente manera:

contenido del

programa,

TEMAS DE INTERES | MATERIA INTERESES DEL NINO POR|
ELEGIDOS POR LOS REALIZAR

ALUMNOS

GRUPOS DE ALIMENTOS CIENCIAS NATURALES VISITAR EL MERCADO

LA ENTREVISTA ESPANOL VER LOS ALIMENTOS Y LO

CAMPOS SEMANTICOS

ADJETIVOS CALIFICATIVOS

QUE VENDEN AHi

ELEMENTOS DE LA VIDA

HISTORIA, GEOGRAFIA Y

¢(CUANTOS ANOS TIENE EL

LOCAL COMO PARTE DE |CIVISMO MERCADO?
UNA HISTORIA

ALIMENTOS  NUTRITIVOS, | CIENCIAS NATURALES [LOS ALIMENTOS QUE NOS
CHATARRA, CLASIFICACION | MATEMATICAS NUTREN Y LOS QUE NO

Y GRAFICACION

LECTURA E | ESPANOL MATEMATICAS HACER UNA RECETA
INTERPRETACION DE ELABORACION DE  UN
INSTRUCCIONES. MEDIOS, RECETARIO

CUARTOS Y OCTAVOS EN

SITUACIONES DE REPARTO
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Los temas presentados anteriormente se eligieron por medio de un
proceso de seleccidn que se suscitdé como sigue. Una nifia propone “yo
quisiera que primero se hablara de la higiene porque si la mama prepara

algo puede que la comida esté sucia”, otro nifio dice “ a mi me gustaria
conocer primero los alimentos para saber que comida nos hace mas
provecha”. Tras un momento de discusion otro nifio propone “Bueno, porque

no vemos primero los alimentos, podriamos ir al mercado y ver todos los

puestos y si las sefioras tienen higiene”.

Durante este proceso los nifios decidieron trabajar el tema de los
alimentos mediante la propuesta de la visita al mercado; se invitd a los
alumnos para que platicaran argumentaran todo lo que sabian del tema con

la finalidad de tener una percepcién giobal.

Una nifia comenta “ los alimentos es todo lo que comemos”, otro dice
“ yo creo que no tado es alimento, los dulces no nos nutren”. El analisis de
los diversos puntos de vista expresados por los nifios representa una
primera aproximacién al objeto de conocimiento.

Lo anterior se justifica con el comentario que hace Piage cuando

PIAGET, Jean. Op. Cit. P.105
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dice que el conocimiento se genera mediante los procesos de asimilacion
de nuevas experiencias y la acomodaciéon de los anteriores para que se

genere el equilibrio entre el conocimiento anterior y el nuevo.

Después de la indagacion sobre los conocimientos previos se les
cuestiond sobre la visita que decidieron hacer al mercado, un nifio dijo “ yo
ya lo conozco y hay muchos puestos”, otro comentd, “mejor seria que por
equipos nos repartiéramos los puestos”; se planeé conjuntamente la visita y
decidieron realizar entrevistas a los vendedores, eligieron para ello la
fruteria, carniceria, tortilleria y la pescaderia, se repartieron en equipo los

puestos y realizaron el guion de la entrevista.

En esta actividad se observa la interaccion y la participacion, se

aprecia que entre todos aportan preguntas para formar la entrevista.

En cuanto al recorrido de la visita la gente los mira y los saluda, los
nifios se ven muy contentos, al llegar al mercado se juntan en equipos y se
disponen a entrevistar a la persona del puesto que eligieron;, cabe
mencionar que los padres han manifestado apoyo y colaboracion para este

tipo de trabajo escolar.

De regreso a la escuela se comenta sobre la visita realizada, se
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escuchan comentarios y se leen las entrevistas, asi mismo se les pide que
realicen un listado de todos los alimentos que vieron, esto con la finalidad

de correlacionario con los otros temas.

Posteriormente se les preguntd sobre lo que comen y si han ayudado
a preparar alguna comida, una nifia intervino “yo le ayudé a mi mama
cuando hace tortas”, se escucharon varias intervenciones y se les propuso
que investigaran los ingredientes y la forma de preparar su comida favorita;
recabada la investigaciéon se leyeron algunos platillos, se intercambiaron su
trabajo para leerlo y los nifios proponen preparar su receta, por ello eligieron
una de cada equipo, las recetas elegidas fueron ensalada Pio- Pio, tortas a

la mexicana, tostadas al buen gusto, ensalada la risita y galletas de nuez.

Después de esta eleccion los nifios propusieron invitar a los maestros
y poner a concurso su receta, eligieron a 5 maestros, uno por cada receta;
durante algunos dias prepararon las invitaciones, se organizaron y
repartieron los ingredientes y materiales que se consideraron necesarios.

(ver anexa 12).

Durante la realizacidn de la receta se observa el proceso de
seguimiento de las instrucciones y el nivel de comprension que se tiene al

realizarla, la capacidad de los nifios para organizarse es sorprendente,
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trajeron manteles para adornar las mesas, se pusieron mandiles y otros
traian gorro en el pelo, argumentaron que todos los que cocinan se lps
deben de poner para que no tenga la comida algun cabello, por lo anterior

se puede decir que los docentes frenan “algunas” veces la capacidad del

nifno.

Los maestros invitados decidieron que todas las recetas eran
ganadoras y felicitaron a los nifios por su trabajo, se tomaron algunas

fotografias y finalmente se prabaron los platillos preparados. ( ver anexo 13).

En cuanto a las actividades de cierre del proyecto se realizé el
recetaria con las recetas preparadas por los nifios. Los recursos utilizados
en este proyecto fueron: la camara fotografica, cartulina, marcadores,

utensilios de cocina, ingredientes para las recetas.

El proyecto se evalué mediante la observacion permanente y la
evaluacion grupal, asi como en los procesos de lectura al interpretar las

instrucciones de la receta.

El segundo proyecto llamado “Los animales”, en el cual se presentan
los temas para que los nifios elijan de acuerdo a sus interés y justifigue su
eleccion, posteriormente se selecciona el tema por medio de la votagion,
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para iniciar el desarrollo de las acciones, la actividad consistio en la
planeacién y la realizacion de un proyecto pretendiendo que surja una
actividad por parte de los nifios; por lo que se inici6 con la situacion ¢ Cuales
son los animales de la entidad?, los nifios nombran algunos animales como

la vaca, el toro, la gallina.

Se realizé la planeaciéon de lo que se iba a hacer a traves de las
sugerencias de los nifios, éstos proponen la visita al establo; argumentando
que ahi los podian ver y que ademas quedaba cercas de la escuela. Se
prepararon los permisos de los nifios para la visita, posteriormente se lleva

el recorrido al establo; ahi los nifios realizaron entrevistas al veterinario.

De regreso a la escuela los nifios comentan todo lo observado, se les
cuestiona sobre los animales que vieron y si esos son todos los que viven en
la entidad, los nifios dicen que no y empiezan a nombrar otros animales

como el avestruz, la chiva, el perro, la ardilla.

Con los animales que se nombraron se sac6é una lista y se les
preguntd si conocen mas de ellos, algunos dicen que poquito, otros que no,

se les propone que elijan un animal de la lista y que investiguen sobre él.

Las investigaciones as realizan en su casa 0 en la biblioteca,
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posteriormente en el saldén se leen algunas investigaciones de los nifos,
con el propdsito de que éstas se comenten y se mejoren con la aportacion

de sus companeros.

Como actividad de culminacion se les sugirio la elaboracion del
album, lo cual los alumnos mostraron interés. Se les comenté que la
investigacion que realizaran estaba muy amplia y que deberian sacra solp lo

que les parezca importante.

En esta trabajo se aprecidé la capacidad del nifio para obtener los
datos necesarios del texto y su presentacién por escrito mediante una

descripcidn o resumen; ohservandose en éste el rescate de significado.

Las actividades se realizaron de manera grupal e individual, la
evaluacion consistid en la produccion de su ficha del animal, asi como en la

autoevaluacién de su trabajo.

Los materiales utilizados fueron las hojas de maquina, resistol y una

estampita del animal.

E! Gltimo proyecto denominado “Los dinosaurios” , en el que se les
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presentan los temas a los nifios para que propongan de forma argumentada
cudles les interesan, un nifio propone tras una discusion “a mi me interesan
los animales, pero me gustaria saber de los dinosaurios, he leido en los
libros sobre ellos, podriamos ir al museo y ver el esqueleto que tienen ahi”,
tras un momento de discusion los nifios eligen la propuesta de la visita al

museo con el tema de los animales.

Posteriormente se planed en forma conjunta las acciones, se preveé
la visita al museo, los permisos tanto del directivo como de los padres. Se
realizo la visita y ahi se les paso la pelicula de los dinosaurios, al término de
ésta se realizd el recorrido por el museo con la orientacion de un guia, ahi
los nifios realizaron preguntas al encargado y éste se observaba asombrado

del cumulo de cuestionamientos que los nifios hacian.

De regreso a la escuela se comenta sobre lo que vieron y las
explicaciones recibidas, se les propuso que escribieran y dibujaran lo que
mas les gustd del museo. En este trabajo se aprecia la comprension del nifio
sobre la informacién visual vista en el museo, de esta actividad surge la
elaboracian del folleto, al término de éste se los intercambian para leerlos y

comentarlos.

Finalmente se promociona el folleto en los demés grupos, con la
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finalidad de favorecer la expresion oral. El proyecto se evalué mediante la

evaluacion por equipos del trabajo realizado.

Los materiales y recursos utilizados fueron: la cartulina, marcadores,

colores, la camara fotografica, autobus escolar y la grabadora.

Finalmente se presenta de forma descriptiva la operatividad de los

tres proyectos (Ver anexo 14).

93



CAPITULO V
LA PROPUESTA
Este apartado constituye un elemento del trabajo, aqui se concretizan

los planteamientos expuestos anteriormente.

En vista de lo planteado en los apartados anteriores se propone que
la lectura se aborde como una actividad encaminada a obtener significado,
respetando el proceso del nifio dentro de ella, considerando los desaciertos,
las omisiones y las sustituciones porque éstas son claros indicadores del
avance del alumno en cuanto a su comprension; por ello es necesario
brindar a los educandos el espacio para la lectura y que ésta no se reduzca
s6lo a los libros de la escuela; es conveniente que los nifios se familiaricen
con los diferentes estilos del texto para evitar encasillarlos en uno solo, por
lo que se propone utilizar material variado visual y no visual mediante los

diversos portadores.

Con respecto a las actividades de aprendizaje, se propone realizarlas
en las relaciones de cooperacion e individualistas, es decir de manera

grupal, en equipos e individual. Lo anterior debido a que se considera



positivo que los objetivos de los alumnos estén estrechamente vinculados,
por lo que los resultados seran benéficos tanto para cada miembro como
para los demas comparieros; por lo que el nifio debe tener un papel activo
en una ambiente en que se fomenten las relaciones de cooperacion y se

estimule el pensamiento critico a través del intercambio de puntos de vista.

Por ello, es conveniente que el maestro se incorpore como parte
integrante del grupo, coordinando las actividades y estando consciente de
que, para que el nifio sea investigador tiene que conocer la utilidad del
trabajo que se propone y lo que es aln mas relevante, tomar un cambio de
actitud hacia la forma de abordar el proceso del nifio y de verlo como un ser

activo dentro de la apropiacion de su conocimiento.

Es necesario que el trabajo se oriente en una constante relacion con
el medio en que el educando se encuentra inmerso, de tomar en cuenta el
curriculum vy la flexibilidad a las condiciones del grupo, con la intencién de

tener practicas acordes a la realidad del nifo.
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CONCLUSIONES

El lenguaje surge de la necesidad del hombre por comunicarse, su

adquisicién es de vital importancia para la formacion del individuo

Dentro de los aspectos del lenguaje se incluye la lectura, misma que
permite al alumno acceder a diversas informaciones en todos los campos de
la cultura; para que ésta cumpla su verdadera funcion de ser una
herramienta que le permita al sujeto comunicarse y el medio por el cual
pueda acceder a otros conocimientos, es conveniente que se oriente a los
alumnos hacia la necesidad de realizar actos de lectura para que descubran

su importancia y desarrollen el gusto por la misma.

Durante el desarrollo de este trabajo se llegd a la conclusion, que
para lograr lo anterior es conveniente enfrentar al nifio con situaciones
atractivas en las que vean la lectura con agrado y no como un acto

impuesto por el profesor.

La realizacion del presente trabajo tuvo precisamente como finalidad



buscar estrategias didacticas que permitan a los alumnos de tercer grado
obtener significado de lo que leen, durante la aplicaciones de las situaciones

didacticas seleccionadas se pudo llegar a las siguientes conclusiones:

o Es conveniente brindar a los educandos abundante y variado material de
lectura que corresponda a los intereses de los nifos para que conozca
los diversos estilos y tipos de informacion que ofrecen los textos y sobre
todo darle la informaciéon que ofrecen los textos y la oportunidad de que
elija los de su agrado.

e Promover la elaboracién de sus propios textos para despertar el interés
por su lectura en la que podran desarrollar sus estrategias de muestreo,
prediccidn, anticipacion, confirmacién y autocorreccion.

e Brindar situaciones de aprendizaje en las que tengan necesidad de
practicar la lectura para elaborar y comprender textos.

e También se llegd a la conclusién de que la labor y la disposicion del
maestro es de vital importancia para que los alumnos logren aprendizajes
significativos, por lo que debera estar suficientemente preparado Yy
conocer la forma en que el nifio construye su aprendizaje para brindarle
situaciones que contribuyan a lograrlo.

e Aunque las estrategias aplicadas rindieron resultados favorables en el
grupo, y quizas éstas no puedan aplicarse al pie de la letra en otros

grupos, pero pueden servir de guia y adaptarse con algunas
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modificaciones a las caracteristicas propias de los mismos.
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ANEXO 2. ENCUESTA A LOS MAESTROS

1.- ¢ Tiene usted problemas para que sus alumnos comprendan lo que lee.

X) Sl ( )NO

2.- ¢ Qué porcentaje de sus alumnos no comprende lo que leen?

() menos del 20% X) mas del 20 % ( ) masdel 50 %

3.- ; Dénde cree usted que radica el problema de la Lectura comprensiva?

(X) en la escuela ( )enlacasa ( ) enlos programas

4.- ; Qué hace usted para mejorar la Lectura comprensiva de sus alumnos?

“JI; M eco Io% Pongo ol ’G‘Qr en S ler)Ci (e3P
(‘l?c;rde-’.f; \E‘t'-‘_rf\r) g [l VOoZ (&) H’d 5 C!Jdnn"o 'I{Errw?nrtn
de )eer fe’% Donao Un 0{)@‘31Ls'onclrf’0 C 0N

;‘Dre'cjun-}*as de 4 Ylectorda.

5.- Nombra algunas sugerencias que utilice para mejorar la Lectura

comprensiva en sus alumnos.

Ove  hay oue leer ol didvie und leccién.

7
Haef‘r _Pyr2aun %fs al alomne en  Forma Cral -
spolice /gf J /é‘(‘cz'a‘:ﬂ 2 61’6‘5;0;)(??; hecer /d 5 a’ 2

Formca escyl te.




ANEXO 3. ENCUESTAS PARA EL ALUMNO

1.- ¢ Cuanto tiempo le dedicas a la lectura en tu casa?

( )nada ( X) poco ( ) mucho
2.- ¢ Queé tipo de lectura te gusta leer?

(X) cuentos ( ) libros ( ) periddicos o revistas

3.- ¢ Tienes enciclopedias en tu casa?

(X)si ( )no
4.- ; Has utilzado los libros de “Rincones de Lecturas”™?

( )nunca (X) a veces ( ) cada semana
5.- ¢ Te inculcan tus padres el habito de la lectura?

()si (X) no
6.- ¢ Al leer, entiendes la lectura?

( )si ( )yno (X) a veces
7.-  Dedican tiempo tus padres a la Lectura?

Mama Papa

(X)si ( )no ()si (X)no
8.~ ¢, Cuanto tiempo dedicas a ver la television?

( )nada ( X) poco () mucho



ANEXO 4.ENCUESTA A LOS PADRES

1.~ ;Sabe usted leer?
() si ( )no
2.- ;Hasta que grado estudio?
( ) primaria (X) secundaria ( ) profesionista
3.- ¢, Practica la lectura diariamente?
( )si (X) no
4.- 1Qué tipo de Lectura prefiere?

( ) cuentos ( ) libros () perioédicos o
revistas

5.- i Le inculca usted el habito de la lectura a sus hijos?

( )si ( )no (X) a veces

6.- ; Tiene libros de Lectura en su casa?
(X) si ( )no

7.- {Compra el periodico regularmente?

( )si (%) no ( )aveces



ANEXO 5. Investigacion y Ficha de descripcion del animal elegido
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ANEXQ 6.
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ANEXQO 7.
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ASUNTO:

Solicitud de permiso
¢d. Delicies, Chihuahua a 27 de octubre
de 1997,

C. Profra. Concepcidn Reyes Valadez

Directora de la escuela "Emiliano Zavata" .

Por medio de la presente golicito a ugted su valioso
apoyo para trabajar en la aplicacidén de un Proyecto con el
crupo a mi cargo de tercer grado; mismo que servird para lle-
var a cabo la innovacién de la préctica docente con una —-—
vroblemdtica a tratar, con el firme propdsito de lograr un

mejor aprovechamiento dentro del grupo.

Por lo anteriormente mencionsdo agradezco su stencién

a la presente,en espers de una respuesta favorable.

Quedo de usted muy atentamente

Profra. Maria del socorro Long garcia

5 B ECH

. A
ESCUELA PRIMARI
v v~ EMILIARO ﬁ;::;;
£ 08D
Direacton (y ciAve, 007



ANEXO 10.

AUTOEVALUACION
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EVALUACION EN EQUIPO
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ANEXO 11. EVALUACION DEL PRODUCTO LINGUISTICO

ALUMNOS

CONCRETO
DESCRIPTIVO

CONCRETO
IMAGINATIVO

ABSTRACTO
DESCRIPTIVO

ABSTRACTO
IMAGINATIVO

Aguilar Medina Ricardo

v’

| Aguirre Olivas Cesar

V%

Arredondo Soto David

Ayala Moreno Mario

Féliz Meza David

Gutiérrez Chavira Noé

Hernandez Mireles Felipe

Martinez Rojas Paul

‘Mireles Terrazas Sergio

SNSNANK NR®

Ortiz Sudrez Gerson

Quifionez Olague Isaias

NN

Salgado Gonzailez Carlos

Torres Uribe Eric

NN

Casas Burciaga Sandra

Gonzélez Ramirez Karla

Cruz Tavarez Carla

Garcia Muiioz Alejandra

Gonzalez Ramirez Karla

Hemandez Pando Karen

Jaquez Cardell Fabiola

Lara Hinojos Eslcla

NN RERRK

Lujan Gardea Karen

Martinez Corral Azucena

Martinez Gémez Monica

Nijera Bedoy Perla

Pérez Gonzalez Cristha

NN R

Salcedo Silva Abylia

Salgado Cubas Sandra

Sandoval Vigucria Isabel

Valles Domingucz Alejandra

NN
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