SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
u n UNIDAD 08-A
UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA s
NACIONAL /\ arAn
12 yweos z

; ALTERNATIVAS DIDACTICAS PARA FAVORECER
LA COMPRENSION DE LA LECTURA

ANGELICA/CONTRERAS ENRIQUEZ

PROPUESTA PEDAGOGICA PRESENTADA
PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADA EN EDUCACION PRIMARIA

CHIHUAHUA, CHIH., JUNIO DE 1993.



u UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL
\§§\\ DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION
R
o)
AN
L Chihuahua, Chih., junio 29 de 1993.
R
>

C. PROFRA: ANGELICA CONTRERAS ENRIQUEZ
Presente. -

En mi calidad de Presidente de la Comision de Titulacidon de esta Uni-
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INTRODUCCION

La presente propuesta pedagdgica es una elaboracién tedrica metodoldgica
que establece una aiternativa al frabajo del maestro en su quehacer cotidiano.

El objeto de estudio es un problema que surge de las dificultades reales a que
se enfrenta el docente en el proceso de construccidn del conocimiento en el
alumno. Tiene como finalidad proponer soluciones basadas en actividades
didacticas que puedan desarrollarse en la préctica docente.

El sentido de esta propuesta es plantear alternativas didacticas que favorez-
can en el alumno la comprensidon de la lecfura.

La experiencia personal, ademds de la compartida con companeros maes-
tros, ha permitido analizar la forma en que se atiende este aspectoenla escuela
primaria. Comanmente se maneja la lectura en forma mecdnica, evaluando
sélo con preguntas referentes a un texto, la comprension; sin importar si al
alumno le interesa el tema. No se fomenta el gusto por la lectura, ya que el
maestro es quien selecciona lo gue debe de leer el nifo, sin fomar en cuenta
que él es quien debe de darle a la lectura un valor, ya sea como medio de
recreacién o comunicacion.

La propuesta estd dirigida al grupo de sexto grado. pero puede aplicarse a
otros grados haciendo los gjustes y modificaciones necesarias de acuerdo a las
caracteristicas del grupo.

Las estrategias didacticas que se proponen se basan en diferentes activida-
des como: dichos frases, refranes, enunciados, escritos sencillos, juegos, lectura
de cuentos y fabulas, etc.; gue si bien no son algo nuevo, se elaboraron con un
estilo muy personal y propio; ya que se rescatd la utilidad de las mismas para
usarlas con un objetivo claroy concreto: favorecer en el nifio la comprensidon de
la lectura.

El Capitulo | hace referencia al problema, su definicidon, delimitacion, expe-
riencias y concepciones personales; que sirve de base para el desarrollo de la

propuesta y la elaboraciéon de las estrategias didacticas.

El Capitulo Il se refiere al marco tedrico donde se manejan los contenidos que
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sustentan el problema. Se define desde diferentes puntos de vista el lenguqgje,
el proceso de lecturay la comprensién; asi como la teoria psicogenética sobre
la construccion del conocimiento y el desarrollo del nifo. Finalmente se analiza
el papel de los sujetos que intervienen en el proceso ensenanza-aprendizgje.

En el Capitulo lil se hace un andlisis de los cambiosy reformas mas importantes
que se han dado en el sistema educativo a través de los ahos, asi como también
de la situacidén actual de la educacidon, con el programa de modernizacion
educativa y finalmente se definen las bases de la educacién y la funcién de la
escuela en la sociedad.

El Capitulo IV contiene la parte fundamental de la propuesta, es donde se
encuentran las estrategias didécticas disenadas por el maestro, principalmente
parasolucionar el problema y dirigidas a los alumnos. Son diferentes actividades
encaminadas a favorecer que los ninos comprendan lo que leen.

Se finaliza el trabajo, con las conclusiones y expectativas, que se derivan del
resultado de un amplio proceso de rectificaciones y progresos, en relacién ala
prdactica docente; que se pueden llevar a cabo con el firme compromiso de
ayudar a los principales actores del proceso ensefanza-aprendizaje: los alum-
NOoSs.



| PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

;Mediante que estrategias didacticas es posible favorecer la comprension
de la lectura en sexto grado?

El plan de estudios de educacién primaria pretende que el alumno en el drea
de Espanol, adquieray mantenga la practicay el gusto porlalectura, desarrolle
la capacidad de expresarse y comprenda lo que otros habian y escriben.

En la escuela primaria se pretende desarrollar de manera formal el lenguaje
y es ahi donde el alumno se encuentra con la problemdtica de manejar el
lenguagje formal o el que él utiliza en su vida cotidiana.Por ello es necesario que
el docente, no le exija al nino que se exprese como él le pide, sino que le brinde
la oportunidad de participar libre y espontdneamente en todas las actividades
que realice; para que tenga la posibilidad de obtener un mayor acercamiento
con el lengugje formal sin dificultades, pueda lograr un mayor dominio del
mismo y acceda mas facilmente alos aspectos que desconoce del mundo que
le rodea.

En el quehacer educativo son varios los problemas que pudiera enfrentar el
docente, el que se abordard en este trabajo, es el relacionado con la practica
y ensefianza de la lengua: la comprension de la lectura.

En el aspecto de lectura de acuerdo al programa escolar, se persiguen dos
metas: la comprension de la informacién y la aplicacion de la misma.

El lengugje es una caracteristica inherente al ser humano., es un sistema de
comunicacidn que surge a partirde la necesidad del hombre para comunicarse
con los demds y expresar su pensamiento.

Cuando el nino ingresa a la escuela es propietario de un lenguaje gue
corresponde al entorno familiar, social, econdmico y cultural en que se desen-
vuelve, por tal motivo es indispensable tomar esto en cuenta para comprender-
lo, ya que de ello dependerd si sulenguaje es, comUn o especializado. Ademdas
posee bastantes conocimientos que ha construido y adquirido desde su naci-
miento hasta la edad escolar, a su alrededor abundan las cosas impresas y de
alguna forma comprende 10 que en ellas hay. Es decir, posee experiencias
previas relativas al lenguaje.
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El presente trabgjo surge de la practica docente, donde se ha detectado (%)
y observado la dificultad que presentan los alumnos al leer un texto, ya que la
mayoria de las veces no lo comprenden, nada mdés recitan lo que leyeron.

Los nifos al no comprender los textos, es muy dificil que expresen oralmente
y adn por escrito el contenido de ellos. Por lo fanto es a veces imposible que
puedan hacer un andlisis o una critica respecto a lo leido. Esto limita su
capacidad para crear, reflexionar y transformar. Este problema no afecta
solamente el &rea de Espaiol, sino las demds asignaturas, porque la lectura,
entendida como un auténtico proceso de comprensién, resulta bdsica para la
realizacién de la mayoria de las tareas escolares.

La tendencia mds comin en ias actividades relacionadas conla lectura, gira
entorno a resimenes y cuestionarios referentes a los textos, en donde los nifos
sin reflexionar buscan las respuestas y las escriben textualmente o simplemente
las copian de otro comparnero. De esa forma el alumno contesta correctamen-
te, sin haber comprendido lo leido, ni tampoco la respuesta; pero el maestro lo
acepta como correcto y continda con otros trabagjos.

Son pocas las ocasiones en que se le pide al nino que realice aportaciones,
que invente o reflexione, pero como no lo realiza normalmente, tiene dificulta-
des para hacerlo.

Generalmente en la escuela no se le da el enfoque adecuado a la lectura,
ya que se le presta mds importancia a otros aspectos més normativos, como son,
la correcta pronunciacion de las palabras, la velocidad al leer, el ritmo, etc. y
algunas veces hasta se le obliga al nino a leer si este no lo desea, senaldndole
continuamente sus errores al hacerlo. Lo anterior se deriva comunmente del uso
de métodos tradicionales en la ensenanza de la lectura, que la consideran
como un mecanismo y reconocimiento de letras, provocando solo el descifrado
de las mismas, sin comprender o que se lee.

En muchas ocasiones para el maestro, el objetivo principal es que el alumno
aprenda a leer, sin tomar en cuenta si realmente comprende lo que hace,
buscando con ello que sélo acredite el grado descifrando las palabras; origi-
nando con ello lo que cominmente se conoce como analfabetas funcionales.

@) Ver anexo, instrumento de deteccién del problema.
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Algunos docentes no toman en cuenta que el nifo es un sujeto activo y
creador de conocimientos, consideran que nada mds es un receptor y que no
puede participar activamente sobre lo que lee. Tampoco se basan en la
competencia linguistica, ni en su desarrollo cognoscitivo para ayudar a los
alumnos en el proceso de lectura, porque no toman en cuenta las experiencias
que posee y las necesidades del alumno de acuerdo a la edad escolar en que
se encuentran, para manejar actividades adecuadas a sus requerimientos;
solamente se apegan a los contenidos programdticos que se le marcan sin
permitirse otras alternativas que pudieran mejorar su practica docente,

Tomando en cuenta lo manejado anteriormente, en el presente trabajo se
pretende ayudar al alumno a que comprenda los textos que lee, proponiendo
para ello estrategias diddcticas o actividades que se puedan aplicar en el
grupo escolar, como un complemento a las que se manejan en forma mdas
restrictiva e institucional. Estas actividades se pueden manejar en un ambiente
delibertad y confianza, adaptadasy seleccionadas de acuerdo alasdemandas
que el grupo plantee y de esta forma favorecer la comprension de la lectura en
los niRos.

Es muy importante tratar de resolver el problema de la comprension de la
lectura, porque estd presente en todas las actividades que se realizan en la
escuela; por lo tanto es indispensable destacar el papel fundamental que la
lectura juega en el proceso educativo y la importancia del diseno de estrate-
gias o actividades, que les permitan alos alumnos lograr una lectura de calidad,
por medio de la cual comprendan lo que leen y desarrollen su capacidad para
criticary analizarlos contenidos que se les presentan enla escuela. Alcomprender
los textos, tienen la posibilidad de obtener un mayor dominio del lenguadje y
también de ampliar sus conocimientos.



I MARCO TEORICO

A. Lengugije.

El lenguagje es una herramienta que sirve para obtener fines deseados, un
instrumento planificador de la conducta. Se utiliza con fines comunicativos, es
creado por el hombre en sociedad y se aprende y desarrolla en la inferaccion
con otras personas. Es un producto del frabajo ya que ayuda para que se
establezcan las relaciones sociales de produccién. El hombre empezd por
asignarle nombre a las cosas para poderlas identificar entre los diferentes
miembros de la comunidad, apareciendo de esta manera la forma social
convencional del lengugje. Esto se complementa con las ideas de Fisher que
menciona que "sélo en el trabajo y con el trabagjo tienen los seres vivos mucho
que comunicarse. El lenguaje aparecid junto con los instrumentos.” (1)

Al individuo le sirve el lenguaje para realizar diferentes actividades sea este
hablado o escrito, usando para ello diversos simbolos establecidos convencional
o arbitrariamente, ya que son aceptados en forma de contfrato, para expresar
lo que quiere decir; negociando constantemente los signos culturales del grupo
social al que pertenece.

A la vez es un medio de socializacién, ya que permite al hombre relacionarse
con los que le rodean, participar en forma activa por medio de él, expresar sus
ideas, sentimientos e intereses que servirdn para crear la cultura, opinar sobre
ella y recrearia.

El lenguaje sirve para comunicar y explicar la realidad en que se vive, fiene
una doble funcidén de acuerdo a J. Bruner "ser un medio de comunicacion y una
forma de representar el mundo acerca del que nos comunicamos ... la forma de
hablar proviene del modo en que se representa aquello de que se habla® (2).

Constantemente el lenguagje es recreado, cada vez que el hombre lo utiliza;
los conceptos ya existen, o que ocurre es que se fransmiten de persona a
persona, cada una de ellas lo renegocia de acuerdo al contexto para estable-
cer la comunicacion.

(1) FISHER Ernest, La necesidad del arte, en Antologia Ef Lengugije en Ig escuelg, UPN, México
1990, p. 11.

(2) BRUNER, Jerome, Accidén, Pensamiento y Lengugje, en Antologia El Lengugje enlg escuela,
UPN, México 1990, p. 52.
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No se nace sabiendo el lengugje, su adquisicidn es un proceso lenfo y
complicado que el hombre empieza desde pequeno, surge de su interaccién
con la madre o personas que le rodean, lo amplia conforme se va desarrollando
fisica, mental y socialmente.

Al crecer el nino se expresa en forma sencilla para dar a entender alos demdas
lo que deseaq, siente o piensa, amplia su lenguaje de manera informal, lo
aprende porque es parte del mundo en que vive y ve que los demds lo usan y
le dan sentido al comunicarse.

Después ingresa a la escuela donde lo perfeccionard o ampliard en forma
hablada o escrita, de una manera formal. Conocerd que el lenguagje utiliza y
desarrolla ciertos simbolos con diferentes significados. Es ahi donde se debe
tomar en cuenta su lenguagje cotidiano, su manejo espontdneo y natural,
estimularlo para que converse y escriba acerca de lo que le gusta y aceptar sus
opiniones.

El nifo recrea y reinventa su propio lenguaje al establecer contacto con
quienes le rodean, a través de su uso diario, de la practica.

Al ampliarlo se ayuda en la planeacidn y resolucidn de problemas, a dominar
su conducta y a construir el conocimiento. En ocasiones cuando no puede
resolver un problema solo, a través del lenguaje, se auxilia de otros ninos o
adultos, plantedndoselo para que le ayuden a solucionarlo.

El nino es un ser activo que actua sobre los objetos o conocimientos, en forma
mental o material, sus acciones son interiorizadas, constantemente, se formula
hipdtesis sobre los fendmenos que le rodean ya sea en silencio o en forma
verbal; por lo que el entorno social favorece su lenguaje. En relacidn con esto
Vigotsky (3) define que el trabajo, la actividad instrumental y la inferaccidn con
el medio hacen posible el lenguagje.

Retomando todo lo referido a lengugje, se concluye que es un medio de
comunicacién a través del cual el hombre expresa lo que piensa, siente, vive e
imagina. Es uninstrumento que cred en sociedad, al realizar diferentes activida-
des para entenderse con los demas.

(3) VIGOTSKI L. S., El desarrollo de los procesos psicolinglisticos superiores, en Antologia El
Lengugije en Ia Escuela, UPN, México 1988, p. 40.
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A través de negociaciones o acuerdos en la sociedad se designan las reglas
o simbolos a usar para establecer la comunicacion, asi como las formas de
expresion.

Sirve al individuo para explicarse la realidad en que vive, resolver problemas,
relacionarse con los demds y aprender.

Como una modalidad del lenguaje se encuentra la lectura, instrumento que
ayuda al individuo a enriquecerlo, ampliar sus experiencias, entretenerse, re-
crearse e instfruirse; para ello es muy importante que ellector comprenda lo que
lee, exprese sus puntos de vista y apligue lo aprendido en la vida cotidiana.

Para ampliar lo anterior en el siguiente apartado se abordardn algunos
aspectos referentes a la lectura.

B. El proceso de lectura.

| Tradicionalmente en la escuela se ha manejado al proceso de lectura como
un acto mecdnico, en el cual el lector reconoce las letras, las descifra o las
repite sin ningln sentido; origindndose con esto una simple decodificacidén de
sonidos, sin obtener realmente una recuperacién de significado. Se ha consi-
derado al lector como un ser pasivo o un receptor, que no puede construir su
propio conocimiento.

En la escuela el docente al evaluar la lectura, toma en cuenta los aspectos
que considera pertinentes, tales como: pronunciacion, diccién, fluidez, rapidez
y enfonacion; dejando de lado la comprensién de Ia misma, Ademds no permite
al alumno ninguna equivocacion y le senala constantemente los errores que
comete o le pide que no cambie las palabras del texto, que lo lea tal y COMO
estd, con puntos y comas.

El nino se basa nada mas en lo que esta impreso. sin comprender lo que iee;
inclusive en ocasiones hasta le aterroriza leer por femor a equivocarse y ser_
avergonzado frente a sus companeros.

Después de que el alumno lee, el docente, no ofrece opciones solo le pide
que comente o que recuerda del texto y en varias ocasiones ya se le olvidd o
distorsiond el contenido del mismo, cumpliendo sélo con el requisito de la buena
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oralizacidn sin comprender el significado de lo leido.

En ofras ocasiones el maestro selecciona una lectura y le pide al nifo que la
leay le conteste algunas preguntas por escrito referentes a la misma, pensando
que de esta forma va asaber siel alumno comprendid lo que leyd, pero no toma
en cuenta si copid las respuestas, si el texto presenta algdn interés para él o si
comprende el vocabulario que se maneja en lo leido.

El no tomar en cuenta Ios intereses del nino su capacidad lingUistica y
cognoscitiva y otros aspectos para evaluar; origina que el alumno pierda el
interés por la lectura, ya sea libre o dirigida, ademdas de que presente dificulta-
des para comprender un texto, una indicacidn por escrito o un enunciado.

Alrespecto F. Smithy Y. Gooman (4) mencionan que las formas de ensefanza
tradicionales, como la rapidez, la presidén de que se lea sin cometer errores, Ia
ensenanza de las reglas ortogrdficas, los nombres de las letras, etc. interrumpen
la adquisicidn y el proceso que se da en la lectura.

L_Debido a las deficiencias que presenta la ensenanza fradicional al abordar
el proceso de lectura, surgieron investigaciones como la de Margarita Gémez P.
y Emilia Ferreiro que manejan un concepto de lectura diferente, en el que ya no
es vistacomo un mecanismo, sin0 COMO Un recurso para recuperar un significado
ademds de que toma en cuenta Ias caracteristicas y necesidades del nino, las
experiencias y conocimientos que tiene sobre el tema, las dificultades que
presenta el texto, asi como los errores que se cometen al realizar la lectura en
voz alta.

Al respecto M. Gomez P. afirma que "La lectura es una conducta inteligente
donde se coordinan diversas informaciones con el fin de obtener significado.” (5)

Esto es muy importante para el docente, ya que al cambiar su concepcidon
sobre el proceso de lectura y tomar en cuenta que intervienen diversos factores
al realizarse, deberd planear actividades adecuadas para que el nifno al leer
comprenda, y al momento de evaluar se promueva todo el proceso en siy no
el simple descifrado.

(4) GOMEZ P, Margarita, Estrategias pedagdégicas para superar las dificultades en el domi-
nio del sistema de escritura, en Anftologia Desarrollo lingdistico v curricular escolar, UPN, México
1988, pp. 83-84,

(6) GOMEZ P. Margarita, op. cit.. p. 75.
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De acuerdo a F. Smith (6) también son importantes dos fuentes al realizar la
lectura:

La informacion visual que es la que percibe el lector a través de los 0jos en
forma directa, como son 10s signos y letras que se encuentran en el escrito y Ila
no visual que esta mdas alld de los 0jos, que son las experiencias previas sobre el
tema, el idioma en que estd el texto y la informacidén necesaria para com-
prenderlo.

Por ejemplo, una persona que es gjena a los conceptos que se manejan en
medicina, no podrd comprender facilmente un libro sobre la materia, sdlo
descifrard lo que contiene pero no obtendrd ningdn significado. Lo mismo pasa
si un alumno lee un texto de Ciencias Naturales y se encuentra con el nombre
de un cientifico, de uninvento o una palabra desconocida, al no entenderla, no
podrd comprender bien lo leido, porque no posee un referente y se provocard
una ruptura entre 10 que comprendid y 0 que no entendid. Por otra parte Y.
Goodman (7) describe tres tipos de informacidn que utiliza un lector al abordar
un escrito, las que le facilitardn la comprensién del mismo.

La grafofonética que son los signos, letras, comas y puntos que hay en el
texto; que corresponderian a la informacidn visual descrita por F. Smith.

La sintdctica se refiere alo que un lector conoce sobre las reglas del uso del
lengugje, el lugar que ocupan el articulo, sustantivo, adjetivo, verbo, etc. en
una oracion.

La semdéntica que abarca lo referente a los conocimientos que se tienen
sobre el fema, el vocabulario y los conceptos que se manejan en el texto. Estas
dos Ultimas se refieren a la informacién no visual empleada por F. Smith.

El maestro al conocer y solicitar estos aspectos que se presentan en el
desarrollo de lalectura determinard con mayor acierto siun alumno comprendid
un escrito y podr& encontrar las estrategias diddcticas adecuadas al contexto
para ayudarlo a recuperar el significado del mismo.

(6)  SMITH Frank, Comprensién de la lectura, Andlisis psico-lingtistico de la lectura y su
aprendizgje, Ed. Trillas, México 1983, p. 23.
(7) Ibidem, p. 76.
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Es muy importante también que el docente no sea el que seleccione las
lecturas para el nifo, sino que sea éste quien haga sus propios textos y los demas
los lean, quien decida qué leer de acuerdo a sus intereses, necesidades y
experiencias adquiridas, en el medio contextual que se desenvuelve. Frank
Smith considera que lo impreso: periddicos, revistas, anuncios, avisos, etc. debe
de tener un sentido para el nifo primeramente y de esa forma se interesard en
lo que ahi dice de ofra forma no le llamard la atencidn y no podrd llevarse a
cabo el proceso delectura; ya que éste se basa en darle un sentido a lo impreso
y NO en un simple descifrado.

Lacomprensidn es un elemento de la lectura, es lareconstruccidn de lo leido,
por ello el maestro debe tener claro este concepto y contextualizarlo, propi-
ciando en el nino la duda vy la reflexidn sobre 1o que lee, para que piense, se
cuestione y pueda recuperar su contenido. Al realizar alguna critica sobre el
texto, dar sus puntos de vista, comentarlo, relacionarlo con alguna vivencia,
etc. se promueve la comprension.

El docente debe darle al nino libertad para expresarse libremente al manejar
el contenido de lo que lee, sin senalarle los errores constantemente ya que a
través de ellos el nino aprende y el maestro puede detectar el tipo de lector con
el que se comunica.

Las investigaciones de Y. Goodman han senalado que los errores en el
proceso de lectura no deben manejarse negativamente como consecuencia
de alguna falla alleer, sino que pueden tomarse en cuenta para identificar a los
lectores. Inclusive no maneja el término errores sino desaciertos ya que asi no
influye negativamente en este proceso.

El nino al leer en voz alta suele equivocarse, cambia una palabra por otra, se
regresa, antes de tferminar su lectura predice lo que va a ocurrir y si ésta no tiene
un final a veces infiere lo que pudo haber pasado de acuerdo a lo que
comprendid de la misma. Todas esas habilidades que usa al leer, son estrategias
que leservirdn para aprovecharlainformacidén previa al texto y poder compren-
der el escrito.

M. Gémez P. define a la estrategia como un esquema amplio para obtener,
evaluar y utilizar informacién ... con el fin de comprender un texto, objetivo
primordial de |a lectura (8).

(8) Ibidem, p. 77
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Las estrategias utilizadas al leer son:

1. Muestreo. El lector lo utiliza para no ver letra por letra, sino que las primeras
letras de una palabra le pueden servir para identificarla.

2. Prediccidn. El muestreo y la informacidn previa o no visual, un titulo encabe-
zado, etc. desarrollan esta estrategia y permiten al lector predecir el final de
una historia o el contenido de un escrito, aunque éste no sea muy adecuado,
en ocasiones estard relacionado con el tema y podrd acertar en otras lecturas.

Por ejemplo si se estd leyendo una historia sobre una nina que fue a comprar
un refresco, de repente se cae y tiene que regresarse a su casa por otra botella,
se puede predecir que el envase se le quebrd, aungque no esté especificado en
el texto.

3. Anficipacién. Estd muy relacionada con la prediccidn, pero aqui se anticipa
cudl palabrasigue de acuerdo altema o alaletrainicial de la palabra. Un lector
puede en ocasiones anficipar acertfadamente una palabra si estd compren-
diendo lo que lee. Por ejemplo en el enunciado Los ninos juegan en el p..
pueden suponer que serd patio, parque o piso, ya que empiezan con 'p" vy se
relaciona con la oracidn; pero serd raro que digan que en el carro u otra
palabra. Ofro ejemplo es, si se basa en la portada del libro que van a leer, en el
tipo de dibujos que hay, pueden anticipar de que tema serd, si es de animales,
sabrdn que se tratard sobre la vida de los mismos y no de deportes 0 aviones.

4, Inferencia. El nifo puede deducir lo que pasd en una historia aunque no se
aclare de una forma concreta, en la lectura, retoma lo que comprendid del
texto para inferir [0 que ocurrid.

Ejemplo. Susanita todos los dias, sacaba su macetita para que le diera el sol a
su planta de frijol. Laregaba con gusto y cada dia creciamds. Un dia se le olvidd
meterla a su casay ya no pudo regarla mds. Al leer el texto puede que el lector
infiera que le robaron la maceta o se le murid por el frio de la noche, aungque en
el escrito no se explique.

Las estrategias de prediccidn, anticipacidn e inferencia necesitan que el
lector las verifique en el proceso de lectura y ver que concuerden con todo el
contenido del escrito, paralo que utiliza ofra estrategia que es la confirmacion.
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En caso de que no haya acertado usard ia estrategia autocorreccidn, que le
permife ver en donde se equivocd y corregirse para darle sentido al enunciado
o texto. Ejemplo. El pdjaro canta bonito. El nino puede leer El pdjaro cambia...
canta bonito. La sefora hace comida. La sefora hace cocina... comida.

Alrespecto Margarita G. P. menciona que una forma de evaluar la compren-
sidbn de un texto después de su lectura en voz alta puede ser la de analizar no
sélo el nUmero de desaciertos cometidos, si no también la calidad de los
mismos... estos implican la preocupacidén del lector por extraer significado de su
lectura (9).

Todos los lectores utilizan en mayor o menor grado las estrategias en la
lectura, pero aveces no sonusadas como aspectosimportantes para determinar
si un nino estd comprendiendo 10 que lee, |0 que ocasiona que el docente las
senale como errores o deficiencias en el proceso.

Al emplear un alumno las estrategias durante la lectura el maestro las puede
analizar para saber como las emplea en la recuperacidn de significado, to-
mando en cuenta también el tipo de texto, las experiencias previas sobre el
tema, el vocabulario manejado y el medio en que se desenvuelve el nino.

Una persona al leer sustituye, parafraseaq, se regresa, omite, etc. para extraer
significado del escrito; es decir comete desaciertos, que son las estrategias
mencionadas anteriormente y sirven para saber si un lector se concentra en la
lectura, ya que si sus anticipaciones y predicciones son aceptables semdantica
y sintacticamente podrd clasificarse como un lector eficiente. En caso de que
no concuerden muy bien el lector serd menos eficiente.

Constance Weaver (10) se apoyd en la teoria de F. Smith y Y. Goodman
estableciendo una clasificacidn de la efectividad en la lectura, basédndose en
el buen o mal uso de las informaciones sintdctica y semdantica del contexto.

Clasifica alos lectores como efectivos, medianamente efectivos, poco efec-
tivos e inefectivos, de acuerdo a los desaciertos cometidos en la lectura y a la
informacidn visual 0 no visual empleada para la misma, y que a continuaciéon se
caracterizan brevemente.

(9) Ibidem. p. 83
(10) Ibidem, p. 81



18

1. Lectores efectivos. Usan lo que ya leyeron del texto para predecir lo siguiente
y aprobarlo con el contexto subsiguiente o corregirlo con la continuaciéon del
escrito.

2. Lectores medianamente efectivos. Emplean o leido para predecir lo siguiente,
pero no aciertan con éxito en Ia prediccidén en el texto subsecuente.

3. Lectores poco efectivos. Utilizan sélo el contexto sintdctico anterior, antici-
pando palabras que no van acorde con el significado del texto, ya que no
comprenden completamente lo que leyeron con anterioridad.

4. Lectores inefectivos. S6lo descifran al leer, se basan en la informacidén visual
nada mds y no emplean el contexto semantico y sintactico. Estos Gltimos son los
que mds se detectan en las escuelas, debido a la mecanizacidén de la lectura.

Los desaciertos son parte del proceso de lectura y de la construcciéon en el
nino para obtener significado de la misma, por lo que se le debe dejar cometer
errores y reafirmar los aciertos, ya que aprenderd a través de ellos y no se le
bloqueard el camino para mejorar en ese pProceso.

Lo anterior es muy importante para el docente sobre todo cuando evalla la
comprension de la lectura en los alumnos, ya que puede tomar en cuenta la
calidad de los desaciertos que comete un nifo al leer, si estos son adecuados
en el contento semdntico y sintdctico, se estard preocupando en obtener
significado de la lectura.

Uno de los principales usos de la lectura en la escuela es la obtencién de
informacidn a partir de ftextos escritos, los nifos leen en todas las areas de
trabgjo en la escuela y no nada mds en Espanol, sin embargo en la clase
generalmente el maestro separa la lectura de las otras materias y el nifo no
comprende la importancia de la lectura en la vida diaria, en la sociedad.

La lectura le permite al lector informarse de algo que no conocia antes, a
través de ella aprende, y es importante dentfro de la escuela porque lo es fuera
de ellay no alainversa. Pero en el grupo escolar es tratada como un objeto en
el cual no se puede actuar sino que fiene que reproducirse fielmente, esto
ocasiona lamayoria de las veces, que el alumno no sea capaz de dar sus puntos
de vista sobre 10 que lee, que no sea un lector critico.
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El nino aprende por medio de la actividad ya sea fisica o mental y se necesita
estimular surazonamientoy creatividad. Constantemente, en su vida diaria est&
en contacto con la lectura, a través de los diferentes objetos sociales como
periddicos, envases de productos comestibles, etiquetas de medicinas, recados,
lista del mandado, letreros, cartas, instrucciones de uso, etc. y en la escuela a
tfravés de libros, textos informativos, narrativos, cuentos escritos de los compa-
neros, etc.

Porlo que el maestro no es quien debe de elegir qué puede leer el alumno ya
que lo que a él se le haga fdacil puede que al nino no. Es éste dltimo el que debe
de encontrar a través de contextos sociales funcionales la importancia de |la
lectura.

C. La comprensién.

é&: comprensidon de la lectura consiste en la construccidon del significado del
texto por parte del lector, en la que intervienen la competencia Linguistica, el
pensamiento y las experiencias previas del mismo. La comprensidn es un proce-
so productivo en donde intervienen tres aspectos: el emisor del escrito, el
receptor y el texto; para poder captar el contenido y reconstruirlo.

La comprensidon es indispensable en todo aprendizaje, los nifos confrontan
continuamente el conocimiento que ya tienen con el de los demdas companeros
o adultos, con el fin de verificar o invalidar las hipdtesis que tienen sobre
determinado conocimiento.

Al respecto Frank Smith senala "La comprensidn es la base de todo aprendi-
zaje. esto se debe a que los nifos aprenden relacionando su comprensidon de lo
nuevo con O que ya conocen, y en el proceso modifican o elaboran su
conocimiento previo." (11)

Para gue un nino aprenda, es preciso que comprenda lo que estd haciendo,
experimente y verifique continuamente; asi podrd desarrollar su teoria sobre el
mundo que le rodea. Al relacionarse con los demds desarrolla su habilidad para
dar sentido al lenguagje, tiene la oportunidad de darle sentido a lo que hablan
y como hablan. El aprendizgje se da cuando el nino modificay elabora su teoria

(11) SMITH Frank, Comprensién de la lectura, en Antologia Desarrollo linquistico v aprendizaie
escolar, UPN, México 1988, p. 4.
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interna del mundo, de acuerdo a su estructura cognoscitiva. |
|
Los problemas que mas se presentan en la comprensidon de la lectura son
referentes al significado, al sentido y a la interpretacion. El alumno al leer no
comprende, cuando no encuentra la necesidad por hacerlo, al no interesarle
el texto o no entender el significado de algunas palabras; por tal motivo no
puede interpretario. Es aqui donde el maestro puede ayudarlo, inmiscuyéndolo
en actividades diarias donde utilice recursos que le ayuden a ampliar su
lenguagje. Estos pueden ser desde el uso del diccionario, diversos tipos de textos,
o ayudarle a buscar informacidén acerca del mundo que le rodea como son las
situaciones y relaciones sociales que existfen, para que obtenga un marco de
referencia e informacién adecuados y pueda en algunos casos ubicar o
comprender los textos que Ie-e‘.J

D. Teoria psicogenética.

La teoria psicogenética se basa en el estudio del origen y desarrollo cualita-
tivo de las estructuras cognoscitivas del individuo. Concibe al conocimiento
como un desarrollo, el pasarde un estado de menor conocimiento a otro mayor,
resultado de lainteraccidn del sujeto congnoscente y el objeto de estudio. Es un
proceso dindmico en el cual con cada nueva estructura se alcanza cierto
estado de equilibrio que al romperse en funcidn de la experiencia da paso a la
formacidon de esfructuras nuevas.

J. Piaget (12) apoya sus estudios psicogenéticos en tfres factores.

1. La dimensidn bioldgica. Estudia el origen del conocimiento con la idea del
hombre como un ser bioldgico, que posee estructuras hereditarias que son base
de nuevas construcciones realizadas mediante la asimilacidn.

2. Punto de vista interaccionista. Basado en las relaciones del medio ambiente
y los actos del individuo.

3. El constructivismo psicogenético. Proceso en el cual el hombre modifica su
pensamiento de acuerdo a las experiencias adquiridas. La psicogenética pre-
senta aspectos evolucionistas que detallan como el individuo interacciona con
el medio .y ala vez se va realizando en él un desarrollo gradual y evolutivo que

./.-(12) Cit. por LARRAGUIVEL, Estela, Reflexiones en torno a las teorias del aprendizgje, en
Antologia Teorias del aprendizaje, UPN, México 1986, p. 240.
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lo conducird a construir estructuras cognitivas mas evolucionadas.

Ademds define al desarrollo como un proceso general, amplio, que se
produce de la relacién del sujeto con el medio, con los demdas sujetos y la
influencia que recibe de ellos; construyendo sus estructuras mentales e imagenes
del mundo circundante a través de confrontaciones, deducciones, andilisis e
infercambios, participando activamente en el medio en que se desenvuelve,
modificando asi su conducta.

- La teoria psicogenética ubica al individuo en etapas o estadios aproxima
dos, de acuerdo al nivel evolutivo y posturas que elabora segin va madurando
.en sus inferacciones con el medio y las posibilidades que construye a partir de
sus acciones mentales. El cambio de una etapa a otra no se da sbélo poria edad
del sujeto, sino por su desarrollo como un proceso integral, actuando sobre su
entorno a partir de estructuras ya elaboradas que le servirdn de base al afrontar
nuevos hechos, modificando asi su pensamiento. Aunque |os sujetos tengan la
misma edad, no tienen el mismo grado de desarrollo, ni sus estructuras cogni-
tivas son similares, todos pasan por las mismas fases pero con caracteristicas
particulares y a la vez presentan conductas comunes de acuerdo al nivel de
desarrollo que se encuentren. Cada estadio sirve, de base al posterior, que es
superior o mds complejo, pero algunas estructuras anteriores pueden presentar-
se fodavia en éste, por la que el avance de una etapa a ofra puede variar en
cada individuo de acuerdo al medio ambiente en que se encuentre, ya que al
fratar de adaptarse a él, cambia su comportamiento y sus estructuras cogniti-
vas.

El sujeto al tratar de adaptarse a su medio adopta diversas posturas ante las
situaciones que le presentan, por 1o tanto sus estructuras mentales se modifican
de acuerdo a su edad y experiencias vividas. Al cambiar sus estructuras, se
presenta una organizacidn intelectual, en la que interviene la asimilacidn y la
acomodacién como parte del proceso de adaptacién, pero no siempre estdn
equilibradas..

En la asimilacidén el individuo utiliza conductas ya aprendidas al abordar una
situacidén nuevay enla acomodacidn construye un nuevo esquema al descubrir
que la aprendida no le servia en ese momento o situacidn. En la acomodacién
modifica su conducta o comportamiento al incorporar algo que lo rodea, lo
asimila y cubre una necesidad, estableciéndose asi el equilibrio al cambiar sus
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estructuras. Las estructuras son todos aquellos aspectos que pertenecen a una
accién o a un hecho, pueden ser internos o externos y cambian con el fiempo
conforme varian los esquemas o0 acciones cognoscitivas. Un esquema es un
conjunto organizado de actos, que se pueden repetir por el sujeto en una
situacién dada o los puede aplicar a una nueva situacion. Al variar los esque-
mas, cambian las estructuras y estas son mds complejas conforme avanza el
sujeto en su desarrollo intelectual.

En relacidon al aprendizaje, la psicogenética considera algunos factores que
influyen en él, que serdn descritos a continuacion.

1. Maduracién. Para que el sujeto pueda aprender ciertos conocimientos debe
de tenerla madurez neuroldgica necesaria y tiempo adecuado para que se de
el proceso de construccién del conocimiento. La maduracidén del individuo
depende de sus experiencias fisicas, del medio social en que se desenvuelve y
los procesos de equilibracidén que en élse den. Continuamente investiga, busca,
experimenta para tratar de explicarse 10 que ocurre a su alrededor, al crecer
madura de acuerdo a Ias posibilidades y condiciones que se le presenten.

2. Experiencia. La adquiere el individuo alinteractuar con el medio que lorodea
ya que le ofrece diferentes oportunidades para avanzar en sus conocimientos,
el del mundo fisico y el ldgico-matemdatico. Al actuar sobre los objetos fisicos, al
manipularios, compararlos, descubrir sus caracteristicas, estd desarrollando los
conocimientos a partir de éstos, por medio de la actividad intelectual. A través
de la accién misma la experiencia fisica se transforma en Idgica matematica.
Las relaciones 16gicas de los objetos se dan porque el sujeto las construye a
partir de sus acciones.

3. La transmisidon social. Al relacionarse con las personas que le rodean, el sujeto
recibe diferentes tipos de informacidn, asi como también de los medios de
comunicacidén que tiene a su alcance. Esa informacidon no la asimila el individuo
taly como es, sino que la confronta con sus ideas, elabora hipdtesis, las confirma
o rechaza o le puede producir un conflicto, que después trata de resolver a
partir de diferentes acciones.

4. Proceso de equilibracidn. El proceso de equilibrio en el sujeto no es perma-
nente ya que se encuentra constantemente ante nuevos conflictos que origi-
nan que se presente un desequilibrio en sus estructuras cognitivas. La accidon
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que readlice el sujeto en forma mental o externa ser&d de acuerdo a una
necesidad, la que origina un estado de desequilibrio, ya que hubo un cambio,
estolo conducird a modificar suconducta pararestablecerlo, después aparecerd
otra necesidad, repitiéndose el mismo proceso |0 cual provocard que sea cada
vez mds complejo.

Lo mencionado anteriormente ayuda a entender qué factores influyen al
realizarse el aprendizaje en el individuo, ya que éste desarrolla estructuras
nuevas que le permitirdn la solucién a una problemdtica dada. Por lo que al
docente le corresponde proveer los medios adecuados para poner en conflicto
al nino y que sea él mismo quien construya su propio aprendizaje. En el siguiente
apartado se hablard mds ampliamente al respecto.

E. Proceso Ensenanza-Aprendizaje. §r\

El docente debe de conocer la forma en que se lleva a cabo el aprendizaje
en sus alumnos asi, como también la forma en que aborda al objeto de
conocimiento, pues de esta manera podrd favorecerlos y propiciar actividades
que ayuden alos alumnos para que aprendan, o inducirlos para que reflexionen
sobre las situaciones que se le presentan en la vida diaria.

El aprendizaje es un proceso de construccidon constante, que el nino realiza
al actuar sobre el objeto de conocimiento o diversas situaciones que se le
presentan, modificando sus estructuras mentales para dar solucion a sus pre-
guntas y comprender |0 que no entendia.

El aprendizaje es un proceso dindmico, el alumno siempre esta aprendiendo
algo. aungue no sea lo que el docente quiere, y construye cada vez estructuras
mdas amplias avanzando asi a ofras formas del pensamiento mas complejas.

De acuerdo al punto de vista constructivista el conocimiento se desarrolla
conbase enlas estructuras de la inteligencia y los contenidos del conocimiento.
Entendiendo por inteligencia el resultado de la interaccién del individuo con el
medio y debido a ello asimila e interpretalarealidad. Estas formas de interpretar
la realidad son diferentes en los ninos de acuerdo a la edad que tengan.

Cada uno tiene sistemas propios de interpretacidn que Piaget denomina
"estructuras del pensamiento®.

10742=
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El nifo al aprender modifica su razonamiento y esto solo ocurre a través de la
experiencia y la madurez del individuo, modificando asi sus esquemas interpre-
tativos de la realidad y accede a ofro sistema mds evolucionado del pensa-
miento.

Los contenidos del conocimiento, dependen del nivel de desarrollo de las
estructuras de la inteligencia, ya que de acuerdo a la psicologia del desarrollo
de Piaget, el nino va entendiendo en forma gradual el mundo que lo rodeay la
funcién que desempena en él.’l

Por todo lo anteriormente senalado, es muy importante que el maestro
presente al nino situaciones conflictivas en las que el conocimiento se presente
como una necesidad, ya que éste sdlo aprende lo que le interesa aprender, por
lo que se establece la necesidad de que se le permita explorar, ser activoy que
construya sus propios conocimientos.

El maestro es una parte del proceso educativo y debe estimular al alumno en
la actividad docente, permitirle utilizar su lenguaje para expresarse lioremente,
respetdndole su personalidad, aceptando sus “errores” como indispensables
para poder aprender; compartir con él experiencias, asi como considerar su
desarrollo cognoscitivo y el entorno afectivo y social en que se desenvuelve.

F. El objeto de conocimiento.

Dentro del proceso Ensenanza-aprendizaje l0s objetos de conocimiento juegan
un papel muy importante, puesto que el nifo constantemente esta en contacto
con ellos; en su interactuar diario va apropidndose de informacidn externa, la
cual interioriza para construir el conocimiento.

Al lenguaje como objeto de conocimiento en la escuela, debe ddarsele
mucha importancia, ya que el nino al ufilizarlo y expresarse con su estilo propio,
manifiesta su personalidad. Ademds al utilizar de la mejor forma el lenguagje
puede comprender el papel del hombre en la sociedad y conocer el mundo en
que se desenvuelve.

Es necesario que el alumno conozcay practique el lenguaje, que tenga una
comprensién clara y precisa de él, como un instfrumento de comunicaciony al
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mismo tiempo de aprendizaje.

Al manejar el lenguagje en la escuela, el docente puede auxiliarse de la
lectura, estimulando la comprension en los ninos de lo que leen y propiciando
situaciones necesarias para que esté en contacto con diversos tipos de textos,
desde los mas sencillos hasta los mds elaborados; tales como: oraciones,
didglogos, fabulas, cuentos, comedias, canciones, libros, revistas, periddicos,
etc.

El alumno también estd en contacto con otros tipos de conocimiento, los
cuales lo llevardn a ampliar su aprendizaje y por consiguiente a elevar su nivel
educativo, ya que estos se complementan entre si.

El objeto de conocimiento puede ser un fendbmeno, un hecho,una persona,
un objeto fisico, un problema; aquello que provoca interés para conocerlo o
comprenderlo. El sujeto actla sobre él, se formula preguntas, hipdtesis, investiga,
comprueba o rechaza sus posibles respuestasy construye su propio conocimiento.
Existen diferentes tipos de conocimientos de acuerdo a J. Piaget que se rela-
cionan entre si, el conocimiento del mundo fisico, el socialy el ldgico matemdtico.

El conocimiento del mundo fisico, el sujeto actla sobre los objetos fisicos y €stos
ala vez actlan sobre el sujeto al proporcionarle la informacién para conocerlo.
Se da una interaccién en el plano intelectual a través de la experimentacion,
modificdndose las estructuras cognoscitivas.

El conocimiento social, el sujeto lo obtiene por medios externo a través de la
transmisién social, al relacionarse con las demds personas, intfercambiando
ideas al conocer costumbres y tradiciones de la comunidad. Conoce el nombre
de las cosas y hechos, lo arbitrario y convencional, complementando asi su
conocimiento.

El conocimiento l16gico-matematico, el sujeto lo construye a través de accio-
nes interiorizadas, al actuar sobre los objetos y establecer relaciones; reflexio-
nando sobre Ia reaccidon que presentan los objetos a la accidn.

G. Periodos de desarrollo en el nino.

—

Los periodos de desarrollo que establece J. Piaget (13) de acuerdo a su teoria
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psicogenética son bdsicos en el proceso ensenanza aprendizaje, ya que se
debe partir de ellos en la practica docente, para situar al nifo en un nivel
aproximado de desarrollo, de acuerdo a su edad, sus posibilidades y limitacio-
nes y asi planear las actividades o estrategias didacticas mds adecuadas.

1. Periodo sensorio-motriz

El periodo sensorio-motriz abarca desde el nacimiento hasta los 2 anos
aproximadamente, presentdndose cambios muy importantes que se describi-
rdn posteriormente. Al nacer el nino su capacidad de expresidn, movimientos y
conciencia social es muy limitada (fodo se centra nada mdas en su propio
cuerpo), pero conforme se desarrolla, se transforma en un individuo més activo,
adaptado relativamente al medio que o rodea, se presentfan cambios en su
conciencia, sucapacidad cognoscitivay se inician ellenguaje y el pensamiento
ya al final de este periodo. Su vida mental se limita a sensaciones y movimientos
determinados por la herencia.

En este periodo se presentan tres estadios, el de los reflejos, el de la organiza-
cién de las percepciones y los habitos y el de la inteligencia sensorio motriz.

En el estadio de los reflejos se ubican todas las acciones que realiza el nino
que conciernen a disposiciones instintivas, como el alimentarse.

En el siguiente estadio los reflejos forman hdbitos y percepciones organizadas
a través de la experimentacidén. Combina reflejos primitivos y los repite conti-
nuamente a través de una blsqueda de estimulacion.

En el estadio de la inteligencia sensorio-motriz, el nifo realiza diferentes
esquemas de accidn, que son las percepciones, sensaciones y los movimientos
que efectlda de manera organizada. Estos esquemas los asimila y los utiliza de
diferente forma, ya sea como medios o los ordena para destinarlos a una accion
total. Por ello se le llama también etapa de la inteligencia préctica.

Todo lo quesiente y percibe el nino lo asimila a su actividad, su cuerpo no estd

separado del mundo externo no hay diferencia entre el yo y el medio que |o
rodea, encontrdndose por ello en un egocentrismo completo e inconsciente.

(13) PIAGET, Jean, Seis estudios de Psicologia, Ensayo Seix Barral, México 1985, p. 19.
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Aparecen cuatro procesos importantes en su desarrollo intelectual, las cate-
gorias de objetos, de espacio, tiempo y causalidad, como condiciones prdcti-
cas y no como ideas de pensamiento, o que le permitird ubicarse en el mundo
exterior, diferenciando su cuerpo de éste.

Mientras que en los primeros meses no reconocia la permanencia de los
objetos cuando desaparecian de su vista, en el primer ano lo hace y también es
capaz de seguir los movimientos de los objetos cuando ocupan otro espacio o
cambian de lugar.

Reconoce las relaciones de tiempo y causalidad mediante sus acciones en
las cosas, al apretar un botdn, jalar una ftoalla de una cdmoda, mover un
juguete, etc.; experimentando asi diferentes acciones.

A través de todos sus actos experimenta diversas emociones como placer,
miedo, disgusto, éxito, fracaso, etc., evolucionando también en su afectividad
la que después recaerd en algun objeto o persona que lo rodea.

2. Periodo preoperatorio.

El periodo preoperatorio comprende desde los 2 anos hasta los 6 & 7 aproxi-
madamente, surgen los sistemas de representaciéon como la funcidon simbdlica,
el juego simbdlico o de imaginacidn, la imagen mental y el lenguaje.

A través del lengugje el nino modifica su conducta en el aspecto afectivo e
intelectual, establece una comunicacidn confinua con quienes le rodean,
progresando en la accién propia; reconstruye sus acciones pasadas a través
del relato y sus actos futuros en forma verbal.

Lo anterior tiene tres resultados importantes en el desarrollo intelectual, inicia
la socializacién, aparece el pensamiento y se interioriza la accidn a nivel de ia
intuicién, ya que puede percibir en forma clara una accidn.

La socializaciéon del nino valigada ala aparicidén dellenguagje, ya que a través
de él, se comunica con quienes le rodean, ya sean adultos o ninos. Su lenguaje
espontdneo le permite conversar con ellos y con él mismo a través del mondlo-
go. A través de los juegos colectivos con sus companeros avanza en su socia-
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lizacion, pero prevalece en él el egocentrismo en relacién con las demds
personas y no por los objetos como en el periodo anterior.

Con el lengugje y la socializacidon, la inteligencia prdctica se extiende a
pensamiento, ya que a través de esto el nifo platica sobre sus experiencias,
reconstruye sus actos anteriores sin presencia de los objetos y predice sus
acciones futuras. Su pensamiento se fortalece al manejar los conceptos utiliza-
dos en la sociedad, también es egocéntrico, ya que tarda en adaptarse a lo
nuevo, lo asimila poco a poco, después empieza a adaptarse a su medio
disponiéndose asi al pensamiento [6gico.

Su pensamiento egocéntrico se refleja en el juego simbdlico, donde represen-
ta acciones de la vida real, pero acomoddandolas a sus intereses o deseos por
medio de la imaginacién; presentdndose también el animismo en el cual el nino
les da vida a todos los cuerpos inertes o a sus juguetes.

Otro tipo de pensamiento es el verbal o espontdneo, se identifica a través de
los "por qué" de las cosas o fendbmenos al querer conocer las causas o finalida-
des de algun hecho, aunque este sea ocasional.

El pensamiento intuitivo aparece después, estd mds ajustado a la realidad,
modifica en éste la ldgica por el mecanismo de la infuicidn, percibiendo las
cosas y movimientos a través de imdgenes representativas o experiencias
mentales, sin ser estas reversibles.

Asi como se presentan cambios en su desarrolio intelectual, también los hay
en su vida afectiva. Se desarrollan los sentimientos interindividuales, los intere-
ses, afectos, simpatias, antipatias y valores; asi como también los de moralidad,
surgiendo estos de sus relaciones sociales por mera intuicion.

3. Perfodo de las operaciones concretas.

El periodo de las operaciones concretas se sitta entre los 7 a 11 6 12 anos
aproximadamente. Es muy importante conocer todas las caracteristicas que
presenta este periodo. ya que es la edad en que el nino permanece regularmente
en la escuela primaria y donde avanza notablemente en su desarrollo mental.
Aparecen nuevas formas de organizacién y construcciones en su pensamiento,
en la inteligencia, en su socializacion y vida emocional.
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Su pensamiento es mds objetivo, las acciones interiorizadas se basan en
operaciones concretas, en situaciones de hecho. en la realidad que pueden
manejar. Las explicaciones de los fendmenos que ocurren a su alrededor son
mds objetivasy l6gicas; alavez que puede formular explicaciones propias sobre
la formacién del mundo por hechos fortuitos, sus interpretaciones son atomisticas.

Obtiene la capacidad de nuevas coordinaciones que son importantes para
su infeligencia, principia la construccion de la ldgica, o que le posibilita la
coordinacidn de los diferentes puntos de vista entre si. El nifo llega a un principio
de reflexion; piensalo que va arealizar antes de hacerlo, y al reflexionar discute
con él mismo pero en forma interiorizada, como lo haria con otras personas del
medio en que se desenvuelve. Goza de cierta autonomia, a la vez que estd en
disposicién de cooperar con los demds.

Su lbgica se basa en la construccion de agrupamientos y grupos. Adguiere la
conservacién de nimero, empieza a contar, permanece la equivalencia de los
conjuntos, aungue los objetos se acomoden de diferente forma, mantiene la
igualdad por correspondencia y establece clases; pudiendo hacer seriaciones
y clasificaciones.

Ya no se deja guiar nada mds por la intuicién, como en el periodo anterior sino
por las operaciones racionales, que pueden ser logicas, aritméticas,
geométricas.etc. Una operacién es una accidn motriz, perceptiva o intuitiva,
que se convierte en operatoria al poderse invertir, forméndose asila nocion de
sistema de conjunfto.

Comprende las nociones de permanencia, como |la conservacion de Ias
substancias, el peso, el volumen, longitud, superficie, distancia y velocidad
como esquemas de pensamiento. Compara la duracion y el espacio recorrido,
comprendiendo asi la velocidad y el tiempo. Las operaciones concretas le
permiten elaborar sus conceptos de tiempo y espacio ampliando fambién su
concepto de causalidad.

Avanza considerablemente en su socializacién al participar con sus com-
paferos, toma conciencia de los puntos de vista de los demds, superando asi su

egocentrismo.

Su lenguaje es mds fluido y puede dialogar o discutir con los demds compa-
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Aeros. Sus actitudes sociales, sufren una modificacidén importante, destacdndo-
se en ellas los juegos con reglamento, que se caracterizan por las obligaciones
comunes que se tienen que cumplir para seguir en el juego.

Las organizaciones sociales e individuales generan en él la autonomia perso-
nal y respeto mutuo. Este conduce a otros sentimientos morales como son fe!
honradez, el sentimiento de justicia e igualdad; que crean los valores persona-
les, organizados en sistemas auténomos al igual que los agrupamientos 16gicos.

Cuando los sentimientos se organizan y regulan, se manifiesta la voluntad, la
que progresa al igual que las operaciones intelectuales.

4, Periodo de las operaciones formales: la adolescencia.

El periodo de las operaciones formales comprende delos 11 0 12 alos 15 anos
aproximadamente. Surgen cambios muy importantes que le ayudan a encon-
trar un equilibrio superior que en las etapas anteriores. Estas trasformaciones se
dan en las nuevas operaciones del pensamiento, la afectividad y en el com-
portamiento social.

Se manifiesta el pensamiento formal, ya no se basa Unicamente en hechos
concretos y en la realidad, sino que toma en cuenta lo que puede suceder,
reflexiona libremente y construye teorias abstractas. Sulenguaje es mds preciso,
lo que le ayuda a formular hipbtesis, pudiendo deducir conclusiones a fravés de
ellas, por lo que el pensamiento formal es hipotético-deductivo.

Su pensamiento se desprende y libera de lo real, pudiendo reflexionar y
elaborar teorias en forma espontdnea.

Cambia las acciones sobre los objetos por proposiciones acerca de ellos y
reflexiona a través de éstas, transformando las operaciones formales en una
lbgica de proposiciones, manejando afirmaciones y negaciones; utilizando
para ello implicaciones, disyunciones, exclusiones, etc.

El nino deja de sentirse menos que el adulto, enla adolescencia se considera
como un igual y actla por si mismo. A la vez que se cree igual que los adulfos,
también piensa que es diferente a ellos y hasta mejor, porque considera que
puede realizar algunas transformaciones en el mundo en que vive. Se incluye
dentro de la sociedad adulta, pero define su personalidad. Esta principia con la
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formacién auténoma de reglas, de valores y afirmacion de la voluntad como
mediadora de sus acciones. La personalidad se presenta cuando inicia un
programa de vida y reforma, su plan personal, realiza actividades que favore-
cen su propio futuro y el de la sociedad.

Establece relaciones sociales y colabora para que estas permanezcan,
notédndose mds entre los mismos adolescentes, que constituyen sociedades de
discusion, en las que dan sus puntos de vista e ideas para poder cambiar el
mundo en el que viven y del cual no estdn conformes. Después pertenecen a
otras sociedades mds extensas en las que participan con gran interés y entusias-
mo por ejemplo los movimientos juveniles.

Su adaptacién definitiva ala sociedad se dard alllevar ala practicatodos sus
planes de reforma. Cada estructura ferminada se integra a la propia actividad,
adapténdose a una realidad cada vez mas amplia.

Su afectividad se libra poco a poco del yo, sujetdndose a los nuevos valores
y coédigos de cooperacién, dandole ésta un valor a sus actos, tendientes
siempre a encontrar un equilibrio actuando inteligentemente.

H. Papel del maestro y del alumno.

El papel del maestro de acuerdo ala psicogenética es el de ayudar al alumno
a construir su propio conocimiento, prepararle experiencias para que aprenda
interactuando con el medio ambiente. Debe comprometerse con su profesion,
comprender a los alumnos, situdndolos en el nivel aproximado de desarrollo
intelectual y emocional en que se encuentrany tomar en cuenta el medio en el
que se desenvuelve. Fomentar las interacciones sociales @ través del trabajo por
equipo, visitas, entrevistas a diversas personas, excursiones, juegos, efc. Presentar
situaciones para que el nino pueda observar, experimentar, proponer solucio-
nes a diversos problemas y desarrolle su personalidad.

El maestro al planear las estrategias didacticas debe tomar en cuenta las
caracteristicas, necesidades e intereses de sus alumnos. También conocer
como aprenden y que para ello necesitan determinado tiempo para cada tipo
de conocimiento. Conocer que los errores son necesarios en el proceso cons-
tructivo, no hay que marcarlos a los niRos, sino dejar que ellos Mismos 10s
descubran y los corrijan. Conflictuar a sus alumnos, ya que esto a nivel cognitivo
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tiene mucha importancia porque se presenta un desequilibrio y él tratard de
restablecerlo. Necesita valorar el trabajo de sus alumnos, demostrarles su afecto
y probar sus esfuerzos al realizar un trabajo. Evitar separar los conocimientos
formales de la vida cotidiana de sus alumnos; ya que estos deben surgir de la
realidad o el medio en que viven,

El alumno debe aprender por si mismo, ser el protagonista de su propia
educacidén, crear, observar, inventar, investigar y formular sus propias explica-
ciones de los fendmenos que ocurren a su alrededor, asi como fambién compro-
barlas. Confrontar sus ideas, expresar sus conocimientos sobre determinado
tema y aplicar lo que aprendid en diferentes situaciones.

El nino es un ser Unico y diferente, con potencialidades intelectuales, fisicas
y afectivas propias. Debe actuar libre y espontdneamente tanto en forma
individual como en equipo, comunicarse con quienes le rodean, sus compane-
ros 0 maestros, para llegar a acuerdos sobre la organizacion del trabajo en
clase. El alumno debe de expresar sus experiencias familiares o cotidianas para
relacionarlas con la clase escolar, asi como estar en contacto conla naturaleza
y el medio que lo rodea a través de la escuela.



I MARCO REFERENCIAL

A. Politica Educativa.

La educacién en México ha sufrido diversas modificaciones a través del
tiempo de acuerdo a las situaciones socioeconémicas del Pais, al tratar de
construir una nacién mas independiente, mds justa y democrdtica. Para mejorar
la calidad de vida en forma individual y colectiva surgen multiples ideas, que
orientan y dan conciencia al sistema educativo. Estas ideas se fransforman en
grandes decisiones que quedan plasmadas en las diferentes reformas educati-
vas y en sus planteamientos bdsicos.

Es muy importante conocer la historia de la educacion publica en todos sus
aspectos, ya que el pasado y el presente de la misma es lo que permite
reflexionar sobre el futuro mediato e inmediato de la educacidn, asi como los
principales problemas por los que afraviesa.

Por esto es adecuado conocer las etapas por las que ha pasado el sistema
educativo, de acuerdo a la historia nacional.

Durante la época colonial, la iglesia confrolaba la educaciéon, por lo que tos
contenidos religiosos predominan y fueron concebidos desde la metfropoli
hacia los demds territorios. El objetivo era proporcionar la formacion teoldgica
prevaleciente en la antigua Espana y manfener una organizacion social legiti-
mada sobre la concepcidon del poder y una sociedad construida sobre el
dogma.

En la independencia se establece una relacion directa entre educacion y
sociedad, ésta debe favorecer con todo su poder a la instruccion. Se pretende
una sociedad librey popular, independiente de laiglesia de acuerdo alasideas
liberales.

La educacién en México no era publica, ni contaba con las bases del
liberalismo, sobre el cual se construye el México moderno.

La educacién pUblica nace con el liberalismo, su inicio lo marcan las leyes del
21y 23 de octubre de 1833, expedidas por Valentin GOmez Farias. La ensenanza
fue lo mas importante para la formacién civil. Se define por primera vez la
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competencia del Estado respecto a la educacion.

Durante la reforma se presentan las bases de separacién entre el Estado y la
iglesia con la Constitucidon de 1857, las leyes de Reforma y particularmente en
la Ley Lerdo de diciembre de 1874, que establece el laicismo en la educacion
primaria, se logra una ensenanza cientifica libre de todo dogmatismo (sdélo a
nivel tedrico) .

La instruccion religiosa quedd prohibida, aunque el clero continud pugnando
por obtener el poder sobre el Estado.

Con la Revolucién y con el establecimiento de la Secretaria de Educacion
Publica en 1921, se define la organizacién de un sistema nacional que es en
nuestros dias el cimiento del Estado Mexicano.

La Constituciéon de 1917, es un documento muy importante orientado hacia
la creacién de un nuevo orden social, surgidé de la revolucidn y sostenia el
principio de que la ensefianza deberia ser laica y ajena a doctrinas religiosas.
Prohibié a los sacerdotes fundar y dirigir escuelas.

Con el Presidente Lazaro Cdardenas, se sustituye la educacion laica por
integral socialista, tendiente a transformar los sistemas de produccion a través
de la enseAanza técnica, la capacitacidon de todos los individuos en beneficio
de la colectividad.

Durante el sexenio de Avila Camacho se dan importantes cambios en el
modelo de sociedad que el Estado consideraba necesarios. Se elimina la
educacién socialista con la reforma al Articulo Tercero Constitucional y se
pretendié consolidar la unidad nacional, fomentar la cooperacién, el desarrollo
cultural y la convivencia social.

Con Adolfo Lépez Mateos, el secretario de Educacidén Plblica fue el doctor
Jaime Torres Bodet siendo su segundo periodo en ese puesto. La accidn mas
sobresaliente fue lanzar el Plan Nacional para la Expansidn y el Mejoramiento de
la ensefanza Primaria, que se le llamd fambién Plan de once anos, su objetivo
principal fue garantizar a todos los ninos de México la educacidn primaria
gratuita y obligatoria. Hubo expansidon cuantitativa y modificaciones en los
planes y programas de estudio. pero no se logrd eficiencia en el aspecto



35
cualitativo.

El movimiento estudiantil de 1968, surge de la manifestacidén de un conflicto
entre la clase media, el fracaso del modelo econdmico de desarrollo, una crisis
de la conciencia del pueblo y sobre todo el fracaso del sistema educativo
nacional.

Con el Presidente Diaz Ordaz, Agustin Yarez secretario de Educacion Puablica,
precisd su concepcion de reforma educativa enlos siguientes puntos: la adopcidn
de los métodos pedagdgicos, aprender haciendo y ensenar produciendo, fe
organizacién de un servicio de orientacion vocacional, la radioprimaria y
telesecundaria, la simplificacion de los programas y la difusion de libros y
materiales de lectura. Sin embargo no se puede precisar el grado de mejoria
cualitativa que se obtuvo, ya que no se manejé ensi, alguna teoria pedagdgica.

Durante el sexenio de Luis Echeverria Alvarez el secretario de Educacion
Publica, ingeniero Victor Bravo Ahuja, anuncié el principio de otra reforma
educativa. No se manejé un plan especifico pero sus acciones se pueden
comprender mejor a través de los siguientes apartados: los principios filosoéficos
que fueron plasmados en la nueva Ley Federal de Educacidon de 1973 dentrode
las reformas legales, la modernizacion administrativa teniendo como punfo de
partida la descentralizacién técnico-administrativa, investigaciony planeaciéon
permanentes y por UGltimo la renovacidn pedagdgica, que se centrd en la
ensenanza primaria reformando totalmente los programas y textos escolares,
siendo muy pobre la actualizacidon de los maestros.

Durante el gobierno del Lic. José Lépez Portillo, el pais se encontraba frenfe
a una crisis econdmica. Siendo ministro de educacién Fernando Solana, se
elabora el plan educativo teniendo como puntos principales la educacion
bdsica a todos los nifos y jdvenes, tratar de establecer la eficiencia y relacionar
la educacién terminal con la produccién, con una visidon desarrollista y
modernizante. En este periodo se cred la Universidad Pedagdgica Nacional.

En 1982 con el Lic. Miguel de la Madrid, siendo secretario de Educacion
PUblica JesUs Reyes Heroles se puso en marcha ofrareforma ala que le llamaron
Revolucién Educativa, tfratando de relacionar la educaciéon tegal con la que se
maneja en la practica, mejorar la calidad de la misma cambiando métodos y
procedimientos, descentralizarla, construir una nueva sociedad y lo principal
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mejorar la formacién de docentes, para contar con muy buenos maestros. Se
establecié el bachillerato como requisito de ingreso a una licenciatura de
cuatro anos en las escuelas normales, ocasionando esto una reduccidn en Ia
matricula y una incorporacién baja de los egresados al empleo escolar.

Actualmente con el Presidente Carlos Salinas de Gortari se anuncid una
nueva reforma bajo la denominacién de Modernizacién Educativa, presen-
tandose en octubre de 1989 en Plan con el que se abre una nueva época enla
politica publica de Educacion.

El programa de Modernizacién Educativa (PME) destaca la necesidad de
desarrollar y reformar la educacion bdsica, sobro todo en la primaria.

La educacién bdsica, a la que se refiere el Capitulo dos en el PME, comprende
desde la educacién inicial, que pudiera tratarse como la novedad ya que
anteriormente no se le habia dado tantaimportancia, hasta preescolar, primaria
y secundaria.

En los diferentes aspectos, dentro de la educacidon primaria, que es la que
interesa con respecto al trabagjo de la propuesta, el plan en general es muy
alentador tomando en cuenta también los ofros nueve capitulos que hacen
referencia a otros temas que influyen en la primaria, como por ejemplo la
formacién y actualizacién de docentes, evaluacion educafiva, construccion,
equipo, mantenimiento y reforzamiento de inmuebles educativos.

El documento del PME incluye un diagndstico de la situacion educativa
actual, propdsitos ambiciosos y acciones propuestas parala primaria; manejando
aspectos como el pedagdgico, politico, social y econdémico.

En el primer aspecto, el diagndstico realizado muestralos principales problemas
de la educacién: desercion, reprobacion, nifios en edad escolar marginados,
escuelas unitarias, exceso de objetivos traslapados, falta de vertebracion con
Preescolar y Secundaria de los planes y programas de estudio, criterios de
evaluacién no funcionales, poca participacién de los padres de familia en el
proceso educativo y falta de capacitacion a los maestros.

El propdsito fundamental es ofrecer una educacion de calidad de acuerdo
al Art. 30. Constitucionaly a la Ley Federal de Educacion, asegurar que los ninos
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Dentro del aspecto econdmico, se determina que la producciony distribucion
de materiales y apoyos didacticos es minima. que las bibliotecas escolares
practicamente no existen y las necesidades de los maestros no han sido aten-
didas.

El objetivo principal es igualar las oportunidades de desarrollo educativo de
toda la poblacidn y utilizar la tfecnologia moderna.

Las acciones a realizar son, ampliar y mejorar los apoyos asistenciales como
becas, desayunos, albergues para las localidades aisladas, dotar de mas vy
mejores materiales y apoyos didacticos, dar manfenimiento y restaurar los
inmuebles educativos, integrar bibliotecas en las escuelas que carezcan de
ellas y atender las demandas de los maestros.

A manera de conclusidn se puede apreciar que no existe continuidad en las
politicas educativas realizadas, cada sexenio parece ignorar las anteriores, 10s
planes y programas que fueron planfeados en éstas, no han sido valorados del
todo y tampoco se han hecho evaluaciones sobre la eficiencia o la calidad de
la educacion, en cada reforma la mayoria de las veces los avances son nada
mads cuantitativos o las acciones planteadas quedan a nivel de discurso.

Sin embargo. a pesar de lo anterior no se puede negar que se ha avanzado
en cada momento de la educacién en México, si no como se planed, cuando
menos la lucha continGa por lograr una cobertura a nivel nacional de la
educacién basica, por fortalecer la integracion nacional, porgue la educacion
publica siga siendo laica, gratuita y obligatoria, por atacar los principales
problemas que la afectan y sobre todo elevar la calidad de la educacidn en
México.

B. Plan de estudios del Programa para la Modernizacidn Educativa.

El Plan de estudios al inicio de este régimen se basd en el nuevo modelo
educativo y los perfiles nacionales de desempeno para la educacion bdsica,
implanténdose la Prueba Operativa durante el ciclo escolar 1991-1992, la cual

quedd fuera de operacion al cambiarse el Secretario de Educacion PuUblica

Se pretende articular la educacidn preescolar, primaria y secundaria enla-
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zandolas y vinculdndolas de acuerdo a sus caracteristicas de una manera
flexible, para facilitarla secuencia y progresion del proceso educativo, toman-
do en cuenta los elementos comunes en cada nivel; completando un ciclo
formativo y a la vez articulado al siguiente, de acuerdo a las caracteristicas de
los educandos, a las necesidades de cada regién y de la nacion.

Las lineas de formacién de la educacidn bdsica, son los senalamientos
convencionales que ayudan a definir las cualidades que se desean de los
egresados en cada nivel, convertidas en perfiles de competencia, vigilando la
continuidad de los contenidos educativos .

Las lineas de formacién estimadas son ocho, linea de formacidn para la
identidad nacional y la democracia, la solidaridad internacional, cientifica,
tecnolégica, estética, en comunicacién, ecoldgicay linea de formacidén para
la salud.

En la seleccidon de los contenidos se tratd de que la mayoria se gjustaran a los
siguientes criterios: Pertinencia, esencialidad, funcionalidad, integralidad,
significatividad y factibilidad.

La organizacién de los contenidos de aprendizaje depende de tres aspectos
que deben tomarse en cuenta para la elaboracidon de los programas; el grado
de desarrollo cognoscitivo en que se encuentra el alumno, los propdsitos que se
desean lograr de acuerdo al nivel y la naturaleza del objeto de conocimiento.

Se tomaron tres criterios para la organizaciéon y seleccion de los contenidos;
globalizacién, tomando en cuenta la forma en que el nino capta las cosas:
sistematizacién, iniciando con los conceptos bdsicos de una materia hasta el
acercamiento formaly la convergencia, para que el alumno aplique los Cono-
cimientos de diferentes disciplinas en las sifuaciones que se le presentan, que le
afectan de manera directa o indirectamente.

Dentro de los contenidos de la educacion bdsica se retomardn los corres-
pondientes a la primaria, la que reafirma el proceso de socializacidn en el nino,
iniciado en preescolary le proporcionalas nociones gue le ayudan a comprender
y dar sentido a sus derechos y obligaciones con la sociedad.

Lo que se desea lograr a través de la educacion primaria, se precisd en los
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perfiles de desempeno en sus diversos dmbitos de desarrolio, como son el
personal, econémico, social, cientifico, tecnolégico y el desarrollo cultural. Se
parte del nivel cognoscitivo del nifo y sus intereses, para que pueda adquirir un
pensamiento critico y cientifico y las herramientas necesarias para apropiarse,
mantener, valorar y acrecentar su acervo cultural; a través de la lectura,
escritura, nociones matemdaticas, elementos del método cientifico y el manejo
de los distintos lenguajes.

En primaria los contenidos se organizaron de dos formas, globalizacion y
sistematizacion, tomando en cuenta las necesidades y caracteristicas del nino
en esa edad escolar asi como también el contexto social.

Debido a que se realizaron modificaciones en los contenidos educativos y se
separaron algunas materias, se imprimieron nuevos libros de texto enlos que se
especificaba que eran una propuesta de libros para el alumno y que estdban
dentro del Programa para la modernizacion educativa.

Los libros incluyen un mensaje para los maestros, uno para los padres de
familia y otro para los alumnos, en los que se explica brevemente el contenido
de las lecciones de acuerdo al grado y a la materia referida, para poder
comprender la finalidad de los temas incluidos, asi como la manera de obtener
mejores resultados al manejarlo.

Lo realizado al inicio de este sexenio en lo referente a Educacién constituyd
un puente para poder llegar a ofro de los programas que se incluyen dentro de
la modernizacién educativa, que se describird enseguida.

Como parte del Acuerdo Nacional de Educacion Bdasica, la Secretaria de
Educacién Pablica implanta un nuevo Programa Emergente de Reformulacion
de Contenidosy Materiales Educativos, que se dieron a conocer en el Programa
Emergente de Actualizacion del Maestro (PEAM) durante el mes de Agosto de
1992: en donde se presentaron los contenidos bdsicos que se deberian de
manejar en las diferentes areas y asignaturas del nivel primario, junfo con
algunos contenidos del programa cjustado.

El PEAM tiene por objetivo fortalecer a corto plazo los conocimientos que |os
maestros tienen y estimularlos a que se sigan preparando y actualizando
permanentemente. Lo realizado incluyd en primer lugar la capacitacidon vy
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actualizacién de inspectores, directores y un docente por escuela, quienes a su
vez dirigieron la actualizacién en sus centfros de trabajo. Porlo anterior se puede
comprender que en cada escuela se manejaron diferentes versiones sobre el
PEAM, ya que se interpretaron y reinterpretaron de acuerdo @ la experienciay
puntos de vista de cada guien.

Aln asi se realizaron reuniones en cada centro de frabajo para unificar
criterios en torno al manejo del programa y la metodologia.

Se destaca la importancia de cada maestro, por ser uno de los elementos
fundamentales en el proceso de modernizacion, ya gue estd obligado a cam-
biar de actitud con respecto a lo que ha sido la educacion tradicionalmente;
esto implica dar un giro muy grande y aceptar las innovaciones y nuevas feorias
educativas, al mismo tiempo retomar sus experiencias y enriquecer su practica
docente con el trabajo colegiado de director y companeros maestros.

Para el ciclo escolar 1992-1993, con el Programa Emergente de reformulacion
de contenidos y materiales educativos, en educacion primaria se hace énfasis
en cinco puntos muy importantes, que son necesarios para mejorar la calidad
de la misma de acuerdo a la sociedad en general, estos son: (1)

1.- Fortalecer el dominio de la lectura, la escritura y la expresion oral, es decir,
orientar a las generaciones jovenes hacia un uso eficaz y creativo de la lengua
oral y escrita , tanto en los estudios como en la vida cotidiana.

2.- Cultivar la capacidad de plantear y resolver problemas, asi como la de
realizar medicionesy céiculos precisos, al tiempo que se propiciala comprension
y el disfrute del conocimiento matematico.

3.- Dar un lugar destacado al estudio sistemdtico de la historia de México y
recuperar la ensefanza d la geografia, para fortalecer asila identidad regional
y nacional y garantizar el conocimiento del patrimonio natural 'y cultural de la
nacion.

4.- Encauzar la educacién civica hacia la conciencia de los derechos y los mas
altos valores del mundo actual, de tal forma que su influencia se haga sensible
en todas las actitudes y actividades de la vida escolar y comunitaria.

(1) SEP., Guia para el maestro, Sexto Grado, México 1992, p.S.
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5.- Ordenar los contenidos bdsicos de la formacidn cientifica en torno a dos
requerimientos fundamentales de nuestra época: el cuidado del medio ambiente
y el de la salud. Este ordenamiento tiene como intencidon fomentar la foma de
conciencia, el compromiso y la participacién del educando.

Para que lo anterior se cumpla se presentan algunas sugerencias con las que
el docente puede trabajar en el aula. Las actividades que incluyen las guias de
Espanol se manejan por ciclos ya que se pretende que todos los contenidos
tengan continuidad. El primer ciclo corresponde @ primero y segundo grados, el
segundo a tercero y cuarto grados, y el tercer ciclo a quinto y sexto grados.

Las actividades que se incluyen en la guia de espanol manejan tres objetivos
principales en sexto grado.

e Afianzary reforzar la lectura, expresion escrita y oral.
« Utilizar en todas las asignaturas el lenguaje oral y escrito.

« Se comprenda gue en toda actividad hay una relacion estrecha entre leer,
escribir, escuchar y hablar.

Se pretende dar un nuevo enfoque a la educacidén, que se tome como base
de partida las experiencias de alumnos y maestros, que sean ellos mismos
quienes modifiquen los contenidos o los lleven a la practica de acuerdo al
contexto escolar y social.

En lo que corresponde al tercer ciclo, quinto y sexto grados, se propone que
el docente utilice todas las actividades escolares para que ayude a los ninos a: (2)

e Expresarse en forma clara a través de la lengua oral, a argumentar sus ideas
y a confrontarlas con la de sus companeros.

« Redactar diversos tipos de textos apropiados tanto a las variadas situaciones
escolares como a las extraescolares relacionadas con la vida cofidiana.

e Localizar, interpretary resumirinformacién a diversos materiales impresos, con

(2) Loc.citp. 14
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propdsitos diversos.
e Leery disfrutar la lectura.

Por lo que se puede observar en el PEAM se pretende fterminar con la
educacion tradicionalista, en la que el alumno nada mds era un receptor de
informaciéon y el maestro era quien le daba los conocimientos e implementar
una educacién mas activa en la que sea el propio alumno guien construya su
propio conocimiento conla ayuda del maestro. Estos propdsitos no difieren con
lo que se propone en le presente trabagjo, sino al contrario, si no se puede cortar
de un solo tajo con todo lo tradicionalista, si tratar de separario poco a poco de
la practica docente. Aunque se sabe que este paso no es tan facil, la labor del
maestro es comprometerse con su trabajo y tratar de mejorar la calidad de la

educacioén.

Para concluir con lo referente a Modernizacion Educativa se exponen |os
contenidos bdsicos para el tercer ciclo en el aspecto de lectura. (€))

e Participacién en la organizacién de la Biblioteca del salén y uso regular de la
misma.

e Uso continuo de los libros de texto, asi como de los materiales de consulta, de
la biblioteca del aula.

o Interpretacion de diversos recursos graficos, ufilizados en los materiales
impresos, incluyendo senales, signos de puntuacion, colores, esquemas, tablas
y ofros.

« Uso continuo del periédico. identificacién de sus partes dentro de las acti-
vidades escolares.

e Practica de diferentes formas de lectura.

e Interpretacion y comentario de textos; reconocimiento de expresiones de
sentido figurado y términos especializados.

e Reconocimiento de diferentes tipos de textos: instructivos, informativos,

(3) SEP, Contenidos Basicos, Educacién Primaria, México 1992, p. 75
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narrativos, etfc.
« |dentificacién de secuencias y relaciones entre los apartados de un fexto.

Al observar estos contenidos se aprecia el objetivo principal en el aspecto de
lectura, que es el de formar buenos lectores, que utilicen la lectura como un
medio eficaz para la comunicacidén y el aprendizagje.

C. Educacidn .

La educacién formal se basa en el Articulo 3o. Constitucional, en la Ley
Federal de Educacidén y en los Planes y programas de estudio de |la Secretaria
de Educacidén Publica.

"E] Articulo 30. sefala que la educacion que imparta el Estado-Federacion,
Estado, Municipios, tenderd a desarrollar armdnicamente todas las facultades
del ser humano vy fomentard en éi, a la vez, el amor a la Patria y la conciencia
de solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia®. (4)

Tres aspectos importantes caracterizan a la educacion en México: Laicismo
(en la educacién plblica), obligatoriedad ( en la educacidn primaria) y gra-
tuidad.

De acuerdo al Articulo 45 de |la Ley Federal de Educacion, los contenidos de
la educacion primaria se basan en Planes y Programas de estudio, que son
desarrollados en una institucion o escuela a través de los docentes de acuerdo
al grado escolar, auxilidndose del libro de texto gratuito y ofros materiales
diddcticos.

Los programas educativos, que norman la educacion formal institucional
pretenden lograr a través de diversas actividades el desarrollo integrat del
alumno, tomando en cuenta los diversos aspectos de su personalidad, como
son: el fisico, social, intelectual y emocional.

La educacidn no sdlo se da dentro de cuatro paredes de un saldn de clases.
sino que forma parte de la vida de una persona, constantemente se educa o
aprende en su vida cotidiana o familiar.

(4) Meéxico "Arficulo 32 Constitucional®, en Antologia Pedagogia g Practica docente, UPN,
México 1988, p. 95.
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La educacion informal interviene en la formacién de un individuo, conjunta-
mente con la educacidén formal. Se transmite a fravés de los diferentes aparatos
ideolégicos del Estado para mantener las relaciones de produccidén que le
convienen o de acuerdo a las necesidades existentes en los diversos momentos
historicos.

Los diferentes aparatos ideolégicos como son laiglesia, la familia, los medios
deinformacion y comunicacién, elsindicato, etc. y todos los espacios de la vida
cotidiana, el medio ambiente, la cultura y la sociedad forman parte de la
educacién informal.

El proceso educativo en el individuo abarca fanto la educacién formal como
la informal, por lo tanto la escuela no es la dnica instancia social en la que se
desenvuelve y educa el nino, cuestidn que siempre debe estar presente en el
docente, ademds de tomar en cuenta el contexto social en el que estdinmersa
la institucién educativa.

D. La Escuela.

La escuela es una institucién que crea el Estado con el fin del bien comun, por
medio de ella se transmiten normas morales, conductuales, ideologias, cos-
tumbres, conocimientos, etc. del Estado mismo. Tiene la funcidon social de
culturizar a los educandos asi como prepararlos para participar en la vida social
y econdémica y formar al mexicano que el sistema requiere en el momento, por
ello tiene una doctrina e ideologia.

En la escuela el docente debe de ajustarse a los planes y programas de
estudio que senala la Secretaria de Educacion Publica, asicomo también alos
proyectos educativos generados por el Estado, quien se encarga de dictar los
criterios normativos para regir y unificar la organizacion y el funcionamiento de
los centros educativos.

El Estado a través de sus prescripciones hace operable el sistema educativo
y refuerza los mecanismos de control de los maestros, quienes no pueden ser
completamente auténomos en el frabajo cotidiano. En la escuela el docente se
encuentra con un régimen normativo, donde los inspectores y directores modi-
fican las disposiciones generales, basdndose en interpretaciones personales, a
través de reglamentos rigidos e impositivos, con los cuales gjercenun controlimpilicito (o
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en ocasiones explicito) del maestro, aunque éste tiene un cierto margen de accioén.

Enla escuela, los alumnos, maestros y padres de familia, como sujetos sociales
que son; forman parte activa de la realidad de la misma, al establecer relacio-
nes y acciones que influirdn directamente en el trabajo docente.

El maestro dentro de la escuela, constantemente tiene que tomar decisiones
respecto a las actividades que debe realizar; desde utilizar los contenidos
bdsicos y programas vigentes, hasta definir posturas, anfe los problemas que se
le presentan dentro de las relaciones laborales, es ahidonde entran enjuegolas
apropiaciones personales del mismo, para poder enfrentar las situaciones de
una manera adecuada, sin afectar su practica docente.

Con el fin de lograr la adquisicién de habilidades y la construccién del
conocimiento en el alumno, el docente organiza su practica docente a través
de la teoria del aprendizaje en que se basa y la didactica que utilice.

Es importante que el maestro prepare su clase con anticipacidén, pero tam-
bién no lo debe hacer como algo determinante o estdtico sino como un
quehacer docente dispuesto aser modificado de acuerdo alas situaciones que
se presenten dentro del aula escolar y sobre todo tomando en cuenta las
inquietudes de los alumnos en los diferentes momentos del proceso ensenanza-
aprendizaje. Por tal motivo es conveniente conocerla didactica tradicional que
se ha utilizado comUnmente por los docentes quienes se convierten en repro-
ductores de programas rigidos y conceptos mecanizados; asicomola didactica
critica que adquiere una dimensidn diferente basGndose en un proceso flexible
y dindmico en donde el maestro no es el que tiene la Uitima palabra.

Didactica Tradicional.,

La didactica tradicional se apoya en el aspecto intelectual del alumno,
dejando de lado el aspecto afectivo y su desarrolio social. Se basa en la
percepcién y la observacion, sus fundamentos psicolégicos se ubican en el
sensual empirismo que explica el origen de las ideas a partir de la experiencia
sensible ala percepciony observacion de los educandos, sin atribuirles un papel
determinante en el proceso ensefanza-aprendizaje. Concibe el aprendizaje
como un producto de la memorizacién, la repeticion, siendo receptivistay ala
evaluacién como la comprobacién de los resultados mediante la medicidon y
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asignacién de calificaciones. La disciplina es rigida y el maestro es quien tiene
la palabra, el método que mdas utiliza es la exposicion verbal y los materiales
diddacticos son muy escasos. El alumno sdlo es un receptor de conocimientos,
por lo que también se le ha llamado educacion bancaria, ya gue no tiene
libertad para opinar o cuestionar al maestro.

Diddctica Critica.

La diddactica critica concibe el aprendizaje como un proceso dialéctico, ya
que "el movimiento que recorre un sujeto al aprender, no es lineal, sino que
implica crisis, paralizaciones, refrocesos, resistencias al cambio, efc”. (5). Plan-
tea un aprendizaje no mecanicista, centrado en los procesos, no en losresultados.

Toma en cuenta a la conducta total, por lo tanto los contenidos no deben ser
fragmentados y le da importancia a los conceptos y a la forma en que el
educando construye el conocimiento.

El maestro es quien organiza las actividades de acuerdo alas necesidadesy
caracteristicas del grupo, la evaluacidn la realiza como un proceso diddactico
para mejorar la calidad del aprendizaje y no nada mdas para obtener una
calificacion.

Es por ello que las estrategias didacticas que se manejan en esta propuesta
se basan en la diddctica criticay no en la tradicional, ya que con las actividades
se pretende crear un ambiente propicio para que el alumno participe activa-
mente en la construccidn del conocimiento, desarrolle su autonomia y el
pensamiento critico y reflexivo.

(5) MORAN Oviedo Porfirio, Propuesta de elaboraciéon de programas de estudio en la didactica
tradicional, tecnologia educativa y didactica critica, en Antologia Planificacion de las activi-
dades docentes, UPN, México 1986, p. 275.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Planteamiento.

Las estrategias didacticas son la parte fundamental de la propuesta pedagod-
gica., ya que pretenden dar solucidén al problema planteado. el cual fue
detectado en la practica docente y se basa en las dificultades que el alumno
presenta al leer un texto: la comprension de la lectura.

Las estrategias que se elaboraron tienen el propdsito de ayudar alnifo @ que
descubra la importancia de la lectura como medio de comunicacidn denfroy
fuera de la escuela, para obtener significado y beneficios de la misma a fravés
de una participacién activa y la cooperacién dentro del grupo escolar.

Las actividades didacticas al aplicarlas pretenden que el alumno comprendda
el sentido y la importancia de un texto, organice las ideas, reconozcay recabe
informacién esencial del mismo, ya sea en forma oral o escrita, mejorar Ia
comprension de la lecfura, a través del infercambio de opiniones, |a confronta-
cidén de ideas y la interaccidon grupal.

Las alternativas diddcticas se basan en un concepto de lectura diferente al
tradicional debido alainfluencia de la psicolinguistica, en el cual es concebida
como un proceso en el que el lector participa activamente para obtener
significado de lo que lee, usando para ello diferentes estrategias. Por ello el
docente debe tomar en cuenta las experiencias y puntos de vista del alumno sin
sefalarle los errores que cometa sin alentarlo para que adquiera seguridad,
confianza, se desenvuelva con libertad y espontaneidad.

Las estrategias didacticas se elaboraron fomando en cuenta los plantea-
mientos tedricos, conceptuales y referenciales mencionados en los capitulos
anteriores.

La aplicacién de las actividades propuestas son flexibles y adaptables a otros
grados en los que ya se domina el proceso lecto-escritura. De acuerdo al grado
y caracteristicas del grupo en que se apliquen, se eligirdn las acfividades,
lecturas y enunciados mds adecuados o las que [os mismos ninos propongan.

Las actividades son individuales, por binas, en equipo o grupales, pero
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pueden adaptarse a situaciones especificas. Si el docente lo considera nece-
sario puede variar algunos detalles y realizar las actividades las veces que el
grupo lo requiera. Lo mds importantes es considerar las opiniones de los ninos asi
como fambién sus experiencias.

Las estrategias de trabajo no se limitan solamente a la clase de espanol, ya
que se pueden utilizar enlas demdas areas, ajustandolas alos temas que se desean
tratar, propiciando actividades para la comprension de la lectura.

Las situaciones de aprendizaje que se manejan tienden a favorecer la
comprensién de la lectura en el nino, también propician la participacion de
todos los alumnos en el grupo escolar, prefenden favorecer la confianza del
maestro hacia el nifo y de éste en st mismo por lo que se han planfeado los
siguientes objetivos generales, los cuales se fratardn de alcanzar, através de las
actividades propuestas, que a simple vista pueden parecer muy sencillas, pero
la utilidad que presentan es valiosa en el proceso de lecturay en ofras dareas del
frabajo escolar.

Los objetivos se presentan en el orden que se desean alcanzar, ya que los
primeros serdn la base para que se puedan lograr los posteriores y asi tratar de
alcanzar el fin deseado a través de las estrategias didacticas.

B. Objetivos.

1.- Promover el desarrollo integral y la autonomia del nino, respondiendo a sus
intereses y ritmo de desarrollo cognoscifivo.

@ Propiciar la interaccién entre los educandos y el docente para que exista un
ambiente de confianza, libertad y se favorezca la comunicacion.

3.- Reforzar en los ninos la confianza en si mismos al leer textos, presentdndoles
primero escritos cortos y sencillos para que se les facilite la comprensidon de los
mMismMos.

4.- Promover en los alumnos la necesidad de organizar las ideas de un escrito
para poder entender el mensaje.

Fay

l-" 5,- Propiciar que los alumnos comprendan que la lectura es una herramienta

_
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que les permite aprender y a la vezrecrearsey la utilicen para ello, a la vez que
descubran los beneficios que pueden obtener de ella en su vida cotidianay en
el medio escolar.

6- Ayudar a los nifos a descubrir las diferentes funciones de la lectura y la
importancia que fiene para si mismo y los demas.

7.- Tratar de apartar a los educandos de la lectura mecdanicay del descifrado,
induciéndolos a la obtencién de significados, sin exigirles demasiado.

8 .- Estimular a los alumnos a usar mas la informacién no visual, para que no se
limiten solamente a la informacidon visual.

9 .- Enfatizarie el valor que tienen la lectura oral y en silencio.

10.- Aceptar en los ninos los desaciertos en la lectura, sin senalarios para que
ellos mismos los descubran y los utilicen para realizar una mejor lectura.

11.- Reafirmar la calidad y efectividad de la lectura al permitirles utilizar las
estrategias de muestreo, prediccion, anticipacion, inferenciay autocorreccion.

12.- Proporcionar a los ninos distintos materiales impresos para que estén en
contacto con los diferentes tipos de textos y literatura.

13.- Ofrecer alternativas didacticas que favorezcan en los alumnos la com-
prensidn de la lectura.

14.- Lograr que el educando sea capaz de acudira cualquier texto en busca de
la informacién que necesite, comprenda el confenido y lo analice.

15.- Que los alumnos tengan la posibilidad de obtener un mayor dominio del
lenguaje.

18 Propiciar en la escuela, un acercamiento libre y sin reglas, al novedoso
mundo de los libros, para que los nifos vivan diferentes aventuras a través de la

imaginacidn, segdn sus tendencias y expectativas.

17.- Que el nifo lea por placery no por obligacién, que afravés de la comprensién
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de los textos, conozca mundos posibles, tiempos y lugares diferentes a los suyos.
sucesos parecidos o gjenos a su propia vida de esta forma nunca estard solo.

18.- Lograr que el alumno al realizar cualquier lectura, se sienfa en un ambiente
de confianza, sin estar presionado para terminar, contestar un cuestionario,

hacer un resumen o responder a la encuesta que realice el maestro en forma
oral. Que lea sin temor a equivocarse y por placer.

C. Alternativas didacticas.

Las estrategias didacticas que se proponen para trabajar con 1o niNos estan
desarrolladas de acuerdo a los siguientes puntos:

Ndmero y nombre.- Sin importar el orden de uso

Participacién.- Sobre la forma de trabajo en especial: individual, en binas, en
equipo o grupal.

SGEHOLHDOD

oy
Do,

Objetivo.- Se definen los mds importantes en cada actividad, pero hay que
tomar en cuenta que no son los Unicos, sino que se pueden lograr ofros, COMo
los sefalados en forma general o si son utilizados para otras asignaturas, éstos
se amplian.

Material.- En cada actividad se senalan los materiales con los que se frabajarg,
pero se pueden modificar en algunos casos, de acuerdo al grupo en que se
apliquen. Es importante recordar que no son los Unicos, ya que es bueno confar
con material de lectura variado, que facilite el proceso de comprension de la
lectura y permita a los ninos descubrir las caracteristicas de los portadores de
texto. También es indispensable aprovecharlos mismos escritos que elaboran 1os
alumnos, para que sientan que sus redacciones son valoradas, tanto por el
maestro como por sus propios companeros.
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Actividades.- Se describe el desarrollo de las mismas, es posible que en su
realizacién intervengan factores que modifiquen la forma de llevarlas a cabo,
pero no por ello se pierde su esencia y el logro de algunos objetivos.

Evaluacién.- Se lleva a cabo constantemente con la observacion directa del
maestro en todo el desarrollo de la actividad, también se maneja la
autoevaluacion y la evaluacién en equipo. Es importante tener presente que
cada nifo es diferente, por lo tanto sus reacciones en la mismas actividades
pueden variar, asi como también tomar en cuenta sus sugerencias en el
momento de realizar las actividades para obtener mejores resultados.

El docente puede utilizar el instrumento de deteccion del problemalas veces
que considere necesario, de acuerdo a la aplicacién de las estrategias; para
tener un control y seguimiento del avance de los alumnos en el proceso Y
comprensidon de la lectura, y asf complementar las evaluaciones que se mane-
jan por separado en cada actividad.

Para concluir es necesario hacer hincapié que el papel del maestro serd el de
promover la participacion de todos los alumnos en las actividades planeadas,
y ya iniciadas éstas se consideraré como un miembro mads de la clase. La
organizacién de los alumnos en la mayoria de los casos serd en equipos, para
hacera unlado las filas tradicionales; también podrdn sentarse en circulos cada
equipo y cuando sea necesario fodo el grupo. Las actividades pueden realizarse
dentro del aula o fuera de ella, de acuerdo a las mismas.

1.- Enunciados, dichos y refranes.

Objetivo.- Que el alumno exprese en forma oral o escrita el
significado de lo que lee utilizando la informacidn no visual.

£ gas 4 base im |
Solts...

Hijo do tipre...

Participacién.- Individual, en equipo y grupal.

Material.- Refranes, enunciado, dichos, etc., hojas de maquina y tarjetas de 5
cmx10cm. (M)

™ Ver anexo, refranes, colmos, preguntas misteriosas (ejempios).
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Actividades: Los alumnos proponen diferentes enunciados, dichos populares o
refranes conocidos.

Entre ellos mismos eligen uno y un nifo lo escribe en el pizarrdn.

Los alumnos que deseen explicardn en forma verbal 10 que entienden o el
significado del enunciado, dicho o refran elegido.

Confrontardn las ideas y entre todos redactardn una explicacion grupal, la
cual serd escrita en el pizarrdn por un nino.

Los alumnos copiardn en una hoja de mdquina el enunciado, dicho o refran
con su explicacion.

De una caja con varios refranes o dichos que haya en el saldn, cada alumno
elegir&d uno, el que deseey lo escribird en su hoja. Cadanino expresard en forma
escrita lo que significa el dicho o refrén y lo leerd ante el grupo.

Los alumnos confrontardn sus explicaciones y podrdn rectificar sus trabagjos
entre los que eligieron el mismo dicho o refran.

Cada nino entregard su trabajo para que forme parte del libro escolar, que
los ninos podrdn leer en el momento que lo deseen.

De esa forma los alumnos sentirdn que sus trabajos son importantesy tomados
en cuenta por su maestro y companeros.

Variacién: Se reparte una tarjetita a cada alumno, con una parte de un refrén
escrito enla misma, los ninos buscardn a otros companeros con los cuales pueda
completarse el refrdn, procurando que cada equipo quede formado con
cuatro integrantes, ya que el refrdn estar& dividido en esa forma.

Los ninos de cada equipo se relnen y escriben el refrdn en el cuaderno, con
la explicacidn de lo que entendieron abajo del mismo.

Cuando todos los companeros terminen, un integrante de cada equipo da a
conocer el refrén formado y la explicacién a todo el grupo; en la cual los mismos
ninos decidirdn, de acuerdo a sus experiencias, si la explicacion estd bien
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orientada. Al terminar todos los equipos su participacién, entregardn en una
hoja de méaquina una copia del trabajo para formar el libro escolar del grupo.

Evaluacién.- Se evaluard con la participacién de los alumnos en forma oral y
escrita tomando en cuenta si el nifo se basd solamente en la informacion visual
o utilizo la no visual. También se tomard en cuenta la autoevaluacion realizada
por cada alumno.

2.- El noticiero.

Objetivo.- Reafirmar en los nifos la confianza en si mismos al
participar frente a un grupo. Que los alumnos entiendan la
importancia de comprender lo que se lee y fransmitirlo a los
demds sin distorsionar la informacidén real. Que reconozcan
una funcién mds de la lectura, la de obtener informacion.

Participacién.- En equipos.

Material.- Periddicos, Hojas de mdaquina, arficulos improvisados para represen-
tar un noticiero como: audifonos, micréfono, teléfono, cdmaras de television,
etc.

Actividades: Se reGnen los alumnos en equipos de cuatro o cinco infegrantes.
Eligen del periddico algunas nofticias que les parezcan importantes de una
misma seccién. Las leen en silencio para ver de que fratan.

Después se les dird que van a representar un noticiero, para que elijan al
locutor, camarégrafos y corresponsales; de sus mismos companeros de equipo.

Escogerdn un nombre para el noticiero y empezardn con el programa al aire.

Cada equipo participard con una seccidn en el noticiero, por ejemplo:
noticias locales, deportes, culturales, noticias regionales o nacionales, etc.

Los alumnos que deseen leerdn las noticias directamente del periddico y los
que no, podrdn fransmitirlas sin hacer lalectura en forma directa, sino con o que
comprendieron de la misma.
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Al terminar la participacidén de todos los equipos, se comentardn en forma
grupal las ventajas de la lecfura como un medio de comunicacion.

Variacién: Las noticias expuestas anfe el grupo pueden ser de los aconteci-
mientos importantes de Ia misma colonia, escuela o grupo, para lo cual se les
pedir& a los nifos que escriban sobre ello, y después este material servird para
hacer el noticiero. Se pueden incluir los comerciales, en donde los alumnos
previamente leerdn las insfrucciones, uso y manejo de algunos articulos; las
cuales dardn a conocer en el comercial, pero sin leerlas directamente, sino
como lo entendieron ellos.

Evaluacién.- La evaluacion serd realizada en forma constante, respetando el
desarrollo individual de cada nifo. flexible, tomando en cuenta mas el proceso
que el producto. Identificando las dificultades que se le presentaron a algunos
niRos, si participaron abiertamente, en forma organizada, etc.

3.- Juego de el mensajero.

Objetivo.- Que el alumno recupere el significado de o que leey
lo exprese en forma oral.

Participacién.- Grupal e individual.
Material.- Tarjetas de cartulina de 15 x 10 cm.

Actividades: Proponer entre los alumnos del grupo un mensaje para una persona
de la escuela.

El mensaje elegido entre los alumnos lo escribe un nino en el pizarrdn.

Después de que entre ellos lo revisen, escogen un mensajero que escribird el
mensaje en una tarjeta para que no se le olvide.

Transmitird el mensagje a la persona indicada pero en forma oral y traerd la
respuesta dada.

En caso necesario, se puede comprobar con otro alumno que el mensaje se

167423
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haya dado correctamente; sin distorsionar las ideas; pudiendo confrontar en el
grupo las fallas existidas y las causas.

Variacién: En lugar de los mensagjes se pueden realizar una serie de ordenes
escritas, para que un alumno las lea y las realice.

Después las lee ante el grupo para comprobar que cumplié con lo que se
pedia en las érdenes.

Evaluacién.-Se realizardla evaluacion en el momento de la participacion de los
alumnos al expresar en forma oral lo que leyd, deferminando si comprendid el
escrito o los mensgjes y las dificulfades de los mismos.

4.- Lectura por equipos.

Objetivo.- Que el nino encuentre el valor de la lectura en
silencio y la realizada en forma oral y descubra de cual
manera le es mas facil recuperar el significado delo que lee,
sin tanta dificultad. Que comprenda que no nada mas
tienen que descifrar lo escrito, sino reaimente leerlo.

Participacién.- En equipos.
Material.- Lecturas sencillas, globos, listones de colores, duices, etfc.

Actividades: Se forman los equipos. repartiendo en todo el grupo algin material
con caracteristicas semejantes, por ejemplo: varios globos del mismo color,
dependiendo del nimero de integrantes de cada equipo, O dulces, listones de
colores, etc.

Se distribuye la misma lectura a cada intfegrante del equipo, procurando que
tengan lecturas diferentes entre los equipos.

Cadaintegrante leerd su texto en silencio y después comentard ensu equipo
lo que comprendid. Elegirédn después a un alumno del equipo para que exponga
ante el grupo lo leido, enriquecido con la participacidon de los companeros de
sU equipo.
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Otro nifio leerd en voz alta el texto original, para que el grupo compruebe si
se manejaron las ideas importantes de la lecfura o se omitid algln personagje,
etc.

Variacién: En lugar de repartirse un texto por equipo, se les pide que inventen
el cuento o la historia entre los integrantes del mismo, que lo escriban y se |0
intercambien con los demas. Los otros equipos, leen la historia o el cuento y
después lo platican ante el grupo. corrigiendo las omisiones o equivocaciones
quienes lo elaboraron.

Al final se pide a cada equipo que entregue una copia de su trabqjo, para
que forme parte del libro escolar.

Evaluaciéon.-La evaluaciéon serd constante, tomando en cuenta como parficipa
cada alumno, siinterpreta las ideas, si expresa el confenido de lo que lee, en fin
si comprende los trabajos escritos por sus companeros o los de otro autor.

5.- Interpretacion de enunciados.
Objetivo.- Reforzar en el alumno su confianza, al realizar la

lectura de escritos sencillos y se desenvuelva con libertad ante el
grupo, al dar la explicacion de lo que comprendid.

Participacién.- En binas.
Material.- Tarjetas de 5 x 10 cm.

Actividades: Los nifos trabajardn con el companero de su mesa-banco. Cada
uno escribird un enunciado sobre el tema que desee, e intercambiard con su
companero el frabajo realizado.

Cada alumno alleer el enunciado, dibujard lo que pueda referente al mismo.

Se regresan los trabajos al autor del escrito y al ver el dibujo comprobardsise
comprendié bien el enunciado de acuerdo a lo dibujado.

Evaluacién.- El maestro observard la participacion de sus alumnos y tomard en
cuenta lo expresado por los nifos que revisaron el dibujo de acuerdo al
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enunciado elaborado. Para ello el maestro llevard un registro de los alumnos
con sus participaciones y le servird para determinar el avance de las mismas al
aplicar en otra ocasidon la actividad.

6.- Ordenar un texto.

— e [l CTeyw—p—— Objetivo.- Que los alumnos comprendan la importan-
pnrcittunl B b cia de organizar las ideas de un escrito para facilitar la
comprensidn del mismo.

Participacién.- En equipos.
Material.- Lecturas separadas en varias partes.

Actividades: Se reparte una misma lectura separada en parrafos a cada
equipo, se les pide que lean cada uno de ellos y que traten de organizarlas para
obtener una historia que se pueda comprender. Al hacerlo, leerd cada equipo
ante el grupo la lectura ya ordenada. Se pide que opinen sobre el trabajo que
les parezca mds adecuado, o que tenga mas sentido la historia.

De comun acuerdo, el grupo eligird una lectura. Después se leerd el texto
original, para determinar si hubo concordancia entre la lectura elegida y el
texto original; si no fue asi se buscard donde estuvo la falla

Al final podrén opinar sobre las dificultades que tuvieron al organizarlas ideas
de la lectura y que problemas enfrentaron para comprender un texto en
desorden.

Evaluacién.- El maestro observard la participacion de los alumnos, la registrard
y los mismos equipos evaluardn su trabagjo.

7.- Adivinar contenidos.

Objetivo.- Que el nino utilice las estrategias de prediccion,
anticipacion e inferencia para mejorar la calidad de sus
lecturas. Que utilice su imaginacidén al inventar alguna
historia.

Participacién.- En equipos.
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Material.- Noticias del periddico y titulos de las mismas por separado, hojas de
mdaquina.

Actividades: El maestro coloca algunos titulos de noticias en el escritorio, para
que un integrante de cada equipo elija una.

Los equipos en una hoja de méquina escribirdn, de acuerdo al titulo elegido,
sobre lo que creen que tratard la noticia original del peridédico.

Al terminar el texto, un nifo de cada equipo leerd el frabajo ante el grupo.
Cuando haya terminado, otfro nino leerd la noticia original para confrontar sus
trabajos y sacar sus conclusiones, si se acercaron d la idea principal del texto o
se fueron por ofro rumbo, etfc.

Variacién: Los mismos equipos pueden elegir la noficia del periddico y separar
el fitulo de la misma.

Después con otro equipo intercambiar los titulos y escriben sobre lo que creen
que tratardlanoticia. Devuelven el escrito al equipo y éste lee la noticia original
para gue los otros ninos revisen su tfrabagjo y confrontan sus opiniones.

El frabajo se puede realizar también con titulos de lecturas o cuentos.

Evaluacién.- Los equipos autoevallan su trabajo y el maestro las toma en
cuenta para su evaluacion. Es importante tener presente que, los problemas
que tengan los alumnos al evaluar el trabajo, dependerd de la dificuitad del
lengugje utilizado en la noticia original.

8.- Completar una historia.
snionces 1\ Objetivo.- Que el alumno utilice las estrategias de prediccion e

inferencia al imaginar el final de una historia y reafirme su
efectividad, al realizar la lectura de un texto.

Participacién.- Individual.

Material.- Lecturas, cuentos, historias, efc. pequenas, sin el final escrito.
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Actividades: Se les entrega por escrito una historia sin final a cada alumno, y se
les pedird que |la lean en silencio.

Al terminar. los nifios posiblemente comentardn que no tiene final o que en
qué termind la historia.

El maestro les pedird que imaginen que pudo haber pasadoy que seriabueno
que ellos ayudaran a completar el texto.

Después de que hayan terminado, cada nino leerd la historia con el final que
le inventd.

Los alumnos podrdn opinar sobre el frabajo de sus companeres y si creen
necesario elegirdn el que mas les haya gustado, con el final que se le agregd al
texto.

Evaluacién.- La evaluacion serd permanente en el desarrollo de todas las
actividades. El maestro podrd comprobar si los alumnos comprendieron lo que
leyeron de acuerdo al final gue hayan inventado, ya que habrd algunos que
terminen la historia luego y otros que le agregardn mas sucesos para hacerla
mads interesante.

9.- Relato de cuentos.
Objetivo.- Estimular a los alumnos para que se aparten de la
e lectura mecdnicay se centren mds en la comprension de lo que
°. leen. Ayudar a que se desenvuelvan con libertad y confianza
entre sus companeros y maestros.
Participacién.- Individual.

Material.- Cuentos del Rincdén de Lecturas, o de los que los ninos lleven.

Actividades: Se colocardn tantos libros en el piso en forma de circulo, como
alumnos haya en el grupo.

Se les pedird alos ninos que se sienten donde haya un cuento, lorecojany se
dediquen a leerlo. En caso de el libro ya lo haya leido un alumno, lo podré
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intercambiar si desea por otro del rincdn de lecturas 0 con un companero de
a lado.

Se esperard el tiempo suficiente, hasta ver que la mayoria o todos termina-
ron, para que no se distraigan en ofras actividades.

En seguida se les preguntard, que quién desea comentar el cuento que leyod,
que si nos quiere platicar la historia.

Participardn los ninos que lo deseen y en forma espontdnea comentardn el
cuento, sin que el maestro intervenga con otfras preguntas, para gue no se
sienta presionado y se exprese libremente. Si alguno de los companeros cues-
tiona al niflo que participa, el docente debe de permitirlo, ya que la pregunta
tal vez podré estar de acuerdo a los inferreses de los mismos alumnos.

Evaluacién.- Es recomendable que el maestro haya leido los cuentos, para que
pueda realizar la evaluacion con la participacién de los ninos y pueda saber
que tanto comprendieron de lo que leyeron.

10.- El compositor (texto libre).
Objetivo.- Ayudar al alumno para que utfilice constantemente su

imaginacion y elabore escritos 0 cuentos para darlos a conocer en la
escuela. Favorecer la expresion escrita.

43
=¥

Participacién.- Individual y grupal.
Material.- Cuaderno y lapiz.

Actividades: El docente puede aprovechar el momento oportuno para desarro-
llar esta actividad, puede ser en un drea abierta o en el saldn de clases, cuando
se observe que los ninos estan inquietos o aburridos.

El maestro les comenta a los alumnos que si no desean componer una
cancidn, cuento o simplemente escribir sobre algo que deseen comunicar alos
demds, algin consejo, sobre alguna fecha importante para ellos o algo que les
haya ocurrido.
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En caso de que la mayoria del grupo esté dispuesto, se les dard el tiempo necesario
para que lo escriban en su cuaderno, en el espacio del saldén que deseen trabajar.

Se observard al grupo trabajar, para detectar en que momento terminan de realizar
su composicion.

Al ferminar, se les dird, que quién desea leer su frabgjo para que todo el grupo lo
conozca. Participardn los ninos que deseen leerio, casi siempre serdn todos ya que les
interesa mucho dar a conocer el frabagjo que para ellos es muy importante.

Después se les dird que si quieren elegir los mejores trabajos, gue propongan cuales
les gustaron y digan de que manera se escogerdn, o si desean que todos formen parte
del libro escolar.

Algunos pueden sugerir que se escoja el mejor por votacién y se puede hacer.
El maestros comentard que si es posible se puede publicar en la seccidn de el
Papalote, de el periddico de los sébados, en el Heraldo de Chihuahua; y asf pueden dar

a conocer su trabajo a mas poblacion. ()

Evaluacion.- Los mismos nifios participarén en ella, asicomo el maestro puede detectar
en el trabagjo de los mismos su participacion y entusiasmo.

11.- El correo.

Objetivo.- Que el nino comprenda que el lenguaje puede tener
varias funciones, como la de comunicar a los demas lo que se
deseda siente o piensa.

Participacién,- Individual.

Material.- Hojas de maquina., Idpiz y sobres, una caja que se acondicione como
buzdn.

Actividades: Aprovechando algunos dias festivos como la navidad, el dia de la
amistad, el cumplearos de algldn nifo, etc. o algdn momento propicio para fa

(*) Ver anexo, texto libre, ejemplo.
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actividad, el maestro sugeriird a los alumnos que le pueden escribiruna carta a
un amigo o amiga delsalén o laescuela, la cual serd depositada en el buzdn del
salény entregada, por algun nifo del saldn, que ellos elegirdn como carfero, a
su destinatario.

Algunos ninos que deseen, podrdn leer la carfa ante el grupo., antes de
depositarla en el buzdn, o tal vez leer la carta que reciban de algdn amiguito o
companero de la escuela. También si no desean leerla, podrdn comentar de lo
que trata la carta.

Con ayuda de sus companeros y maestro se analizardn las caracteristicas
que debe tener una carta, para que al destinatario se le facilite leerla e
iidentificar la fecha en que se elabord, el lugar de donde proviene y quién la
manda.

Cuando ya se haya realizado varias veces esta actividad. se podrd inter-
cambiar correspondencia con alguna escuela de la comunidad que ellos
deseen, con la ayuda de el maestro para que los alumnos de la ofra escuela
contesten las cartas y estén en continua comunicacion.

Evaluacién.- Se realizard tomando en cuenta todas las participaciones de los
nifos, los comentarios que realicen y las dificultades que presentaron ante la
actividad.

12.- El reportero.

Objetivo.- Que el nino realice la lectura libremente, sin el
temor de confestar después un cuestionario, sino que expre-
se en forma espontdnea lo que comprendid de la lecturay
si es posible dé su punto de vista o critica sobre lo leido.

Participacién.- En binas.
Material.- Periddico y hojas de mdquina.

Actividades: Los alumnos llevan el peridédico de un dia antferior o del mismo dia
al saldén.
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Leen alguna noticia que les haya parecido importante y la dan a conocer d
su companero de banca, para que se entere de algunos detalies de la misma.

En caso de que no deseen elegir la noticia del periddico, podrdn redactar
alguna sobre algo que haya ocurrido en la escuela o comunidad.

Se les explicard que uno de ellos va a ser reporfero de algun diario de la
localidad o de un noticiero de la television y que va a entrevistar a su
compafiero sobre la noficia que eligid, para que elabore algunas preguntas
referentes a la misma vy las pueda hacer en el momento adecuado.

Cuando los alumnos hayan terminado su trabajo pasaran al frente de dos en
dos, para simular que una de ellos serd enfrevistado por el reportero, haciéndole
preguntas sobre la noticia elegida, pidiéndole su opinidn al respecto, etc., el
otro nifo contestard de acuerdo a la noticia leida y con sus propias criticas o
reflexiones.

Evaluacién.- Se llevard a cabo constantementfe, con la observacion del maes-
tro de la participaciéon de los alumnos en fodos los momentos de la actividad.
Es necesario que el maestro lea también las noficias de las cuales hablardn los
alumnos para que pueda comprobar que tanto comprendieron los nifos de lo
que leyeron y elabore sus registros.

13.- Los periodistas.

Objetivo.- Que el alumno escriba y lea sobre un tema
elegido, siendo éstos mismos publicados en el periddi-
co mural, para que sea leido por ofras personas.

Participacion.- Individual.

Material.- Hojas de maquina y tablero de unicel para exponer |0s trabgjos.
Actividades: Los alumnos escribirdn sobre el tema que deseen cadames, puede
ser sobre alguna fecha civica, recomendaciones para mantener el equilibrio

ecoldgico, la limpieza de la escuela, Ia proteccién a animales y plantas, efc.

Se les propondrd que ellos van a ser periodistas y que pueden escribir sobre
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lo que quieran, para publicarlo en el periddico mural y que se queden 10s
trabajos ahi para que puedan leerlos otros companeros y maestros. Si quieren
hacer dibujos la podrdn incluir con sus tfextos.

Los nifos podrdn elegir, si lo desean un nombre para su periddico mural y asi
les parezca mds inferesante la idea.

Evaluacion.- Se llevard a cabo con la participacion de los ninos y los trabajos
elaborados.

14.- A pensar silabas.

l. Objetivo.- Que el nifo utilice la estrategia de anticipacidn en la
A lectura a través del juego. Que mejore la calidad de su lectura.

b 3
Participacién.- Individual.

Material.- Hojas con palabras a medias y 1apiz.

Actividades: El maestro entrega la hoja a cada nifo y le explica que se
perdieron algunas silabas, que si pueden encontrarias.

Las palabras se escriben en grupos de tres, para que empiecen con la misma
silaba y se formen las palabras coherentes, sin que se inventen otras que no
tienen sentido, ejemplo:

_ras treo _lla ve _can ta _la piz
_Igs pa g no _can ciébn  _lg_ zo0
_Igs ca _llg ma can_a da bio
_tre mendo _cro. mo _mi ra _to ro
_tre cho Ccro _ar _mi na _to ma
_fre ce _cro queta _mi_sa _fo ca

En el ejercicio se puede agregar el grupo de palabras que se desee, el
maestro debe saber con anticipacion que palabras se forman, pero puede ser
flexible y aceptar como buenas otras que el nifo forme y que fengan sentido.
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Ejemplo:
Palabras elegidas  —---=—-mmmmmmme Palabras que forma el nino.
ras _tro cas _tro
_I1as _pa _cqs pa
_IQas_ca -£qQs ca

Evaluacién.- Los ninos pueden intercambiar los ejercicio para revisar si las
palabras frmadas les son conocidos o el maestro puede ayudarles.

15.- Circulo magico.

Objetivo.- Que el nino esté en contacto directo con materiales
impresos, sin importar lo sencillo o elaborado de los mismos.

Participacidn.- Individual.
Material.- Hojas con los circulos mdagicos, hojas de mdquinay [&apiz.

Actividades: Los alumnos formardn palabras con las silabas de los circulos
madgicos y después inventardn una historia con ellos. Ejemplo:

viejeci

ninogs

len r
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Puede suceder que los alumnos formen otras palabras distintas a las que
habia planeado el maestro, se pueden aceptar como vdlidas siempre y cuando
tengan sentido.

Al terminar de formar las palabras se sugerird a los ninos que pueden formar
una historia o cuento con ellas, si asilo desean.

Después, los nifos que quieran leerdn su historia a sus companeros y maestro.
Los trabajos se recogerdn para formar el libro escolar.

Evaluacién.- El maestro revisard los circulos magicos, para observar gue pala-
bras formaron los nifos y cudles utilizaron en su cuento, también podré& analizar
la secuencia de la historia.

16.- El rotulista.

Objetivo.- Que el alumno utilice fodas las estrategias de lectura y asi
pueda recuperar el significado de lo que leyd, para poder inventarle
un fitulo.

Participacién.- Individual.

Material.- Historias o cuentos sin titulo en hojas individuales y tiras de 10 cm. x 20
cm. (rétulos).

Actividades: El maestro entregard las mismas historias o cuentos en forma
individual para que los ninos la lean en silencio.

Tal vez algunos ninos hagan la aclaracion de que le falta el titulo a la historia,
o preguntardn que cémo se llama. En caso de que esto ocurra, o si no pasa el
maestro les explicard que el cuenfo no tiene titulo, pero que ellos se lo pueden
inventar y escribir en un rétulo.

Cuando todos los nifios hayan terminado se les pedird que peguen en el
pizarrdn sus frabajos (con su nombre en la parte posterior), para que todos

puedan ver los titulos que inventaron.

Después algun nifo leerd en voz alta la historia para que la escuchen los
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demds nifos y puedan escoger el fitulo que mejor les haya gustado, o que vaya
mdas de acuerdo con la lectura.

Al final se colocard la historia o cuento en el tablero del saldn con el titulo que
hayan escogido y se dird de que alumno era ese fitulo.

Enseguida el maestro recogerd los demds rotulos de los alumnos para saber
cudl correspondié a cada nino.

Evaluacién.- El maestro revisard los rétulos de cada nifo, para detectar que
titulos escribi® cada alumno a la historia, y darse una idea de qué tanto

comprendieron de la misma.

17.- Cartas secretas.

Objetivo.- Que el alumno reconozca que existen diferentes tipos
de lenguagje con los que nos podemos comunicar.

Participacién.- Individual.

Material.- Cuadro con signos o codigo para interpretar mensajes al relacionarlo
con el alfabeto y un mensaje escrito con signos.

Actividades.- Se les enfregard a cada alumno un mensaje, escrito con signos. Se
les preguntard, que si pueden entenderlo que estd en esas hojas: para que ellos
mismos concluyan que necesitan una clave o codigo para poder decifrario que
hay en el texto. Tal vez se comente la importancia del lenguqgje y los diferenfes
tipos que se manejan, asi como cual es el mds utilizado y facil de comprender.

Después se les dard a conocer el codigo y su relacidn con el alfabeto para
que descifren lo que esta escrito con los signos.

CODIGO A B C D E F G H |
- + * % # o # | % A¢
J K L M N N o) P Q
O | % | % | % ¥ { * | % *
R S T U \Y; W X Y 4
s * * * < * * E 3 *
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MENSAJE: KOk AKFRGF SEEACK b Sk
fdferi ¥ OKAPOK Kihkbk &
Fk¥ dokkbidk Aokd bkkkao
Fefeb ke PRk KBk

INTERPRETACION:
Hay muchas formas de escribir y todas sirven a los hombres para comunicarse

y entenderse.

Al terminar los nifos de descifrar su mensagje, los que deseen Ia leerdn ante el
grupo para comprobar si la hicieron bien.

Enseguida se les dird ge con esos signos pueden escribir una carta secreta a
un companero del saldén, para quelos demds ninos no vean a simple vista lo que
desean comunicarie. Al final se promoverd en los alumnos Ia participacion, para
que expongan sus inquietudes acerca del trabajo realizado; si les fue mas facil
utilizar ese tipo de escritura, que ventqjas o desventajas tiene, que se necesitard
para escribirle un mensaje con esos signos a otra persona, efc.

Evaluacion.- Se realizard con la participacién de los alumnos y los puntos de
vista que externen.

18.- Rompecabezas.

\ Nig Objetivo.- Que el alumno participe activamente al formar el
rompecabezas del dibujo de un cuento o historia'y

después la invente y la de a conocer al grupo. Que se

AR favorezca la comprension de la lectura al infercambiar el

& trabajo con ofros companeros y estos los lean.

Participacién.- En equipo.
Material.- Rompecabezas del dibujo de un cuenfo o historia.

Actividades: Se formardn los equipos segdn lo decidan 1os ninos, pero que sean
de cuatro integrantes.
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Se les enfregardn las piezas del rompecabezas con [0s dibujos sobre un
cuento o historia a cada equipo y se les pedird que lo formen.

Se les estimulard para que se interesen en el juego, diciéndoles que se les entregard
un sencillo diploma (*) a cada integrante del equipo que termine primero.

Al formar elrompecabezas, se les dird que pueden inventarun cuento o historia sobre
lo que creen ocurre en el dibujo © que se relacione con el mismo.

Después, se intercambiardn los trabajos entre los equipos, para que lean el cuenfo
que sus demds comparieros inventaron sobre el mismo dibujo.

Entre ellos mismos, si es que lo desean, escogerdn el cuento que mdésles haya gustado
o si quieren podran elegirlas todas para formar el lioro escolar.

Alfinal, se les entregarén los diplomas al equipo que formd primero su rompecabezas
y si asi se decide, a los autores del cuento elegido.

Evaluacién.- Los mismos equipos evaluardn su participacion. El maestro podrd evaluar
constantemente el desarrollo de la actividad.

19.- Representacién de un cuento o historia.

Objetivo.- Favorecer el desenvolvimiento integral del nino a
través de la expresidon corporal de sus emociones. Que a
través del uso constante de la lectura, se favorezca la
comprensién de lo leido.

Participacion.- Grupatl.

Material.- Escenografia y vestuario desenado por 1os mismos alumnaos, de manera
improvisada o bien planeada como lo juzguen necesario. Cuentos elaborados por 10s
mismos ninos o el que ellos escojan de alguna que les haya gustado.

Actividades.-Los nifos propondrdn los titulos de algunos cuentos, ya leidos del rincdn de
lecturas o del libro escolar. Por medio de la votacién elegirdn el que mds les guste para
escenificarlo.

(*) Ver anexo, diplomas (ejemplo).
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Entre los mismos alumnos senalardn los personajes que participan en la
historia y que nifos les gustaria que los representaran. Elegirdn también el lugar
para escenificar el cuento, el material, vestuario y mobiliario requerido que ellos
puedan hacer o consegulir.

Se recordardn las escenas del cuento con la parficipacién de los mismos
alumnos, para que afinen los detalles de la escenificacion.

Cuando 1os nifos lo consideren necesario, presentardn la obra en el grupo 'y
si es posible ante los companeros de su escuela.

La representacion se puede llevar a cabo también, con algunos temas de |la
historia de México.

Evaluacién.- Serd constante, tomando en cuenta la participacion de los alum-
nos y las ideas que aportaron sobre el cuento leido.

20.- El adivinador.

Objetivo.- Que el nifo utilice la inferencia al inventar el final de
algunos cuentos o historias que esten a medias. Que el nino
centre su atencién en la lectura oral y se promueva la compren-
sibn de la misma.

o >
K
N

Participacién.- Individual.

Material.- Cuentos cortos para que el alumno pueda inventarle o adivinarle el
final.

Actividades: El maestro les lee asus alumnos el titulo de varios cuentos, para que
elijan el que mas les guste y lo lea en voz alta ante el grupo.

El docente inicia con la lectura y desarrollo del cuento, pero no les lee la
parte final, sino que les pregunta a [os ninos, cudl! final le pondria cada uno
ocomo creen gue terminard el cuento.

Los alumnos participan agregdndole el desenlace ala historia o tfratando de
adivinar 1o que pasaria en el final de la misma.
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Cuando todos hayan participado, el maestro les leerd el final del cuento para
que los ninos se den cuenta si sus predicciones fueron acertfadas o no, que tan
cerca o lejos estaban de ese final.

Los nifos podran exponer sus puntos de vista sobre la conclusidén del cuento,
si les gustd o no el final que tenia, o les agradd mas el que ellos inventaron.

Evaluacion.-Serd constante durante el desarrollo de la actividad y con la
participacion de los alumnos.

21.- El pintor.

Objetivo.-Que el nifo practique la lecturay exprese lo que
%AP comprendié a través de un dibujo sobre una escena del texto o

escrito. Que utilice otras habilidades para promover su desarrollo inte-
gral, como la imaginacion, al realizar un dibujo sobre las ideas de un
cuento.

Participacién.- Individual.

Material.- Lecturas, historias o cuentos no muy extensos, I&piz, hojas de maquina
y colores.

Actividades: Los alumnos eligen un texto para leerlo en silencio.En hojas de
maquina los alumnos expresardn, por medio de un dibujo lo que se hayan
imaginado al estar leyendo la historia. Puede ser que dibujen a un persongje O
una escena del texto leido.

Después los nifos colocan sus dibujos en el pizarrdn con su respectivonombre.
Un alumno lee el cuento en voz alta, para que enfre todo el grupo vayan
seleccionando los dibujos de acuerdo al desarrollo del mismo y se pueda formar
la historia con las ilustraciones de todos los alumnos.

Al final se colocardn en el tablero del saldén los dibujos con su historia, para
que otros alumnos puedan conocerlos.

Evaluacién.- El maestro tomard en cuenta los dibujos de los ninos, para saber si
expresaron lo realizado con lo leidoy la participaciéon de los mismos en toda la
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actividad.
22.- El observador.

Objetivo.- Que el nino utilice la observacidon para poder inventar
una historia a partir de los dibujos.

Participacién.- En equipo.
Material - lustraciones sobre una historia 0 cuento, hojas de maquina y Iapiz.

Actividades.-Se les repartirénlasilustraciones, sobre uncuenfo a cada equipo, parague
las ordenen como consideren necesario. Al terminar escribirdn la historia sobre las
ilustraciones y le pondrdn un fitulo. Enseguida los equipos se intercambiardn los frabajos
para que conozcany lean la historia que formaron sus demds companerosy el ordenen
el que colocaron los dibujos.

Evaluacién.- Los equipos autoevaluardn su trabajo y la participacién de sus
companeros.

23.-Fichas literarias (;Qué leemos?)

“ T_‘ Objetivo.- Que el nino se interese por la lectura sin reglas,
~*"| actuando libremente y por gusto al elegir un libro.

Participaciéon.- individual.
Material.- Tarjetas de 10 cm. x 15 cm. y diferentes libros o cuentos.

Actividades.- Los alumnos elaborardn en tarjetas las fichas literarias sobre los
libros o cuentos que vayan leyendo en el franscurso del ciclo escolar. Por un
lado anotardn ios datos del libro y del autor que les parezcan importantes: por
el otro lado escribirdn un pequeno resimen sobre las ideas principales de la
historia o cuento. Los ninos acomodardn las fichas que vayan elaborando en un
fichero, éste se colocard cerca del rincdn de lecturas, para que todos 10s
alumnos tengan acceso a ély puedan inferesarse mds en los libros que tienen
al leer las fichas y conocer de que fratan los libros que no han leido. (*)

(") Ver anexo. fichas literarias, ;,qué leemos? (ejemplo).
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Evaluacién.- El maestro leerd las fichas literarias que vayan elaborando los
alumnos para conocer como van mejorando al escribir sobre lo que leyerony
cuales nifos tienen mas dificultad para hacerlo.

24.- Juego del alfabeto.

ABGC Objetivo.- Que el nifo esté en contacto con diferentes tipos de textos,
© EF gesde las palabras hasta escritos mas elaborados.

Participacién.- Individual y grupal.
Material.- Tablero con las letras del abecedario, Idpiz y papel.

Actividades.-Los alumnos tendrdn ala vista las letras del alfabeto, I&pizy papel.
A una sefal dada por algun nifo, todos los alumnos escribirdn una palabra (que
no sea nombre de persona) con cada letra del abecedario desde la "a" hasta
la 'z". Elnifno que fermine primero gritard "aito"y los demds ya no podrdn escribir
mas palabras. El alumno ganador pasard al pizarrdn y escribird las palabras de
su lista.

Enseguida los demds companeros revisardn que estén bien escritas las pala-
bras, para premiar al nino ganador con un pequeno obsequio, que ellos ele-
girdn:; si tuvo algun error, lo corregird y pasard otro nino, el que haya escrito mas
palabras que los demds, para revisarle sus palabras 'y seguir el mismo proceso.

Evaluacién.- Se manejard la evaluacion grupal y la autoevaluacion. El maestro
observard el desarrollo de la actividad, para obtener sus conclusiones.

25.- Badul literario.

Objetivo.- Que el alumno esté en contacto con diferentes
tipos de textos y que estos sean elegidos de acuerdo a sus
intereses. Que se favorezca la comprensidén de la lecturay
obtenga un mayor dominio del lengugdje.

Participacion.- Grupal.

Material.- Libros, revistas, cuentos, diccionarios, etc. todo tipo de textos que los
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ninos lleven,

Actividades.- Se promoverd la participacion de todos los ninos para formar el
badl literario del grupo. para que asi los ninos lean sobre los temas que prefieran
y estdn asualcance. Cada nifo podra donarloslibrosque considere necesarios
y si es posible se formard un fondo de ahorro semanal para comprar algunas
obras que no se consigan entre los NINOS.

El alumno podrd aprovechar sus ratos libres, para acudir al ball literario y leer
algan libro o tema que le parezca interesante, o le sea Util para complementar
algunos temas de otras asignaturas.

Evaluacién.- Serd continua y permanente ya que el maestro podrd detectar que
alumnos acuden mds al badl literario y lo utilizan de una forma adecuada.
Registrard el avance de los nifos para compararlo con sus anotaciones ante-
riores.

26.- Juego del stop.

Objetivo.- Que el alumno utilice difentes tipos de lenguagje para
comunicarse con los demas y los intferprete.

Participacién.- En equipo.
Material.- Tarjetas con senales de trdnsito, Iapiz y hojas de mdaquina.

Actividades.- Las sefiales de fransito estardn dibujadas en tarjetas numeradas y
al reverso tendrdn escrito el significado de cada simbolo.

A cada equipo se les entregard un paquete con 30 senales. Los participantes
jugardn arecordar o descubrir que significa cada simbolo (*) o senal de transito.

Observardn la senal y al reverso leerdn el significado. Cuando los equipos lo
consideren necesario verdn solamente las senales y en una hoja de maquina
anotard cada nifio el nimero de las tarjetas e ird escribiendo 1o que significa
cada senal.

(*) Ver anexo, juego del stop (ejemplo).
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Cuando todos terminen de anotar, revisan en el equipo cudntas respuestas
acertadas obtuvo cada participante y lo escriben en la hoja.

Se promoverd la participacion de los alumnos para que concluyan sobre |la
importancia que tienen las senales de trdansito entre los conductores y los

peatones y porque se utilizan diferentes formas para manejar los simbolos.

De acuerdo a las sefales observadas y sus caracteristicas tal vez los nifos
lleguen a las siguientes conclusiones:

Las cuadradas o rectangulares son senales que sirven para informar.

Las redondas son sefales reglamentarias y se utilizan para indicar las leyes de
transito.

Las triangulares se utilizan par prevenir o avisar algo.

Al final se les entregardn premios simbodlicos elaborados con dibujos o cartu-
lina a los jugadores.

Senales acertada ...... Premio

MAas de 25 s Copa de campedn
Entre20y 25  ......... Medalla de oro
Entre 15y 19 ... Medalla de plata
Entre 10y 14 ... Medalla de bronce
menos de 10 ......... Felicitaciones.

Evaluacion.- Los alumnos se encargardn de premiar a los participantes y el
maestro se encargard de observar el desarrollo de la actividad para detectar
los problemas que se pudieran presentar.

27.- Hacemos un diario.

Objetivo.- Que el alumno comprenda y reconozca una funcidn
del lengugje: la de comunicarnos con los demds.

Participacién.- Grupal.
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Material.- Hojas de mdaquina, ldpiz, dibujos y noticias elaboradas por las mismos
ninos.

Actividades.- Se promoverd en los alumnos la participacion para que elaboren
un diario o periédico mensual o quincenal, que le den un nombre y lo hagan
circular en la escuela y entre los companeros de clase.

En la casa. en la escuela o en la colonia siempre hay novedades, éstas
pueden convertirse en "la gran noficia” si tienen ganas de divertirse escribiendo
un periédico.

Un periédico escrito por amigos y amigas puede contener noticias reales
contadas a la manera de cada quien. También historias inventadas o noticias
que formen parte de cada seccion del periddico como las siguientes:

Reportagjes,

Noticias de policia,
Acontecimientos de |la semana,
Avisos clasificados,

Deportes,

Historietas y chistes
Espectdculos, efc.

Se puede hacer un periddico por mes a cada quince dias dependiendo del
entusiasmo del grupo.

Cada equipo se encargard de una seccidn del periddico y serd rotativa cada
mes.

¢ Se seleccionardn los cronistas.- Ninos que traigan o inventen noticias intere-
santes.

e Redactores.- Alumnos que escriban o redacten las noticias.
e Cronistas graficos.- Serdan los encargados de reunir fotos, dibujos, recorfes.

e Especialistas en titulos.- Quien tenga maés creatividad ya que estos afraen la
atencidén del publico.
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e Director.- Quien se encarge de recabar los trabajos realizados y ordenarlos.

e Impresor.- Puede ser un equipo cada mes, quien se encarge de sacar los
copias necesarias.

Después de organizado el frabajo, los alumnos decidirdn cudntos dias se
darén de plazo para recabar toda la informaciéon que lleven los nifos, 10s
dibujos, recortes, articulos, etc. para proceder a formar y terminar el diario
escolar para distribuirse a todos los grupos.

Evaluacién.- Se tomard en cuenta toda la participacién de los ninos en Ia
elaboracién del diario.

28.- ¢Sabias que ... ?

Las vvas son . . . 5 g
g mefmeamwe | Objetivo.- Que el nino recupere el significado de lo que leey

dé en las célides

de los patses | @scCriba lo que entendid del texto o escrifo.

corcanos als

Participacién.- Individual.

Material.- Tarjetas de 10 cm. x 20 cm. con informacion sobre las caracteristicas
de animales, plantas, flores, planetas, etc. ()

Actividades.- El maestro elaborard las tarjetas con informacion interesante o
especifica sobre algunos temas, incluyendo dibujos alusivos a ellosy las colocard
en ficheros, que estar@n en el escritforio o una mesa pequena.

Los nifos acudirdn alos ficheros y tomardn una tarjeta, la leerdny observardan
los dibujos el tiempo que sea necesario.

Enseguida devolverdn la tarjeta al fichero y se les indicard que en su cuader-
no escriban sobre lo que leyeron, para que den a conocer a sus Companeros los

datos obtenidos. Cuando todos terminen leerdn en voz alta su trabagjo.

Evaluacién.- El maestro recabard la informacidén que escribieron los alumnos y
la comparard con la que tienen las tarjefas.

(*) Ver anexo, animales, planetas (ejemplos).



CONCLUSIONES

Las situaciones de aprendizaje se disefaron con la finalidad de dar solucidn
al problema planteado: favorecer la comprension de la lectura en los alumnos
de sexto grado. En el planteamiento de las actividades se procura propiciar la
participacién de todos los ninos, crear una dindmica que fomente la confianza
del alumno hacia el maestro, del maestro hacia el alumno y de éste en si mismo.
Se pretende respetar la libertad y el ritmo de trabajo de los nifos, que se
expresen libre y de manera espontdnea al exponer sus opiniones sobre algunos
textos y sobre todo que se interesen por |0s trabaqjos realizados.

También se intenta superar el problema del descifrado, no fomentando la
lectura mecdnica. sin sentido y que el nifo lea més fluido para que pueda
recuperar el significado de lo que lee, conociendoy respetando el proceso de
lectura en cada alumno, ofreciéndole materiales y textos abundantes, consi-
derando las dificultades y caracteristicas de los mismos, asicomo las diferencias
de lenguagje y estilo utilizados.

Otro de los objetivos de las alternativas didacticas es que puedan ser aplica-
das por otros companeros maestros y les sirvan para ayudar a los nifios en la
comprensién de la lectura y como auxiliar en ofras areas del trabajo escolar.

Con las actividades propuestas se pretende cumplir en su mayor parte con los
objetivos planteados, obtener resultados satisfactorios al aplicar las estrategias
de aprendizaje en el grupo de sexto grado, con caracteristicas y necesidades
muy particulares.

No se puede afirmar que las actividades disenadas, revelen |0s mMismos
resultados en todos los grupos que se apliquen, ya que ésto dependerd en gran
medida de el rol que asuma el maestro al adaptarlas, y de su forma de motivar
y estimular a los nifos para que interactlen de manera creativa. También es
necesario considerar el contexto social y familiar del que provienen los alumnos.

Las estrategias didacticas expuestas tratan de proporcionar a otros docentes
la oportunidad de enriquecerlas o mejorarias, con la finalidad de ayudar a los
ninos a superar las dificultades que presentan al realizar la lectura de diferentes
textos y que encuentran la satisfaccion y el placer de leer.
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En conclusidn, la presente propuesta aspira enriquecer la practica docente,
a través de las experiencias obtenidas con la aplicacién de las actividades
descritas, tratando de dejar atrds las practicas tradicionalistas, ejercicios y
evaluaciones rigidas; que no benefician el proceso de lectura; asi como tam-
bién complementar los contenidos que marca el programa escolary ayudar a
la formaciéon de alumnos mds criticos y reflexivos.
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LECTURA

INSTRUMENTO DE DETECCION DEL PROBLEMA

1 Descifra pero no encuentra significado.
2 Cuando lee a veces encuentra significado y a veces no.
3 Cuando lee encuentra significado.
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Anexo: Enunciados, dichos y refranes

+ A buen entendedor, pocas palabras.

+ A buen hambre no hay pan duro.

« A cabadllo regalado no hay gue mirarle el
diente.

e A cada puerco le llega su san Martin.

e A Dios rogando y con el mazo dando.

« A galgo viejo echadle liebre, no conejo.

o A grandes males, grandes remedios.

» Agua pasada no mueve molino.

« Agua que no has de beber, dejala correr.
¢ A "idos de mi casa’ y ", qué queréis con mi
mujer?”

s Al amigo vy al caballo, no apretallo o no
cansallo.

« A la noche arreboles; a la manana hab’ra
soles.

¢ Al buen callar llaman Sancho.

o Al cabo de clen anos fodos seremos calvos.
« Al freir serd el reir, y al pagar serd el llorar.
« Algo tendrda el agua cuando la bendicen.
« Al perro flaco no le faltan pulgas.

o Al que al cielo escupe, en la cara le cae.
e Al que de ajeno se viste, en la calle lo
desnudan.

e Al que no quiere caldo, taza y media.

o Alld van leyes, donde quieren reyes.

¢ A mal tiempo. buena cara.

e Ama y serds amado; teme a Dios y serds
honrado: trabgja y no pedirds necesitado.

¢ A menos bultos. mds claridad.

e Amo (El) imprudente hace al mozo negli-
gente.

e AmMor con amor se paga.

¢ Ande yo caliente y riase la gente.

e Antes de mil anos, todos seremos calvos.

¢ Antes de que te cases, mira lo que haces.
¢ Antes son mis dientes que mis parientes.

¢ A otfro perro con ese hueso.

s A palabras necias, oidos sordos.

s A pan duro, diente agudo.

A quien Dios no le da hijos, el diablo le da
sobrinos.

e A quien Dios se la diere, San Pedro se la
bendlga.

A quien lo quiere celeste, que le cueste.

+ A quien madruga. Dios o ayuda.

s Aramos, dijo la mosca al buey.

+ A rey muerto, rey puesto.

¢ A rio revuelto, ganancia de pescadores.

¢ A su tiempo maduran las brevas.

s A tal sefor, tal honor.

¢ AUnqueda el rabo por desoliar.

e Aungque la mona se vista de seda, mona se
queda.

¢ Acaricia (Ia) rompe el saco.

¢ Averigtelo Vargas.

« Beldad y hermosura, poco dura: masvale la
virtud y cordura.

¢ Boda y mortaja. del cielo bagjan.

« Buey (EI) suelto, o solo, bien se lame.

¢ Cada cabello hace su sombra en el suelo.
¢ Cada uno hace de su capa un sayo.

» Cada uno sabe dénde le aprieta el zapato.
¢ Cada uno tiene su modo de matar pulgas.
¢ Callen barbas y hablen cartas.

¢ Caridad (La) bien entendida empieza por
casa.

e Carnero (El) encantado, que fue porlanay
volvid frasquilado.

« Casa con dos puertas mala es de guardar.
¢ Casado (El) casa quiere.

» Cobra buena fama y échate a dormir; cé-
brala mala y échate a morir.

¢ Codicia (La) rompe el saco.

« Como canta el abad, responde el sacris-
tan.

« Con la vara que midas serds medido.

» Con quien paces, que No con quien naces.
e Consejo es de sabios, perdonar injurias y
olvidar agravios.

¢ Contigo. pan y cebolla.

« Contra el vicio de pedir. hay la cirtud de no
dar.

e Cria cuervos y te sacardn los ojos.

¢ Cual el amo, tal el criado.

¢ Cuando el rio suena, agua lleva.

e Cuando el sol slae, para todos sale.

« Cuando las barbas de tu vecino veas pelar,
echa la tuya a remojar.

¢ Cuando menos se piensa salta la liebre.

« Cuando te dieren la vaquilla, acude conla
soguilla.

¢ Cuando una puerta se cierra ciento se
abren.

e Cuando veas tu casa quemar, llégate a
calentar.

¢ Dar a Dios lo que es de Diosy al césar lo que
es del césar.

o Daria yo un ojo, por que @ mi enemigo
sacasen otro.

e Dar una en el clavo y ciento en la herradu-
ra.

o Dar (E) y el tener, seso ha menester.

e De aquellos polvos vienen estos lodos.

e Debajo de mi manto, al rey mato.

¢ De gustos no hay nada escrito.

» Del agua mansa me libre Dios, que de la
recia me libro yo.

¢ Del arbol caido todo el mundo hace lena.
e Del dicho al hecho hay gran trecho.

¢ De los escarmentados nacen los avisados.
e Del plato a la boca se enfria la sopa.



Anexo: Colmos

Cual es el colmo mas pequeno: el colmillo.

El colmo de un

electricista...... ir al cine a ver cortos.

quimico es...... tener una hija sosa.

carpintero es...... tener cepillo que no le sirve para lavarse los dientes.
calvo...... que le tomen el pelo

futbolista...... tener tacos y morir de hambre
doctor es ...... tener una esposa llamada Socorro.
reloj...... que camina sin ir a ninguna parfe
ciego...... llamarse Casimiro

peluquero...... ser calvo

caballo...... tener silla y no poder sentarse en ella
bombero...... tener un fuego en la boca

abogado...... que su mujer se llame Amparo.
cerrgjero...... caerse y dars en la chapa
un 0so panda...... que las fotos de colores salen en blanco y negro

lenteja...... tener lente y no poder ver

herrero...... tener un hijo soldado

futbolista...... vivir de la patada

beisbolista...... tener mascota y no poder pasearla
soldado...... tener un casco sin refresco

panadero...... tener una hija llamada Concha

gallina...... tener plumas y no saber escribir

jardinero...... tener una esposa llamada Rosa y que lo deje plantado
astronauta...... que lo agarren con las manos en la Nasa
velador...... darle vuelta a la manzan y no podersela comer.
carpintero...... tener un perro que le menee la cola
torero...... tener capa y no poder volar

forzudo...... doblar la esquina (hombre fuerte)

pescador...... apellidarse pescado



Preguntas Misteriosas

. Qué oculista atiende las cataratas del Niagara?

. Con quién estd casada la madre naturaleza?
.Quién le cose las faldas al pico de Orizaba?
,Addénde se va el vacio cuando se llena el hoyo?

. Qué programas transmiten en el canal de Panamda?
:No hay bomberos en la Tierra del fuego?

cTiene lengua la boca del estomago?

. Qué guada en su bolsdn el mapimi?

. Quién viste la nina de fus 0jos?

¢ Quién maté al mar muerto?

¢Addénde va la risa cuando llega la tristeza?

;.Son hermanos la osa mayor y la osa menor?

.De que calibre es la bala del canon del colorado?
;Juega tu mano con su muneca?

¢, Cudndo despertard la mujer dormida?

¢, Cudnto mide el metro del D.F.?

¢, Cudndo se hundié Honduras?

¢, Quién pintd el mar rojo?

,Quién es mds rico: Costa Rica, Puerto Rico o Rio de la Plata?
. A dénde se va al primavera cuando llega el verano?
. Quién rompid la Quebrada de Acapulco?

¢, Por qué fienen tanta prisa las olas para llegar y apenas llegan ya se quieren
marchar?

. A dénde se fueron los hijos de la Sierra Madre?
cDonde quedd la ofra mitad del medio ambiente?
.En donde consiguen las luciérnagas sus baterias?
¢cLes salen caries a los dientes del peine?

.Por qué el puerto aéreo estd en el suelo?

;Quién infld el Globo Terrdqueo?

. De qué color es la tinta que usan las plumas de una gallina?
.De qué sabor es la nieve del Nevado de Toluca?



Anexo: Texto libre

"TEXTO LIBRE" Seralots
SOBRE LAS DROGAS

Yo les quiero hablar sobre las drogas porque es lo que dafa a todas las
personas sobre todo a los jovenes, mas ahora que sé han dejado llevar
por este vicio, por muchas razones como éstas:

No los ayudan sus papas, no les dan consejos, los dejan que hagan lo
que quieran , no los reganan, no les dan carino, no les ayudan en sus

problemas. _
Por eso es que muchos se refugian en las drogas, si no fuera por

estos problemas, les dieran consejos y estudios no se dejarian llevar
por las drogas. Por que ellos sabrédn que si los quieren, que desde

nifios les dieron carifo y afecto.

' | FIN

111 ! .
DI NO A LAS DROGAS" S
' ‘Laura Zaldivar Garcia

60. ano s
Esc. Solidaridad 2701 -

Zona 43 CREE
Profra. Angélica Contreras -~
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Anexo: Fichas Literarias.

"Los cuentos del Sapo’
de Javier Villafane.
Cuentos magicos. con
tijeras para cortar los
hilos de la lluvia, y le-
yendas que ensenan
las costumbres de al-
gunos animalitos.

Los antiguos mifos y
leyendas estdn reuni-
dos en libros, muchos
de ellos adaptados
para nifos, con bellas
ilustraciones, por
ejemplo :Mitos y Le-
yendas"® ilustrado por
A.y M. Provensen.

‘Leyendas de Espana’
de antonio Jiménez
Landi.

Leyendas de todaslas
regiones de Espana.
Explican fenémenos
de la naturaleza o
hablan de accidentes
geogrdficos o de he-
chos histéricos.

*Juan Soldao’, diverti-
dos cuentos populares
de Aregentina reco-
pilados por Susana
Chertudi.

El zorro es protagonis-
ta de algunas historias.

En los distintos paises de América existen
cuentos populares cuyos persongjes son
animales enredadores y asfutos, como por
ejemplo, el Hermano Rabito.

"Los cuentos del cuy®, de
Miguel Angel asturias.
guatemalteco. Figuran
en la dltima parte de su
libro "El Alhajadito”. Estos
cuentos, juguetones y
lenos de ritmo. se lla-
man: Clarin clarinero, La
palomita verde Corazéon
de aguacate. La magui-
nita de hablary Zopiiotes
blancos.

*Aventuras del Barén
Munchausen® Un oficial
aleman, Karl Friedrich
Hieronymus, que com-
bati® contra los turcos
hace mds de dos siglos,
al terminar la guerra na-
rré a sus amigos las
innumerrables y fantdsfi-
cas aventuras que habia
vivido. En este libro estan
susrelatos, exageradosy
divertidos.

*El libro de las Tierras Vir-
genes", de Rudyard
Kipling. Cuentalas aven-
turas fascinantes de un
nino que vive enlaselva,
y las de us vecinos y
amigos, los animales sal-
vajes.

*El viento enlos sauces®’, de Kenneth Grahame.
Ocultos en la orilia del rio en el campo y en el
bosque, estan los hogares de Ia Rata, la Nutria,
el Topo. el Tején. protagonista de este libro
maravilloso.

"*Robinson Crusoe®, del
escritor inglés Daniel
Defoe. Esta novela estd
inspirada en la vida de
un marino escocés que
fue abandonado por el
capit@n de su barco en
la desierta isla de Juan
Fernandez. Alli vivid largo
fiempo, en compania de
un amigo indigena
llamado Viernes y algu-
nos animales.




*Cuentos y leyendas
orientales™ enmuchas
librerias se encuentran
adaptaciones para
ninos y jévenes de di-
vertidos cuentos po-
pulares y de fantdsti-
cas leyendas orienta-
les. Principalmente de
Chiha. Japén, Indica
y Arabia

"Las aventufas de Tom
Sawyer”, del norteameri-
cano Mark Twain. En esta
novela el autor, que paséd
su infancia a orillas de!
rio Missisipi, revive sus pri-
meros recuerdos. Al
leerlo, acompanamos a
Tom cuando pesca en el
rio con sus amigos, cuando realiza sus tareas
hogarenas y escolaresy en su dramdtica aven-
tura de la cueva, de interesante e inesperado
desenlace.

'El maravilloso vigje de
Nils Holgersen®. de
Selma Lagerldéf, nove-
lista sueca. Describe la
geografia de Suecia
vista ‘a vuelo de gan-
so'. El vigje aéreo lo
realiza un nifo gue se
empeguefnece y vigja
sobre un ganso. Tam-
bién relata cuentos
folkléricos y leyendas.

*'20.000 leguas de ciaje submari-
no® de >julio Verne, francés. Este
escritor imagind todo loque. diaa
dia, va ocurriendo dentro de un
submarino que realiza un vigje al-
rededor del mundo... mucho antes
de que existiesen los submarinos
tales como los conocemos hoy.

¢ Hasta dénde llegarian los inven-
tos y conocimientos de su época?

Julio Verne los imaginé perfeccionados y funcionan-
do y los usé para crear en sus novelas un mundo de
cienciaficcidon. Otros de sus libros famosos son: ‘De la
Tierra a la Luna® y 'Vigje al centro de la Tierra®.

"Las fdabulas de
Esopo:. ilustradas por
A. y M. Provensen.
También se encuen-
tran en las librerias fa-
bulas de La Fontaine.,
iriarte y Samaniego.

"Precisamente asi*, de
Rudyard Kipling.
¢ Cémo llegd a tener
joroba el camello y
manchas el leopardo?
Los doce relatos del
libro dan explicacio-
nes imaginarias sobre
esta clase de miste-
rios.




Anexo: ¢Qué leemos?

La espina magica: Charles Dickens, inglés. Jane Lee Latham-adaptacion.
Relata las proezas del ingenio que realiza una nina para no gastar el dnico
deseo que le otorgard una espinamdgica de salmdén que encuentra en su plafo.

Los vigjes de Gulliver: Jonathan Swift, ingiés
Relata las aventuras que corre un muchacho en companiia de un grupo de
piratas alos cuales se encuentra unido para la busqueda de un fabuloso tesoro.

Moby Dick: Hernan Melville, norteamericano.

Cuenta la vida de un barco ballenero y la historia del capitdn Ayab que
persiguié por todos los mares del mundo a Moby Dick, la misteriosa ballena
blanca.

Pulgarcito-Cenicienta-El gato con botas-La bella durmiente-Caperucita roja:
Charles Perrault.

Blanca nieves-Los mUsicos de Bremen: Jacob y Wilhelm Grimm.

La sirenita-El patito feo-La reina de las nieves-Los frajes nuevos: Hans Cristian
Anderesen.

El reino del revés y Zooloco: Maria Elena Walsh, argentina
Libros de versos.

El 0so que no era 0so: Frank Tashlin, norteamericano.
Con ilustraciones Drama de un 0so que nadie reconoce como faly al altimo
termina por creer que no es un 0so.



Anexo: Famosos cuentfos y autores

A fines de este siglo cumplirédn 300 anoslos "Cuentos” de Charles Perrauit, escritor
francés. Entre ellos figuran Pulgarcito, Cenicienta, El gato con bofas. La bella
durmiente, y nuestra vieja conocida, Caperucita Roja.

Los cuentos tienen un origen remoto pues el autor los escribid inspirado en
antiguas fabulas y relatos populares.

Dos hermanos estudiosos (uno de la lengua alemana y ofro de la poesia
alemana, porque eran alemanes) publicaron, en el siglo pasado 'cuentos
infantiles y del hogar", més conocidos hoy por "Cuentos” de los hermanos Grimm,
porque ellos eran Jacob y Wilhelm Grimm.

Los Grimm recogieron leyendasy anécdotas que contaban los campesino de su
tierra, y también los cantores ambulantes y pastores. Después, las escribieron,
adornadas con su propia fantasia. entre muchas otras historias nos hicieron
conocer Blanca Nieves y Los Masicos de Bremen.

En el parque real de Copenhague, Dinamarca, estd la estatua de un hombre
rodeado de ninos: representa a Hans Cristian Anderesen. Cuando Anderesen
era niRo, su madre queria que estudiara para sastre; él en cambio deseaba ser
titiritero; después soid con ser actory, mds tarde, un gran poeta. Fue, si, un gran
escritor, que nos regaldé mds de cien cuentos, algunos de los cuales son La
sirenita, Los trajes nuevos del emperador, La reina de las nieves, El patito feo...

El sedor Dodgson no es muy popular. Fue un profesor inglés que ensend en
Oxford y publicé con su nombre libros sobre las matemdaticas. El senor Dodgson
se hizo famoso con su seuddnimo, Lewis Carroll. Con este nombre falso firmd sus
libros geniales: Alicia en el pais de las Maravillas”y "Tras el espejo”, dedicados a
los nifos, de los que también se apropiaron las personas Mayores.

La lista de famosos cuentos y autores es larga, aunque tengamos que cerraria
aqui, nombrando a dos escritores del siglo pasado: Carlo Collodi, italianto, autor
delas "Aventuras de Pinocho', y James M. Barrie, escocés, creador de "Peter Pan
y Wendy", la historia del nifo que no quiso crecer.
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Anexo: Juego del Stop

Hay un hospital cerca.

Existe lugar para estacionar.

Hay un puesto de primeros auxilios.
Hay teléfono cerca.

Nos acercamos a un surtidor de nafta
o bomba de gasolina.

Encontramos un taller mecanico.
Comienzo de un ruta importante.
iFrenel

Velocidad minima a la que se puede
circular.

Velocidad mdaxima.

En esta zona llega a su fin la velocidad

mdaxima.

Prohibida la circulacién de motocicletas.

Prohibida la circulacién de automoviles.
Prohibido penetrar en esta calle.

El transito debe desviarse hacia donde
indica la flecha.

Circulacién prohibida.

17

18
19
20

21

22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33

Se acercan ustedes a una rotonda o
glorieta.

El camino estd resbaladizo.

Tenemos al frente un cruce.

Nos acercamos @ un paso a nivel con
barreras.

Entramos en una calle con cunetas
o badenes.

Peligro en la zona.

El camino tuerce a la derecha.

£l camino tuerce a la izquierda.

El camino es sinuoso, lleno de curvas.
Hay un paso a nivel sin barreras

Hay un puente levantado.

Estamos ante un cruce de peatones.
Hay obreros trabajando.

Por aqui suelen cruzar los ninos.
Puede haber animales sueltos.

La calle se angosta.

Estamos llegando a una avenida

importante.



Anexo: ¢ Sabias qué?

Animales de Ameérica

El puma o ledn americano vive practicamente en cualquier
parte siempre que encuentre qué comer y un buen

lugar donde ocultarse. Las llanuras,los pajonales, las
montafias y los bosques de gran parte del continente
esconden pumas:desde Ameérica del Norte hasta

el estrecho de Magallanes y desde 2! océano Pacifico
hasta el Atléntico.Anda tan rapido y silencioso,

que a pesar de su tamano,es dificil descubrirlo.

El puma sube y baja de los arboles dando un simple salto.

Mata por hambre y también por pasatiempo.Ataca a

venados, guanacos, fandles y a todo animal que encuentra

en su camino.Cae sobre el lomo de las presas y las

mata en el acto, como un cazador que nunca yerra el tiro.

Después de comer, tapa con tierra los restos del banquete.

El puma parece divertirse fastidiando a los jaguares,

menos rapidos y agiles que él.Se dice que no ataca al

hombre, a menos gue se irate de una hembra 4
con cria que defienda la vida de sus cachorros.Y se
cuenta,en cambio,que algunos pumas han defendido al
hombre contra el ataque del yaguareté.

Los cachorros domesticados son fieles a las ccstumbres
de sus antepasados:a veces cazan gallinas,
y siempre tapan los restos dgg ¥
lo que encuentren en |Z_casll

Guillet de los nifos, Enciclopedia, Tomo 1, p. 49 y 52,



Anexo: ¢ Sabias qué?

IAves y pajaros
de Ameérica

Ef mundo esta Ileno“ de péjaros. Algunos son tipi-
cos de /imérica, nacieron en este continente y se
presentan diciendo con sus cantos, con los colo-
res de sus plumas y con sus costumbres:
— Somos pajaros americanos.

Otros vinieron de tierras lejanas, se sinti

: : El quetzal
=5 . Ti plumaje
verde tornasolado, rojo &jpecho,
un mono verde, sedoso Yy briliante,
sobre la cabeza, y los pies y el pico
amarillos.
Los antiguos emperadores de Centro-
américa se adornaban con sus plumas
mas lindas.
Habita en los bosques de América
tropical, siempre libre, porque muere
si lo encierran en una jaula.
Los antiguos pueblos indios lo consi-
deraban el simbolo de la libertad.
Ahora es el emblema nacional de
. Guatemala.

modos y ahora pueblan estos cielos.

de‘los céndores es duefia
- desde Colombia

¥ v Venezuela hasta Tierra del Fuego.
No hace nido y\sus pichones,

que no vuelan hasta tener un ano

1 je edad, se crian spbre las caras

} arrugadas de las rocag.

El condor es carnivordy come cabritos,
terneritos, y las crias dg Illamas

y guanacos. Casi siemprg baja

2 buscarlos cuando estan\ya muertos.
Cuando su presa estd viva) la marea
planeando sobre ella y despues

la alza en vuelo entre sus gafras.

L
E! céndor gj&llos; Andes
es grandot€¥i€oiy solitario. Sé\ viste
de negro Azulado, con elfcueilo
rojizo y unfcollar de plumas biancas
y suaves £Porzsombrero lleva una
cresta que le;cubre la frente y parte
del fuerte”pico.

Mide 1.20 m'de alto y 2.50 m de ancho
con las alasibien extendidas.

Le gustéﬁ vol‘g_r muy alto y pasa la vida
en las cumbres inaccesibles de la
cordillera andina, donde encuentra
lo que él parece buscar: la soledad.

Guillet de los ninos. Enciclopedia, Tomo 2, p. 26 y 27.



Anexo: ¢Sabias qué?

0S
planetas

Nuestra Tierra es

redonda, es

una esfera que se
mueve en redondo
alrededor del Sol.

Marte

tiene 2 lunas

La Tierra
tiene 1 luna

Venus

S

Mercurio

Nuestra Tierra es un planeta. Y tiene ocho

vecinos-planetas. Todos son esferas y todos giran

en circulos alrededor del Sol. -

Algunos son mas pequenos que nuestra Tierra.

Se llaman: Mercurio, Venus, Marte y Plutén.

Plutén es un rompecabezas. Esta tan lejos,

gue no sabemos con seguridad si es pequenc.

Por el momento creemos que si.

Los de mayor tamano se llaman: Saturno, Urano,

Jupiter y Neptuno. Estos son nombres de dioses

antlguos Se los pusxmqs nosotros, los habitantes
| planeta Tierra, cuando los descubrimos

en el cielo. e .
st L |

tiene 12 lunas
Sus nubes forman
franjas de colores

De noche, en verano, hemos visto a veces
mariposas pequenas que giran en circulos
alrededor de una lamparita eléctrica. Unas vuelan
cerca de la luz, otras lejos. Los planetas hacen
lo mismo: giran airededor del Sol, unos cerca

y otros lejos. Pero no se desvian como

las mariposas; ellos siguen siempre el mismo
camino.

Mercurio es el que estd mas cerca del Sol;
en las zonas de Mercurio que ilumina el Sol
un calor insoportable.

Y en Pluton, el que estda mas lejos, debe hacer
un frio escalofriante.

hace

Guillet de los nifos. Enciclopedia, Tomo 2, p. 58 y 59.



Anexo: ¢Sabias qué?

\lla van, alto en el aire! Pasa por el cielo la
andada, en formacion perfecta...

A donde van los pajaros viajeros? Tal vez a
cuador, o a Canada, o a Tierra del Fuego. Lo
ierto es que viajan sin pasaje ni maletas ni pa-
aporte, escapando del mal tiempo. Por una tem-
orada cambiaran de pais y anidaran en arboles
3janos.

‘odas las aves tienen alas, pero no todas viajan.
\lgunas nunca se alejan demasiado de sus nidos,
yero otras, las migratorias, o sea las viajeras, re-
.orren todos los afos miles de kildmetros para
isitar siempre el mismo lugar.

.a golondrina de América del Sur figura en la lis-
a de viajeros. (Cudl es su itinerario? Desde las
Juayanas o desde Colombia hasta Argentina...
y vuelta, después, al pais de donde salid!

Z| petrel barba blanca vuela desde las islas Mal-

Los viajes de los animales

Golondring:

vinas hasta la isla de Terranova, frente al Canada.
iY el chorlito patiamarillo viaja desde el sur de
Argentina hasta el circulo polar artico en el he-
misferio norte! Pero los pajaros que, aio tras ano,
superan todos los records de distancia, son los
gaviotines o golondrinas articas.

Los gaviotines levantan vuelo a fines de verano.

Dejan su hogar en la costas del mar Glacial
Artico, en el norte de Canada y en Groenlandia,
y van rumbo al sur. Volando sobre el océano Pa-
cifico llegan al extremo opuesto del mundo: a jas
regiones antarticas, mas alld de Tierra del Fuego.
iY eso no es todo! Nunca se vio un viaje de vuel-
ta menos aburrido... Los gaviotines vuelven por el
Atlantico, atraviesan el enorme océano y hacen:
escalas en las costas de Africa y Europa antes
de llegar a sus acogedores nidos en el Artico.

iEn sus extraordinarios vuelos, los gaviotines tocan
tres continentes, surcan dos océénos, recorren
40.000 kilometros!

Guillet de los ninos. Enciclopedia, Tomo 5, p. 26 y 27.



