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INTRODUCCION

os cambios obligan a remodelar el trabajo, la forma de

aprender historia respondio a un proceso social emergido

de la revolucién mexicana, hoy, sin embargo la nacion
enfrenta nuevos retos y nuevos problemas, no es el pais emergente del
movimiento de 1910. Es una sociedad que transita a la democracia, a la
alternancia, en el marco de una economia globalizada, parece indiscutible
que la ensefianza de la historia no responde al nuevo modelo de pais en
donde la institucién escolar compite con otros agentes educativos. El reto
de la escuela es buscar nuevas formas para hacer mas significativa la
ensefianza de la historia mas pertinente a una nueva realidad.

La crisis como elemento constante, como hecho cotidiano de
nuestra sociedad obliga a una reconstruccion del concepto de crisis y sus
implicaciones, particularmente las categorias con que ensefiamos Yy
aprendemos la historia. No es casual que para la mayoria de los nifios y
de los padres, la educacién historica sea algo intrascendente, no
pertinente y que bien pudiera omitirse, o verdaderamente importante para
ellos y en gran medida para los propios maestros es la ensefianza de las
matematicas y los nuevos lenguajes cibernéticos, los cuales abastecen de

herramientas para enfrentar esta crisis vitalicia.



La reproduccidn de la crisis estd firmemente asociada a la
desagregacion de la identidad, de tal manera que los elementos de la
cultura, y en particular la educacion operan como un catalizador que
propicia de nuevo los elementos reiterados de la crisis, la reproducen, en
un esquema similar al planteado por Marx en el modelo de acumulacién
del capital D-M-D'(dinero- mercancia- dinero) = C-E-C. (crisis, educacion,
crisis) Mientras que en la férmula planteada por Karl Marx el modelo se
reproduce al agregar al dinero la condicion de mercancia para que
adquiera la condicién de capital, en el caso de la crisis, al agregarse
dentro de ella una educacién para el mercado y responder en forma
individual y no colectiva a la crisis se producen soluciones particulares,
pero que descontextualizan al individuo, razoén por la cual las soluciones
planteadas reproducen las condiciones de la crisis.

Sin embargo pareciera que la tarea fundamental de reconstruir la
identidad frente a la crisis no pasa por la escuela, y ni los maestros ni la
sociedad hemos abundado en este problema, para la mayoria de los
ciudadanos el problema se reduce a ensefar valores o controlar la
disciplina para que los nifios tengan una formacién que como hombres de

provecho los provean de elementos para su desarrollo.

' MARX Karl, Contribucion al critica de la economia politica; El capital, México, FCE
1984, p137



En este mismo sentido las empresas hoy enfrentan este reto desde
sus propias nociones en la busqueda de una formacion valoral que los
provea de cierta capacidad para que Sus trabajadores empaten sus
codigos personales con la visién y mision de la empresa. Pero en el fondo
el problema que subyace es una identidad debilitada por una crisis de
caréacter estacional que erosiona el tejido social destruyendo la nocion de
pertenencia y tradicion, elementos que son el punto de partida de la
identidad. Y nos dejan sin la expectativa del futuro, del proyecto de nacién
que debemos compartir.

Suena reiterativo, un lugar comun de noticiero televisivo, hablar de
la crisis, un hecho que se supera en cada uno de los discursos del
presidente de la republica y que por alguna torpeza cometida en cualquier
lugar se desata dos dias después para volvernos a bafar con las aguas
turbias de la devaluacion, los bajos salarios, el desempleo, y sus signos
mas lamentables: 1a intolerancia y la violencia.

Esta crisis de la modemizacién permanente de nuestros paises y en
particular del nuestro no es solamente parte de un ciclo, es la vieja historia
repetida de nuestro continente. Es en el fondo la antiquisima polémica

entre Fray Bartolomé De las Casas’ y El padre Gines de Sepulveda’: Es

2 DE LAS CASAS, Bartolomé, Brevisima relacién de la destruccion de las indias,
Fontamara, Puebla, 1988.

10



la vieja pregunta ¢ Tienen alma los indios 0 son como mujeres o nifios? A
la que Gines responde en su Tratado de las justas causas de la guerra
contra los indios. La vieja idea de que la civilizacion debe ser construida
a pesar de los hombres que se puedan oponer, y que mas vale el
beneficio de la sociedad que los intereses de aquellos que se oponen al
progreso”.

Este péndulo de la historia en América Latina sefialado por Payno y
Riva Palacio®, en donde las ideas parecen ir y venir en un vaivén
constante, por las cuales un dia somos conservadores y al otro somos
liberales, pero de las que no somos capaces de integrar nuestra vision
negociada de pais, en donde las miradas masonicas o religiosas se
excluyen de manera absoluta, en donde o somos blancos o somos indios,
pero no sabemos entrar en la fenomenologia del mestizo, de la raza
cosmica®. Empecinados en negar nuestra identidad caemos en la anomia
y la desintegracion 7 sin reconocer nuestra identidad por eso actitud de

exclusion en la cual el mundo se niega en el otro, no se complementa, lo

3 DE SEPULVEDA, Ginés, Tratada de las justas causas de la guerra contra los indios.

FCE, México, 1990, p. 36

4 HANKE, Lewis, El concepto de esclavitud en América, FCE, México, 1976, p. 24

5 PAYNO Manuel y Vicente Riva Palacio, El libro Rojo, SEP, Los cien de México, 1985,
ag 16.

EHENRRIQUEZ Urefia Manuel, prefacio a La raza césmica de José Vasconcelos, UNAM,

México, 1956. p. VI

7 PARIS Pombo Maria Dolores, Crisis e identidades colectivas en América latina, UAM-

Xochimilco, México, 1990, p.117
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indio es contrario a lo blanco y en esa magnitud Benito Juérez fue grande
cuando se negé como indio y logré el reconocimiento de los blancos
expulsando a los indios de sus comunidades, las reformas econémicas de
los conservadores, particularmente las de Lucas Alaman eran
inaceptables por ser promovidas por un conservador. Aun hoy, lo hecho
por un gobiemo de un partido es inaceptable por aquellos que militan en
otro partido.

La crisis de identidad que subyace a nuestras reiteradas
crisis politicas o econémicas tiene en su base un problema fundamental
;Quién es el portador de la modernidad? ;Quién es legitimamente el
fundador de ella? Y mas todavia ¢Qué es la modernidad?

El fendmeno del salinismo nos dejo ver que esa sigue siendo
nuestra gran afioranza, nuestra falta de perdén para con nosotros por
haber nacido en una nacién pobre, por no tener ciudades que se parezcan
a las de ‘alld’ (el ‘alld’ es el desarrollo). El no lograrlo nos llena de
reclamos contra quién debié habernos conducido a ese puebrto y
negamos la historia del otro, nos lanzamos al olvido creando un pais que
nunca existié y que por lo tanto no es importante para nosotros, menos pard
nuestros alumnos pues es el pais de nunca jamas.

La modernizacion pasa entonces por tres momentos.

12



1 Econémica: crecimiento econdémico y progreso cientifico-
tecnolégico.

2 Politica: racionalizacién burocrética y administrativa (eficiencia),
Transformacién de la realidad en funcién de proyectos politicos y de
utopias socialmente aceptadas.

3. Educativo-cultural: Expansién de la educacion formal,
transformacién de la cultura en un bien de consumo.

Por ello la crisis actual se expresa en estos tres niveles:

a) El agotamiento del crecimiento y el final de los recursos para el
desarrollo.

b) La perdida de credibilidad en los proyectos politicos y utdpicos
del momento historico precedente y la disfuncionalidad del aparato
burocrético, incluyendo el educativo por lo descomunal de su tamanio,
heredado del estado de bienestar.

c) La produccion estética y simbdlica se integra en la mass-media

como actividad industrial y la educacion no responde a un proyecto moral.

Los retos para la construccion de una nueva identidad

colectiva.
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I. Recuperar y fortalecer las identidades de base: comunitarias,
familiares, vecinales.

Il. Reconstruir las identidades amplias: de clase, etnia, profesion,
género y generacional.

lll. Fortalecer la construccibn de la identidad nacional o
supranacional a partir de las anteriores y en los términos del articulo

tercero constitucional.

LA CRISIS EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA DE LA

REVOLUCION MEXICANA

El hecho de que la mayor parte de los ciudadanos y en
particular de los educandos conciban la ensefianza de la historia como
algo intrascendente, de cultura general, pero no algo fuhdamental para su
formacién nos habla de tres posibles fenébmenos:

I. Una disfunsion entre el conocimiento cotidiano generado en la
produccién simbélica y en la tradicion oral, asi como en la historia regional

y microhistoria, la cual no se puede alinear con la ensenhanza escolarizada.
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Il. El impacto de los problemas contemporaneos sobre [a vision
utépica promovida por la ensefianza escolar.

La ausencia de una construccion de conocimiento cientifico y su
relacion con el modelo de desarrollo

Nos proponemos desarrollar un trabajo que aborde una propuesta
de innovacién de la ensefanza de la historia, particularmente de la
revolucidn mexicana como base del México contemporaneo, que rescate
los saberes microhistéricos y regionales y los haga pertinentes y
significativos para los nifios de cuarto grado.

Este proyecto de innovacién en el area de Historia, se propone
crear con el nifio un conocimiento que relacione profundamente el
conocimiento cotidiano y escolar con el cientifico, pretendemos que el
estudiante se familiarice con el concepto de formacién histérico social, no
como definicion sino elemento dinamico que lo auxilie a entender la
muiltiplicidad de visiones sobre la historia. Que responde a una vision mas
dinamica que la categoria modo de produccién, esta ultima es una buena
herramienta para el analisis del desarrollo, sobre todo para ubicar los
elementos que integran el modelo de acumulacién primaria y el de
reproduccién ampliada, pero que son insuficientes para abordar el

problema de las relaciones entre la superestructura y la estructura,

15



sobretodo en los andlisis de hegemonia, que representan una propuesta
para el trabajo tedrico capaz de resolver problemas ligados a la cultura y
su reproduccion.

La categoria de formacion histérica-social al considerar la
produccion de bienes culturales y simbolicos, la forma de asociarse y de
tener relaciones con el estado por parte de los individuos y las
comunidades genera una perspectiva mas amplia, a través de la cual se
puede analizar la coyuntura, y no solamente la estructura y los actores que
en ésta participan.

Gramsci® al incorporar el concepto de blogue historico y proyecto
moral crea la posibilidad de ver las relaciones histéricas no como una
guerra de posiciones entre las clases, sino como un juego de intereses
que puede coincidir entre los miembros de clases distintas en un momento
histérico determinado.

En términos de la ensefianza la utilizacion de la concepcion clasica
marxista sirve de manera eficiente a una vision reproduccionista, casi
religiosa de la escuela que identifica a la burguesia revolucionaria y su
aparato de control hegeménico como los elementos del cambio social y a

todas las fuerzas opositoras como la reaccion al cambio. Esta vision

8 GRAMSCI, Antonio, Cuademnos de la Carcel Tomo 3: El materialismo histérico y la
filosofia de Benedeto Croce, México, Juan Pablos editor, 1982, p 38
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maniqueista hace que los estudiantes simplemente tengan que situarse en
el pretexto de la identificacion de malos y buenos, sin recurrir ni al texto ni
al contexto, por lo cual se desprecia el conocimiento que no proviene de la

verdad oficial.

EL PLAN DE LA OBRA.

En el presente trabajo nos hemos propuesto partir de la ensenanza
de la historia como centro de nuestra investigacion y propuesta,
Reconocemos que la ensefianza de la historia a sido hasta hoy un
proceso de reproduccion efectuado por una escuela de estado, pero que
ha carecido de escuela publica. Por lo cual su preocupacion central en la
ensefianza de la historia ha sido ideolégica pero no cientifica.
Pretendemos que los estudiantes y los maestros descubran la historia
como un hecho concreto y como parte del desarrollo de la sociedad asi
mismo reconocemos que este tema implica una paradoja entre el hecho
historico y el acto escolar de ensefiar historia.

Nuestra justificacién parte de reconocer los problemas y los bajos
rendimientos existentes en la ensefianza de la historia: Tanto los
problemas de los maestros, como los problemas de aprendizaje por parte

de los alumnos.
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Nuestro objetivo es demostrar que se puede generar el
pensamiento cientifico-histérico a partir del reconocimiento del hecho
cotidiano de la historia.

Pasamos a describir y diagnosticar el problema de la ensefianza de
la revolucion mexicana en el estado de Chihuahua en los nifios de cuarto
grado.

Una vez establecido el diagndstico, en el segundo capitulo,
planteamos la propuesta hipotética de innovacién, a partir de la utilizacion
de las técnicas de la microhistoria y la historia regional, en el tercer
capitulo.

En el cuarto capitulo hacemos un andlisis de la literatura de las
principales teorias de la educacion ligadas a la ensefanza de la historia,
asi mismo revisamos las principales teorias de la investigacion
metodoloégica de la historia. Las cuales contrastamos con el marco legal
en que opera el programa de historia y finalmente en este mismo capitulo
hacemos un recuento de la bibliografia histérica existente del periodo
revolucionario en la region.

En el este mismo capitulo establecemos las categorias de andlisis y

los conceptos que serviran como base de los constructos de la propuesta
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asi como de las redes conceptuales que se forman entre estas categorias
y el marco tedrico

En el quinto capitulo abordamos el problema metodico del diserno
del modelo innovador partiendo de cuatro puntos especificos: El
alineamiento de los objetivos programaticos con las técnicas
historiograficas, la definicion de las técnicas a trabajar, una vez que se ha
establecido el grado de comparacion entre técnicas y objetivos
programaticos, el tercer punto del disefio es mostrar las estrategias de
aprendizaje que integran el modelo. Y el ajuste de la dosificacion a la
utilizacién de las técnicas.

En el sexto capitulo se presenta el proceso de disefio y de prueba
de los instrumentos utilizados para evaluar la propuesta y el proceso de
definicion de las caracteristicas de la evaluacion para medir el grado de
transferencia de lo cotidiano a lo escolar y a lo cientifico, se narra también
el proceso de aplicacién del modelo,

En el séptimo capitulo se hace el andlisis de los datos obtenidos en
la aplicacion del modelo, se evallian las estrategias y la alternativa en su
totalidad.

Finalmente se presentan las conclusiones generales obtenidas de

la aplicacién del modelo.

19



TEMA
ENSENANZA DE LA HISTORIA

acer historia es reconstruir la vida de los habitantes de los

pueblos a través del tiempo®. Todos hacemos historia, se crea

a partir de la vida de cada individuo que le otorga un
significado preciso a su propio actuar los hombres que participaron en los
acontecimientos nos dan su propia interpretaciéon, de acuerdo a sus
experiencias e intereses.

En la escuela se nos ha ensefiado que los gobernantes, los reyes y
los dirigentes son los que hacen la historia y que la historia de la patria es
la historia del centro politico. En nuestro caso la historia de Chihuahua, es
como la historia del resto del pais lo que ocurre en los Pinos o en Palacio
Nacional; como si lo que ahi sucediera no tuviera relacion de causa o de
consecuencia con lo que ocurre con cada uno de los habitantes de la
nacion.

Un elemento fundamental es recuperar la vida de las
familias, las comunidades, las clases sociales, los grupos, el trabajo y las
relaciones que se dan entre estos, tanto de confrontacion como de

cooperacion y cuales son las causas de estas relaciones.

20



La historia trata de entender a los hombres y sus relaciones
en el tiempo, tanto como individuo, en las diversas etapas de su vida, de
ruptura y de cambio. Y las formas en que los hombres se insertan en los

diversos grupos, familia, barrio, comunidad, gremio, sindicato, etc.

LA EDUCACION COMO PROCESO DE REPRODUCCION

Para Vigotsky™ el objetivo fundamental de la educacion es introducir
al ser humano en una cultura preexistente. El ser humano no crea la
totalidad de las soluciones y relaciones que establece consigo y con la
naturaleza de una sola vez, es decir no ocurre que el hombre inventa la
cultura cada vez. Por el contrario el hombre recibe una herencia cultural y
uno de los mecanismos para recibirla es la escuela.

El nifio se apropia de los elementos culturales por la
mediacién que los adultos hacemos entre él y la cultura. Concibiendo esta
apropiaciéon como un hecho no solamente biologico, sino de manera
fundamental un hecho de caracter socio-histérico. “ La apropiacion del
nifio de herramientas propias de su cultura se produce mediante la

inmersién en actividades culturalmente organizadas™'. Muchas de estas

® CAMARENA Ocampo Mario Et allia Técnicas de historia oral INAH, México 1994, p. 7.
' MEDINA Liberty Adrian. La dimensién sociocultural de la ensefianza. La herencia de
Vigotsky. ILCE México 1995.p. 70.

" NEWMAN, Grifin y Cole, citados por Medina Liberty.
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herramientas culturales se aprenden en ia escuela, la lengua, el sistema
de numeracién las operaciones numéricas utilizadas en las casas y los
negocios y sobre todo, la historia que le da una justificacién moral e
ideoldgica al régimen.

Bourdieu sefiala también como existe una vinculacién fundamental
entre la produccién econdmica y la reproduccion del sistema, para este
teérico la reproduccién es clava para mantener la estructura de clases
sociales y por tanto el sistema de produccion, por ello hay una correlacion
estrecha entre la forma de producir bienes y servicios, las estructuras de
clases dominante y la forma de producir objetos simbdlicos, este Ultimo
elemento se centra en la escuela, la cual debe garantizar la reproduccion
del sistema’

Asi pues la ensefianza de la historia esta profundamente
ligada a justificar moralmente a un régimen, por ello la historia se escribe y
se ensefia como la funcién de los reyes, de los presidentes, de los
dirigentes o de aquellos que ejercen el dominio econdémico y politico y que

requieren de una justificacién moral para dicho ejercicio.
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LA HISTORIA COMO HECHO CONCRETO O DESARROLLO DE
LA SOCIEDAD

Lo concreto como hecho constante y cotidiano se establece
en relacidn con motivaciones profundas de los hombres, que se
desarrollan a partir de las preocupaciones por la vida. No es casual ni
puede explicarse como un hecho simple de fanatismo la gran cantidad de
indigenas que siguieron a Hidalgo después del grito de Dolores. Estos
hombres tuvieron motivaciones personales ligadas a la subsistencia de su
familia, al deseo de venganza en contra de los blancos, a alguna
expectativa para salir de la crisis provocada por la profunda sequia y el
problema de los precios del maiz.

Los hechos en que se inmiscuyen los hombres para dar
transito a los cambios histéricos, que afectan a sus comunidades, a sus
relaciones sociales, a las relaciones econémicas, a sus formas de creer en
Dios, es decir todos aquellos cambios que afectan la vida son actos
concretos realmente existentes y son motivos de estudio por su condicion
d objetividad.

La contradiccién que podemos encontrar es que no siempre

los actos de la historia se perciben como fenémenos de los individuos sino

2 BOURDIEU Pierre, Sociologia y cultura México De. Grijalvo. 1990. p. 16

154831
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que tratan de explicarse en funcién de una herencia ideolégica, tal como
sucede con la revolucién, donde una de las fuerzas politicas actuantes y
que ha detentado el poder politico de los Ultimos setenta afios se percibe
asi misma como heredera de la revolucién y su justificacion ideoldgica se
da en el seno de la escuela con una ensefnanza de la historia ajena al

hecho cotidiano.

PARADOJA DE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

La contradiccién de la historia como hecho vivo y como hecho
ideolégico ensefiado en la escuela nos crea una dicotomia en el alumno
que resuelve estudiando para pasar, pero aprendiendo que la historia no
es relevante para su vida futura, esta paradoja la podemos representar en

el siguiente esquema:

r HISTORIA ||
STORIA OFICIAL STORIA DE LOS
UEBLOS
IRIGENTES Y SE
NSENA EN LAS IMBOLICA DE LA
SCUELAS OMUNIDAD.
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JUSTIFICACION

La necesidad de un trabajo como el presente que ubique no
solamente los bajos rendimientos escolares es la historia sino que ademas
proponga alternativas para mejorarlos y que constituya una base de
conocimiento que permita un desarrollo mas integral del educando es
nuestra principal preocupacion y por tanto el centro mismo de la necesidad
de desarrollar una expectativa innovadora como la que estamos
planteando.

La tendencia generalizada que muestra los rendimientos en
historia durante los Ultimos afios y las pocas expectativas de mejorarlos
bajo las estrategias actuales nos obligan a buscar modelos instruccionales
que permitan la mejor comprension de la historia, tomando como objetivo
fundamental la construccién del pensamiento cientifico-histérico en el
alumno a partir del reconocimiento de lo cotidiano y su mediacion escolar.

Los nuevos modelos educativos de la historia deben
constituir por si mismo una base de construccién de la identidad y del
reconocimiento de los valores civicos provenientes de la tradicion y de la

historia regional.
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Un modelo de esta naturaleza nos debe llevar a una
refuncionalizacién de los contenidos a través de la utilizacion de otras
técnicas y estrategias que permitan una relacion mas &gil del educando
con el programa y con el hecho histérico en si mismo y no sea una carga
memoristica para el alumno.

Es pues urgente desarrollar propuestas de conocimiento de
la historia, de innovacién que permitan un desarrollo mas armonico en los

términos establecidos por el articulo tercero de la constitucion.

OBJETIVO

Construir una propuesta de innovacion en la ensefianza de la
revolucién mexicana para los alumnos del cuarto de grado de primaria que
permita la construccién del pensamiento cientifico a partir del
reconocimiento del hecho historico como un hecho concreto que se da en
la realidad y que es reconocible en el ambito de lo cotidiano. Que este
proceso constructivo se podra concretizar a partir del conocimiento

escolar, para ello el profesor debe diluir los problemas conceptuales que
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desarticulan el factum histérico del acto cotidiano y las interrelaciones que
se producen a partir de la actividad de los hombres con las instituciones y
procesos de cambio del pasado con los sucesos del presente.

Para ello el nifio debe encontrar elementos claves en su
conocimiento que le permitan reconstruir y fortalecer sus procesos de
identidad, con la historia de esa comunidad y su relacion expresa con la
revolucion y la idea de proyecto que esa comunidad tiene de si y para si.
El alumno debera reforzar su sentido de pertenencia con sus grupos de
referencia: familia, barrio, sindicato, gremio, etc. por ello se propone la
utilizacion de técnicas historiograficas que permitan el acercamiento a las
fuentes, que reduzcan la asimetria existente entre el maestro y el alumno
en el contexto inmediato: Alumno-comunidad, maestro exterioridad-
oficialidad tal y como lo sefiala Vigotsky “ los nifios no adquieren
simplemente conocimiento y vocabulario, adquieren al mismo tiempo la
capacidad para la autorregulacién. Del mismo modo que el pensamiento
verbal se origina como discurso social, la conducta autorregulada empieza

con la regulacién de la propia conducta por parte de otras personas”

3 VIGOTSKY Aprendizaje y desarrollo intelectual en la edad escolar, citado por Medina
Liberty en la Herencia de Vigotsky. p. 144.
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|
LA ENSENANZA DE LA REVOLUCION MEXICANA EN EL ESTADO DE

CHIHUAHUA CON LOS ALUMNOS DEL CUARTO GRADO.

| conocimiento histdrico tiene un papel importante en la

formacion del educando. La ensefianza de la historia

proporciona las bases para interpretar los cambios
sociales y el desarrollo que hace posible formar una conciencia nacional,
de clase, politica, social y personal.

El movimiento de la historia se ha dado con gran rapidez en el
transcurso de los Ultimos afos, con la puesta en préactica de algunas
ideologias politicas para lograr una mejor calidad de vida para la
humanidad, por esto mismo es necesario que el alumno conozca las
ideologias surgidas con este fin.

Una de las principales limitantes para la ensefianza de diversas
ideologias es el sistema educativo, el cual actGa como mecanismo de
control y regularizacién social por parte del Estado. Este ultimo regula el
acceso a la instruccién, a las oportunidades de ascenso y a determinados
niveles de conciencia de los diversos grupos de la sociedad. Impone, de

hecho, un modelo ideolégico y cultural que establece normas, sanciones,
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recompensas y valores por medio de los contenidos y la orientacion de la
educacion.

La escuela prepara para el trabajo ensefiando conocimientos, actitudes,
predisposiciones y habilidades, pero de acuerdo al tipo de rol asignado
dentro del sistema capitalista y a las jerarquias de las desigualdades
previamente establecidas y no precisamente en el espacio educativo. Por
lo tanto en los programas y planes de estudio se excluyen ideologias que
no estan dentro de los intereses de la clase dominante.

En los libros de texto no se encuentra una concepcion definida, lo
que entrafia de por si una postura ideolégica de la historia. Lo que maneja
no se puede decir que se trate de una historia evolutiva, lineal o
multilineal, ni una historia dialéctica, que tenga como punto de partida la
lucha de los grupos sociales.

En los textos se cambian estas dos concepciones, por lo que es
frecuente encontrar contradicciones entre ciertos temas. Se destaca la
habilidad de los hombres transformando sus condiciones ambientales,
hasta politicas y sociales, pero el movimiento histérico no se explica por la

lucha de esos grupos de hombres.
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El alumno es un receptor de la informacion histérica, se limita a un
papel pasivo, no se cuestiona ni investiga. El maestro da el conocimiento

elaborado con la ayuda de los libros de texto.
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LA HISTORIA DE LA REVOLUCION COMO MOVIMIENTO
SOCIAL.

De manera generalizada los diversos autores de la historia de la
revolucion sostienen que ésta fue un movimiento social con una
multiplicidad de posiciones e intereses cuyos puntos de mayor
coincidencia fueron el acabar con el viejo régimen politico liberal, surgido
desde la época juarista, y cuya expresion mas absoluta se da con el
porfiriato. La ruptura entre el liberalismo y el pensamiento social, sobre
todo el ligado al anarquismo, al agrarismo, al obrerismo catdlico se
materializd en una gran cantidad de luchas, cuyas formas de expresion
regionales y microhistéricas hacen que no haya habido una revolucion
mexicana, sino una gran cantidad de movimientos en demanda de sus
propios planteamientos.

La memoria colectiva de los pueblos guarda la historia y la
tradicién de estos lugares y la forma en que se expresé el conflicto. Es
notable como la idea de “cuna de la revolucién’ opera para Cuchillo
Parado, Guerrero y para muchas otras comunidades, que guarda para si
la idea de forjadoras de la revolucion. Los tomochitecos se dicen
precursores, de la misma manera que los pobladores de Pinos Altos o las

gentes del Chopeque.
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Por ello nuestra preocupacion fundamental es hacer coincidir
esta historia como hecho concreto de las comunidades y de las familias

con las ensefianzas escolares.

LA HISTORIA ESCOLARY SU FALTA DE SIGNIFICACION

Por lo tanto la finalidad de este proyecto es: ¢Como
promover una ensefianza adecuada de la revoluciéon Mexicana en el grupo
de cuarto grado en la escuela primaria? Para que de una forma clara y
objetiva pueda diferenciar entre las causas y consecuencias, observando,
resumiendo o interpretando los hechos y situaciones y; lograr que de esta
manera pueda examinar y entender el mundo.

En los planes y programas de estudio y en el libro de texto se
puede apreciar que el tema de la revolucién mexicana viene enfocado a
las figuras mas sobresalientes que dieron vida a este movimiento, como
politicos, hombre publicos y héroes.

El alumno al llegar al estudio de este tema no encuentra
elementos suficientes de su localidad o de su entidad federativa que le
permita conocer la forma como participé el pueblo, los comentarios de los
periddicos de esa época, lo cotidiano, lo cultural, la participacion de la

mujer y los nifios, las manifestaciones artisticas que se dieron, lo que
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daba vida a los pueblos. Toda esta informacion no existe disponible en la
escuela, se borran de los libros oficiales y al alumno no se le presentan
elementos necesarios para ampliar sus conocimientos sobre la realidad
social que vivié el pais, aun cuando esté disponible en la memoria de la
comunidad.

La historia se resalta a través de hechos sangrientos, guerras
e historias van de la mano como si las guerras o guerrillas fueran lo
fundamental para la ensefanza; vamos fomentando en el nifo
sentimientos de agresividad contra los esparioles, norteamericanos, y 10
que es peor, contra nuestros compatriotas indigenas al no valorar su
lengua y sus costumbres.

Otro factor que afecta y que el propio acuerdo de la
modernizacién educativa asi lo establece, es que se le ha dado mas
relevancia a las asignaturas de espariol y matematicas, con un porcentaje
del 45% a la asignatura inicialmente dicha en primero y segundo afos y
un 30% en los otros grados; para matematicas seis horas semanales en
los grados iniciales y cinco horas semanales de tercero a sexto. Y a la
materia de historia, hablando de tercero a sexto se le da un tiempo de 1.5

horas semanales.

4 5 E.P. Planes y Programas de estudio. Organizacién del plan de estudio. SEP. México,
1993, p.14
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Esto ha originado que los maestros explicita o implicitamente
no le demos tanta importancia a dicha materia, provocando bajo
rendimiento.

Para los padres de familia es de mayor significado que sus
hijos lleven mejores calificaciones en espariol y matematicas que en
historia, y asi los valores y conocimientos historicos no se inculcan ya en
los hogares.

Otro inconveniente es que en México se ha ensefiado historia a
través de ciclos: en preescolar se inculca un marcado reconocimiento a
las fechas patrias y hasta honores a la bandera se hacen sin importar que
el nifio comprenda lo que se esta haciendo; en primaria se ensefna la
misma historia pero a través del relato, y asi continia hasta llegar a
niveles universitarios, dando como resultado que el aprendizaje no sea
significativo por ser s6lo algo académico y descontextualizado.

Otro elemento que impacta bastante el proceso de aprendizaje de
la historia y la construccidn de identidad, asi como el reforzamiento de la
cultura comunitaria es la influencia a la que estan sometidos los nifios por
los medios de comunicacion®, en particular la televisién, cuya

programacion carece de un lenguaje rico en cuanto al nimero de

* OROZCO G6mez Guillermo. Percepciones oficiales sobre los medios y su vinculacion
con la escuela mexicana. Revista Educacion CONALTE p. 31-49.
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vocablos y que vulgariza los significados de las palabras relacionéandolos
con imagenes violentas, excluyentes y establecidas en situaciones de bajo
nivel de realizacion, que permiten que el nifio superponga los significados
de la realidad con los significados del mensaje. Por ello son de nulo valor
educacional. Y por ser frontera estamos mas expuestos a la penetracion
cultural a través de programas infantiles, peliculas, series, noticieros, etc.,
que sirven como refuerzo ideologico de una transculturizaciéon que induce
a la formacién de una conducta consumista e individualista,
desnacionalizadora de la cultura popular. Induciendo, con ello a los nifios
a una cada vez mayor falta de conciencia de su experiencia histérica, de
su identidad y sus raices, provocando en los nifios conflictos sobre si
seguir la tradiciéon comunitaria, y defenderla o bien, si celebrar las nuevas
visiones de dominio ideolégico, como el dia de halloween, el cuatro de
julio. Los nifios estan tan influenciados por la produccion simbdlica del
pais vecino que saben mas de Silvester Stallone que de Francisco Villa,
de los Power Rangers que de los nifios héroes.

Esta penetracién cultural causa una fuerte contradiccion en el
alumno, pues en ocasiones, los nifios son incapaces de precisar el ambito
de lo nacional, ya que la informacion existente en el ambiente, recibida por

los medios de comunicacién es mas abundante, por lo cual es mas
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llamativo todo lo que el primer mundo representa, el cual comparado con
nuestra realidad crea un clima de insatisfacciéon con este medio que no se

parece al planteado en el mundo de los media.

« . las diversas fuentes de influjo y de transmisién de informacion
en el mundo postindustrial contemporaneo desarrollado no tiene como
objetivo el desarrollo cognitivo del nifio/a, sino servir a los multiples
intereses econémicos, sociales, politicos o religiosos que los controlan...”

En todo proceso de ensefianza existen asignaturas que nos causan
dificultad en mayor o menor grado; pero es muy comun ver en las
escuelas primarias el bajo aprovechamiento que obtienen los alumnos en
la materia de historia y en el caso del grupo de referencia para el presente
trabajo no es la excepcion, esto es reflejo de una situacién generalizada

en las escuelas, la cual muestra el desencuentro entre las técnicas de la

historia y la metodologia adecuada para su ensefianza.

'S GIMENO,Sacristan José y Angel Pérez Gomez “El aprendizaje escolar: de didactica
operatoria a la reconstruccion la cultura en el aula” Antologia basica de Andlisis
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LA FORMACION DEL CONCEPTO CIENTIFICO HISTORICO EN EL
ALUMNO DE 40 GRADO

En general seguimos ensefiando conforme a las estrategias con
que aprendimos en nuestro paso por diversas instituciones educativas: en
forma memoristica, trasladando a los nifios nuestro divorcio con la historia
como factum cientifico, y generando una negacion de la historia como
hecho escolar de la historia como acto de vida en la comunidad o grupo de
referencia.

La verticalidad del proceso de ensefianza se manifiesta de manera
mas clara en la ensefanza de la sociologia,'® el maestro reune para si
todo el poder y saber; vy la historia aparece como una “story”, una
anécdota, un cuento alejado de la realidad, que tiene como unica
referencia de la verdad el dicho de la maestra por ello su mayor recurso es
la verbalidad.

La manera usual en que la mayoria de los profesores
resuelve la clase de historia es hablar sobre el tema o dictar cuestionarios
o resimenes, siendo esto muy tedioso y cansado para los alumnos ya que

falta motivacion en la clase.

Curricular. U.P.N. Plan 94.p.156
® BOURDIEU Pierr. Op. cit, pag 72. XXI, 2 ed. p 56
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Por ello se debe fortalecer una variante del trabajo que haga
depender lo menos posible la ensefianza de la exposicion del profesor
sobre el tema y hacer que los alumnos trabajen, ya sea en forma
individual o por equipos en la resolucién de problemas histéricos.

Otra variante es acercar al alumno al descubrimiento tematico
poniendo el tema para que todos lo investiguen y por equipo sea discutido
y las conclusiones de esta dialogicidad sean expuestas ante el grupo y al
final sea evaluado en un ejercicio de retroalimentacién; La limitante de
estas variantes de ensefianza mas no deja de ser un aprendizaje
memoristico donde el alumno sélo se aprende fechas y datos en forma
cronolégica.

El libro de texto opera como una fuente unica de conocimiento
histérico validada, por ello todas las fuentes no autorizadas escolarmente
carecen de certificacion de autenticidad, pues el marco que resuelve el
conocimiento es el examen y éste tiene sentido de verdad en su relacion
con el libro de texto y lo sefialado por el maestro, la autoridad cientifica
legalmente constituida la ausencia de otras fuentes limita el
reconocimiento de la historia como un hecho objetual posible de ser
ensefiado y aprendido por los sujetos que ademas estan haciendo historia:

los alumnos

38



Pocas veces, por no decir que ninguna, se toma en cuenta el
conocimiento previo de los nifios, sus actitudes, su disposicién hacia la
clase; provocando en repetidas ocasiones que, al estar exponiendo un
tema histérico comienzan a bostezar o a ver el reloj,desesperada porque
la clase no termina por faltarle dinamismo y fluidez.

La ausencia de posibilidades de contrastacion entre la informacion
proveniente de diversas fuentes disponibles en la comunidad y la falta de
relacién entre el conocimiento de la historia como hecho del pasado y el
conocimiento histérico como suceso presente, provoca un vacio de retos
en el alumno y en el profesor, pues la historia aparece como un elemento
descontextualizado.

Las practicas docentes mas comunes en la ensefianza de la
historia en la escuela de referencia para el estudio son:

Poner al nifio a leer su libro.

El maestro explica un poco sobre el tema.

Pone a los alumnos a subrayar ideas principales,

Se escriben cuadro de doble entrada en el pizarron que el alumno

copia. (FECHAS Y HECHOS)

Se les dicta cuestionarios.
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Este tipo de ensefianza se basa en una actitud pasiva del nifio
frente al objeto de conocimiento, por lo cual nunca llega a constituirse
como un sujeto de su propio conocimiento, reproduce alumnos pasivos,
desinteresados, incapaces de tener iniciativa propia, porque el maestro le
esta transmitiendo la informacion de los libros como algo ya dado o
construido, muy lejano a ellos y a su realidad.

Este es resultado también, en gran parte, de la impresionante
distancia que existe entre la investigacion y la docencia, y a la falta de
guias metodoldgicas en las cuales pueda asirse el maestro para la
ensefianza, lo que provoca que simplemente repita una serie de
informacién exigida por los programas extensisimos y que aparecen como
una informacién absoluta, acabada, llena de datos y fechas que no tienen

significado alguno para el alumno quien es el que las recibe.

EL CONTEXTO SOCIAL Y EL ESCOLAR DE LA ENSENANZA DE LA

HISTORIA

La Escuela Miguel Ahumada es una escuela primaria del

subsistema federalizado, ubicada en una zona de clase media alta,
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fuertemente comunicada, en una de las zonas de expansién de la ciudad
de Chihuahua, cercana a una gran cantidad de negocios para el consumo
de la clase media. Lo que Guadalupe Loaeza llamaria una colonia “bien’.
La escuela cuenta con edificio propio, esta dotada de diez salones, una
biblioteca, un centro de computo, oficina, salén de materiales, una cocina
para el personal, una direccion, dos cuartos para sanitarios, uno de ninas
y otro de nifios, una cancha de voli-bol, dos de balén cesto y una de balén
pie, todas ellas recubiertas de cemento menos la dltima y un arenero, esta
dotada de television, videocasetera y antena parabdlica, uno de los

salones esta expresamente dedicado a Mateméticas.

CARACTERIZACION DEL ALUMNADO.

La escuela cuenta con doscientos setenta alumnos, los cuales
estan distribuidos en treinta por grupo. Una de las principales ofertas a los
padres de familia es que la poblacién estudiantil no rebasara los grupos de
treinta. La mayoria de los estudiantes son hijos de funcionarios publicos y
privados, una gran cantidad de funcionarios de SEECH tienen inscritos a
sus hijos en esta escuela, son muy pocos los estudiantes pobres, es

notable que la mayor parte de los nifios es llevada a la escuela en
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automévil creando un problema de congestionamiento en las horas de

entrada y salida. Los estudiantes llevan uniforme deportivo y de uso diario.

CARACTERIZACION DEL PROFESORADO.

La escuela cuenta con 19 profesores: 9 frente a grupo, 1 asesora de
materiales, 2 profesores de computo, 1 bibliotecaria, 1 de educacion fisica,
1 de musica, 1 de ingles, 1 de mateméticas , la directora y la subdirectora.
Del total de profesores 16 son mujeres y 3 hombres, la edad promedio de
los profesores es de 40 afios, con un promedio de 20 en el servicio, la
anterior directora fue nombrada subdirectora general de primarias
federalizadas y la asesora de matematicas responsable de primarias en el
Consejo Estatal Técnico, los profesores trabajan bajo un sistema de
ensefianza personalizada, el cual, sin embargo es susceptible de critica,
particularmente por la separacion de las asignaturas, lo cual refuerza la
verticalidad y la visién separada del conocimiento en lugar de la holistica y
que genera mayor respeto a la diversidad y a la democracia. Sin embargo
son notables los resultados en términos de aprendizajes cognitivos.

CARACTERIZACION DEL PROCESO DE ENSENANZA.
La ensefianza de la historia para los nifios de esta escuela y en

particular para los alumnos de 4o grado se caracteriza por una ensefnanza
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basada fundamentalmente en un proceso de extensiéon por el cual el
profesor decide contar la historia, aun cuando no exista un proceso claro
de comprension.

El concepto comprension lo tomamos en el sentido en que lo
establece Max Weber"’, es decir como un sentido de compromiso asumido
dentro de una hermeneltica que nos proyecta hacia el tipo ideal a partir
del tipo realmente existente, lo anterior entrafia un concepto de cambio
basado en el reconocimiento de la tradicion y del proyecto que se desea
construir. Por ello la historia no es un asunto a aprender, sino a
comprender.

Las estadisticas de la evaluacion nacional de rendimientos situaron
a Chihuahua como el estado con mayores dificultades en la ensefianza de
la historia, en donde apenas los alumnos de 4o. grado lograron el 40% de
los contenidos del programa. Esta situacién no es muy distinta para el
caso de la escuela Miguel Ahumada, agravada por el hecho de que sus
alumnos, niflos de la clase media se encuentran fuertemente
inculturizados por la television y la influencia norteamericana del consumo,
lo cual los hace apreciadores fuertes de la cultura norteamericana, la
mayor parte de estos nifios viaja con frecuencia a El Paso,Texas y a

lugares turisticos de los Estados Unidos, la mayoria tienen television por
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cable y sistemas de satélite, por ello acceden a una fuerte ventana de
informacién hacia lo que ocurre en una cultura tan poderosa como la
norteamericana.

Por otra parte la falta de coherencia entre las actitudes de los
profesores y la ensefianza de la historia supone una crisis profunda en la
cual el nifo aprende mas por el curriculum oculto que por lo que
representa el dato histdrico en la construccion de su futuro.

Otro elemento que aleja al estudiante es la ausencia de una
metodologia de ensefianza que aborde los problemas de la historia desde
la perspectiva de lo cotidiano y que por tanto ilumine (en el sentido
hermenéutico) al alumno para que establezca las relaciones entre su
actividad diaria: la escuela, el trabajo de sus padres, las formas de
diversion, los problemas sociales existentes y el hecho histérico estudiado.

El otro problema que es posible apreciar es la falta de manejo de
metodologias de fuentes: museogréficas, de archivos, tradicion oral,
microhistoria, testimonios, reconstruccién gréfica familiar, historia de
familia, historia de vida, técnicas antropolégicas, etc. que hagan mas vivo

en el alumno el proceso de la historia.

" WEBER Max, El cientifico y el politico, Fontamara, Puebla, 1986, pag 37
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EL SUJETO Y EL OBJETO EN LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA

Una préctica coherente del profesor en la ensefianza de la historia
nos dice que hay tantos modos de ensefiar y de hacer la historia como
seres humanos existan.'® La vida tiene requerimientos sobre la historia y
estos son los que determinan el cémo se debe ensefiar la historia.

El profesor y sus alumnos, para convertirse en sujetos conscientes
de la historia y no sélo en hacedores inconscientes y asistentes inactivos a
un proceso de ensefianza aprendizaje, se enfrentan a problemas
fundamentales:
o ¢ Cudl es la masa de hechos seleccionados para ser estudiados?
o ¢ Qué relacién tienen con nuestro entorno?
a ¢Como afectaron a la comunidad?
o ¢ Cémo nos podemos convertir en continuadores de esa historia?
o ¢Dénde podemos verificar la veracidad de la informacion?
o ¢Cudles son las fuentes disponibles de informacion?
o ¢Como se discutirdan esos conocimientos con la comunidad escolar y

con nuestro grupo social de referencia?

La condicién de sujetos implica la actividad, es decir dejar de ser

8 GONZALEZ, Luis “De la multiple utilizac6n de la historia “ en Historia ¢para
qué?,México, siglo XXI, 2 ed. p 96
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objeto y tener una explicacion coherente con nuestro propio destino al
hacer y explicar la historia, por lo tanto una ensefianza vertical e inactiva
limitan la participacion y hacen que el alumno se constituya en una cosa,
objeto, que recibe el conjunto de informacién y lo procesa sin critica de
sus propias determinaciones y relaciones con el conjunto de la sociedad.
El reto es transformar la practica docente, para que los alumnos se
constituyan en sujetos de su propio destino, es decir de su propia historia.
Aqui tenemos pues que la Intervencién Pedagogica es un “venir
entre”, una mediacion, siendo su objetivo el conocimiento de los
problemas delimitados y conceptuados, la actuacién de los sujetos en la
vida diaria o en la préactica, viendo las implicaciones que aporta, ya que las
implicaciones del entomo social, cultural y escolar son elementos que se
considera necesario abordarlos en la elaboracién, aplicacion y evaluacion
del proyecto de intervencién, ya que permean las relaciones de los sujetos

y los procesos de identidad.
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EL PROGRAMA DE HISTORIA PARA 4° ANO

El area de Historia debe lograr un enfoque interdisciplinario
proporcionando al nifio un conocimiento objetivo del mundo en que vive.
Los conocimientos y contenidos del drea de Historia deben de organizarse
de tal forma, que se parta de lo conocido a lo desconocido, de su entono
circundante a otros aspectos, practicamente desconocidos, de las
evoluciones econdmicas, introduciendo en el nifio un sentido de
relatividad, poniendo de manifiesto que no existen verdades absolutas,
puesto que todo conocimiento queda sujeto a revision, examen y
reelaboracion. Asimismo estos contenidos deben presentar una
graduacién que responda a los niveles de desarrollo que logran los
educandos en conformidad con su proceso de maduracion fisica,
intelectual y emotiva.

A través de la Historia el educando debe adquirir y desarrollar los
conocimientos teéricos y metodolégicos que le ayuden a formarse una
mentalidad cientifica y una conciencia critica y creadora para la busqueda
y logro de una sociedad mas justa.

De acuerdo a los planes y programas de estudio de la historia se
reintegra como disciplina especifica porque se parte del conocimiento de

que ésta disciplina tiene un valor formativo, que contribuye a la adquisicion
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de valores éticos personales y de convivencia social, y a la formacion
consciente y madura de la identidad nacional.

En cuarto grado se persigue que los alumnos adquieran un
esquema de ordenamiento secuencial de las grandes etapas de la
formacion histérica de la nacién y que ejerciten las nociones de tiempo y
cambio histdricos.

El propésito principal es fomentar la curiosidad y capacidad de
percepcion de los nifios hacia los procesos de cambio que han ocurrido en
su entorno inmediato.

Otra funcién de su estudio es otorgar relevancia al conocimiento y a
la reflexion sobre la personalidad y el ideario de las figuras centrales en la
formacion de nuestra nacionalidad. Se trata de estimular la valoracion de
aquellas figuras cuyo patriotismo y tenacidad contribuyeron decisivamente
al desarrollo del México independiente.

Pretende el reconocimiento y el respeto a la diversidad cultural de la
humanidad y articular su estudio con diversos contenidos de otras
asignaturas de ahi que su enfoque sea interdisciplinario, para que el nifio
tenga un conocimiento objetivo del mundo en el cual vive. Debe asi el
maestro organizar los contenidos de la historia de manera que el alumno

pase de lo conocido en su mundo cercano a lo desconocido de su entorno;
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proceso por el cual va construyendo la representacion del mundo social,
que dista mucho de ser lineal y simple ya que éste va progresando en
circulos concéntricos donde no necesariamente es un sujeto pasivo
esperando que le lleguen todas las informaciones.

El nifio conoce obviamente su entorno mas inmediato: su barrio, su
ciudad, pero este conocimiento directo interfiere con conocimientos
indirectos por ejemplo: otros lugares, otras costumbres, y asi acomoda
esos conocimientos de acuerdo con los conocimientos que el maestro
suministra en la escuela produciéndose una interaccién entre lo préximo y
lo remoto y sobre todo entre lo familiar y lo general.

Asi pues tenemos que el conocimiento inmediato y directo es
reorganizado y cobra un sentido nuevo gracias a elementos mas
generales y abstractos y con todo esto el nifo va formando sus propias
nociones y concepciones historicas.

Los contenidos en el programa de cuarto afio estan pensados y
elaborados como secuencia de lo estudiado previamente en grados
anteriores para que el alumno desarrolle un criterio propio respecto a las
variadas maneras de aproximarse al hecho histérico, asi como para que

adquiera conciencia de su ser como sujeto de |a historia.

49



El nifio por lo tanto ya tiene antecedentes del estudio de su entidad
federativa y en cuarto afo se enfoca ya mas ampliamente a su pais,
donde se persigue que adquieran un esquema de ordenamiento
secuencias de las grandes etapas de la formacion histérica de la nacion y
que ejerciten las nociones de tiempo y cambio histérico, aplicandolas a
periodos prolongados.

Conviene tener en cuenta, que en cuarto grado tienen la
oportunidad de reflexionar sobre la historia de su pais y que al abordar los
contenidos se puede ayudar a los niflos a desarrollar nociones
fundamentales para la comprension del tiempo histérico ubicandolos en el
espacio y tiempo.

Estas nociones se van formando a la vez en el nifio en la medida
que tienen mayores experiencias en la vida social y avanza en el estudio
de la historia donde tiene la posibilidad de conocer las raices de nuestra
vida: de dénde venimos, quiénes somos; pero también le permite mirar
hacia el futuro. Su estudio pretende por lo tanto recuperar el pasado y asi
construir un porvenir cada dia mejor.

Los contenidos propuestos en el programa de cuarto afio tienen

como objetivo introducir al nifio al analisis de la problematica actual
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conduciendo al educando a que conozca las caracteristicas mas
sobresalientes del proceso de desarrollo.

Alcanzar las anteriores metas supone una fuerte participacion de
los padres, maestros de la escuela y nifios, que nos demos a la tarea de
reconstruir la vida de la gente olvidada por la historia oficial que participo
en nuestro estado en la revolucién y en los cambios propiciados por ésta.

Investigando en libros, periédicos o revistas, y sacar a luz a esos
personajes de la historia popular. Y que de esta manera sean los nifos, y
el resto de los actores educativos quienes analicen por qué luchaba esta
gente, cudl era su forma de vida, sus ideales, sus anhelos. Y que estos
procesos se materialicen en productos concretos de recuperacion de la
historia no oficial.

Pretendiendo que al no tener como referentes sélo a héroes
oficiales lleguen a sacar valoraciones, establezcan balances entre unos y
otros y empiecen a tomar conciencia de cémo el proceso revolucionario
ayudé en algo a impulsar los cambios politicos y sociales de nuestra

nacion.
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CONSTRUCCION DE ALTERNATIVA INNOVADORA

a utilizacién de técnicas de la investigacion histérica,
particularmente de la microhistoria, y de la historia
regional, sittan al alumno y al profesor sobre el acto
histérico, enfrentado con los actores y con las fuentes, lo que obliga a
construir una actitud critica, que discrimine el valor de la informacién y lo
relativice en funcién de la posicion de los sujetos con respecto a la clase

social a la que pertenece en si, y para si.

LA HISTORIA ORAL.

La historia oral es el rescate testimonial de los actores o de
quienes estuvieron cerca del hecho historiado de las experiencias y
motivaciones que produjeron una situacion y una circunstancia
determinada.

La historia oral se reconstruye a través de la entrevista, puede
tomar la forma de biografia, de relato compartido, puede ser tambien un
taller o reunién de recuperacion de experiencias, puede ser un relato fijado

a través del contador o narrador de la comunidad, pueden ser también

52



tradiciones orales transmitidas por las autoridades tradicionales. En todos
estos casos el comin denominador es el relato oral que permite
acercarnos desde la perspectiva del individuo a su propio quehacer.

La historia oral es util porque fija los recuerdos, los cuales se van
complementando a la informacién vertida por otras fuentes, es mas viva y
por lo tanto nos acerca més a las motivaciones vivenciales. También nos
pone en contacto con el sentido comun, pues nos acerca a los mitos,
tradiciones, cultura, codigos valorales y todos aquellos elementos que
determinan la vida cotidiana.

El ambito mas importante de la historia oral es el correlacionar los
distintos significados que las diferentes personas tienen sobre un hecho
histérico determinado. Y nos acerca a la persona y no al dirigente, asi
mismo nos muestra el grado de sesgo con la historia oficial que mantienen

los pobladores de una comunidad.®

LA GENEALOGIA.

La genealogia es una técnica historiogréfica derivada de la historia
oral, pero pretende fijar con toda claridad las relaciones de parentesco y
las relaciones de los parientes con los hechos histdricos que se

presentaron en la historia de una familia.
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La genealogia nos permite reconstruir los roles familiares y las
estrategias de supervivencia usadas en determinados momentos por los
nacleos familiares y sus miembros para la solucién de diversos problemas
y la forma de insertarse en la cultura del medio dominante.

La construccion de la genealogia se realiza utilizando también los
archivos familiares, fé de bautismo, actas de nacimiento, boletas
escolares, recuerdos de bodas, recortes de periddicos, documentos
laborales, etc.

La genealogia al mezclar mas fuentes tiene un caracter mas
objetivo y preciso en el dato, por lo cual es mucho mas confiable y explica
relaciones y procesos que se dieron alrededor de los hechos histdricos, en

funcion de las lineas de parentesco establecidas?

LAS HISTORIAS DE VIDA

Las historias de vida son una variante también de la historia oral e
intentan reconstruir la parte cotidiana de la vida de las personas, en
general son un testimonio por medio del cual la gente recupera el valor de
la cultura comunitaria y la trascendencia de su propia vida, fortaleciendo

sus actos cotidianos como un elemento fundamental, Vania Sales, una de

® CAMARENA Ocampo Mario Et Allia. Op Cit. p. 9.
20 Direccion General de culturas populares, La historia de la familia, México 1986, p.22.
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las principales antropdlogas iniciadoras de los estudios de género y de
supervivencia aborda el problema de la mujer a partir del valor del trabajo
domeéstico. La doctora Sales recupera la historia de las mujeres
campesinas desde su paso por la revolucién hasta su trabajo doméstico o
asalariado. A partir de estos trabajos se hace tres preguntas:

¢; Qué pasaria si las empresas tendrian que pagar el valor del trabajo
domeéstico de las mujeres de sus empleados ?

¢ Hubiera sido posible la revolucion sin la participaciéon de las mujeres
como ejército de reserva y de logistica?

iLa actividad de las mujeres es decisiva para la sociedad, por qué
entonces no se reconoce??!

Como se puede ver las historias de vida tienen una gran aportacion

y de hecho han sido Sumamente utilizadas para historiar al magisterio.

ARCHIVOS FOTOGRAFICOS Y DOCUMENTALES FAMILIARES.
La mayor parte de las familias construye testimonios graficos y
documentales de manera particular referidos a actos historicos
importantes o bien a actos que la familia considera claves o
fundamentales, bodas, ceremonias funebres, eventos deportivos, fiestas,

graduaciones, visitas, actos publicos, campafias politicas, noviazgos, etc.
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Estos archivos estan constituidos por documentos civiles, tales
como actas, escrituras, diplomas, etc. y tambien por relaciones
epistolares, ya sea de cartas o tarjetas postales, por documentos
eclesiales, por escritos personales, diarios, poemarios y todos aquellos
documentos que guardan un valor fundamental para la familia.

En sociedades como la Chihuahuense los archivos familiares son
claves porque establecen las relaciones que los habitantes guardan en la
ciudad y con los diversos momentos de la historia general, estos diarios
intimos, epistolarios, poemarios o simples notas dan cuenta de la pequeina
historia de la ciudad y de las relaciones que en ella se daban.

Nos dan noticia de los cortejos, de las formas de las bodas, de las
ritualidades, de las fiestas importantes, de las relaciones entre las familias

y explican situaciones que de otro modo quedarian sin solucion.

2! SALES Vania. Trabajo doméstico y grupos familiares. Colegio de México, 1988. p.34
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LA PRODUCCION SIMBOLICA: ESTATUARIA, PICTORICA,
ARQUITECTONICA, ARQUEOLOGICA, CINEMATOGRAFICA,
RECONOCIMIENTO DE LAS CULTURAS POPULARES, LITERARIA Y

OTROS FORMAS DE LA MEMORIA COLECTIVA.

Leticia Castillo??sefiala en su tesis la importancia que tiene la
produccion simbdélica en la construccién de la memoria colectiva, en su
analisis sobre los corridos de frontera y el narcotrafico sefiala que las
reconstrucciones populares de la historia particularmente de la historia
negra (criminalidad) se logra en funcién de las canciones que se cantan en
espacios que permiten la posibilidad del contacto cotidiano con los
personajes del corrido.

Una de las historias mas conocidas en la ciudad de Chihuahua es
la historia del maniquie de Pascualita, este relato es contado por la
tradicion popular e invariablemente se ven decenas de personas viendo
diariamente los aparadores de esa tienda. La posibilidad de conocer
fehacientemente la prueba de que la hija de la modista muri6 y fue

convertida en una mufieca, es comparable con la determinacion de

22 cASTILLO Leticia, Corridos y narcotrafico en Cd. Juérez, Tesis de Licenciatura de la
escuela de Sociologia de la UACJ. 1992
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conocer el auto en que fue asesinado el general Villa y en donde se
pueden percibir ain los impactos de las balas.

Los elementos estatuarios, arquitecténicos, literarios y los
museograficos sitGan al estudiante y al profesor frente a la memoria de los
hechos, si bien en si mismos tienen valor arqueolégico tambien actian

como detonantes estimuladores del problema a investigar.

TECNICAS MUSEOGRAFICAS

Los testimonios museograficos tienen la cualidad de ser iconicos,
casi fetichistas, pues nos acercan a la vida cotidiana de los personajes
importantes o no de una época determinada. EI museo mas conocido de
Chihuahua es el museo de la Revolucién, la Casa de Villa, y la sala mas
visitada después del automovil, es la cocina y la recamara de la casa, esto
nos habla de la importancia que tiene para el pueblo el reconocer la
condicién humana de los actuantes en la historia.

El museo nos ubica en la realidad pertinente y no en la idealidad,
de manera que es perceptible el reconocimiento de los actores en hechos
tan concretos como el trabajo, el descanso, la fiesta, el dormir, etc. es
decir actos totalmente humanos, muchos de ellos llenos de vanidad y poco

trascendentes desde el punto de vista de la historia. EI museo nos
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muestra la cara humana de los personajes.

MULTIMEDIA.

Una de las técnicas modernas para el acercamiento a la historia es
la Multimedia, en si misma no es una técnica de investigacion, sino que se
apoya en las demés para leer informacion codificada, ya sea en la Red de
Internet o en los CD ROOMS. Lo importante es que nos acerca a archivos
y fuentes que antes no podiamos accesar por la distancia, como el archivo
general de la nacion, el archivo general de indias, la biblioteca nacional, y

otras accesables por la red.
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v
MARCO TEORICO

A. Analisis de la literatura

a literatura revisada se plante6 los siguientes problemas:
La pedagogia operatoria y la practica docente. La
construccion de la identidad y la reproduccién de la cultura
nacional. a partir del conocimiento cientifico de la historia.
El objeto de conocimiento es el estudio de la Revolucion Mexicana.
En este apartado se da primeramente un panorama general de lo que es
la practica docente, que es el punto de partida, para abordar
posteriormente este movimiento.
Para que el alumno conozca y diferencie las caracteristicas propias
del Movimiento de la Revolucion Mexicana.
TEORIAS EDUCATIVAS CONSTRUCTIVISTAS.
El concepto de construir el conocimiento es un hecho que se ha
manejado desde la tradicion platénica, que a partir de los dialogos
desarrollaba el concepto mediante la crisis de la duda y la experiencia en

los participantes del dialogo.
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Las teorias de construccién suponen que el sujeto cognocente es
un elemento activo en el proceso y que por tanto dicho quehacer obedece
a los conocimientos previos y a la manera en que estos conocimientos se
relacionan entre si y a la experiencia significativa que estos tienen para el
actor y para el grupo social de referencia.

El méas abundante de los teéricos del constructivismo es sin duda
Jean Piaget, que sienta las bases biolbgicas de la construccién del
pensamiento, pero en el dmbito de la social y de la experiencia de los
pueblos poco desarrollados las tesis de Freire pueden ser concebidas
como un constructivismo del sujeto por el conocimiento. Al reintegrar en
un nuevo sistema epistémico-particular (del individuo, referenciado a un

grupo) los saberes anteriores y llevarlo de lo cotidiano a lo sistematico.

DIDACTICA CRITICA
La didactica critica es una propuesta que plantea analizar
criticamente la practica docente, la dindmica de la institucion, los roles de
sus miembros y el significado ideolégico de la ensefianza. Es un proceso
dialéctico que implica crisis, paralizaciones, retrocesos y resistencias. En
que importa no solamente el objeto de conocimiento sino de manera

fundamental el sujeto cognoscente.
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De esta propuesta tedrica rescatamos tres elementos:
« La seleccion y organizacion de contenidos en relacion con el contexto.
e Elaboracién de los escenarios del aprendizaje.
e La construccion de instrumentos criticos de evaluacion.
En funcién de estos tres elementos nos proponemos:
1. Determinar los aprendizajes que se pretenden desarrollar.
2. Establecer claramente la funcidbn que debe desempefiar cada
experiencia de aprendizaje.
3. Promover aprendizajes de conceptos fundamentales.
4. Seleccionar los recursos en relacioén con los modos de aprendizaje.
5. Desarrollar formas metddicas de trabajo individual combinadas con el
trabajo en grupo.
6. Facilitar la transferencia de informacién a diferentes tipos de
situaciones que los estudiantes deberan enfrentar en su vida.
7. Las experiencias deben ser congruentes con el nivel de maduracion.

8. El aprendizaje debe crear nuevos retos para los alumnos.

TEORIAS DE LA REPRODUCCION CULTURAL
La mayor parte de los autores que plantean a la educacién como

un proceso de reproduccion sefialan que el proceso de aprendizaje se da
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en el seno de un grupo social, de una colectividad determinada, de grupos
especificos de referencia y de manera general en los marcos de una
cultura en la cual el nifio se inserta por diferentes vias, una de las cuales,
es la escuela.

Otros agentes educativos de la sociedad son los grupos de
referencia comunitarios, el barrio, la pandila, la familia, el gremio, la
iglesia, etc.

Estos actores comparten con la escuela el proceso de socializacion
del conocimiento, por lo cual deben actuar en un proceso de alineamiento
para no crear zonas de contradiccion en el nifio.

Hemos considerado fundamental la participacion de los padres en
este proceso y la localizacion de los informantes necesarios que existen

en la comunidad para desarrollar nuestra estrategia.

TEORIAS DE LA INVESTIGACION HISTORICA

Para Silvio Zavala® Ia historia juega un papel fundamental porque
provee a la sociedad de la informacion necesaria para mantener sus
tendencias culturales, tradiciones, formas de organizacion, etc. y ademas
le proporciona puntos de referencia para el desarrollo de soluciones a

problemas contemporaneos que tienen relacion directa o analoga con
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problemas similares del pasado.

El reconocimiento del hecho histérico nos obliga a buscar
técnicas de investigacién que provean al estudiante de una herramienta
tedrica que le permita sacar inferencias de verdad o correlaciones
metédicas de los sujetos participantes en el hecho. Reconocer los
elementos que distinguen al factum y las relaciones de éstos y la posicion
ideologica que juegan en el proceso.

Para el estudiante es sencillo reconocer criterios de verdad
en las ciencias formales, particularmente las matematicas, pero un campo
como la historia, profundamente ideologizado le representa muchas
dificultades, por ello la construccion de criterios de verdad esta asociada a
la utilizacion de técnicas que partan de la subjetividad pero que

mantengan una elevada condicion de requerimiento metodoldgico.

MARCO LEGAL DEL PROGRAMA DE HISTORIA DE 4 GRADO
Articulo tercero constitucional(fraccion Il y IV).
Ley General de Educacion.
Ley Estatal de Educacién.
Acuerdo Nacional Para la Modernizacién Educativa.

Programa de primaria.

2 ZAVALA Silvio Apuntes de historia nacional, Colegio nacional, M{exico, 1978 p 12
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HISTORIA REGIONAL DEL PERIODO REVOLUCIONARIO.

Los estudios de historia regional en el estado de Chihuahua son
muy recientes, a pesar de que por lo menos a habido tres historiadores
importantes, todos ellos maestros: el profesor Francisco R. Almada, el
profr. Ponce de Leén y el profr. Zacarias Marquez, los cuales ahondaron
en la historia con un alto grado de rigor cientifico el resto de los
historiadores chihuahuenses se desarrollaron en el terreno de lo
anecdotico e interpretativo.

Esta ausencia de historiadores chihuahuenses hizo que los
contenidos y las interpretaciones regionales de la historia estuvieran
determinadas por quienes escribian los libros de texto, el caso mas
patético fue la cancelacion de la edicidn del libro de texto de historia
regional.

Por ello la escuela formé muy poco una vision local de la historia y
hubo muy poco reconocimiento de las fuentes locales consecuentemente

los estudiantes no desarrollaron el concepto de la historia como ciencia.
B. MARCO CONCEPTUAL

La préactica docente es un proceso entre el hombre ~ maestro y el

hombre ~ nifio, proceso en el que el maestro realiza, regula y controla
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mediante su propia accion, su intercambio de experiencia con el nino. El
proceso cognoscitivo es el trabajo mismo. Los factores que intervienen en
este proceso son la actividad destinada a un fin, su objeto, (el nifio) y los
medios.

En el proceso de la practica docente la actividad del maestro
consigue, valiéndose de los instrumentos correspondientes, transformar el
conocimiento del nifio, teniendo en cuenta el fin perseguido.

Este proceso desemboca en el producto, el cual va a tener un valor
de aplicacion. Y posee una materia dispuesta para la transformacién de la
naturaleza y adaptada a las necesidades humanas mediante su proceso
formativo. La finalidad de la practica docente es permitir el pleno desarrollo
del hombre y aumentar la produccién social.

El medio de trabajo es el conjunto de material didactico que ayudan
a la realizacién de nuevas experiencias de trabajo — entre el maestro y el
alumno, para encauzar la actividad del segundo, condiciones necesarias
para que el proceso de trabajo (practica- docente) se efectie.

El conjunto de material que hace posible las experiencias de
aprendizaje en el nifio, son los medios de produccién. Los sujetos ~

objetos son los nifios con los que se trabaja y los cuales evolucionan
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fisica, intelectual y afectivamente para producir una forma de trabajo y de
ser utiles a la sociedad.

La educacion es la accion ejercida por generaciones adultas sobre
las que todavia no estén preparadas para la vida social. Su objetivo
principal es suscitar y desarrollar en el nifio un cierto nimero de estados
fisicos, mentales y morales, que exigen de él la sociedad politica en su
conjunto y el medio especial, al que esta particularmente destinado *La
sociedad suscita en el nifio un cierto nimero de estados fisicos y mentales
que considera que debe estar incluidos en todos los miembros.

Es la sociedad en su conjunto quien determina el ideal de la
educacién, quien tiende a tener un caracter eminentemente social e
histérico, por lo tanto, la educacion responde en parte a esos caracteres.

Segun Kant, “el objeto de la educacién es desarrollar en cada
individuo toda la perfeccion de que es susceptible’* Dentro de esta

perfeccién (sic) esta el desarrollo integral de la personalidad.

La escuela funciona como la institucién encargada de ejercer el
control estatal sobre la educacién en el terreno de transmisién ordenada

de conocimientos, de habilidades y valores culturales. Concibe su propia

24 DUKHEIM Emille, Educacién y sociologia. p 81
 \bid. p.75
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funcion como la de formar ciudadanos para la sociedad futura. La escuela
proporciona a las diferentes clases y grupos sociales el conocimiento y las
habilidades necesarias para ocupar su lugar respectivo en una
organizacion del trabajo estratificado en clases. Es reproductora en
sentido cultural, pues funciona en parte para distribuir y legitimar formas
de conocimientos, valores, lenguaje y estilos que constituyen la cultura
dominante y sus intereses.

La escuela forma parte del aparato estatal que produce y legitima
los imperativos econémicos e ideol6gicos que subyacen al poder politico
del Estado.

Es un arma para legitimar una posicién social determinada. Los
estudiantes de la clase obrera no se someten complacientes a los dictados
de maestros y escuelas autoritarias que los preparan para desempefar un
rol especifico en la produccion.

Las escuelas son vistas como sitios, espacios sociales formados
por ideologias en lucha que tienen sus raices en la antagénica relacion de
clases y en practicas estructuradas que dan forma al funcionamiento
cotidiano de las instituciones, las fuentes de estas ideologias que son el
punto central de la resistencia estudiantil se encuentra fuera y dentro de

las instituciones.
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Los nifios se rednen en un contexto histérico social determinado
para recrear y reproducir las condiciones de su existencia. Las escuelas
funcionan dentro de los limites impuestos por la sociedad para influir y
configurar esos limites, los cuales pueden ser econdmicos, ideologicos y
politicos.

La clase escolar puede ser tratada como una agente a través del
cual las personalidades de los individuos son educadas para que sean
motivadas y técnicamente adecuadas al cumplimiento de los roles del
adulto socializacion. La socializacién es resumida como el desarrollo en
los nifios de los compromisos y capacidades que son indispensables para
el futuro cumplimiento de sus funciones.

Los compromisos son divididos en dos componentes: el
compromiso hacia la implementacién de los valores mas generales de la
sociedad y el compromiso para el desempefio de un tipo especifico de rol
dentro de la estructura social **

Las capacidades pueden ser dividas en competencia y
responsabilidad. La clase escolar debe ser considerada como una agencia
primaria mediante la cual son generados estos diferentes componentes,
compromisos y capacidades; la cual es una agencia de distribucion del

“potencial humano”.
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Aunque se predica una ensefianza contemporanea basada en el
aprendizaje activo, hay una marcada dependencia del alumno para con el
maestro, ya que el maestro controla el proceso de comunicacion.

El maestro pretende la reflexion critica, el aprendizaje creador, la
ensefianza activa, la promocion de la individualidad del alumno, su rescate
como sujeto, pero debido al vinculo de dependencia que existe del alumno
con el maestro estos objetivos no se logran concretar.

El alumno acepta que el profesor sabe mas, que lo protege de
cometer errores, que puede juzgarlo, que determina la validez de sus
intereses y que tiene todo el derecho de controlar la comunicacion.

El maestro sabiendo la imagen, que proyecta sobre sus alumnos,
puede transmitir sus conocimientos con mayor facilidad, apoyandose en el
grado de autoridad que ejerce y que muchas veces se convierte en
autoritarismo, lo que provoca la falta de congruencia con la ensenanza
contemporanea.

El trabajo cotidiano en una institucién escolar es producto de la
relacién entre el maestro y la institucién, donde ambos son modificados
por la institucion y la modifican. En cada escuela el trabajo del maestro
adquiere un contenido especifico. Este se construye en la cotidianidad

escolar, se define mediante un proceso de construccién continuo donde

26 pARSONS, Talcott, La clase escolar como un proceso escolar, Antologia UPN, p 88
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intervienen las condiciones materiales especificas en cada escuela y las
relaciones al interior de ella.

Las condiciones materiales de cada escuela se combinan con la
manera como la organiza el director. De éste surgen las necesidades y
prioridades que indican las tareas para los maestros. Las cuales, van
desde la ensefianza de contenidos pedagdgicos hasta aquellas cuya
relacion no se ve a simple vista. Estas necesidades fomentan las
relaciones con la comunidad y las dependencias superiores.

Otras tareas son encomendadas por las secretarias de Estado que
ven en los maestros los agentes ideales para promover o realizar multiples
campanfas, principalmente politicas. Este conjunto de tareas, mas la
ensefianza y aquellas inherentes a la ensefianza conforman el trabajo de
los maestros en el contexto de estudio. Aunque se pueden mencionar
también los elementos interiores como lo son las tareas y trabajos
extraescolares.

Todo esto en conjunto forman la cotidianidad en la escuela primaria.
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CONSTRUCCION DE CATEGORIAS A USAR EN ESTE TRABAJO

1. Innovacién.

Se concibe a la innovacién como una o varias continuas y
continuadas acciones por las cuales los actores educativos modifican el
proceso de aprendizaje para construir las habilidades, conocimientos y
valores que le den mayor pertinencia y calidad a dicho proceso. Exige una
reelaboracién de la vision que los actores tienen sobre el quehacer

educativo y su posicion frente al mismo.

2. Historia

En el presente trabajo el concepto historia se presenta en dos
niveles: como asignatura del programa de cuarto grado de primaria, la cual
tiene el limite de la extension de los contenidos y el tiempo establecido en
el documento rector de planes y programas de primaria. También
entendemos la historia como un reconocimiento metédico y epistémico del
hecho cotidiano, y en particular del hecho del pasado y su relacion con las
acciones del presente.

De esta manera como concepto en construccién pretendemos crear

una sintesis por la cual la historia escolar sea el minimo que les va a
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permitr a los nifios y a sus maestros y padres acercarse
metodoldgicamente al hecho histdrico.
3. Intervenciéon pedagdgica

Se ha concebido la intervencién pedagdgica como la accion
continua del maestro sobre sus alumnos. Aunque no discrepamos de esta
concepcién si pensamos que el alumno tiene muchos elementos en el
contexto social manipulados por diversos actores que le van a permitir
aprender. De esta manera la operatividad de una intervencion pedagdgica
depende de la forma de interrelacionar y alinear en una misma direccion

las diferentes acciones por medio de las cuales el nifio aprende.

4. Grupo social de referencia

Empleamos esta categoria para identificar al grupo que mayor
influencia ejerce sobre el nifio, se entiende que la mayor parte de los
alumnos tienen como referencia a la familia. Sin embargo funcionalmente
las familias operan en diversos sentidos de parentesco y funcionalidad, de
manera que puede ocurrir que los abuelos o algunos de los tios, los
padrinos o los vecinos sean el grupo referencial, dadas las estrategias de
supervivencia que los distintos grupos domésticos tengan y su forma de

insercién laboral los obligue a organizar su vida familiar. Dadas estas
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peculiaridades entendemos que el grupo social de referencia posee las
siguientes caracteristicas: fuertes lineas de parentesco, estrechas
relaciones de afinidad, compartimento de la clase social, una cultura afin y

a veces una religiosidad comun.

5. Sujeto del conocimiento

Si bien en el presente trabajo entendemos que el sujeto
fundamental es el nifio, también concebimos como sujetos de
aprendizajes a los padres y a los maestros, los cuales en el ejercicio de
corresponsabilidad con el alumno construirén indicadores que les permitan
analizar el hecho histérico cotidiano en relacion con el presente y con las
reglas del método cientifico validas para enfrentar este proceso. Por tanto
el sujeto de conocimiento no es solo el alumno sino todos los actores

inmediatos al proceso: alumno-maestro-padre.

6. Objeto historico

Como todo objeto cientifico el hecho histérico tiene elementos
determinantes:

Existe en la realidad independientemente de la conciencia del

sujeto.
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Tiene limites geograficos.

Tiene limites de temporalidad.

Tiene relaciones de correspondencia con otros hechos.

Tiene relaciones de causa y efecto con otros hechos.

Responde a leyes y a principios de la naturaleza de su ser.

Como todos los objetos socioldgicos tiene dificultades para ser

visualizado, pues el sujeto forma parte del objeto.

7. Hecho cotidiano.

Es el hecho histérico en potencia, es decir sélo como parte de la
realidad, sin las observaciones metédicas que lo convierten en un
fenémeno epistémico, es decir es el hecho en si, no para si. Son los actos
ejecutados por los hombres en una sociedad determinada, por hombres
concretos que luchan por sus propios intereses y por su supervivencia.

Este hecho es la materia de la historia.

8. Técnicas de investigacion historiograficas
Son los recursos metodolégicos con que la historia como ciencia
delimita el hecho y la relacion de éste con los sujetos, sus relaciones de

implicacion, las variables que intervienen en él, y las leyes y principios que
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determinan su causalidad. Las técnicas son fundamentales para disminuir

el efecto de subjetividad implicado en la historia.

ESTARTEGIAS DE CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO

Definimos las estrategias como la serie de recursos y técnicas
didacticas con que el profesor facilita el proceso de construccion de
conocimiento en sus alumnos.

Estas acciones estan encaminadas a desencadenar la maduracion
y desarrollo del nifio en una atmésfera de concordancia de los distintos

actores educativos para lograr un fin determinado.

EVALUACION

Dadas las caracteristicas del proceso de construccion de
conocimiento entendemos la evaluaciéon como un proceso de calidad y no
de cantidad, por medio del cual logramos saber si el alumno y el resto de
los actores lograron pasar del conocimiento escolar al conocimiento
cientifico, y las variantes de elaboracion de este pensamiento. Por [o cual
es trascendental saber si los cambios conductuales reforzaron una mayor
participacion en equipo, y si se identificaron las técnicas de investigacion

qgue nos dan la certidumbre cientifica.
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DISENO DEL MODELO INSTRUCCIONAL INNOVADOR

artimos de definir al modelo innovador como una propuesta de
descubrimiento y de correlacion entre los hechos historicos
pasados y presentes y sus codependencias, a partir del nivel de
desarrollo de los alumnos, para lograr en ellos la formacion del
pensamiento cientifico histérico.
Por lo tanto su disefio debera responder a los siguientes
elementos:
El programa de historia para cuarto grado.
El diagndstico del desarrollo de los alumnos.
La intervencion de los padres como grupo de referencia
inmediato del hecho histérico.
El desarrollo de técnicas de investigacién que le permitan al
alumno visualizar al hecho histérico.
La utilizaciéon de técnicas de ensefianza acordes a las
técnicas historiogréaficas, al programa de historia , al nivel de desarrollo de

los alumnos y a la participacién de los padres.

ALINEAMINTO DE LOS OBJETIVOS PROGRAMATICOS CON
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LAS TECNICAS A TRABAJAR.

Para desarrollar el disefio debemos desarrollar un proceso de
empatia entre los diferentes componentes del modelo, de manera
particular entre los objetivos programaticos, las técnicas de investigacion,
las estrategias de ensefianza, los instrumentos de evaluacidon que nos
permitiran cotejar el nivel de desarrollo alcanzado por el alumno. Para ello

anexamos el cuadro comparativo del alineamiento.

SELECCION DE LAS TECNICAS A TRABAJAR.

Las técnicas seleccionadas obedecen a dos criterios
fundamentales:

1. La cercania del grupo de referencia con el alumno y la
existencia de saberes comunitarios que hacian perceptible un
conocimiento sobre la revolucién a partir del grupo, pero no visible desde
las ensefianzas de la escuela.

2. El otro elemento es la capacidad de integracién del grupo de

referencia a la experiencia y su cercania con la escuela.
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ESTRATEGIAS DEL MODELO INSTRUCCIONAL

La necesidad de transformar el proceso de ensefianza - aprendizaje
encaminado a la eficiencia, entendido como algo significativo en el campo
de la historia es una preocupacion en este proyecto puesto que es una de
las asignaturas que se ha trabajado de manera memoristica, produciendo
con ello pobres resultados sobre la comprension de nuestro pasado y el
papel que juega en el presente.

Llevar la historia al nivel de comprensién del nifio debe ser una de
nuestras preocupaciones, pues se trata no solamente del aprendizaje de
la historia, sino de la promocion de habilidades que conduzcan al
desarrollo del pensamiento y a la comprension de que la sociedad esta en
constante transformacion, la alternativa centra su atencién el hecho de
llevar la historia a su nivel de comprension y no a la simple repeticion de
hechos anecdéticos que no contribuyera a la comprension de lo que es la
historia.

En el proyecto de innovacion las estrategias didacticas constituyen
un punto primordial ya que es en esta parte donde se concretiza la
manera de abordar la ensefanza-aprendizaje de un contenido, sus

estructuras contienen determinados datos y pasos a seguir para su
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presentacion que permiten seguir con facilidad la secuencia, ge la actividad
con eficiencia y con el minimo de tropiezos, mismos que a continuacién se
enumeran.

1. Nombre de la estrategia.

2. Propésito.

3. Lugar (ubicacién espacial).

4 Técnica o modalidad.

5 Tiempo de duracion.

6. Material (es)

7. Desarrollo (actividades).

8. Notas aclaratorias.

9. Sugerencias.

10. Evaluacion.

Por lo tanto las actividades que se proponen para la comprension
de los objetivos se realizaran en el transcurso de un mes, en promedio,
distribuyéndolas segun las caracteristicas propias del grupo. Antes de
empezar cada tema se debe hacer un recordatorio de lo visto con

anterioridad para enlazarlos y seguir una secuencia légica.
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El maestro guiara las actividades de los alumnos, pero en ningun
momento debe utilizar la técnica expositiva ya que se pretende que los
alumnos construyan por si solos su propio conocimiento y que vayan
formando con estas actividades su propio criterio. Cuando surja alguna
duda, el maestro dara las instrucciones pertinentes para la utilizacién
correcta de bibliografia en que pueden apoyarse para resolverlos. En
caso extremo, aclarard él las dudas de sus alumnos mostrando
imparcialidad en sus propias convicciones sobre el tema.

Tenemnos aqui la presentacién de una alternativa metodoldgica
compuesta de 15 estrategias, las cuales se muestra en su desarrollo el

seguimiento para lograr el objetivo general.

ALTERNATIVA METODOLOGICA
OBJETIVO GENERAL:

Construir con los alumnos de cuarto grado férmulas de
reconocimiento de los hechos histéricos de la realidad, asi mismo el
alumno podra construir visiones retroalimentadas por la realidad y en
prospectiva del régimen de la revolucion y su impacto en el contexto local

asi mismo reforzard su sentido de pertenencia hacia la comunidad
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fortaleciendo los lazos de identidad. a la vez que conoce las reglas y usos
de la lengua oral y escrita con claridad coherencia y sencillez y desarrolla
procesos de pensamiento que van de lo cotidiano a lo escolar hasta llegar

a lo cientifico.

ESTRATEGIAS.

Para los efectos de este modelo hemos considerado denominar
estrategias a una serie de propuesta expresamente concebidas para
estimular una reaccion del alumno que le permita obtener inferencias de
descubrimiento de los hechos histdricos existentes en la realidad y su
relacién con los acontecimientos histéricos presentes y las lineas de
codependencia que se establecen a partir de los elementos de desarrollo
que poseen.

Para ello concebimos como elementos fundamentales de estas
estrategias:
+ Objetivos claros, definidos a partir de un diagnéstico compartido
entre padres y alumnos.
x Técnicas de amplia participacion.

*x Evaluacion cualitativa
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ESTRATEGIA NO. 1

DIAGNOSTICO

LUGAR Saldn de clases.

TECNICA Prueba escrita.

TIEMPO 30 a 45 minutos

DESARROLLO Elaboracion

Aplicacién
Revision.

EVALUACION Se medira el manejo de
conceptos y contenidos sobre la historia
de la revolucion mexicana, asi mismo
saberes sobre conocimiento de los
hechos revolucionarios en la region.

Para hacer esta medicion se
sometera el diagnostico a una matriz de
implicacion conceptual, que nos permita
ver si los saberes evolucionan a
contenidos escolares y a conceptos
cientifico-histérico.

NOTA El diagnostico nos permitio

precisar las estrategias de aprendizaje.
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SUGERENCIAS

Seria pertinente que a un futuro
cercano incorporamos a los padres a un
diagnostico, para que se integren de

mejor manera a las estrategias.

ESTRATEGIA NO. 2

NEGOCIACION DEL MODELO
CON LOS PADRES DE FAMILIA PARA

SU INTERVENCION

LUGAR Salon de clase
TIEMPO 60 minutos
DESARROLLO Presentacion del diagnostico
Presentacion de las estrategias
Comentario de las estrategias
Compromisos de los padres en el
proceso
EVALUACION El nivel de compromiso de los
padres para incorporarse con las
actividades del modelo
NOTA Los padres mostraron particular

interés y sefalaron la importancia de

compartir los diagnésticos que los
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maestros hacen a sus hijos y las

propuestas para superar los problemas.

SUGERENCIAS

La negociacién con los padres es
fundamental para generar condiciones
de impacto y factibiidad en la

innovacion.

ESTRATEGIA No. 3

“NOTICIAS”

PROPOSITO El alumno serd capaz de
expresar experiencias |y  describir
lugares oralmente

LUGAR Sal6n de clase

TECNICA 0 MODALIDAD

Dialogo

TIEMPO

10 a 15 minutos

DESARROLLO

e Al inicio de clase, hacerlo con
los primeros pasos del Método
Individualizado, que son los de la
RUTINA, consistiendo ésta en preguntar
la fecha, alguna frase del dia (refran) y
explicarlo, el clima, el onomastico,

comentar algunas noticias y pasar a un
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nifio al frente del grupo para decirle sus
cualidades positivas.

e La intervencion sera
espontanea.

¢ De las noticias que se
mencionen, profesor y  alumnos
resaltaran las que consideren de mayor
trascendencia: una local, otra nacional y
una internacional (se dara preferencia al
criterio de los alumnos sobre el profesor
para seleccionarias). El profesor
orientard los comentarios de los
alumnos mediante preguntas como:
;.dénde queda el lugar de los
acontecimientos?, (Qué  sucedid?,
;, Como sucedid?, etc, a fin de ubicar el
suceso en tiempo, lugar, grupo social y

repercusion que tiene o habra de tener.

EVALUACION

Participacién de los alumnos
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NOTA Los rasgos que se consideraran
para saber si alcanzé o no el objetivo
se encuentran en la evaluacion final.

SUGERENCIAS Es importante hacer hincapié en

la importancia que tiene, el que en un
grupo, las personas que lo conforman
se deben comunicar, comentando las
experiencias de algo que realmente se

esta viviendo.

ESTRATEGIA No. 4

"NOTAS PERIODISTICAS"

PROPOSITO El alumno serd capaz de relatar
informes de investigacion oralmente

LUGAR Salén de clase

TECNICA Phillips 66 ~ Coloquio

MATERIAL Periédicos.

TIEMPO 30 a 40 minutos

DESARROLLO
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o EI profesor encargara
previamente a los alumnos que
investiguen en periédicos como "El
Heraldo' y “El Diario', noticias sobre
como es que se ha reformado la
Constitucion.

e ElI grupo se dividira en
equipos de trabajo de seis elementos
cada uno.

e Cada miembro del equipo
leerad las informaciones investigadas al
respeto y dialogaran sobre el tema.

e Presentaran ante el resto del
grupo las conclusiones a las que
llegaron y se someteran a discusion,
iniciando el equipo que haya logrado las
mejores conclusiones.

e Los demas equipo se
constituiran en auditorio que habra de

cuestionar, colaborar, reforzar o




complementar las ideas expuestas por
los miembros del equipo expositor.

e EI profesor moderara,
propiciando siempre la continuidad en
las participaciones, hasta considerar

logrado el objetivo.

EVALUACION

Participacion de los alumnos,
integracién de los equipos, interés sobre
el tema, logro de atencién del grupo,
coherencia al exponer sus ideas,

claridad en el lenguaje.

SUGERENCIAS

Hay que advertr a Ilos
participantes la importancia de
estar atentos a la presentacion de la

exposicion.

|

NOTA

Los niflos mostraron un gran
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entusiasmo para la adquisicion de los
periddicos, su revisién y seleccion de

notas.

ESTRATEGIA No. 5

“PRIMERO YO"

PROPOSITO Que el alumno conozca las
normas de intervencion en las
conversaciones formales

LUGAR Salén de clase

TECNICA Debate (Foro).

TIEMPO 30 minutos.

DESARROLLO

e Los alumnos se constituiran
en mesa redonda, en ésta modalidad la
discusion sera colectiva, derivada de la
exposicion por equipos que hicieron en
la estrategia anterior.

e El maestro actuara como
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moderador propiciando el seguimiento
de las participaciones.

e Los alumnos intercarnbiaran
ideas, permitiendo tomar posturas
opuestas, defendiendo su punto de
vista.

e FEl coordinador hard que el
debate sea  ordenado, evitando

digresiones, respetando las normas de

intervencion.
EVALUACION Claridad en el lenguaje,
participaciones,
respeto a las normas de
intervencion
SUGERENCIAS El profesor puede llevar, para

iniciar y hacer mas dinamica la
participaciéon, una lista de preguntas ya
establecidas para hacerlas a los

participantes.
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ESTRATEGIA No. 6

"ASI LO DIGO YO”

PROPOSITO El alumno el elemento subjetivo
en la comunicacion; y las consecuencias
de la comunicacion fragmentada

TECNICA Mondlogo y didlogo

TIEMPO 3 a 5 minutos

MATERIAL Tiras de cartulina en forma
rectangular

LUGAR Salén de clase

DESARROLLO

e Los alumnos se sentaran en
su mesabanco alejados unos de otros.

o El profesor entregara a cada
alumno una tira de cartulina, donde
vendra escrita una frase sobre el terna a
tratar. Derivado de la estrategia
anterior.

e El profesor les dara un tiempo
determinado de 3 a 5 minutos para que

los alumnos hablen entre si en voz alta,
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diciéndose lo que entienden por las
frases dadas. Ejem: 'La Constitucion',
'Movimiento', 'Revolucién'.

e Después se les pedira a los
nifios que se coloquen en parejas y se
cometen las frases que se les dio.

e El profesor pasara por los
lugares, escuchando las formas de
decirlo de cada nifio, analizando las
diferentes interpretaciones que se dan
de una misma frase, dependiendo de
cémo se mire, del conocimiento parcial
que nos puede llevar a las ideas
equivocadas y lo comin que éstos
elementos se den en la vida cotidiana

en noticias, comentarios, chismes, etc.

EVALUACION Interpretacién que le dan a su
contenido
SUGERENCIAS El profesor al finalizar las
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estrategias que utilice, debe reafirmar la
importancia de tener una informacion
completa y objetiva, antes de emitir una

opinién sobre algo.

ESTRATEGIA No. 7

"ESCENIFICACION"

PROPOSITO Dar elementos de analisis sobre
un tema. El alumno profundizara alguin
tema para ver a lo largo del tiempo el
desarrollo de un problema dando una
vision historica.

MATERIAL Argumentos para dramatizarse.

Vestuario.

LUGAR Salon de clase

TIEMPO

TECNICA Dialogos

DESARROLLO e ElI maestro relacionara las

estrategias anteriores preguntando ;en
qué época se dio lo de la Constitucion?,

jen qué afo se promulgd?, ¢Qué
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acontecimientos sucedieron en aquel
entonces?, ¢ Cual personaje fue el que
la promulgé?, ¢;Qué es movimiento?,
etc.

e La intervencion sera
espontanea.

e De los comentarios que surjan
el maestro resaltara las que considere
clave para llegar al tema de la
Revolucidon Mexicana. El profesor
sugerirda a los alumnos hacer una
escenificacion. Se escogera la cantidad
de participantes.

e Entregara a los nifios que
participen, sus parlamentos para que se
fos aprendan.

e Se vestiran de acuerdo al
personaje que interpretaran. Se les
dara el tiempo necesario para el

aprendizaje de sus dialogos.
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e Haran la escenificacion dentro
del Salon de clase y si es necesario la
interpretacion en un saludo a la
Bandera.

e Siguiendo los mismo pasos
que en las estrategias anteriores, el
Profr. realizara la discusion al terminar la

escenificacion.

EVALUACION Entusiasmo con que desarrollen
su papel. Desenvolvimiento y claridad.
Conocimiento del tema
SUGERENCIAS Es necesario documentarse sobre

el tema, recoger anécdotas o cuentos

que tengan una ensefianza o moraleja

ESTRATEGIA No. 8

"LINEA DEL TIEMPO"

PROPOSITO

El alumno comprendera el
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concepto "tiempo y espacio" en el

devenir historico.

LUGAR Salén de clase
MATERIAL Cartulina, tijeras, resistol,
estampas
TIEMPO 1hr
TECNICA Equipos
DESARROLLO
o El profesor encargara

previamente a los alumnos algunas
estampas de la Revolucién Mexicana.

e El grupo se dividird en
equipos de trabajo de 5 elementos cada
uno.

e Cada nifo presentara ante el
equipo sus ilustraciones.

e El maestro entregara a cada
equipo algunas tiras de cartulina y les
indicara que de acuerdo a lo investigado

sobre el tema y la presentacion de la

97




escenificacion que  hicieron  sus
comparfieros elaboren una 'linea del
tiempos como ellos la quieran presentar
sugiriéndoles que escriban los afos y
acontecimientos dado.

e Les sugerira de igual manera
si es que la quieren elaborar iniciando
desde la prehistoria hasta nuestros dias
involucrandolos también a ellos en que
formen parte de esa "linea" colocando

su fotografia.




ESTRATEGIA No. 9

“LA RULETA”

PROPOSITO El alumno comprendera Ilas
causas y
cconsecuencias que  dieron
origen al
movimiento de la Revolucién
Mexicana.
LUGAR Sal6n de Clase
MATERIAL Una ruleta de unisel
TIEMPO 1hr
DESARROLLO
e Los alumnos estaran

distribuidos en equipos de 5 elementos
cada uno.

e El maestro colocara una ruleta
frente al pizarrén.

e La ruleta estara dividida en
triangulos de colores donde vendran
escritos los titulos de: “Precursores de la

Revolucién”, “Madero y su ideario
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democratico” “La Revolucion Maderista
y la derrota de Diaz’, “Ell Gobierno de
Madero”, “Madero y sus adversarios”,
“Asesinato de Madero y el Gobierno de
Huerta”, “Forma de vida", “ldeales y
anhelos”, “Cambios politicos y Sociales”.

e El maestro dara vuelta a la
ruleta y un integrante de cada equipo
tirara con un dardo a esta.

e El tema que logre insertar lo
leera en voz alta y su equipo investigara
sobre el mismo para exponerlo a los
demas comparieros del grupo.

e Haran sus registros
necesarios para presentarlos al maestro.
El profesor propondra la elaboracion de
una maqueta representando la

Revolucion Mexicana.
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EVALUACION Comprensién del tema vy
participaciéon de
los alumnos, presentacion del
Contenido y Creatividad.
SUGERENCIAS El profesor puede llevar, para

iniciar y hacer
méas dinamica la participacion,
una lista de preguntas ya establecidas

para hacerlas a los participantes

ESTRATEGIA NO. 10

VISITA A LA BIBLIOTECA Y

HEMEROTECA

PROPOSITO

Que los alumnos se familiaricen
con el uso de las fuentes escritas de
segundo nivel, libros, periddicos, folletos
y otros impresos que pueden serles
fuente de informacion, que aprenden a

usar el fichero para referencia de los
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temas predeterminados, en este caso

por el uso de la “ruleta”

LUGAR Biblioteca escolar

TIEMPO Una hora a la semana

MATERIALES Libros, periédicos, cartulinas,
tijeras, hojas en blanco.

TECNICA Individual y por equipos

DESARROLLO e Los niflos pidieron asesoria a

la bibliotecaria para localizar temas de la
revolucion mexicana.

e Los ninos recibieron
instrucciones de cémo elaborar las
fichas de trabajo, para que pudieran
vaciar sus consultas e ir construyendo
su ficheros histérico, a partir de la
determinacién de las ideas clave de
cada escrito.

e Seleccion del material.

e Lectura individual.
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e Socializacion de la lectura.

e Elaboracion de las fichas.

EVALUACION

Adquisicion de habilidades para
la elaboracion de los ficheros.
Elaboracion de los ficheros como

redes de implicacion

ESTRATEGIA NO 11

EXPOSICION DE TEMAS

CONSULTADOS
PROPOSITO Desarrollar la habilidad verbal
para  exponer sistematica vy
coherentemente una argumentacion.
LUGAR Salon de clases

TECNICA O MODALIDAD

Equipos de exposicién y plenarias

de debate.

MATERIALES Rotafolios con  escrito e
ilustraciones.

TIEMPO 30 minutos por equipo, 8 equipos
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DESARROLLO

¢ De acuerdo al orden sorteado
en la “ruleta” los equipos hicieron su
exposicion, después de haber
preparado el tema en la biblioteca y en
la actividad extraescolar organizada con
los padres de los nifios de cada equipo.

e Los nifios de los demas
equipos debatieron las ideas planteadas
por el equipo expositor.

e Algunas exposiciones fueron
videograbadas para que los padres
conocieran los resultados de las

exposiciones

EVALUACION

Habilidad verbal.
Conocimiento del tema.
Creatividad para la exposicion

Coherencia expositiva
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ESTRATEGIA No. 12

PERSONAJES ILUSTRES”

PROPOSITOS

Que los alumnos participantes se
den cuenta de que el hombre es el
constructor de su propia vida y que
todos sus actos repercuten en los
deméds. Tomando conciencia de que
como chihuahuenses que somos

debemos conocer nuestra ciudad.

LUGAR

La ciudad de Chihuahua

MATERIAL

Fotografias, estampas, tarjetas

postales, libros de texto, enciclopedia

TIEMPO

8a15hrs.

TECNICA O MODALIDAD

Mesa redonda, trabajo en equipo

DESARROLLO

e El Maestro citara a los padres
de familia a una reunién en el salén de
clases para explicar el objetivo de
trabajo que sus hijos presentaran, el
cudl necesitard de su ayuda
preguntandoles primeramente cuantos

conocen su ciudad. El maestro formara
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equipos de cinco elementos cada uno.
El docente explicara la introduccion y
partiendo de que: es importante aparte
del conocimiento mejorar nuestras
actitudes, recuperar valores que
distinguen la 'personalidad’, trataremos
con ayuda de sus padres para ser
mejores.

e El maestro les pedira a padres
y alumnos hacer un recorrido por sus
ciudad en el tiempo libre que tengan, les
pedira formarnos un reto el cual sera
comprometernos a fotografiar todas las
estatuas que tiene nuestra ciudad al
igual que edificios culturales conocer
quiénes son esos personajes ilustres
qué estan empotrados en un bloque de
concreto y que representaron en nuestra
historia.

Ya cuando recaben esas
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fotografias y datos, los alumnos
formaran un album registrando el
objetivo que presenta este material, su
introduccion, andlisis del mismo y
registrando también las conclusiones,
mismas que comentaran con sus padres
sobre el trabajo que costd y qué

beneficios les trajo.

EVALUACION Entusiasmo con que se lleve a
cabo el trabajo. Comentarios sobre las
experiencias que les causé el recorrido.
Contenidos del album elaborado.
Desenvolvimiento en equipo
(socializacion).

SUGERENCIAS El profesor para iniciar la

actividad hara las siguientes preguntas
cuando estén reunidos los padres y
alumnos. ¢Cuales de ustedes conocen
su ciudad? ¢ Quién de usted sabe donde

esta la estatua de Francisco Villa? de
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Felipe Angeles, etc.? ¢ Quiénes han ido
al museo de Villa, museo Karique? ¢ Por
dénde estan?

¢ Cuantos se saben completo su
Himno

Nacional? ¢Creen ustedes due
los turistas que vienen a Chihuahua
conocen mejor nuestra ciudad que
nosotros, se saben mejor el Himno
Nacional que nosotros? ¢Lo creen
justo?

¢ Entonces, como andamos de
valores? ;Qué construccién llevamos
entonces en nuestra vida? Qué
podemos hacer para remediar esto?

Proponerles el reto que se pide

en el desarrollo de las actividades.
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ESTRATEGIA NO. 13

PERIODICO MURAL

PROPOSITO Que los niflos expongan al resto
de la comunidad escolar el resultado de
su investigacion.

LUGAR Tableros de la escuela

TIEMPO Una hora para armarlo vy
exponerlo.

Una semana en exhibicion

TECNICA Edicion en equipos, de acuerdo a
el sorteo de la “ruleta”

MATERIALES Cartulinas, fotografias, estampas,
escritos, recortes de revistas vy
periédicos.

DESARROLLO Trabajaron en el espacio del
salon, en el piso, uniendo las laminas
par integrar el periédico.

EVALUACION Creatividad, habilidad y destreza

para el manejo de los materiales

impresos y su correlacion.

109




ESTRATEGIA NO. 14

TESTIMONIO

PROPOSITO Que el alumno tenga contacto
directo con testigos y actores
involucrados en el proceso

LUGAR Salén de clase

TIEMPO Una hora

TECNICA Testimonio oral

DESARROLLO e Platica sobre la vida de
Francisco Villa por el Profr. Dn .Apolinar
Frias.

e Preguntas por padres vy
alumnos sobre el tema.
e Comentarios de los alumnos.
EVALUACION Comparacion entre los datos del
testigo y los datos de su libro de texto.
Formacién de conceptos.
Retos establecidos.
Interés o motivacion.
NOTA Se invité a padres y maestros de
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la escuela a escuchar la plética del
testimonio.

Al finalizar la plética, en el local
de la biblioteca se mostré el vide_o
tomado a algunas actividades que
realizaron los alumnos y se exhibieron

los folletos.

ESTRATEGIA No. 15

“El FOLLETO”

PROPOSITO

Qué la persona comprenda la

importancia de  tener  un
adecuado orden de valores para lograr
Una profunda

calidad humana. Comprendiendo
el

significado de la elaboracion de
un folleto que represente a los
personajes no nada més ilustres de un
movimiento

revolucionario en el entorno en
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que se desenvuelve, conduciéndolo asi
al desarrollo de sus habilidades vy
capacidades de pensamiento vy
comprension de que la sociedad

estd en constante cambio Yy

transformacion

LUGAR

Saldn de clases y en su casa

TECNICA 0 MODALIDAD

Trabajo en equipo y debate (foro)

TIEMPO Una semana

MATERIAL Fotografias, ilustraciones, textos
escritos investigados en libro de texto de
4to, de 6to, enciclopedias, en
bibliotecas, centros histéricos,
conferencias.

DESARROLLO e El maestro formara equipos

de cinco elementos.

e Preguntara: i qué les
parecieron las  actividades  que
realizardn durante el proceso del tema

de Revolucién Mexicana?, ¢qué
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estatuas y lugares arquitectonicos de las
que fotografiaron corresponden a este
movimiento?, ¢;qué cambios han
habido?, ¢habra otros personajes que
intervinieron y no se les dio auge?,
¢ Quiénes seran?.

e El maestro pedira que para
cerrar el tema de la Revolucion
Mexicana; qué proponen que
elaboremos para que quede huella del
esfuerzo y las ganas que le pusieron al
trabajo. (Surgiran ideas).

¢ Encausandolos con las
preguntas, de ello surgira la elaboracion
del 'folleto’.

e El maestro les pedira que para
no hacerlo de todos los lugares que
intervinieron en el movimiento
revolucionario; ¢qué les parece si lo

elaboramos con ayuda de los papas
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tomando en cuenta nada mas los
personajes y lugares de nuestro Estado
de Chihuahua?

e El docente pedira el material
mencionado al inicio de esta estrategia.

e El maestro pedira a los
alumnos que comenten a sus padres el
objetivo de la elaboracién de este folleto
en el cual pediremos nuevamente su
ayuda.

e Alumnos, padres y maestros
se daran a la tarea de recabar
informacién sobre personajes
chihuahuenses que intervinieron en el
movimiento de la Revolucion Mexicana,
tomando en cuenta todos los materiales
recabados durante las actividades
anteriores.

e Los alumnos iniciaran con la

ejecucion del trabajo en el Salon de
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clase (en equipo).

e Continuaran los trabajadores
en su casa con la ayuda de sus padres.

e Ya cuando estén terminados
formaremos una exposiciéon de los
trabajos elaborados (linea del tiempo,
maquetas, albumenes y el folleto de
personajes chihuahuenses que
intervinieron en el movimiento de la
Revolucidon Mexicana) por los alumnos
en la cual invitaremos a maestros y
alumnos de! plantel, padres de familia,
director e inspector.

e Cerraremos con una
Conferencia solicitada al historiador
Profr. Beltran Acosta, presidente de la
Facultad Chihuahuense de estudios
histéricos para que con su explicacion
se logre el objetivo planteado en esta

ultima estrategia.
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EVALUACION

Entusiasmo con que participen
padres, alumnos y maestros en el
aprendizaje del tema revolucionario en
nuestra ciudad de Chihuahua. Claridad
en el lenguaje escrito al registrar sus
ideas. Coherencia y sencillez sobre el
tema analizado. Comprensién del Tema
"La Revolucién Mexicana'. Interpretacion
que le den a su contenido.

Presentacién del folleto y creatividad.
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HISTORIA

LISTA DE COTEJO

RASQOS

Ubica el Se interesa
hecho o

fenémeno en

el espacio

por aconteci-

el tiempo y e.nrsu comunidad

Identifica

problemas de
mientos de |su comunidad|comunicacion

Conoce los
medios de

de su
comunidad

Identifica
fechasy
personajes

NOMBRE DEL NINO

NO NO

NO

NO

NO

Luis Fernando kauilar

GQuillerras Amador

Blance Andois

Kb\ Espincza

Adredo Espinczo

Guadalupe Tlotes

NS N INIS SN |2

Jesus Gonda

Jotge Garcia

Samuel Gonzalez

Ana Estela Gonzalez

“lalolw|v]e | b

Donie! Resnandez
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[
(9 ]
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N
N
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Wansela Ko&!(guez
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ESCUELA

MAESTRO
GRUPO
CONCEPTODE | CONCEPTODE | COROCIMIENTODE | CONOCIMIENTO DE s AL
HISTORIA REVOLUCION HISTORICOS NORMAS SOCIALES | 114 socm
Conock| Conock|Conock Conock |Conock |Conock-|Conock[Conock | Regias [ Impor- Conock|Con
miento| miento | miento m miento | miento [miento | mlento miento| 9 | t0<ia [ que | miento |mie
cotidin | escolar Hentifioo jootidia- | escotar Hentificol cotidia- | escotar Hentificd™MPOr d€ B leonoceqi cotidia- | inst
no | (texto | (otras | mo | texto | (otras | no | (texto [fuentes/=mien-| Consth no |do
NOMBRE DEL ALUMNO arukofucntes| | - prestofucste) o) lav) |0 | 508
no na
AGUILAR COLUNGA LUIS FERNANDO / v v |V v /|
AMADOR LARA QUILLERMO v |V / |7 | v v | / v
ANDUJO BRENES BLANCA ISABEL / 7 v/
| ESPINOZA JIMENEZ ELVA ABRIL |V v |/ | vV | v |v | v
ESPINOZA MONTOYA ALFREDO v |V v | v 4 v )
FLORES ZESATI MARIA GUADALUPE 4 / v
GANDA WECKMANN JESUS v / /
GARCIA GARCIA JORQE SIDONIO | v v | 7 |V |V v
QOMNZALEZ GARZA JESUS SAMUEL v |V v | ¥ 7 Ve v |
GONZALEZ OCHOA ANA ESTELA v |V s |7 vy |7 a4 v
HERNANDEZ ESCUDERO DANIEL ALEJANDRO | v v
JASSO AGUILERA EVELIN KRISTAL v |/ 7 | 4 v
LOPEZ ABARCA LUIS FERNANDO v | 7 s |7 v
MALDONADO OROZCO ROBERTO s |7 J |V v | 7 | v v
MARTINEZ GALVEZ NALLELY ELIZABETH v | 7 v |7 v v
MEDINA ARMENDARIZ RAUL ALBERTO |V v |V v | v v | V / -
MENDOZA PEDROZA DIZATN 7 |V oV v |v |V v |
NAZARIAN AIVAZIAN ALEXANDRA / v v/ B
PANDO MENDEZ ANNALIA 4 7 | v/
ORDONEZ VILLALOBOS PEDRO v |V ol / |7
PARADA CARRILLO SOTIA v |/ | v | /7
PEYNADO MACIAS JAVIER RODOLFO v 4 e )
PORTILLO PANDO LETICIA MARIA v 7 /
RIVERO OCHOA RAUL HUMBERTO v |/ |7 v | v S v v |
RODRIQUEZ DOMINGUEZ MARISELA ST/ v |7 v / )
SALAS COVARUBIO VICTOR HUQO 7 | v v |V v |V Y v
SOBERANES CASTELO AGUSTIN | 7 o/ v v/ v |/ v
SORRELL TORRES LAURA ANGELICA |/ 7 | v / -
VEGA ANCHONDO OSCAR |V |/ |/ 4
VEQA ALMEIDA IFERNANDO 4 v |V v s
VILLELA BALDERRAMA MARISOL AR e /S v |7




ESCALA ESTIMATIVA

HISTORIA
Expresa
Aporta |Se integral Plantea |q,qideas| Arguw Inter- | Participa
experien- en [preguntas| .o, menta | cambia enla
cias para| equipo claridad [sus ideas [opiniones| elabora-
iniciar el y 1o hace cion del
tema. esponta trabajo
NOMBRE DEL NINO meamente
1 | AGUILAR COLUNGA LUIS FERNANDO Q{h é%( ’ 9 /‘I 8/ 1 17 )(‘3,
2 | AMADOR LARA QUILLERMO <93 q /q)( q- 1~ 77 | X8
3 | ANDUJO BRENES BLANCA ISABEL + 6X q b 1~ 1 1/ | %~
4 | ESPINOZA JIMENEZ ELVA ABRIL \ 95 q .- q7 . g/ | \%3’/
5 | ESPINOZA MONTOYA ALFREDO X 3 /1 3/ 1 17 &
6 | FLORES ZESATI MARIA GUADALUPE —+ 6)/ 9 /1 1/ 1~ 1/ ,\/‘9/
7 |arDA wecKkMANN JESUS 5 3 5/ S~ 57 1/ P
8 | GARCIA QARCIA JORQE SIDONIO N 1% q 10X 10 q./ 9. | A0
9 | QONZALEZ QARZA JESUS SAMUEL L4 3% I | ~6 T ./ 1. 1./ 1~
10| GONZALEZ OCHOA ANA ESTELA 3 q. ai 8/ 17 8 | 10~
11 | HeRnANDEZ Escupero pAmeL ALzsANDROH X 9, s1 R/ 1, 1./ y
12 |3ASSO AQUILERA EVELIN KRISTAL N3 q. -9 8/ 1/ 9/ AD_~
13| LOPEZ ABARCA LUIS FERNANDO 2 3 /9 9/ 1/ q/ Yg—
14 |MALDONADO OROZCO ROBERTO - /D X 9 10X | lo — 9/ 9/ |40~
15| MARTINEZ GALVEZ NALLELY ELIZABETH A8 9, 3 9q_~ q/ % Xzi/
16 [ MEDINA ARMENDARIZ RAUL ALBERTO Y )( 9. 10X [0 ~ Q/ q 7 1/@/
17 | MEnDOZA PEDROZA DIZAN \q g, 10X | 10”7 q / 9/ | 10~
18| NAZARIAN AIVAZIAN ALEXANDRA 15 X 5/ s s/ 6 / ¢~
19| PANDO MENDEZ ANNALIA N q. /3 g 1 'l/ ,/3/
20 | ORDOREZ VILLALOBOS PEDRO +7X q. /9 o | 9| a9/ | x3—
21 [PARADA CARRILLO SOFIA \gq, q. /9 9 / 9/, g/ | Ap
22 | PEYNADO MACIAS JAVIER RODOLI'O L5/ 6 X s/ s/ 5/, ¢/ 6~
23 | PORTILLO PANDO LETICIA MARIA 5/ 11X /6 6. 5/ 6/ 6./
24 | RIVERO OCHOA RAUL HUMBERTO —~ /0 X 9. 0 V' | 1o 9 / 2/ | Mo~
25 | RODRIGUEZ DOMINGUEZ MARISELA — 10 X 9. ox | 10 9/ q/ (1@ ]
26 | SALAS COVARUBIO VICTOR HUQO —p= lb ( 9. iD \/ 1D 9 4 9 / V0o .
27 | SOBERANES CASTELO AGUSTIN — 10 2 9. 10 / 1D Q/ 9 / \[O
28 | SORRELL TORRES LAURA ANGELICA \8 q /9 9/ | 9/ 9 / | vo
29| VEGA ANCHONDO OSCAR \q - 9 10 X 9 /, q’/ q -/ |\
30| VEGA ALMEIDA FERNANDO \B q. 10 X q/ q / q \9
31 | VILLELA BALDERRAMA MARISOL +~/0 il 9 10 Ll g % ) i 9 <9
ESCALA: SIEMPRE 10 FRECUENTEMENTE 9-8
ALQUNAS VECES 7-6 NUNCA S
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AUTOEVALUACION DEL MAESTRO

INSTRUCCIONES
Anota SI o NO Segin lo considere

S)  Me preocupo por conocer a mis alumnos.
s\ Soy claro al dar las instrucciones para algin tema.
St Les proporciono informacién para la realizacién de las actividades.
Sl Me esfuerzo por favorecer un ambiente de confianza.
s\ Estimulo la capacidad de anilisis de mis alumnos.
Si Promuevo el desarrollo de la capacidad para que los nifios se
| expresen.
S Propicio relaciones de companerismo.
S\ Brindo ayuda a quien lo solicita.

NO  Sélo tomo en cuenta la calificaciéon de los examenes.

Sl

Evaluob el proceso de los alumnos.

OBSERVACIONES

A\ buscar e.a)cm\.egm.s para dar la usxqml.um de histerte, i Clan |
qut me inkeresan \;1\;& cluraned Yy me pYeccups Qo1 conoceyles paro
Sabey LN Lanks, como estimularles . Trake de dar las nstruccls-
nes de dos o tyes maneras hasto legrar que me entiendan .
Les ae\icq el examen que mando }C\ WesaTecnica pevo evalde
el process que Von Leniends los mies, bomands en cuenta SusS por-
Licipouones \ kq\od\os en clase, f{omonds en coenka ol Wual la
c“\."d'& que Se b indan Unes o n')c’res‘obse‘(\land.obs cuands esbdn -

< Y com -
en e.qglvo,cum\omnd.e\os Cado mes paro. que se velauonen Y

PQ~‘¥Q“ \Ams AI 'FETE\\*-&S - W
Y \o manevo en gut QroTndev? el desarvelle en SO ex@resivn

oval, e5, comentands las nokictas Adiatiamente Yy lad ivases f:tl;x; o

soficas , cueshionandoles dandoles c‘““;{"“‘ma{:e‘“j{"’m’d‘& Be fe v

cidn.



TRABAJO EN EQUIPO EVALUADO POR
LOS MISMOS COMPANEROS DE CLASE

Cﬂt::ialos a Hu:rc;soom;l Tema Discutit;;on Preste:;it:l.ron Ayudal;'on Ccti)nsidez-
uar i} Yaol ara mal es en 6n e
Equipos ilzlatrelgrars:en inve:ﬁgar bugqueda de graficos presentacion exprc:si::ién
equipo informacion del tema
M OVt
A{-
Equipo No. 1 S \"\B Sq;d%yts i3 M % -B 8
s |
Com}iQns :
Equipo No. 2 E %é% r/\s MB Mﬁ MB
I i Plan
Equipo No. 3 "B Dan \-01f S B EJ B
Equipo No. 4 |~—\ ﬁ QL_;:'M:D :é::n Yl‘ B M B M B V\B
EquipoNo.5 [3 %?f%“;:‘; Q ™M B B 3
LS )
EquipoNo. 6 M\D |, c%‘g?g}@ ™3 M B M;@ MB
L
ESCALA
E = EXCELENTE
MB = MUY BIEN
B = BIEN
R= REGQULAR
M= MAL

EQUIPO EVAIUADOR:

EsuiPo M




AUTOEVALUACION DEL TEMA
"I, A REVOLUCION MEXICANA"

(jS’CQT

MB

o)

$Cémo me senti en esta asignatura?

sEntiendo los problemas que hay en mi comunidad?

sComprendo los trabajos que debo hacer?

¢Estudio con interés el tema de la Rev. Mexicana?

IS S

sComprendo la explicacién que me dan mis

comparieros y maestros?

sCumpli con las actividades que realizamos?

<

SRepase el tema en casa?

Observaciones

ESCALA

MB = MUY BIEN

B= BIEN

R= REGULAR
= MAL

P

_q)@ XO o

nong 5
D g




AUTOEVALUACION DEL TEMA
‘LA REVOLUCION MEXICANA"

%Og.io{ VYoryord o

MB

2Como me senti en esta asignatura?

sEntiendo los problemas que hay en mi comunidad?

¢Comprendo los trabajos que debo hacer?

¢Estudio con interés el tema de la Rev. Mexicana?

sComprendo la explicaciéon que me dan mis
companeros y maestros?

sCumpli con las actividades que realizamos?

sRepase el tema en casa?

Observaciones

ESCALA
MB = MUY BIEN
= BIEN
= REGULAR
= MAL




. DIAGNOSTICO -

-

//

NOMBRE GQ! ‘ ' <{ma GRADO__l_—}:"GPO ﬂ_z_’FECHA Q- 10-9

- - o m o

TEMA: LA REVOLUCION MEXTCANA
INSTRUCCIONES: Contesta a cada cuestidn,de la manera mds correcta que puedas:

1.- ; Qu€ son los medios de comunicacidn ¥ cudles conoces ?

Lo_ ire‘.cx/a.S)oln/ r-()Cll\o / ‘:’36()160" ;Ol [:\Q,Y

2.- ; Por qué crees que son importantes los ‘medios de comunicauidn y qué€ beneficio
? —
nos dan ? N o 3

Focﬁuc 10 Fol ™en g qut pacg
3.- ; Qué entiendes por REVOLUCION !

E5 LAaG Uhron S (chjor)aa
4.- ; Has escuchado alguna vez la palabra REVOLUCION ? ij :' i Qué€ recuerdos te
fraen T (o <™ do Mouchcs Pclsonis
MUl €Con Pac - Pa trig B
5.- ; Cémo relacionas las palabras MEDIOS DE COMUNICACION Y REVOLUCION ?
QUC O\ml_es € Q0 \Q reuo')uQ,o"ﬂ S,
0, 20 Se SO ™M 0! gv»bwﬂ

6.- Fetha en que se conmemira el Aniversario ?e la Revolucidn Mexicana

L0 de |

\/O vy €M b((

7.~ Personajes que comoces de este acontecim

‘—¥~}‘c)(\ Syc @ \// \ l } G 'uﬁﬁg‘z N> l-c) ::T~C/C} F‘e3—7» < l :

8.~ Menciona como fue la participacidn en e1 Movimiento de la Rev. Mexicana de

de los personajes que escribiste en la pregunta anterior.
\; »)
C‘l"ol"\B 1O vV ‘,-i’“ )( 5«B‘lﬂ: fO \)\\J"" (eq
C 0 = . ! !
G0 P@f la /. Hel )‘C} O/ d\{ Fyea

9.- ; Por qué crees que se ocasiona una Revolucion ?

Gd’ le couse e )O.QUCNQ

10.-; Qué causas crees que ocasionaron la Revolucidn Mexicana ?

lo. 9&/@((0



Hoja 2

11.- ; Qué logros se obtienen en un MOVIMIENTO BRUSCO de personas dentro de
on lugar, ciudad, estado o pafs ? N\o eﬁl C, C e G ) iy

AN

12.- ; Conoces tu Ciudad ? EB ] ¢ La podrfas identificar en un mapamundi ? t)l

13.- Por qué crees importante conocer los estados de nuestra Rep. Mexicana ? FB(}

SAQve 'a (J o N CJ<; Nos caCon } (C;]wjéj S

14.— Menciona cué son las " pandillas' y si conoces alguna ) U ) &y I

peo dc Jobeﬁ€3 ™M@ igsS. -

oy
15.~ En el tienpo de la Rev. Mexicana, existieron las pandillas o bandos? ffs f

La po.(\d,”o que Mato
< —Frﬂr\ﬁliacg v lla 5 ,

16.~ Crees que existan reglas para el comportamiento de ciertas personas ?

¢ Cudles eran ?

17.- ; Como crees que se les llame a €se tipo de reglas ? \ <€ 7 < 3 O ¢
MC 3

18.- Hablanos un poco acerca de la palabra CONSTITUCION. E ﬁ ) G I o-
~/

. ’ ( ’ 1
b )PUC\OG\ es5 YN I b 'O}Oﬂ@lf b,
Nen las | €y <5 ¥y Nof mMay

19.- ; Cudles Artfculos de nuestra Carta Magna o Constitucidén' conoces y habla-
. MOS un poco sobre esos Artfculos que mencionaste.

cdo  ea bre PerSong s

<

e | Gou

i

20.- ; Crees importante hablar del Movimiento de la Revolucion Mexicana ? EES )

i Por qué ? po’((q FC_QO(‘O)C( C}

N
<> L(oo G N eMpasc doss

~



DIAGNOSTICO-

el lrat bk ek T -

NOMBRE | __ ~Oe G, Gamcfo; C:,_GRADO_ ?:_B-GPO ______ FECHA“S/ l@l
Py |

TEMA: LA REVOLUCION MEXICANA

INSTRUCCIONES: Contesta a cada cuestidn,de la manera mfs correcta que puedas:

1.~ ; Qu€ son lcs medios de comunicacidn ¥ cudles conoces ?

S ~ S s L < - - = (S <L _--’: - <
—e  cicfv ol?:) v & o N Frami=s 2t ~
:2 %) - -~ .5 - = e '\,.-:‘., e RIe) = 7
2.~ ; Por qué crees que son importantes los medios de comunicacién y qué beneficis
nos dan ? — | ! . ~ < R
Por gue Moo FEET W, o T mos o
~ LhiE, A aZ o <= Ce Invi T o ~ e
rvﬁiff A B < O 'tfg\é?f%Dyﬂcqj Yoy, o /;-dc> N C
- £ "o S rnoy Yo pidamente SOOI os L
3.~ ; Qué€ entiendes por REVOLUCION' ? . =
=, D,
Q\.ue €S v = < D SRS =
4.~ ; Has escuchado alguna vez la palabra REVOLUCION ? SSI i Q€ recuerdos te
traen ? € Troen Y2 CuelT o de o~ - N
F)cq {® (q & 'ale ga O c:%?f‘ o O EDCD P~ -0 [}e_\
s s o = [ % ' : =
= tavC g Fro e TED — [ Ca 2.

Se= ; C6mo relacionas las palabras MEDIOS DE COMUNICACION Y REVOLUCION ?
o rgue  los e dips ae Conm v .~ - 5o
+< [ ~Formon So ore lo Qe vol -

N ol e

6.~ Fecha en que se conmemora el Aniversario de la Revolucidn Mexicana

E;\ :2 e vaN/{t? n«L;(f?

7.~ Personajes que conoces de este acontecimiento.
Francisca v | ) E:'"cm_r: sCo L. Modes, E sl 5.2,
zcapob r€iri0 Dias S LCh - )
8.- Menciona comg fue la participacion en el Mo miento de la Rev. Mexicana de
© de los personajes que escribiste en la PTegunta anterior.

9.- ; Por qué crees que se ocasiona una Revolucidn ?

. /
‘ 0~ que | F)Cj r & 0 TS NGO SV A0 >
de Scuerdo €O n ‘oS P o lo oS

10.-; Qué causas crees que ocasionaron la Revolucidn Mexicana ?



Hoja 2
11.- ; Qué logros se obtienen en un MOVIMIENTO BRUSCO de personas dentro de
en lugar, ciudad, estado o pafs ?

12.- ; Conoces tu Ciudad ? SS\

¢ La podrfas identificar en un mapamundi 70
13.~ Por qué crees importante conocer los estados de nuestra Rep. Mexicana ?
C>C3V’Cﬁ't4<f S

PV\C?-*J cO V’(V/\ G S
14.- Menciona qué son las " pandillas'" y si conoces algunq
Fon porel as ST
o (e o Ov e e

AR

[

15.- En el tienpo de la Rev. Mexicana, existieron las pandillas o bandos?
i Cuales eran ?

Q’\
16.- Crees que existan reglas para el comportamiento de ciertas personas ? _ |

17.- § Como crees que se les llame a €se tipo de reglas ?
S@ \6 llQV\/\O

Nor nACOr S
18.~ Hablanos un poco acerca de la palabra CONSTITUCION.
CQLA'e + ffEVWf? VY\CAC:LWC) S - ~tcuias /
S1eEN L g !6'\/ <
Y 33’? '\\

v/
L —~ - . Py
O e R BN

19.- ; Cudles Artfculos de nuestra Carta Magna o Constitucidn conoces y habla-
nos un poco sobre esos Art{culos que mencionaste.

20.- ; Crees importante hablar del Movimiento de la Revolucion Mexicana ? Ebﬂg
i Por que ? Oor C/TU e >N % o O —
&£ los =

Ay \~'\0

posod@g
“"‘N\\_‘
N-x\_‘_‘\\_- ~



ENCUESTA A PADRES DE FAWMUA

INSTRUCCIONES: CONTESTE POR FAVOR PERSONALMENTE LAS SIGUIENTES CUESTIONES:

1.- ;Cuidl es su concepto de Historia ? ) l . Q
S0~ los hechos m/:,s Sobresalienta 4v //05?5 per
o

queJ@Jo Oh ol pelac gue foere D s earias
los! s4ces vrhome$ .
2.- § Cree que esta asignatura tiene importancia en la ensefianza de su hijo?
i Por qué ?

PC"\’qUQ GS;— CoNoc e Y‘JFS‘/"aS ra’.(éﬁ/, &C C/Df\é'/@
'\j(’f\;"r\OS \/ ,D 1('() 7&'((0%5 /ojr'nr

3
3.~ ; Cuestiona a su hijo sobre hechos de la realidad ? S .
i Cémo ? -~

]}c o ((Iq(,‘or\:; Le ,(“r,-\gl (on(.sug (OmP(.'r]irOJ

Se (om{am-lam;ff\-(o ("érl‘he O{é( Saglorm .

4.— ; Comenta con su hijo-a sobre cémo fue llevada la clase de historia ? S.

S,‘pmpge ,f Pu’_gur\"o_ lo flue hNizo en el fienscers O

Olz Grmone ng s”Hve "l‘{'”‘a u:s'/t-_',‘\'qd.l,f p;raun"o
- ] € tnadro -
5.- ; Le interesa el tema de la Revolucidn Mexicana ? ¢ F

; Por qué ? ., /
LA S'c/o Lne Jeloz(an-le(.mien4°s Mo 3
! A X
Jﬁ ;54 e & j,o X’x\

,rrf)o|4 2 f\_/e—

6.— ; Cémo le gustarfa que ensefiaran la historia en la egcuela ?

(omo c.,»p/\-lojqe,ado.ﬂqnclolo (onn 30S ab‘”l“‘o‘s

7.~ ; Dedica un tiempo para platicar con su familia sobre problemas de tipo
politico-social ?

. Vs
i Cémo Y cuaAnpo ? (o ™o 5S¢ encuentcag [a sidveaon €coné -

[} ] / !
Ay (c(A y ‘C(L /o$ ‘Ool,‘vl.(.o_i Mes ¥ on[on/’é_/
(’julqtmlr\‘/é cvendy Conmernmcecs o Ceriemces$

8.- ; Conoce su Ciudad lo suficiente como para localizar un punto determinado?

S
9.- ¢ Es importante darse cuenta de los problemas que existen a ﬁuestro alre-
dedor 7 S, i Por qué 7 }
J 4 corm O
ﬁbe ey wmMmantra nhos darﬂe} (oot q '
'S;"(UG’C.(DQ 40'f\—]0 en 1 Q

(mpr\"Q \‘Q

,eglat"@ ',’Jl'(o y SD(‘;q,/ (Of_ﬁ"doc?raﬂc/‘:‘]o

. "I . @
Trum. a"/ £ | q'orlm’” 0/”, /D.S ,éuéna

7 /omaD.




ENCUESTA A PADRES DE FTAWUA

INSTRUCCIONES: CONTESTE POR FAVOR PERSONALMENTE LAS SIGUIENTES CUESTIONES:
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DISENO Y VALIDACION DE INSTRUMENTOS

| disefio y la validacién de instrumentos se dio en dos etapas:
Determinacion de las oportunidades de medicion de las
conductas probables, a partr de una metodologia de
escenarios, que establecian tres posibilidades: Que el nifio reconociera el
conocimiento cotidiano. Que el nifio hiciera la analogia con el
conocimiento escolar y tercero, que el nifio reconociera al hecho cotidiano
como un hecho cientifico.

La segunda etapa corresponde a la formacién de indicadores de
cambio utilizando como testigos de sesgo los tres escenarios
preestablecidos. Dadas las caracteristicas cualitativas de la formacion del
pensamiento historico utilizamos tres momentos: lo logré, no lo logré y
construy6 nuevos retos, los cuales se trasladaron a la escala numérica

comunmente usada para la calificacion escolar.

Anexamos aqui un cuadro de concentracion de instrumentos que

nos permite apreciar el nivel de logro en escenario de los alumnos.

ENTREVISTAS.
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La entrevista como instrumento de evaluaciéon registro los
siguientes elementos:

Nivel de insercién del alumno en el hecho cotidiano.

Proximidad del hecho con el grupo de referencia.

Analogia con la informacién del libro de texto

Nivel de interés

El concepto de historia

Nuevos retos.

La entrevista también se usé con los padres de familia, tratando de
localizar sobre todo los cambios perceptibles de los nifios con respecto a

Ia historia

LISTAS DE COTEJO

La lista de cotejo es una némina comparativa de la desagregacion
de los tres escenarios en funcion de las estrategias planteadas, de manera
que pudiéramos seguir el trabajo de los nifios en cada una de éstas y
saber el grado de logro en cada uno de los tres niveles: cotidiano, escolar

y cientifico.

CUESTIONARIOS
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Se determind la utilizacién del cuestionario abierto, estandarizado
para verificar la formacién de conceptos, con un sistema al que el nifio se
encuentra habituado y que pudiera ser verificador o elemento testigo para
definir los sesgos de la entrevista, de tal manera que este instrumento fue

el que realmente valido las respuestas de la entrevista.

ESCALA ESTIMATIVA

Se desarroll6 una escala que ya hemos descrito al principio de este
capitulo y cuya finalidad es convertir metodolégicamente la integracion
cualitativa de los conceptos en una regla standar que nos permita
establecer los minimos y maximos de aprendizaje utilizando un sistema de
paralelas, en donde el primer eje es el deber ser o escenario 6ptimo y el

segundo eje es rendimiento promedio de los nifios.

MATRIZ DE CATEGORIAS DE CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO

Esta matriz tiene un doble propésito, por un lado establecer una
concentracién de datos provenientes de los instrumentos anteriores y que
nos dé posibilidades de una medicién adecuada proveniente de todos los

instrumentos. Por otra parte nos crea la base de una red conceptual en el
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desarrollo de los contenidos tratados a partir de las estrategias utilizadas.
Esta ultima parte no fue desarrollada, sin embargo la planteamos como

una prospectiva indispensable para el manejo del modelo.

Aplicacion del modelo
Los problemas para la aplicacion del modelo fueron los siguientes:
1. Problemas del maestro.

Como facilitador del modelo el profesor fue ajeno al grupo, ya que
era asesor de la asignatura de matematicas, por lo tanto so6lo estaba con
el grupo dos horas a la semana y en ocasiones tres, mas el tiempo
proyectado para la realizacion de este modelo.

2. Problemas en el proceso.

Derivado de la anterior situacién, encontramos que hubo un alto
grado de dificultad para visualizar la integracion del resto de las
actividades escolares con el proyecto, y con la asignatura de historia en lo
particular.

Otra implicacién en contra del proceso fue el aislamiento del
proyecto con respecto a la discusién del consejo técnico escolar y a la

socializacién con el resto de los profesores, sélo la maestra titular del
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cuarto grado y dos maestras en su condicion de madres se acercaron a la
propuesta.

Los resultados preliminares del proyecto no han sido socializados ni
sistematizados por el personal docente de la escuela, de manera que no
tenemos noticia sobre la politica de adquisicién de la biblioteca, sobre las
modificaciones didécticas necesarias para aportar mas elementos que
faciliten este tipo de aprendizajes.

3. Limitaciones en los alumnos.

En el grupo habia una alumna Belga, a la cual le costé mucho el
desarrollo del trabajo y sus rendimientos fueron menores.

Una limitante comun de este tipo de proyectos se relaciona
con la practica de un proceso libre que entra en contradicciéon con el
manejo del resto del programa y las practicas disciplinarias del resto de su
permanencia en el grupo.

Otra barrera fue la motivacién generada en el grupo, por los
retos derivados del modelo, pero la practica en el resto de las asignarutas,
y en esa misma en los demas contenidos no obedece al mismo patron
conductual, por lo que los nifios no pueden incorporarse de la misma
manera en el resto de los procesos.

4. Limitantes de los padres.
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Los padres de familia no estaban acostumbrados a una practica
integral de apoyo a las actividades docentes, aun cuando es comun que
los papas apoyen la gestion escolar, sobre todo la relacionada con
recursos econémicos no es habitual un trabajo sistematico en torno a los
contenidos de algunas de las asignaturas. Mucho menos a tener acceso al
diagnéstico, y participacion directa en la facilitacion de contenidos. Sin
embargo la reaccion fue de un alto grado de compromiso y de
satisfaccién, creatividad y nuevos retos por el desempefio de ellos y de
sus hijos.

La aplicacién del modelo propiamente dicho se realizé desde el 6
de octubre de 1997 hasta el 30 de enero de 1998, en dos seciones de una
hora semanal, mas el trabajo extraescolar sefalado en las clases.
Anexamos en el capitulo anterior la dosificacion de las estrategias y las

observaciones derivadas de cada una de ellas.
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Vii

ANALISIS DE DATOS Y PRESENTACION DE RESULTADOS.

i bien, nos hemos referido a la evaluacion especifica de cada
estrategia en el capitulo de su presentacion, conviene hacer
algunas precisiones comparativas.

La estrategia de mayor compromiso y nivel de participacion, fue la
identificacion de personajes ilustres a través del inventario de la estatuaria
urbana, que logré un fuerte involucramiento de la familia con el trabajo del
nifio. En el mismo sentido la escenificacién de diversos episodios de la
revolucion fue un mecanismo de alto impacto de aprendizaje en los nifios.

La “ruleta” y las estrategias derivadas de ésta lograron una mayor
sistematizacion ordenamiento de los temas y las argumentaciones de
exposicion.

El Folleto, el periédico mural y la linea del tiempo permitieron el
desarrollo de la expresividad y creatividad, acercando al nifio al manejo
del discurso historico, y fortaleciendo el sentido de pertenencia e

identidad.
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Las noticias , notas periodisticas y sus derivados lograron que el
nifio estableciera hilos conductores entre los hechos del presente y los
hechos del pasado.

El Diagnéstico y la negociacion con los padres fueron experiencias
de aprendizaje que permitieron al papa valorar la importancia del
aprendizaje de la historia, y lo comprometieron para el desarrollo del
proyecto.

El testimonio fue de especial valor, pues situ6 al hecho histérico
como un hecho de lo cotidiano, por lo cual los nifios entendieron que la
manera de hacer historia es la manera de vivir de una sociedad, y
pudieron compartir la vision de sus padres, la vision del testigo y la propia
para poder reconocer distintos puntos de vista con respecto al hecho. Para
papas y alumnos fue el momento mas significativo del desarrollo del

modelo.

EVALUACION DE LA ALTERNATIVA

e VISION DE LOS PADRES.
Para los padres el encuentro con un procedimiento de esta naturaleza

no alcanzé a modificar su percepcion sobre la historia, ya que en la
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encuesta aplicada mantuvieron la idea de que la historia son los hechos
mas sobresalientes que han quedado en el pasado. No lograron reconocer
la cotidianidad como hecho histérico. Sin embargo consideran que es
importante reconocer los hechos significativos de la realidad y asumen
que estos hechos tienen relevancia con los hechos que ocurrieron en el
pasado, también lograron situar al hecho histérico en un sentido de liga
con los problemas que le ocurren a la familia y a la sociedad en su
conjunto ain cuando siguieron refiriéndose a la historia como los

acontecimientos importantes del pasado.

e VISION DE LOS MAESTROS.

Para los maestros la ensefianza de la historia y en particular la de la
revolucién mexicana supone el reconocimiento del proposito general
buscado por los personajes importantes y por los grupos revolucionarios.

Los maestros centran la importancia del conocimiento de los
personajes y la narracién de los acontecimientos importantes como centro
del trabajo. De esta manera la historia resulta como un hecho de voluntad
en donde la sociedad mediante algiin consenso establece un objetivo final

que se debe lograr. Como se puede ver los maestros no lograron ubicar al
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hecho histérico como un suceso de lo cotidiano, que responde a
situaciones expresas de los grupos, no necesariamente consensadas
entre los diversos estamentos sociales, sino que son expresiones
especificas de los intereses de los hombres que constituyen cada grupo.
Esta visién magisterial sobre la historia (la cual rescatamos en una
encuesta), se asume como una visién cuasireligiosa en donde el destino
esta manifestado por una causa superior, y no por un motivo emergente

de los intereses de cada individuo.

o VISION DE LOS ALUMNOS.

La historia es un hecho en el que yo puedo estar. Los alumnos
reconocen que pudieron haber sido y que representaron a los personajes
histéricos. También asumen que la historia es una actividad que se puede
aprender a través del juego y de otras formas activas de aprendizaje “Me
gusta que la maestra Beatriz embeces pone barios juegos y mucho
de pintar y recortar pero me gusta mas la maestra Lupita porque
pone muchas actividades.”

La opinién de Jorge S. Garcia refleja que el aprendizaje es algo

més que el juego, pero que guarda relacion con él. El concepto de historia
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logrado por los nifios es mucho mas amplio y cotidiano que el conseguido
por los maestros y los padres.

Para los nifios historia es lo que hicieron antes las personas. El
manejo de sustantivo personas da mayor amplitud al concepto personajes
utilizado por maestros y a la simple idea de hechos sobresalientes
manejados por los padres. Sin embargo algunos de los nifios no lograron
identificar las estrategias como actividades de aprendizaje y solo las
calificaron como juegos “bien padres”.

En general puede decirse que la alternativa de innovacioén logré un
alto nivel de impacto en los nifios, algdn nivel de impacto en los padres,

pero quiza por falta de socializacion menor nivel en los maestros.
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CONCLUSIONES

1. EI concepto de historia, es un concepto de relato, sobre
hechos del pasado ocurridos a personajes sobresalientes, que
encabezan una lucha justa que se da por motivos preestablecidos y
consensados, que justifican las acciones de los hombres para llevar a
esa vision. Puede decirse que en este sentido se encuentran el
pensamiento modernizador de los renacentistas como Gines de
Zepulveda y Fernando de Borgia, para quienes los indios y los pobres
en general deberian ser incorporados a la civilizacion aun a pesar de
ellos mismos.

Este pensamiento parece reencontrarse con el pensamiento mason y
positivista, surgido fundamentalmente de Gémez Farias y Gabino Barreda,
quienes asumen el pensamiento de Comte que supone que todo proceso
de desarrolio de la civilizacion se debe dar en funcién del pensamiento
cientifico y de la razén en contra de la ignorancia. Razoén por la cual la
revoluciéon mexicana solo puede explicarse en términos de causalidad
explicado racionalmente. Esta forma de pensamiento que no reconoce a la
historia como un hecho regional o micro es incapaz de explicar
multicausalmente los sucesos historicos, aun cuando estos se repitan

constantemente en el ambiente.
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2. Para los alumnos de cuarto grado la historia es una asignatura
en la cual se cuentan las cosas del pasado. Una especie de literatura sélo
que mas aburrida, y que no tiene significacién, ni relevancia en el conjunto
de saberes que constituyeron la curricula del nifo.

3. El curiculum oculto opera con mayor fuerza en estas
asignaturas donde la relevancia de los contenidos es minima. Ya Pablo
Gonzalez Casanova sefalaba la contradiccion de ensefiar la democracia
en un ambiente antidemocratico. En su lioro México Hoy, sefiala como
hasta 1984 el congreso de la unién no habia votado ninguna iniciativa de
ley que no hubiera sido propuesta por el ejecutivo. Lo cual significa que el
profesor dificilmente puede hablar de democracia cuando sus alumnos

perciben una circunstancia distinta.

4. E| Colegio de la frontera norte sefialaba en 1992 que la mayor
parte de los migrantes mexicanos después de la crisis de 1982 tenian por
lo menos la primaria concluida y una buena parte de ellos, alrededor de
700 000 tenian concluida la educacién media superior y aproximadamente
150 000 tenian estudios profesionales concluidos o por concluir. Lo que
denota que la vision de identidad estd sumamente diluida entre los

mexicanos que emigran a lo Estados Unidos. Si bien el presente trabajo
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no tiene interés en abundar en este tema si queremos manifestarlo como
un elemento que puede ayudar a ver la quiebra de la ensefanza de la

historia.

5. La crisis de la ensefanza de la historia es observable en [os
bajos rendimientos generalizados en la asignatura de la historia, y
también en la ausencia del concepto cientifico de historia, y la

incapacidad para reconocer al hecho cotidiano como suceso historico.

6. La falta de creatividad en las estrategias de la ensefianza de
la historia se traducen en una ausencia de técnicas que nos acerquen
al fenémeno histérico, que por lo tanto nos impiden reconocer a los

diversos actores del conocimiento.

7. Ajustar las estrategias de ensefianza a las técnicas
historiograficas puede darle al nifio mayor penetracion en el
reconocimiento del hecho histérico y la formacién del concepto

cientifico.

8. Una estrategia innovadora como la presentada requiere de dos
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condiciones previas: La discusion colegiada de los profesores, que les
permita poner en crisis sus propios pensamientos sobre historia, es

decir llegar a la duda. Y proponer estrategias derivadas de esa duda.
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ESQUEMA




DISENO DEL MODELO
INSTRUCCIONAL INNOVADOR

a

oo

ALINEAMINTO DE LOS
OBJETIVOS PROGRAMATICOS
CON LAS TECNICAS A TRABAJAR,
SELECCION DE LAS TECNICAS A
TRABAJAR.

DOSIFICACION

EVALUACION EN EL NIVEL DE LO
COTIDIANO, ESCOLAR Y
CIENTIFICO

APLICACION DEL
MODELO.
RECOLECCION Y
COMPROBACION DE
DATOS. CONFORME
AL CALENDARIO Y
DOSIFICACION
ESTABLECIDA




TEMAS Y CONTENIDOS RELACIONADOS CON LA REVOLUCION MEXICANA EN EL
PROGRAMA DE CUARTO GRADO DE PRIMARIA.

EL PORFIRIATO

* E| establecimiento y la prolongacion de la dictadura
de Diaz
- Pacificacion del pais
- Represion

* Los cambios econdmicos y la obra material
- Agricultura y latifundio
- Mineria
- Industria
- Comercio exterior
- Rerrocarriles

* | as diferencias sociales y los movimientos de protesta
* Cultura y educacion en el periodo

* Algunos aspectos de la vida cotidiana

~ LAREVOLUCION MEXICANA

* | a Revoluciéon de 1910
- Los problemas politicos y sociales
- Madero y el ideario democratico
- El estallido de la Revolucion
- La dictadura de Huerta

* La Revolucién constitucionalista
- Los caudillos revolucionarios: Zapata, Villa,
Carranza y Obregén
- Los distintos tipos de ejército revolucionario

* |a Constitucion de 1917

* La cultura de la Revolucion
- La pintura, la novela y otras expresiones culturales
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GRAFICA FINAL DE FORMACION DEL PENSAMIENTO CIENTIFICO-

HISTORICO.

cotidiano

%

P

Pt
xR
—
=l
&
N
5]

tifico

cien

SBWd[qo.1]

SBULION]

soleuosaag

UQIIN[OAIY

BLIO)STH




