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INTRODUCCION

Este documento tiene como propésitc hacer participe la valoracion de
los resultados de la intervencion pedagdgica, en donde se sistematizo y
analizé la informacion generada por esta experiencia en la practica docente:
para presentar orientaciones propositivas respecto a una problematica que
tiene implicacién en diversos contenidos programaticos; ésta es referente a
matematicas en el eje metodologico los numeros sus relaciones y
operaciones. La dificultad que presentan fos alumnos de quinto grédo en
la solucién de problemas matematicos que implican mas de una

operacion.

En este proceso de Intervencién Pedagdgica se llegd6 a una
generalizacion que dio margen a una propuesta innovadora es decir a la
elaboracion tedrico-metodoldgica que constituye una alternativa para la

superacion de la problemética docente sefialada.

A la realizacion de este trabajo le anteceden elementos importantes e

indispensables, cuidando la coherencia entre si.



En el capitulo primero se conceptualiza el proyecto de Intervencion

Pedagdgica y las implicaciones tedrico metodolégicas que tiene.

En el segundo capitulo, “El Diagndstico”, se analiza la importancia de la
formacién y practica docente, asi como el contexto; como causa-efecto en
la problematica. El Diagndstico ha servido aqui como Confirmante de una
problematica que ya se detectaba anteriormente (en los inicios de las
practicas docentes en zonas rurales ). Por ello en este mismo capitulo se

hace el planteamiento de la problematica y la justificacién de intervencion.

En el contexto el elemento central del proceso de ensefianza-
aprendizaje es el alumno. En el capitulo tercero se mencionan sus
caracteristicas biopsicosociales, también se hace mencién de un aspecto tan
relevante en él, como es, la autoestima y como construye el conocimiento
matematico, derivdndose de éste algunos conceptos significativos tanto para

el alumno como para el docente.

Corresponde al capitulo cuarto la metodologia para abordar los
problemas matematicos, con un enfoque constructivista, sustentada en
principios pedagdgicos de Piaget, Vigostky y Bruner; en un marco tedrico
que aborda las ideas de: Alicia Avila en la Coleccion libros del Rincdn en

cuanto a la clasificacion de problemas, Pabio Canti con las clases de



problemas, David Block y su concepto de algoritmo, Ronald Charnay
aprender por medio de la resolucién de problemas, Cesar Coll en el
aprendizaje significativo, se desglosan tamb}én en este capitulo: el propésito
y el plan de trabajo que incluye cuatro aspectos; las estrategias, recursos
didacticos, instrumentos de evaluacion factibles a la problematica,
pertinentes y congruentes con los fundamentos teéricos presentados, y, por
ultimo como la parte trascendental estan los resultados de este plan de

trabajo.

Se dedica el capitulo quinto a la Evaluacién Global nombrandose asi
porque es la valoracion mas cualitativa que cuantitativa de toda una
investigacion-participativa en la que se describen tanto las dificultades como
los logros y los ajustes realizados, para dirigir el rumbo hacia la propuesta

innovadora, que corresponde al capitulo sexto.

Posteriormente estan las conclusiones de las ideas y situaciones

relevantes en esta propuesta. Después la bibliografia que sustenta esta

propuesta.

Por dltimo estan los apéndices como: el problemario elaborado por
alumnos, padres de familia y algunos maestros, listas de cotejo y otras

evidencias.



CAPITULO |

UN PROYECTO Y SUS IMPLICACIONES

“Es rica la tradicion de los proyectos educativos; la mayoria han quedado
en silencio y sélo unos cuantos han trascendido del ideario a las acciones

concretas”,

El texto anterior ha sido rescatado de la Antologia de Organizacion del
Trabajo Académico (pag. 104), de las notas de Juan Luis Hidalgo Guzman,
como un preambulo al trabajo que aqui se presenta, con el firme propésito de

pertenecer a los proyectos que trascienden.

A') Conceptualizacién del Proyecto de Intervencién Pedagégica.

Es prioritario, tener el concepto claro de proyecto; especificamente el
proyecto de innovacion docente que se considera como la herramienta a
través de la cual construimos, fundamentamos y desarrollamos de manera
planeada y organizada la innovacion, con la que se pretende participar en la

transformacién del quehacer escolar.

Especificamente el proyecto de intervencion pedagdgica, se limita a
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abordar los contenidos escolares. Este recorte es de orden teérico-
metodologico y se orienta por la necesidad de elaborar propuestas, con un
sentido mas cercano a la construccién de metodologias didacticas que
impacten directamente en los procesos de aplicacién de los conocimientos
en el salon de clases. Sin embargo esta limitacion, a contenido escolar, no se
define solo por, el “que ensefiar’ sino cémo, cuando y por qué estar en
constante investigacion y aplicacion de nuevas altemativas pertinentes y

congruentes con el contexto socio-historico.

Para ello es necesario conocer el objeto de estudio, para ensefarlo, es
relevante considerar que el aprendizaje del nifio se da a través de un proceso
de formacion donde se articula: conocimientos, valores, habilidades, formas
de sentir que se expresan en modos de apropiacién y adaptacién en la

realidad. Es decir el dicho contexto socio-histérico.

" “El objetivo de la intervencion pedagogica es el conocimiento de los
problemas delimitados y conceptualizados pero lo es también, la actuacién
de los sujetos enel procesode su evolucion y de cambio que pueda

derivarse de ella” 1.)

El tener siempre presente este objetivo es decidirse a iniciar y llegar al

! RANGEL Ruiz de la Pefia Adalberto. Antologia UPN. Hacia la innovacién p.88
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al fin del camino que conduce al éxito de una favorable intervencion

pedagdgica.

B ) Implicaciones teérico-metodolégicas.
El planteamiento de la situacidn problematica: aqui analizada se
enmarca en un proyecto de intervencién pedagogica, ya que la resolucion de

problemas matematicos es un contenido escolar.

Sin embargo se tomé en cuenta el proyecto de accién docente porque
involucra opiniones y colaboracion de la comunidad educativa. Tiene
instancia asi mismo la gestién escolar ya que se busca una intervencion
tedrico-metodologica dirigida a mejorar la calidad de la educacién. Aun

cuando éste sea a nivel micro.

En este proyecto se considera importante aceptar el concepto de
aprendizaje significativo y el de contenido de Coll y Sole 1987 en cuanto a
que afirman que el aprendizaje significativo obliga a considerar el papel que
los contenidos desempefian en el proceso ensefianza-aprendizaje. Los
contenidos son aquellos sobre los que versa la ensefianza, en eje alrededor
del cual se organiza la accién didactica. Es decir el aprendizaje de los

. .. .y . a
contenidos no debe restringirse a la accidn de acumular informacion.
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Cuando el aprendizaje de los contenidos tiene lugar en

forma significativa, lo que posibilita la autonomia del alumno

para enfrentar nuevas situaciones, para identificar problemas,

para sugerir soluciones. La capacidad del alumno para

aprender significativamente un nuevo contenido esta en gran

parte determinada por sus experiencias previas de aprendizaje

entre las cuales se han producido en un contexto escolar

ocupan un lugar deseado y por los conocimientos adquiridos en

el transcurso de las mismas 2

Sin olvidar que dichos contenidos estan determinados por el contexto
social, de ahi que Gimeno Sacristan los define como “construcciones
sociales”. Precisamente estas construcciones sociales se dan en los tres
sentidos que definen el concepto de intervencién que presenta Adalberto

Rangel y que son sustento tedrico de esta propuesta.

1 .- El reconocimiento de que el docente tiene una actuacion mediadora de
intersecciéon entre el contenido escolar y su estructura con las formas de

operarlo frente al proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos.

2 .- La necesaria habilidad que el docente desarrolla para guardar distancia
( acto similar al de verse en escena como espectador de si mismo ) a partir
de: conocer otras experiencias de docentes, identificar explicaciones a
problemas desarroliados en investigaciones y fundamentalmente de un

andlisis sustentado con referencias conceptuales y experienciales sobre las

% COLL Salvador Cesar. Aprendizaje Significativo y ayuda pedagdgica. Antologia Complementaria El
Nifio: Desarrollo y Proceso de Construccién del Conocimiento. UPN Plan 94 p. 123
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realidades educativas en sus procesos de evolucién, determinacién, cambio,
discontinuidad, contradiccion y transformacion.
3.- La definicion de un método y un procedimiento aplicado a la practica

docente, en la dimension de los contenidos escolares.



CAPITULO i

DIAGNOSTICO COMO ANTECEDENTE DEL

PROYECTO

Toda problematica tiene sus causas y consecuencias, el realizar un

diagnostico permitié encontrar formas de intervenir.

A ) Caracteristicas de la formacioén y practica docente.

1. Hacia la docencia.

Iniciar de una formacion como docente ( ciclo 73/77 ) en la Escuela
Normal del Estado de Chihuahua, con maestros muy preparados pero que se
basaban en un modelo teérico centrado en las adquisiciones, implicd llevar a
la practica este modelo. Un modelo que se caracteriza porque reduce la
nocion de formacioén a la idea de aprendizaje. La ensefianza ajustada a un
programa y a las exigencias del examen al cual los alumnos deben

someterse.

La teoria designa aqui no sélo los conocimientos sino también los

ejercicios, distanciados de la situacion real sobre la cual se anticipan. |



Ante la presion y a la vez satisfaccion de gozar de una beca, que
requeria mantener un promedio constante minimo de 8, mismo que implicaba
estudiar varias horas en casa, acudir a la biblioteca de la misma escuela 6

algunas veces elaborar trabajos por equipo en casa de alguna compariera.

Era satisfactorio estar en la semana de examenes ya que se
disponia del tiempo suficiente para preparar cada materia y para convivir con
los comparieros intercambiando impresiones, puntos de vista del examen

presentado y aclarar dudas de algunos temas de otras asignaturas.

Significaba en lo personal mas tension estar en practicas en las
escuelas primarias, porque previamente se requerian varias horas para
elaborar material didactico tanto para el alumno como para si misma en
funcion de practicante y preparar en base a los programas vigentes del
momento y a las indicaciones recibidas para elaborar un modelo de

!

planeacidn ya establecido obtener asi autorizacion para llevaria a la practica.

En algunas clases como Etica, Administracion escolar y otras se
dificultaba entender los términos y resultaban monétonas por ser de caracter
expositor y tal parecia que solo requerian memorizacién; a excepcién de
Matematicas, Fisica, Quimica y Espafiol en las que se buscaban estrategias

para resolver algunos planteamientos y buscarle relacién con la cotidianidad,
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es decir tenian mas dinamismo, requerian poner en practica el razonamiento

l6gico.

También resultaban interesantes los viajes que se realizaban para

estudio de campo a la Sierra Tarahumara, a los Campos Menonitasy a E.U.

La formaciéon docente era paralela a la preparacidon para estudiar
otra profesidn; con un plan de estudios de 8 semestres. Al acreditar todos los
semestres se obtenian: un titulo como profesora en educacién primaria y un

certificado de bachillerato en el area de Ciencias Sociales y Humanidades.

Realmente una preparacién exhaustiva que perdia su esencia “la
educacién” sin embargo egresamos con la idealizacién de que con nuestro
trabajo transformariamos positivamente la sociedad de niveles econdémicos

bajos de la cual formabamos parte muchos de los maestros.

Ahora se toman en cuenta los elementos del proceso de formacion
en la Universidad Pedagdgica Nacional, para dar respuesta a la problematica
planteada que permita transformar mi practica docente; al abordar aquellos
elementos tedricos que tienen implicacién con la misma: principalmente tos
del eje metodoldgico referente a la practica docente, teorias del desarrollo y

del aprendizaje del nifio basadas en estudios de pedagogos y psicologos
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como Piaget (referentes a los estudios estadios), Vigostky ( con las zonas

proximas del desarrollo ), Bruner (en la importancia del juego-) y otros mas.

Esta formacion que se ajusta al enfoque situacional, es decir que se
desarrolla una problemética basada en la relacion del sujeto con las
situaciones educativas en las cuales esta implicado, incluyendo la situacién
de la propia formacion, permitio realizar un analisis de estas situaciones bajo
sus diferentes aspectos para comprender sus exigencias, tomar conciencia
de las fallas y deseos, elaborando a partir de ello un proyecto de intervencién

adaptado al contexto y a las propias posibilidades.

El enfoque situacional proporciona a una pedagogia de las
adquisiciones un soporte de realidad; adquiere un sentido dinamico con la
pedagogia centrada en la experiencia. Con un modelo centrado en el analisis

que se funda en lo imprevisible y lo no dominable.

“Saber analizar es estar dispuesto a determinar los aprendizajes
que se deben realizar en tal o cual momento. Es aprender a decidir que es lo

que conviene ensefiar. ( No aprender a aprender )" 3

* FERRY Guilles. Aprender, probarse, comprender y las metas transfromadoras. Antologia Proyectos
de Innovacion. UPN. Plan 94 p. 43
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Sin embargo la formacion como docente continia en la practica
misma, en las diversas situaciones que se observan en el aula, en el recreo,
en las reuniones con padres de familia, en las reuniones del consejo técnico,
en la interaccion espontanea y formal con el colectivo escolar en cuyo
andlisis se define la accién de intervencion pedagdgica al abordar

adecuadamente algunos de los contenidos del curriculum.

Un curriculum que ha sido determinante en la practica docente
donde afloran actitudes “imitadas” a maestros que intervinieron en la
formacion desde mis estudios en primaria o0 en secundaria, los cuales eran
meramente memoristicos realizados “siempre” ocupando el mismo espacio
en mesabancos binarios organizados en fila, donde no se permitia
interaccion con el compariero ( a ) para intercambiar ideas o solicitar ayuda

en las dificultadas enfrentadas.

2.- De los errores a los aciertos.

Asi en la practica docente ha sido dificil desarraigar estas
“imitaciones” considerando que el alumno “no debia copiar” que solo habria
de llegar al conocimiento a través de la lectura, cuestionarios de respuesta
cerrada, plana de elecciones, resolucién de operaciones aritméticas bajo un
método mecanizado y repetitivo, aceptando siempre por verdaderos las

Conceptualizaciones del maestro sin permitir juicios de duda a la verdad de
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éstos.

En la reflexion de estas ideas encuentro respuesta al por qué antes de
realizar este diagnéstico ya tenia la inquietud de encontrar soluciones en
cuanto a la ensefianza de los problemas matematicos que, era de particular
interés darse cuenta como el la zona rural donde iniciaba la docencia; era
minimo el numero de alumnos que lograban resolver problemas

matematicos.

Sin llegar a definirla completamente; ahora a 20 afios se confirma en

el diagndstico la problemética que evadia enfrentar.

~ Los saberes y supuestos que tenia al respecto eran que:

—~ Sabia que LeI alumpo tiene ciertos intereses, necesidades, caracteristicas
<4

biopsicosociales con influencia de su entomo. Sin embargo solo tas-

teorizaba y no las ponia en préactica.

— El contexto limitaba al alumno en su aprendizaje.

- Elalumno actuaba-de acuerdo a su estructura mental ( su madurez ).

~ Los problemas no estaban al nivel de comprensién del alumno ya que ha
veces ni los maestros sabiamos como resolverlos.

¢

- El planteamiento de los problemas matematicos era demasiado

rebuscado.



20

El programa era tan extenso que no ‘habia tiempo para detenerse a
analizar las posibles formas de solucionar la problematica ( la dificultad
que presentaban los alumnos ante la solucion de los problemas

matematicos )

Los padres de familia habrian de explicarles dichos problemas, cuando

\

surgiera la necesidad en su vida cotidiana.

Ante estos supuestos se cometieron errores entre los que se pueden
mencionar:
Una ensefianza memoristica en el eje de los nimeros sus relaciones y

operaciones, estructurado en los programas vigentes.

Dar importancia a los algoritmos desde un enfoque mecanicista,
expositivo, diciendole al alumno paso por paso lo que deberia hacer para
encontrar el resultado de las operaciones aritméticas.

C‘onsiderar como contenidos separados los algoritmos de los problemas
matematicos y otros conocimientos de medicion, volumen, tiempo,
perimetro, area, etc.

Proponer tareas que agradaban a los padres al tener a sus hijos
ocupados contestando diversas y variadas operaciones aritméticas.

Evitar que los alumnos confrontaran sus representaciones y soluciones de

los problemas matematicos. Dictandoles problemas para que resolvieran



individualmente; en un tiempo limitado y si no lograban hacerlo se les

explicaba el procedimiento.

Esta forma de ensefiar podria explicarse como lo determina Angel |.
Pérez Gomez en la antologia Problemas de Aprendizaje en la escuela
primaria; en el modelo de proceso-producto. En el cual la vida del aula se
limita al comportamiento observable del profesor, cuando ensefa vy el
rendimiento académico de los alumnos. Un modelo que signa a otros
maestros, compareros del mismo centro de trabajo y cuyos comentarios
coinciden con los supuestos antes mencionados; @ademds consideran que
en las pruebas del sector los probiemas son tan dificiles para el grado de
compresion del alumno que se tienen que resolver en forma grupal, no
como motivo de evaluacién. Por ello se percibe la necesidad de
desarrollar la capacidad del razonamiento I6gico en el alumno pero que el

tiempo y el programa no lo permiten.

Sin embargo hay comparieros que son muy creativos y desarrollan las
clases de tal manera que con ejemplos sencillos partiendo de los saberes
del alumno, los conducen en forma dinamica a la comprension de
conocimientos abstractos como lo son los problemas matematicos, que

en los libro de texto vigentes se presentan de manera adecuada a las



22

caracteristicas de los alumnos y tomando en cuenta los materiales

auxiliares como ficheros, guias y libros de maestro.

Ahora con una nueva vision de la practica docente real, con un
sustento tedrico-metodologico y contextual, que han permitido aplicar una
adecuada alternativa ante las caracteristicas presentadas; es asi posible
enunciar aciertos que si bien no son la panacea de‘lia calidad educativa,
son inicios de la misma:

Respetar y reconocer las dificultades y capacidades de cada alumno.
Propiciar actividades de interaccion entre los alumnos.

Reconocer la valiosa ayuda de los padres en el proceso educativo.

Partir de problemas congruentes con la realidad del nifio y no de
algoritmos.

Permitir el tiempo, los materiales, el espacio necesario y las formas de
organizacion para que el alumno sienta seguridad de realizar con éxito las
actividades.

Favorecer en el alumno que asuma el rol de guia de su propia actividad
en empatia con ellos, ocupando como docente inclusive un lugar en las
bancas y no al frente en el escritorio; permitiendo que sean varios Yy
diferentes alumnos los que expongan la forma en que resolvieron un

problema matematico.



-~ Dar importancia a la autoevaluaciéon del alumno, como juicio de
valoracion de su progreso tanto del aprendizaje de contenidos como de

cambios positivos en su actitud

B. El Contexto Histérico-social.

Es el contexto el entormno fisico, sociocultural que rodea al alumno y
como ninguna situacion sociocultural se da en el vacio para comprenderla se
debe estudiarla con todos los vinculos, relaciones y mediaciones que

conforman la totalidad social.

Es necesario tener la informacion lo mas completa posible de la
situacion que registra la sociedad en relacion a los aspectos contextuales
que condicionan la intervencion; permite el éxito de la misma. Es decir
atender la realidad economica, cultural, politica, social y demografica.
Conociendo el suceso, las causas y el proceso de su formacion en

determinado tiempo y espacio, asi como la visién a futuro.

1.La comunidad.

La colonia INFONAVIT Saucito situada al Norte de la ciudad de
Chihuahua; presenta grandes irregularidades tanto geograficas por su relieve
como por su diversidad socioecondmica y cultural. De acuerdo a encuestas

realizadas tanto a padres de familia como a alumnos se observa que hay

154760
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bastante desintegracion familiar, ya sea por depresiones de alguno de sus
integrantes, por divorcios, adicciones, problemas econémicos; algunas son

madres solteras y Unico sostén econdémico de la familia; en algunas otras
familias trabajan ambos padres. Esto repercute en la deficiente atencion que
reciben sus hijos, vuinerables a las malas comparias que los invitan a la
vagancia, al vandalismo descuidando sus tareas. Sin embargo aun cuando la
maydria son empleados en maquiladoras o en algun centro comercial
cercano hay una minoria de profesionistas ( abogados, enfermeras,

maestros, ingenieros etc. ) y también algunos ejercen un oficio como

carpintero, mecanico, pintor y otros.

Afortunadamente muchos de estos padres programan bien su
tiempo para trabajar ambos y estar pendientes de la educacién de sus hijos,
acudiendo periddicamente a entrevistarse con los maestros y proporcionarles
el material necesario y los debidos cuidados y estan pendientes de las

aportaciones econdmicas para el progreso de la escuela que repercute en el

bienestar de sus hijos.

Hay un nivel cultural de estudios minimos de secundaria, algunos se
esfuerzan por enviar a sus hijos a instituciones particulares para que estudien
inglés, pintura, karate, computacion o pertenecer a algin equipo deportivo o

llevarios de vacaciones fuera del estado o inclusive fuera del pais.
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Se ha promovido bastante el deporte entre los padres de familia,
constantemente hay diversos torneos deportivos donde participan
principalmente las sefioras ( los sabados ); en estos torneos como en las
kermesses y festivales hay gran concurrencia, sin embargo en las juntas de

padres de familia se nota su ausentismo.

2.La Escu;ii L

- (La escuela Rafael F. Mufioz perteneciente a la zona 016 del sector

numero 5 en el sistema federal turno matutino; esta ubicada en la colonia'

Infonavit Satcito. %;f\»{\\.\(qf\ (0\\ e LAY Al nes do
YA TUT VRGN

El progreso de la escuela es notorio a 10 afios de su fundacién con
250 alumnos, el director y 7 maestros divididos en dos turnos que compartian
5 aulas.

Actualmente la poblacion escolar aumenté a 700 alumnos, el
personal es de 19 maestros con grupo, el director, la subdirectora, dos
maestros de educacion fisica, dos conserjes y dos maestras de educacién
especial que atienden actualmente a alumnos de primero a sexto grado

actualmente ( en los ciclos escolares anteriores solo atendian de primero a

tercer grado ) con problemas de aprendizaje, especificamente en

On.

matematicas y espafiol dandoles apoyo psicopedagdgico y distribuyéndolos

en equipos de 4 a 5 elementos cada hora; también estan llevando a la

e ce
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practica actividades del “circulo magico” en los grupos correspondientes a los

alumnos que atienden en dicho departamento de la escuela.

Desafortunadamente estas actividades no se realizaron en mi grupo
ya que dos nifios propuestos para recibir ayuda psicopedagégica en las
evaluaciones que les aplicaron resultaron con menos necesidad de apoyo
que otros alumnos que realmente enfrentan graves dificultades de
aprendizajes. Por lo tanto no se realizaron estas actividades que serian un
apoyo para la integracion del grupo en su caracter de pertenencia y

autoestima de {os alumnos.

En su estructura fisica, la escuela se ha modificado, cuenta ya con
23 aulas 2 canchas deportivas, areas de futbol, areas verdes (cercadas)
tiendita escolar con todos los servicios y esta iniciandose la construccién de
un gimnasio y remoledacion de aulas para la aplicacion de Internet con el

cual se vio favorecida nuestra escuela.

3.El Grupo.

Es el grupo un conjunto de personas que interaccionan en un
espacio determinado en un clima de trabajo de acuerdo a sus caracteristicas:
de pertenencia, companerismo, comunicacion, responsabilidad,

homogeneidad o heterogeneidad, disciplina, etc.



27

( Si el alumno se siente bien en su grupo lo compara
b
incondicionalmente con el rincon preferido de casa y a sus comparieros como
a los mas queridos integrantes de su familia. )

_EI grupo ges@ a mi cargo esta formado por 32 alumnos (16
hombres y 16 mujeres) dos son alumnos repetidores, dos alumnas asistieron

a un centro RNAE ( Recuperacion a Niflos con Atraso Escolar ) durante el

verano y aun presentan rezagos de contenidos en todas las asignaturas.

Es un grupo heterogéneo en cuanto al nivel de aprovechamiento ya
que una cuarta parte esta integrada por alumnos muy participativos, la mitad
del grupo esta regular y la otra cuarta parte estd integrada por alumnos con

rezagos de contenidos, serios, distraidos y muestran poco interés en las

clases.

Es un grupo aparentemente desunido, en cuanto a la integracién de
equipos para realizar las actividades en clase, sin embargo hay ocho
alumnos (que proceden de distintos grupos) que se han identificado porque
son activos y dedicados en las clases, que se relnen periédicamente para
realizar alguna tarea que tiene cierto grado de dificultad o que requiere de

investigacion de diversas fuentes de consuita.

Llama la atencion en este grupo que de pronto ya estan
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organizandose para realizar algun convivio en el salén, imponen sus propias
reglas de disciplina; teniendo las actividades a seguir en forma explicita,
trabajan y se ayudan adn cuando no esté yo presente; sin embargo los
alumnos que son rechazados por el grupo, aprovechan para ocasionar
indisciplina. Es prioritario buscar formas de integracion de estos alumnos que
tienen la particularidad de que son muy habiles para resolver problemas

matematicos.

C. Planteamiento de la problematica y la necesidad de intervencién.
Considerar seriamente el diagnostico y los datos obtenidos para

éste, implica concluir las reflexiones y formular el planteamiento de la

problematica de la practica docente en la intervencion a corto o largo plazo

segun sea necesario.

Es en pocas palabras decidir que hacer. Asi el planteamiento del

problema a solucionar en el grupo de 5° en la escuela Rafael F. Mufioz es :

¢ Como propiciar en los alumnos de 5° la comprensién de los
problemas matematicos que implican dos o mas operaciones en su

solucion?.



29

Esta dificuitad se ha observado en varios alumnos de dicho grado en
el eje tematico los numeros, sus relaciones y sus operaciones en la

asignatura de matematicas.

La importancia de abordar este problema radica no sélo porque es el
sustento de los nuevos programas, sino por la necesidad misma de vincular
la ensefianza en la escuela con la realidad social. Es decir que el alumno se
de cuenta que los aprendizajes cotidianos que obtiene fuera de la escuela, le
sirven de base para adquirir nuevos conocimientos y viceversa, lo aprendido

en la escuela tiene aplicacién practica en su realidad social.

La escuela pretende que los alumnos lleven bases para el grado
superior. Por parte del director hay libertad de que el maestro resuelva los
problemas del grupo de la forma mas conveniente, él centra su atencién en
mejorar el aspecto fisico de la escuela e invitar a los maestros a participar en

los concursos con la meta de obtener buenos lugares.

Los padres de familia esperan firmar una boleta con buenas
calificaciones, asi como comprobar que sus hijos aplican los conocimientos
aprendidos en la escuela a la vida cotidiana, pero no todos logran esa
satisfaccion ya que algunos alumnos presentan rezagos en diferentes

contenidos, principaimente en Espariol y Matematicas. Por lo tanto es



necesario involucrar a los padres de familia en las actividades escolares de
los alumnos, especialmente en cuanto a la resolucion de problemas
matematicos, para que valoren el esfuerzo del nifio y no sélo esperen una
boleta con “dieces” en cuanto a los alumnos, algunos opinan que es mas facil
resolver operaciones aritméticas que resolver problemas en los que tienen
que “pensar’ mucho; otros son indiferentes a los resultados y muestran
desinterés en las actividades que se realizan en el grupo y en las tareas

extraescolares.

También existen necesidades personales como maestra para
atender esta problematica, como la de desarrollar la clase de manera mas
acorde a la realidad del nifio y a sus intereses, asi como obtener mejor

promedio y porcentaje de aprobacién en el grupo.

Aun cuando varios alumnos de 5° “dominan” las operaciones
aritméticas (casi en forma mecanica), al plantearies un problema que implica
dos o mas operaciones para resolverlo s6lo una minoria responde haciendo
sus calculos mentaimente o por escrito, mientras que otros alumnos ni
usando calculadora dan la respuesta correcta porque no hallan que
operaciones realizar o no entienden la pregunta o incognita; al solicitarles
que elaboren un problema facil y otro que consideren dificil, elaboran el

mismo tipo de problema (demasiado sencillo para el grado que cursan).
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Cuando se les dicta el problema algunos cambian la redaccion sustituyendo

o suprimiendo palabras.

Por comentarios de los alumnos se sabe que desde que cursaban
tercer grado se les ha permitido el uso de calculadora y posiblemente
algunos alumnos no lograron comprender los algoritmos convencionales de
las operaciones, tal vez esto sea causa de que se limite su razonamiento

l6gico para resolver problemas.

Como docente se reconoce que hay limitantes: como el
desconocimiento de ofras estrategias para facilitarles la comprensién del
problema, el apresurarlos en su proceso de aprendizaje, no partir de las
conceptualizaciones del alumno o no explicarles detalladamente, suprimir
algunas actividades como agrupamientos y desagrupamientos; considerar el
tiempo como una limitante; basarse en supuestos de que siendo alumnos de
PALEM ya son reflexivos y creativos. Y considerar que por si sélos deben
llegar al conocimiento, olvidando las diferencias individuales, en cuanto a las

dificultades que cada uno presenta.

Influye también que se asume a veces una corriente tradicionalista,
haciendo los planteamientos de los problemas en forma elevada o muy

confusa. Inclusive la organizacion del grupo casi siempre en trabajo
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individual, limitando la interaccidn que se ha de dar entre los alumnos para

favorecer la socializacion de los conocimientos.

Con el propésito de cambiar esta actitud negativa como docente;
considero importante dejar atras paradigmas que impiden realizar la practica
docente con mayor acercamiento a los alumnos, con mas dinamismo,
mejores resultados y sobre todo propiciar situaciones para que los alumnos

superen sus propias dificultades.

Esta intervencion se basa en la investigacidn-accion en la cual el
conocimiento de una realidad concreta se obtiene en una aspiral ascendente

con la participacion propia y de los demas en un cambio de actitud.

Un cambio de actitud como docente supone: “un conocimiento por
parte de los profesores lo mas objetivo de la realidad; una conciencia critica
de la misma realidad; una reflexion dialéctica y constante sobre la accién
docente emprendida; en donde el aprendizaje se traduce en ensefianza e
investigacion y donde la investigacion se traduce en ensefianza vy

aprendizaje™

“ BARABTARLO Anita y Zedansky. La epistemologia de la investigacion accién. Proyecto de accién
pedagogica. Antologia UPN. Proyectos de Innovacion. México 1996 p. 81



CAPITULO il

EL ALUMNO EN LA CONSTRUCCION DEL

CONOCIMIENTO

El alumno como el sujeto principal al cual va dirigida |la accion del
aprendizaje’ debe ser estudiado en sus caracteristicas bioldgicas, sociales y
psicologicas ya que de este conocimiento depende la intervencidon acertada

- . i
del docente en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Asi también han de analizarse otros aspectos importantes como la
autoestima la forma en que construye el conocimiento matematico y otros
conceptos necesarios para comprender la problematica planeada

anteriormente y encontrar soluciones.

A. Caracteristicas biopsicosociales.

Los alumnos de quinto grado estan en una edad entre los 10 y 11 afios;

hay un minimo_de alumnos que tienen 9 afios; los repetidores tienen 12 arios.

Considerando que el individuo ha de constituirse biologicamente primero

después desarrollard su capacidad de pensar y actuar en el mundo que le
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rodea.

Es caracteristica de estos alumnos que tienen dominio de las
extremidades de su cuerpo y de algunos 6rganos internos que les permiten

realizar diversas actividades de psicomotricidad fina.

El contacto con la sociedad le permite interaccionar con quienes le

rodean en su entomo inmediato; después con el mundo social.

Para Piaget los estadios son instrumentos de andlisis de procesos

formativos como lo son los mecanismos del razonamiento.

Realmente no se puede establecer un modelo rigido que caracterice al
alumno en determinada edad ya que intervienen varios factores que marcan
la diferencia entre un alumno y otro aun cuando tengan la misma edad. Sin
embargo como una explicacion y delimitacion de los cambios que va
presentando el alumno, Piaget establece cuatro estadios. Correspondiendo a
los alumnos de quinto grado estar entre el estadio de las operaciones

concretas, algunos inician en el periodo de las operaciones formales.

Existe un avance en cuanto a la socializaciéon y objetivacion del

pensamiento. Las operaciones son concretas debido a que so6lo alcanzan a la



(97}
tn

realidad susceptible de ser manipulada cuando existe la posibilidad de una
representacion viva. También es capaz de coordinar diferentes puntos de

vista.

Las conversaciones y reacciones de quienes le rodean son tomados en

cuenta por él. Realiza monologos, didlogos y discusiones.

Al inicio de este periodo se dan las operaciones I6gico-matematicas de
clasificacion, seriacién, correspondencia también al concepto de nimero asi

como asociaciones de conservacion de sustancia, peso y volumen.

Los procesos de asimilacion y acomodacién son simultaneos

permitiendo progresiva y gradualmente estados de equilibrios superiores.

B. Autoestima.

Segun afirma Piaget la etapa en la que se encuentra el alumno de
quinto grado se observan paralelos el desarrollo afectivo y el cognostivo. El
desarrollo de la voluntad permite la regulacion del razonamiento afectivo. La
autonomia del razonamiento y el afecto sigue desarrolldndose durante las
relaciones sociales que estimulan en respeto mutuo. Es capaz de adoptar el

punto de vista de los demas.
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Estas caracteristicas afectivas permiten hacer una reflexion como
docente del efecto que tiene en el alumno el valor de autoestima es decir, el
grado de aceptacion de sus capacidades, destrezas asi como sus

dificultades.

Por lo tanto es importante presentarle al alumno situaciones
constantemente para que tome sus propias determinaciones y adquiera
seguridad en si mismo, cualidad necesaria que encamina a los alumnos al

logro de la autonomia.

La satisfaccion que los alumnos obtengan en el desarrollo de las
diversas actividades sera un aliciente que lo estimulara a conducirse

correctamente y con ello a enriquecer su autoestima.

Aun cuando estas satisfacciones empiezan desde el hogar, son en el

grupo, con sus comparneros y con su maestro donde hay un mayor grado de

interacciones.

C. La construccion del conocimiento matematico.
Antes de abordar como construye el alumno el conocimiento
matematico es importante tener claro el campo de accién de las

matematicas. Como ser pensante el hombre tiene la ventaja de reflexionar y
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razonar ante el mundo que lo rodea tratando de dar respuesta a los diversos

fendbmenos y situaciones conociéndolos hasta crear la ciencia.

Segun se afirma en el plan y programas de estudio- vigente, las
matematicas se consideran un producto del quehacer humano y su proceso
de construccion estd sustentado en abstracciones sucesivas. Algunas de
dichas abstracciones con los problemas matematicos que tienen sus
antecedentes en la necesidad que han enfrentado nuestros ancestros de
resolver problemas concretos propios de los grupos sociales ha permitido un

desarrollo ligado a las particularidades culturales de los pueblos.

Segun el enfoque del plan y prdgrama de estudios vigente. En la
construccion de los conocimientos matematicos, los nifios parten de
experiencias concretas. Posteriormente a medida que van haciendo
abstracciones pueden prescindir de los objetos fisicos. El dialogo, la
interaccion y la confrontacion de puntos de vista ayuda a el aprendizaje y a la

construccion de conocimientos.

La experiencia como maestra me permite aceptar las reflexiones de
Bachelard en cuanto a que “las matematicas se han construido para dar

respuesta a preguntas que han sido traducidas en otros tantos problemas



38

estas preguntas han variado en sus origenes y en su contexto™

Los estudios de Piaget sobre como aprenden los alumnos apoyan los

conceptos del desarrollo en las matematicas, propuestas para las escuelas

primarias.

Piaget descubrié la presencia de un proceso basicamente evolutivo del
crecimiento de los nifios en su capacidad de pensar; que aprendian a

comprender los diversos conceptos en una serie de etapas.

Es decir que el aprendizaje infantil tiene un orden secuencial de un

conducta de menos a mas madura.

Respecto a la construccion del conocimiento,
diversos estudios relativos a la forma en que los estudiantes
resuelven problemas mateméticos, han lievado a la explicacion
de corte constructivista, de que la estructura de la actividad de
resolucion de problemas surge como un objeto cognoscitivo a
partir de la reflexion que el sujeto hace sobre sus propias
acciones. El conocimiento matematico, para la epistemologia
genética, es resultado de esta reflexion sobre acciones
interiorizadas, la abstraccién reflexiva. Las mateméaticas no es
un cuerpo codificado de conocimientos ( asi como una lengua

no es el texto de su ensefianza ) sino esencialmente una
actividad.®

> CHARNAY Roland. Aprender por medio de la resolucién de problemas. Antologia basica UPN
Construccién del conocimiento matematico en la escuela. México 1996 p. 15
¢ BLOCK David y Martha D4vila. La ensefianza de las matematicas en la escuela primaria. Pp 33-34



39

Es una vision personal de acuerdo a la sistematizaciéon realizada que el
alumno aprende a resolver problemas matematicos, si desde un inicio este
tiene algun significado con sus vivencias; asi enfrentandolo con ellos en

interaccion con sus comparieros es capaz de construir este conocimiento.

D. Conceptos significativos en la problematica.

También como docente se han de tener muy claros algunos conceptos

centrales de la situacion problematica como :

Un algoritmo es una forma de resolver una operacion,
pero la variedad de problemas que se resuelven con una
operacion puede ser muy grande. Aun cuando ya identifican
algunos problemas que se resuelven con cierta operacion,
reconocer que otros se resuelven también con ella no es nada
inmediato. Implica un proceso en el que durante un tiempo se
pone en juego nuevamente procesos informales hasta que mas
adelante se descubre que aquella operacidn los resuelve.
Cuando esto sucede, se ha enriquecido el significado de que
tal operacion tiene para el alumno. ’

Del Diccionario Larousse el significado de:

Razon.- Facultad de reflexionar, pensar. Argumentando que sirve de base

a una accion.

Razonar.- Exponer razones.

" Ivid pp 13-14
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Problema.- Cuestion tendiente de aclaracion. Dificultad. Proposicién que
resolver partiendo de ciertos datos.

Las Operaciones aritméticas segun David Block son concebidas
como instrumentos que permitan resolver problemas ; el significado y sentido
que los ninos puedan darles deriva de las situaciones que resuelvan con
ellas. Los numeros y los simbolos que la representan son herramientas para

solucionar situaciones problematicas.

Otros conceptos pertinentes de analizar para dar respuesta a la
problematica planteada, son los tipos de problema segun las observaciones
de Olimpia Figueroa respecto a problemas aditivos simples y de Alicia Avila
respecto a problemas de multiplicacién y problemas de divisién ( en la
Antologia Bésica Construccion Matematico en la Escuela. 1996 ); que a
continuacion se describen:

Tipos de problemas:
a. Problemas aditivos simples, cuya soluciéon requiere el empleo de
una sola operacion ya sea adiciéon é sustraccion con sus distintas
relaciones ; y, que sirven como antecedente a los problemas que

implica dos 0 mas operaciones en su resolucion.

b. Problemas de multiplicacion.
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Llevar al alumno a considerar la multiplicaciéon s6lo como una suma

repetida es un error.

A partir de situaciones concretas el alumno se puede dar cuenta de la
multiplicacion es también el nimero de combinaciones posibles entre

los elementos de dos conjuntos.

Estos problemas algunas veces los alumnos los resuelven por medio
de sumas, otras veces toman en cuenta la idea de movimiento y
temporalidad estableciendo una correspondencia biunivoca y el conteo

de parejas obtenidas.

c. Problemas de division.

No siempre los problemas de divisién significan de “reparto” algunas
veces son entendidos como veces que contiene un conjunto a un
subconjunto. Los alumnos simulan la accion de repartir o de iterar (

repetir, sumar varias veces ) una cantidad.

‘Los problemas tienen como fin desarrollar el ingenio en situaciones

dificiles y también ayudar a resolver las cuestiones de la vida practica™

8 CANTU Villarreal Pablo. Problemas con enteros. Sintesis de Matematicas. Editorial F. Trillas .
México 1970 p 67.
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Cantu divide los problemas en cuatro clases:

1.- Problemas en las que intervienen datos geométricos.

2.- Problemas que indican las propiedades de las operaciones.
3.- Problemas que suponen algun truco o enredo.

4 .- Problemas del comercio y de la vida diaria.

Las necesidades e intereses detectados en el grupo y en el contexto
histérico social, requieren priorizar las actividades en las dos ultimas clases
de problemas que menciona el autor, correlacionando los planteamientos de

dichos problemas con las dos primeras clases de problemas.

Por otra parte Alicia Avila en la Coleccion Libros del Rincon afirma que
hay problemas dificiles y problemas faciles y que la diferencia entre estos
subyace en el planteamiento, en la estructura del problema con la incognita,
de la cual se deriva la operacion aritmética adecuada para su representacion
y resolucion. Ademas es importante tomar en cuenta, que no todos los
problemas aparentemente faciles, que se resuelven mediante una suma 6
una resta se ajustan al mismo modelo, es el caso de los problemas no
escolares o sea los que enfrentamos en la cotidianeidad. Es decir no siempre
que el texto diga “méas” se refiere a una suma 6 cuando dice “quedaron” no

siempre se refiere a resta.
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Ejempilos:
Javier tiene 400 estampas, para completar el album debe tener 1500
estampas. ¢ Cuantas estampas mas necesita juntar Javier?.
Al Sr. Martinez se le extraviaron $2500 en la oficina. Después su
esposa e hijos se quedaron con $650. ;Cuanto dinero considera

perdido el Sr. Martinez?.

A algunos alumnos se les dificulta ubicar los nimeros en la operacion
adecuada, la mayoria trata de resolver con suma cuando lee la palabra “mas”

y con resta cuando lee la palabra “quedaron’. Sin embargo hay quienes

resuelven por ensayo y error.

Por ello segun concluye Olimpia Figueroa (1992 ) respecto a problemas
aditivos: “resolver problemas no supone solamente aplicar la operacion

aritmética adecuada sino entender el problema”.



CAPITULO IV

LA ALTERNATIVA INNOVADORA

La respuesta al problema planteado es: realizar actividades
dinamicas que favorezcan la interaccion de los alumnos, para resolver un

problemario elaborado a partir de su cotidianeidad.

El diagndstico y los elementos tedricos anteriormente analizados
han permitido confirmar la necesidad de intervencion pedagégica en una
problematica como la dificultad de los alumnos en |a resolucién de problemas
matematicos que implican mas de una operacién en su solucion;

problematica que ya formaba parte en los inicios de mi quehacer docente en

el medio rural.

Ahora en la blsqueda de una actualizacion docente en una
institucion como la Universidad Pedagégica Nacional: ha sido una
experiencia relevante como profesionista al tener los apoyos humanos,

tedricos e instrumentales para realizar una propuesta de innovacion.



A. Propésito.

Favorecer en los alumnos!de qujnto grado mediante actividades de
enfrentamiento con la realidad, interaccién con sus companeros y con los
planteamientos escritos, de sus padres y de algunos maestros; . la

comprension y la decision del alumno para resolver problemas matematicos.
/ ’

Dicha alternativa tiene un enfoque constructivista socializador ya que

esta sustentado en elementos tedrico-metdédologicos factibles a la misma.

B. Elementos teérico-metédologico.
1. El Constructivismo.

La teoria del Constructivismo de Piaget ha demostrado que los nifios
adquieren conceptos y las operaciones numéricas  construyéndolos
internamente, no interiorizandolos a partir del ambiente. Se dan tres tipos de
conocimientos:

a. Fisico. Es el conocimiento de los objetos de la realidad externa, se
obtiene empiricamente mediante los sentidos.

b. El I-ogico-matemético. Consiste en la realidad creada mentalmente
por cada individuo.

c. El social. Se caracteriza por su naturaleza arbitraria por

convencionalidades.
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El conocimiento légico-matematico es la parte mas importante en la

aritmética.

Constance K‘amii en su texto ¢/Por qué recomendamos que los nifios
reinventen la aritmética? afirma que los conceptos numéricos son siempre
abstractos porque los crea cada nifio mediante la abstraccion constructiva. El
nino hace representaciones, es decir plasma en dibujos la manera en que
interpreta los objetos, para convertirlos en simbolos, estos son : los dibujos,
palotes, dedos empleados como instrumentos para contar.

Las caracteristicas de los simbolos son :

1. Presentan un parecido figurativo con la idea que representan.

2. Cada nifio puede inventarios.
En cambio los signos pertenecen al conocimiento social ( son
convencionales ), requieren que otras personas los transmitan; surgen de

fuentes diferentes y no son mas avanzados que los simbolos.

Kamii expone tres razones para defender que los nifios reinventen la

aritmética:

1. Los fundamentos erroneos de los profesores tradicionales
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2. Los nifios que reinventan la aritmética llegan a ser mas competentes que
los que han aprendido con el método tradicional.
3. Los procedimientos que los nifios inventan surgen de lo mas profundo de

su intuicion y de su manera natural de pensar.

Ante la pregunta ¢por qué nuestros alumnos, en la resolucion de
problemas, aplican mal los algoritmos y férmulas que ya les fueron

ensenados?.

Algunas explicaciones que se dan al respecto son :

El sentido del algoritmo esta dado por los problemas que permite
resolver, como los procedimientos largos y no sistematicos que el algoritmo
sustituye. Sin embargo, en la ensefianza escolar ambas fuentes del sentido

del los algoritmos tienden a estar ausentes.

Los algoritmos se suelen ensefiar separadamente de los problemas.

Esas largas y numerosas horas que los alumnos dedican a dominar la
técnica de un algoritmo fuera de contexto produce si bien destreza técnica
pero vacia de significado. No se da un espacio en que los alumnos
desarrollen por si mismos procedimientos de resolucién informales,

previamente a la ensefianza del algoritmo.
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2.- Aprendizaje significativo.
Segun Cesar Coll, aprender un contenido implica desde el punto de
vista de la psicologia cognitiva actual, atribuirle un significado, construir una

representaciéon o un modelo mental del mismo.

La importancia del conocimiento previo en la realizacion de nuevos

aprendizajes es un principio aqui aceptado.

En el aprendizaje significativo tienen especial participacion tres

elementos para que éste se de:

Los alumnos con una disposicion favorable para aprender (motivado)

El contenido de aprendizaje.- con su significatividad légica de

presentacién como su significatividad psicologica para que sea asimilado.

El docente .- responsable de ayudar con su intervencion al
establecimiento de relaciones entre el conocimiento previo del alumno y el

nuevo material de aprendizaje.

La construccion de la significacion de un conocimiento se considera en

dos niveles ;

Nivel externo. Su campo y limites.
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Nivel interno. Cémo y por qué funciona tal herramienta.

Para Piaget, el sujeto se acerca al objeto del conocimiento dotado de
ciertas estructuras intelectuales que le permiten “ver’ al objeto de cierta
manera y extraer de él cierta informacion, misma que es asimilada por dichas
estructuras. La nueva informacion produce modificaciones-acomodaciones
an las estructuras intelectuales, de tal manera que cuando el sujeto se
acerca nuevamente al objeto lo “ve” de manera distinta a como lo habia visto
originaimente y es otra la informacién que ahora le es relevante. Sus
observaciones se modifican sucesivamente conforme lo hacen sus
estructuras cognoscitivas, construyéndose asi el conocimiento sobre el

objeto.

Principios Pedagdgicos.

- De Carls Rogers. La no directividad de manera positiva. Abandonar el
poder de modo voluntario establecer una nueva forma de relaciones con
aquellos de quienes se ocupa con los principios de aceptacion
incondicional.- Que consiste en aceptar interior y exteriormente que otros

sean |lo que son sin estorbar.
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Principios de congruencia “Afirma la necesidad de ser uno mismo ante los
demas y ante si mismo, sin vergienzas ni hipocresia™

Ademas de que es un principio pedagogico, el estar en constante
comunicacion con los padres de familia y el derecho que tienen ellos de
recibir informacion respecto al progreso o rezago en el proceso de
aprendizaje de los alumnos es parte del acuerdo 200 establecido por la
SEP.

Empatia : “Sentir el estado interior, los sentimientos y las actividades del
otro como si estuviéramos en su lugar’ "capacidad de identificarse con el

otro”'®

El aprendizaje significativo ( Ausubel ). La importancia del conocimiento
previo, las relaciones que establece el alumno entre los conocimientos
previos y el nuevo material al lograr integrarlo en su estructura
cognoscitiva sera capaz de atribuirle un significado.

Cuando el alumno se enfrenta a un nuevo contenido a
aprender, lo hace siempre armado con una serie de conceptos,
concepciones, representaciones y conocimientos adquiridos en
el transcurso de sus experiencias previas que utiliza como
instrumento de de lectura e interpretacion y que determina en
buena parte que informaciones seleccionard, como la
organizara y que tipos de relaciones establecera entre ellas'’

El desarrollo potencial ( Vigotsky, Psicologia Soviética ). La escuela

sovietica no subordina de manera absoluta el aprendizaje al estado de

® ROGER Carls. Pedagogia institucional.. Antologia basica. UPN. Corrientes pedagdgicas
Contemporaneas p. 67
bid p 69
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desarrollo alcanzado. “Lo que el nifo puede hacer hoy con ayuda

favorece que el nifo lo haga solo mafiana. El aprendizaje engendra un

area de desarrollo potencial, estimula y activa procesos internos en el

marco de las interrelaciones que se convierten en adquisiciones

internas”'?

- Hay cierto conductivismo pero con el fin de obtener resultados para dar
seguimiento a las estrategias adecuadas.

- Intereses ludicos. Segun Bruner el abordar los contenidos con actividades

donde el juego aparece como recurso de motivacioén.

Principios de la teoria de Piaget

El aprendizaje activo, privilegiar las acciones sobre las cosas, mas que

escuchar al maestro o mirar libros ( que manipulen ).

Las escuelas deben privilegiar no la obediencia sino el desarrolio de la

autonomia y de la cooperacion.

De lo concreto a lo abstracto.- La experiencia concreta se refiere al

contacto directo tanto como objetos como con sucesos reales. El

" AUSUBEL Op. cit. p 35

12 PEREZ G6mez Angel. Aprendizaje desarrollo y ensefianza. Antologia Basica UPN. Problemas de
aprendizaje en Ia escuela p. 50
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pensamiento abstracto se refiere al uso de la representacion, de los

conceptos.

Aprendizaje por descubrimiento es otro de los principios que menciona

Piaget.



CRONOGRAMA DEL PLAN DE TRABAJO

TIEMPO

ESTRATEGIA

SEPTIEMBRE

OCTUBRE

NOVIEMBRE

DICIEMBRE

ENERO

Sensibilizacion de directivos y

maestros

12 Semana

Junta-taller con padres de familia
Insistir
Elaboracién del problemario
# Verificar criterios de validez y

confiabilidad def problemario

22 Semana

32 Semana

42 Semana

12 Semana

Organizacion de equipos
(constantemente)
“Tu numero de suerte”

“Rompecabezas”

“Todos somos uno, uno somos todos"

A partir de la 42

semana

En el transcurso

detl

Ciclo escolar

Favorecer la autoestima

“Mi sobre de virtudes”

Durante todo el ciclo escolar

Exploracién de los saberes previos
Recuperacion de saberes previos
(forma oral y escrita)

“ El adivino”

Es recomendable en cuanto

inicia el ciclo escolar

12 Semana

Resuelvo problemas matematicos

Si el alumno accede a la retroalimentacion

de los saberes previos requeridos en fa

solucién de problemas

2!

Semana
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C. Plan de trabajo.

Para darle seguimiento a la alternativa fue necesario disefar un plan de
trabajo con estrategias, recursos didacticos, tiempos e instrumentos de
evaluacion congruentes al diagnostico y a la teoria; factibles con flexibilidad a
cambios o ajustes pertinentes. Enunciados en un cronograma que da forma

sistematica al plan de trabajo.

1. Estrategias
a. Sensibilizacion de directivos y maestros (ver apéndice 1).
Propésito.- Obtener apoyo para aplicar el proyecto.
Desarrollo.- Mediante platicas formales e informales

realizadas en la primera semana de septiembre.

b. Junta-taller con padres de familia.
Propésito.- Comunicar a los padres de familia las
dificultades que enfrentan sus hijos y la necesidad de su apoyo
para realizar un problemario.
Materiales.- El proyecto para dario a conocer a los padres
cartoncillos, boligrafos o lapices suficientes para cada padre de
familia.

Tiempo factible.- En la cuarta semana de octubre.



55

Desarrollo.- Informar las necesidades y dificultades del grupo

en general.

Dar a conocer el proyecto y verificar si hay
mayoria de apoyo a éste, para continuar.
Explicarles los tipos de problemas que ellos
pueden elaborar, asi como los criterios de
validez que deberan tener:

— A nivel de quinto grado.

— Claridad del problema.

— Adecuacién del lenguaje.

— Presentacion
Solicitarles que se agrupen en equipos
pequefos para que intercambien ideas
respecto a situaciones cotidianas que les
sirvan de base para elaborar un problemita
cada equipo proporciondndoles el material
necesario.
El docente interviene solo en peticién de los
equipos que tienen alguna duda.
Tomar acuerdos para que en noviembre a mas
tardar en la primera semana de diciembre

recopilar, clasificar y analizar la confiabilidad de

Wiy e



los problemas (ver problemario elaborado en

apéndice 13).

c. Organizacién de equipos: Tu namero de suerte y
rompecabezas.

Tiempo factible- En todo momento que sea necesario

cambiando los materiales.

Propésito.- Que interaccionen, socializando sus ideas para un

mejor entendimiento del tema a tratar.

Materiales.- Cuatro tantos de tarjetas con nimeros del 1 al 8,y

ocho rompecabezas distintos.

Desarrollo.

~ Se establece una platica grupal para obtener las
conclusiones mediante la participacion de los alumnos,
respecto a las ventajas que ellos consideran al trabajar en
equipos.

— Colocar en el pizarron tarjetas con nimeros del 1 al 8 0 mas
( segun la cantidad de alumnos ), repetidos cuatro veces los
numeros para que se integren ocho equipos de cuatro
elementos cada uno.

— Pasan en orden alfabético y escogen su nimero.




— Se agrupan por numeros iguales buscando ellos mismos su
area de trabajo en el salén. Otra estrategia es por medio
de distintos rompecabezas, dandole a cada alumno una
pieza, un rompecabezas, delineados en su contorno inverso
a la figura por un color distinto cada rompecabezas.

~ Se agrupan guidndose por el color o segun las piezas para
formar el rompecabezas y asi integrar el equipo para dar

inicio a las diferentes actividades.

d. Todos somos uno, uno somos todos.
Propésito.- Favorecer la autoestima al valorar el trabajo o
participacion de cada uno, como parte del éxito para todo el
equipo al intercambiar ideas, estableciendo valores de
cooperacion, respeto, tolerancia, comparierismo, etc. Estos
valores surgen espontaneamente en la interaccion de los
alumnos (presentandose algunas excepciones).
Tiempo factible.- Las veces que sea necesario.
Material.- Cuaderno, lapiz, gis y pizarrén.

Desarrolio.

—~ Esta estrategia es subsecuente a las mencionadas

anteriormente en la organizacién de equipos.
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— Ya formado los equipos, se enumeran los integrantes de
cada equipo.

— Se plantea una situacion problematica por ejemplo:
¢Quien hizo menos tiempo en la competencia?. El ciclista
Alberto que duré 1 '/, de hora o Braulio que durd 72
minutos.

-~ El equipo analiza, discute y hacen las operaciones
necesarias para obtener la respuesta, escribiéndolas cada
uno en su cuaderno.

— Pasan al frente los alumnos “unos” de los equipos que
tienen la respuesta.

— Anotaran la respuesta en el pizamon y explicaran el
procedimiento que siguié su equipo. Inmediatamente los
demas integrantes de su equipo mostraran su trabajo. ( Si
alguno del equipo no hizo el trabajo se anula el punto ).

— Se plantea la siguiente situacidon problematica, todo el
equipo trabaja en ella y ahora le toca el turno de dar a
conocer la respuesta a los nimeros “dos”.

— Asi sucesivamente los equipos van acumulando puntos. Se

repite tantas veces como se considere pertinente

planteando diferentes situaciones.
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e. Mi sobre de virtudes.
Propdsito.- Para observar quienes tienen mas aceptacién y a
quienes es mas necesario ayudarlos en su autoestima, se
realizd lo siguiente:
Materiales.- Hojas, lapiz o boligrafo y 30 papelitos para cada
uno.

Desarrollo.

— Se les cuestiona respecto a por qué es importante tener
amigos, qué caracteristicas debe tener un amigo, si tienen
amigos en su salon y si ellos saben ser amigos de los
demas.

— Los alumnos disponen de una hoja y se les pide que
describan las virtudes de algunos de sus comparieros o
escribir un mensaje amable a los comparieros que desean
que cambien su actitud.

- Ahora se les explica que a cada compariero lo van a
describir haciéndole notar las virtudes que tiene.

— Los alumnos disponen de suficientes papelitos para
realizar sus escritos a cada comparierito.

- Se inicia en orden alfabético mencionando el nombre
completo del alumno y cada uno de sus comparieros le

anota sus virtudes que le ha observado.
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— Le llevan el papel al alumno y este lo deposita en un sobre.

— Posteriormente se nombra otro alumno (a) y se procede en
la misma forma.

— Después se mencionan dos personas a la vez (nifio y nifia)
para que analicen mas la descripcién en cuanto a género y
asi sucesivamente hasta que pasen todos.

— Se lievan a su casa el sobre para que lo analicen y se den
cuenta como los observa el grupo (ver resultado en

Apéndice 5)

f. Exploracion de los saberes previos.

Propdsito.- Analizar las dificultades de los alumnos respecto a

los problemas matematicos.

Materiales.- Hoja impresa con cuestionamiento para

contestarse en tres partes (ver Apéndices 6y 7).

Tiempo factible.- Primera semana de septiembre.

Desarrollo.

— Previamente se establecera una plética con el grupo en la
cual el maestro hace hincapié de que como alumnos de
quinto grado ya saben muchas cosas y expresarlas en

diversas formas.
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Se les permite que expresen individualmente algunos de
sus saberes.

Se les explica que en una hoja que se les entregara leeran
y contestaran individualmente.

El cuestionamiento se realizara en tres partes para evitar
tedio en los alumnos y que sean generosos con sus

respuestas.

Posteriormente se analizaran en grupo sus respuestas.

. Recuperacién de saberes previos (instrucciones dictadas).

Propésito.- Trabajo individual para registrar los saberes

previos respecto a las operaciones aritméticas.

Materiales.- Cuaderno y lapiz.

Desarrollo.- Seguir las instrucciones y ejecutarlas.

1.

2.

Escribe el nimero 1030.
Agrégale 98

Réstale 998

Ahora réstale 100
Dividelo entre 3

Muiltiplica el resultado que obtuviste por 10

. Multiplica por 8

Muiltiplica ahora por 26
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9. Dividelo entre 39

— Cada alumno entrega su hoja al docente y anota en el
pizarron su resultado final.

- Cuando todos terminen pasan algunos alumnos a explicar

las operaciones realizadas verificando asi los resultados.

Repartos visibles

Material.- Hojas.

Propésito.- Ante la dificultad que se observd en cuanto al

desarrollo del algoritmo de la division de la estrategia anterior

se realizaran repartos manipulando objetos y analizando la

division por valor posicional.

Desarrollo.

~ Se le pide a tres alumnos repartan 200 hojas entre las 16
alumnas.

- Que anoten todos el procedimiento que seguiran para
realizar este reparto.

— Las hojas deberan estar previamente grapadas de 10 en 10
y acomodadas en bolsas de 100 en 100.

- Los demas observan como hacen el reparto mientras se les

cuestiona;
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¢ Sera posible que les toque una bolsa de 100 hojas a cada
nifa?

¢ Qué deben hacer?

Se les permitira a los alumnos que hagan el reparto como
quieran.

Se anota la division en el pizarrén y se van separando por
valor posicional. ( y por transformacion centenas a decenas

etc. ).

16 / 200

16 / 2 centenas (bolsas)

1

Al abrir las bolsas son 16/ 20 decenas

4

¢ Cuantas decenas le dieron a cada nifio?

¢, Qué significa el cuatro ?

Ahora tenemos 16/ 40
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¢ El 40 se refiere a bolsas, decenas o a hojas?

12

16/ 200

40
8

Bolsas con 100 hojas a cada alumna =

Folleto con 10 hojas a cada alumna =

Hojas sueltas a cada alumna =

Total de hojas para cada alumna =

¢ 16 grupitos de 12 hojas son 200 hojas?

i. El adivino ( instrucciones escritas ).
Propésito.- Observar avances de la comprensién lectora y de
la recuperacion de saberes previos.
Material.- Hoja para cada alumno con instrucciones escritas
para leer y resolver ( ver apéndices 8y 9).
Tiempo.- Es recomendable a partir del mes de septiembre
cambiando el rango numérico de las operaciones aritméticas.

Tiempo real de aplicacion en la primera semana de diciembre.
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Desarrollo.

i-

— Prepararlos mediante cuestionamientos grupales para que
sientan la confianza en si mismos y reconozcan que son
capaces de enfrentar “retos” y tener éxito.

—~ Se les explica que ahora su éxito dependera de la atencion
que den a un escrito y del seguimiento a las instrucciones
que ahi se les plantean y que requieren ser contestados
individualmente.

— En la dltima instruccién fa hoja tiene un mensaje invertido
en el cual esta la respuesta oculta en el doblez de la hoja.
Asi al llegar a ésta se dara cuenta de su éxito o acudira a la

maestra para solicitar ayuda (como lo menciona |a hoja).

Resuelvo problemas matematicos en interacciéon con mis
compaiieros ( ver apéndice 13).

Propésito.- Utilizar el problemario como retos a enfrentar.
Material.- El problemario elaborado por los padres, alumnos y
algunos maestros, un cuaderno, un lapiz (calculadora sélo para
verificar respuestas ).

Tiempo.- Cuando el alumno adquiera la retroalimentacion de
los saberes previos indispensables para resolver determinados

tipos de problemas matematicos ( aproximadamente en la
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segunda semana de enero o antes segun las caracteristicas

del grupo).

Desarrolio.

— El docente seleccionara 15 problemas del problemario de
acuerdo a los saberes previos, detectados en los alumnos.

— Es recomendable por lo menos tener dos tantos de cada
problema.

- Se colocara en un lugar visible para que los alumnos
decidan en equipos pequenos, el problema que considera
factible de solucién de acuerdo a sus capacidades.

~ Lo copiaran en su cuaderno.

— Pondran en practica su comprension lectora  para
interpretar el planteamiento y sugerir formas de
representacion para su solucion respetando las opiniones
de los demas en una confrontacién de ideas.

~ Solicitaran el material necesario ( cajas, botes, botones etc)

si lo consideran pertinente para una mejor explicacion del
problema.

- Cada equipo se organizara para exponer el resultado y la
forma en que lo obtuvieron.

— Esta actividad se realizara una vez por semana durante una

hora.
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2. Recursos didacticos
El docente dispone no sdlo del gis y pizarrdén, hay al alcance del
alumno un sin fin de materiales como materiales reciclables, sus propios
Utiles escolares, el espacio en el cual se desplaza, sus propios
companeros, el mobiliario del salon etc. Que son valiosos recursos

didacticos para realizar el proceso ensefianza-aprendizaje.

3. Instrumentos de evaluacion.
Resulta indispensable utilizar algunos instrumentos para evaluar,
registrar la informacidbn necesario y tomar las decisiones pertinentes

haciendo ajustes o buscando nuevas estrategias.

Estos instrumentos son: el diario de campo, las pruebas de
diagnostico, las pruebas bimestrales, la lista de cotejo, registros continuos
de cumplimiento de tareas y algunas entrevistas. Muy importante es la
observacion constante de trabajo por equipo e individual; asi como dar
oportunidad a los alumnos mediante el planteamiento de criterios a

evaluar para que realicen su autoevaluacion (ver apéndices 10, 11y 12).

Los cuestionamientos grupales e individuales realizados en tanto en

forma oral como escrita serviran también de apoyo a la evaluacion.
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La evaluacion que se pretende obtener es cualitativa en cada
estrategia y se recurrira al registro diario mediante la observacion, por tal

razén no se dan los instrumentos de evaluacion en cada estrategia.

Resultados sistematizados.

Considerando la sistematizacion como un proceso constante en el cual
se estructura la informacion obtenida de los sujetos y de su entorno; que
al plasmar por escrito y ordenar lo vivido, se interpreta dicha experiencia

vinculando teoria y practica docente.

La sistematizacion que se realizd aqui, se apoyd en las ideas de
Mercedes Gagneten, que al reflexionar en ellas, realmente permitié
obtener las propias conceptualizaciones en torno a este trabajo y a la
importancia de la sistematizacion en la elaboracion y relacién de la teoria-

practica (propia) que aqui se presenta.

Con los elementos necesarios como son: la inquietud de enfrentar una
problematica, el diagnéstico con la novela escolar, el diario de campo, las
entrevistas, las observaciones, las listas de cotejo, los cuadros
comparativos ( de la metodologia, de las respuestas de los alumnos, del
rol de los sujetos ), el proyecto de intervencion pedagégica, los resultados

de la aplicacion del proyecto, el sustento teérico de otros cursos de la
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Licenciatura de Educacion Primaria, los libros de texto y libros del
maestro proporcionados por la SEP. Asi como el analisis de estos
elementos realizado en siete fases, todas importantes:

12. Reconstruccion de la realidad.

22 Analisis.

3? interpretacion.

42, Conceptualizacion.

52. Generalizacion.

62. Conclusiones.

72. Propuesta.

Fue satisfactorio darme cuenta que la sistematizacion significé una
experiencia unica al comunicarla a través de un esquema, posteriormente
trasladar este esquema en forma coherente de disposicién a un indice,
con una introduccidn que estructura la composicion de un discurso
tedrico-practico como producto de la sistematizacion que no pretende

culminar en la propuesta, sino en la trascendencia de la misma.

Esta permiti6 darme cuenta que la mayoria de los alumnos resuelve
cuando menos problemas faciles, ( segln ellos los consideraron asi ) atn

cuando implica mas de una operacion para su solucion.
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Sélo dos alumnas que afio tras afio aprueban asistiendo a RNAE, no
lograron acceder a resolver problemas individualmente, y en la interaccion
con otro, solo se limitaba a escuchar y copiar, ambas son hijas de familias

desintegradas por divorcio.

Los sujetos.

La creatividad por parte de los alumnos, llevé a una reflexion en la
dificultad personal que tenia para elaborar material didactico que ademas
hacia pasar horas de desvelo que ya solo lo elaboraba por cumplir y no con
el placer que los alumnos ahora mostraban al plasmar con dibujos y colores
diversos los margenes de los problemas tanto en su cuaderno como en el
problemario.

Sin embargo esta deficiencia me llevo a tomar en cuenta cualquier
situacion, persona u objeto del salén o del entorno para abordar la eplicacion
de algun problema o planteamiento de este.

La forma de trabajo en pareja; en un inicio consideré mas productivo el
trabajo en equipo porque en mi formacidn como docente realizaba mas
trabajo en equipo que individual ( no me gustaba participar individualmente )
sin embargo mis alumnos trabajan mejor en la medida que interaccionan
libremente ( pareja, trio o equipo numeroso ) aqui resulté mas fructifero la
organizacion en parejas ya que se concentraban mas y establecian didlogos

y compartian experiencias y llegaban mas rapido a acuerdos para solucionar
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el problema. En cambio en equipo tardaban para ponerse de acuerdo y la

interaccion no era tan directa como en las parejas.

El entusiasmo, una actitud tan importante en el docente, es el
entusiasmo que muestre ante el colectivo escolar para invitarlos a participar
en determinada actividad; en este aspecto considero que mi actitud fue muy
metoddica ( con mucha seriedad ), es decir se requiere hacerlo asi porque es
un problema a solucionar, sin la vision que surgié por si misma de que la
aplicacion de esta alternativa, traeria dinamismo, comparierismo, tolerancia,

aceptacion, respeto, descubrimiento de desarrollo de potencialidades en el

alumno.

Los padres de familia.

Algunos soélo esperaban que se les hiciera explicita la situacion
problematica, asi como las formas en que ellos pueden intervenir como
apoyo y no como obstaculo. Para ello la junta-taller dio mas oportunidad
a definir y presentar material elaborado con los criterios establecidos,

que en la comunicacién escrita a distancia (ver apéndices 2, 3 y 4

asistencia de los padres).
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Disponer de cierto grado cultural permitié la participacion activa de las
madres de familia (por lo general siempre asistian a las juntas las

seforas).

Los contenidos.

El programa de matematicas de 5° contempla en el primer bloque, |a
resolucién de problemas con 2 o mas operaciones. Al respecto ahtes de la
aplicacion y andlisis de los resultados de |a alternativa: consideraba acertada

esta disposicién teérica del programa.

Sin embargo en la practica encuentro una discrepancia en este éspecto
ya que con la sistematizacion del diagnéstico la intervencién pedagégica en
su caracter tedrico-metodolégico y los resultados obtenidos permiten
generalizar que en el primer bimestre del nuevo ciclo escolar se debe dar
especial atencion al autoestima de alumno y sus saberes previos
indispensables en la resolucién de problemas como son:

— Comprension lectora ( identificacion de ideas centrales ).

— Conocimiento de la lengua escrita, la importancia de la puntuacion para
la interpretacion de las ideas.

- Recuperacion de informacion en el rescate de datos importantes.

— Sistema numérico decimal ( en el rango de comprensién que

corresponde a su edad ).



— El significado que ha recuperado cada alumno de las operaciones
aritméticas: sumar, restar, multiplicar y dividir. Considerandolas
acciones y no solamente como algoritmos convencionales.

— El uso restringido de los adelantos cientificos-tecnoldgicos como la
calculadora que ha de ser utilizado como instrumento para verificar
resultados de dichas operaciones aritméticas o agilizar la resolucion
de un problema, mas no como sustituto del razonamiento légico-

aritmético que el alumno lleva en su proceso de desarrollo.

Se comprob6 que a los alumnos se les facilita mas resolver problemas

por medio de una suma



CAPITULO V

EVALUACION GLOBAL

Se le ha dado aqui el término global porque integra la valoracidon
cuantitativa y cualitativa de toda una investigacion participativa en la cual

hubo dificultades, se realizaron ajustes y se dieron logros.

Cualitativamente ha sido una intervencion muy significativa y relevante
como parte responsable y agente transformadora de la problematica

presentada en la practica docente.

A. Dificultades enfrentadas.

Han sido circunstanciales y operativas como:

1. Falta de tiempo de los maestros para dar apoyo en la formacion del
problemario, ante las diversas actividades a cumplir. (Falto entusiasmo en
lo personal para la presentacion del proyecto ).

2. Ausentismo de algunos padres de familia en las juntas.

3. Rezagos cognitivos en comprension, lectura, lengua escrita, operaciones
de reparto.

4. Apatia o indiferencia de algunos alumnos para participar.



Material insuficiente que provocaba enfrentamientos porque varios
alumnos a la vez elegian un mismo problema.

Falta de tiempo para elaborar el problemario con la presentacion
adecuada.

Deficiencia personal en la creatividad de los materiales.

La integracién de los equipos no fue facil ya que algunos alumnos han
convivido poco, porque siendo politica de la institucion reorganizar
peribdicamente los grupos segun las necesidades de atencion
pedagagica con el fin de evitar sobrecupo, igualando los grupos tanto en
numeros de alumnos como en la diversidad de promedios. Esto generd
inconformidad en los padres de familia y en los alumnos que se vieron
separados de sus compaferos. Esto dio como resultado desacuerdos,

desinterés y fricciones en la formacion de equipos.

. Logros.

Apoyo de los directivos.

El propdsito de la alternativa se logro casi satisfactoriamente ya que la
mayoria de los alumnos se interesa por buscar solucion a los diversos
problemas matematicos que se les presentan.

Les parecid interesante a los alumnos contestar los problemas

socializando sus ideas con otros comparieros.
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Segun las entrevistas realizadas se sintieron mas contentos en el trabajo
en parejas.

Maestras de los otros 5° solicitaron el problemario para llevarlo a sus
alumnos quienes opinaron que era una forma divertida y aprendian mas
trabajando asi en parejas.

Me permitio un cambio de actitud al reflexionar respecto a la autoestima
de los alumnos y la propia.

Los alumnos son capaces de elaborar problemas con cierto grado de

dificultad y argumentar respecto a su solucion.

. Ajustes.

Acudir a otras instancias en este caso a las maestras que dan apoyo a
alumnos con dificultades de aprendizaje.

Atender a las mamas en horas de recreo para explicarles el proyecto.
Ajustar el tiempo prolongandose lo necesario en cada estrategia.

Realizar actividades de comprensién lectora que no estaban
contempladas inicialmente.

Organizar las bancas en circulo constantemente con el fin de lograr una
mejor interaccion y participacion.

Ocupar un lugar al lado de un alumno diferente cada dia. ( cuando las

interrupciones externas frecuentes lo permitian ).



CAPITULO VI

HACIA LA PROPUESTA INNOVADORA

El trabajo aqui realizado permite generalizar y proponer ante la
dificultad para resolver problemas; que asi como el alumno aprende a escribir
escribiendo como se ha mencionado tanto; asi aprendera a resolver

problemas matematicos enfrentandose a ellos.

La formulacion de un problemario permite este enfrentamiento, no como
obstaculos sino como retos, que el alumno dia a dia, en interaccién con un

compafero sera capaz de resolver.

Atendiendo al principio de empatia, los padres y maestros son capaces
de presentar planteamientos de problemas matematicos que para el alumno

resulten significativos.

Es prioritario dar especial atencion a actividades que favorezcan la

autoestima del alumno y la retroalimentacion de los saberes previos desde el

primer bimestre y durante todo el ciclo escolar.
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Mostrar entusiasmo en las actividades para generar el entusiasmo de

los alumnos en el desarrollo de las mismas.

Propiciar la comunicacién alumno-maestro, ocupando un lugar al lado
de un alumno diferente cada dia ( en lo posible ) intercambiando opiniones
mediante preguntas que despierten el interés del alumno para hablar. ( No

so6lo asumiendo la postura de observacion desde el escritorio ).

Registrar todas las situaciones relevantes en cada actividad y de cada
alumno ya que esto permite tener una idea visible del progreso escolar en los
alumnos y del grupo en general; asi como detectar a tiempo situaciones en

las que se puede intervenir como docente para solucionarlas.

Acudir a otras instancias antes de agotar las posibilidades de apoyo.

Comunicacién con los padres de familia, cuando menos por escrito

cuando no se pueda personalmente.

Estar conciente de las limitaciones econdémicas y de tiempo de los

padres ( empatia ).



79

Variar la posicion del mobiliario permitiéndole a los alumnos
desplazarse libre y responsablemente, propiciando la comunicacion

constante entre los alumnos.

Realizar actividades simultaneas de lecto-escritura , mediante juegos

como saberes previo a la solucion de problemas matematicos.

Plantear preguntas que a los alumnos les permitan hacer inferencias:

favoreciendo asi su razonamiento I6gico-matematico.

Uso de adivinanzas, refranes y acertijos como contenidos de apoyo
para desarrollar la comprension de problemas matematicos.
Las estrategias aqui propuestas han sido analizadas y sistematizadas,

para plantearlas como alternativa viable de aplicacién.
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CONCLUSIONES

Algunas veces los programas escolares no son congruentes con la
realidad docente. Dandose discrepancias, por ello se ha de hacer una
dosificacion y jerarquizacion de los contenidos escolares segln las
situaciones que se van presentando en el grupo. Sin embargo han de estar
en el marco contextual que la sociedad requiere en determinado momento

histérico y determinado .espacio geografico.

La interaccidbn del “triangulo educativo” maestro-alumno-padre,

determina el éxito del proceso ensefianza-aprendizaje.

Permitirle al alumno descubrir tanto sus errores como aciertos, durante
el tiempo que sea necesario en un proceso de aprendizaje, respetando sus
caracteristicas biolégicas, psicoldgicas y sociales mediante situaciones que
favorezcan su autoestima; incidiran en el grado de aprovechamiento del

alumno y del grupo en general.

Cuando el alumno realice inferencias y forma sus propios argumentos

respecto a los procedimientos que aplican la resolucién de problemas, va
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avanzando con bases firmes en su proceso de aprendizaje. Ha llegado a la

transferencia del conocimiento.

Para elevar la calidad del aprendizaje es indispensable que los alumnos
se interesen y encuentren significado y funcionalidad en el conocimiento
matematico, que lo valoren y hagan de el un instrumento que los ayude a
reconocer, plantear y resolver problemas presentados en diversos contextos

de su interés.

Es asi como la resolucion de problemas en la es cuela es el sustento de
los nuevos programas; a partir de las acciones realizadas segun el esquema
cognitivo del alumno al resolver problemas ( agregar, unir, igualar, buscar
faltante, iterar, repartir, medir etc. ) partiendo de la reflexion del problema a
resolver y no de mecanizar las operaciones aritméticas. Esto permitira que el

alumno construya los significados de dichas operaciones.

El aumentar el grado de dificultad no solo en los rangos numéricos de
los problemas planteados, sino también en la variedad del planteamiento del
problema, le permite al alumno establecer relaciones que se dan entre dichas

operaciones y los datos que se tienen.



La evaluacion es un importante proceso ciclico para toda metodologia,
es decir una valoracién de conceptualizaciones de aptitudes y actitudes; al
inicio del proceso de ensefianza aprendizaje, entre el desarrollo de dicho
proceso y al finalizar las diferentes actividades tendientes al logro de
propdsitos en el aprendizaje de contenidos programaticos, que al término de
cada una, inicia nuevamente el ciclo de evaluacion en un constante avanzar

o retroalimentar.

Se cumplieron los tres sentidos del Proyecto de Intervencion

Pedagdgica:

1°. Porque parte de una problematica de un contenido que se atendié de la
forma mas accesible a los alumnos, relacionandolo con su cotidianidad,
sus intereses y principalmente sus saberes previos.

2°. Porque de acuerdo con la experiencia propia y en la interaccion con
padres de familia y otros maestros; en un cambio de actitud de reconocer
y aceptar las sugerencias de los demas, dio oportunidad a considerar que
el saber resolver problemas es un reto importante en la vida misma, sin
embargo existen dificultades como: pereza para desarrollar el
razonamiento logico, desconocimiento de los saberes previos, la
desvinculacién de la escuela con la vida cotidiana, el predominio del

trabajo individual que no permite socializar las estrategias de cada



individuo con el colectivo escolar. El atender estos aspectos con una
actitud critica de participacion, permitid equilibrar las debilidades y
fortalezas como docente.

3° Porque basandose en las caracteristicas del contenido, en el
diagnostico realizado, en el desarrollo biopsicomotriz del nifio y en el
sustento teorico que previamente se analizd se definié una metodologia
sustentada en el constructivismo, y en la interaccién del alumno,
permitiéndole a este confrontar sus reflexiones y utilizar el material y los
espacios disponibles de su entorno adlico y extraescolar encaminada a

superar estas dificultades.

La innovacion se presenté con més relevancia en lo personal en cuanto
a la metodologia, al permitirle a los alumnos construir su conocimiento Y no
darles soluciones abstractas como anteriormente lo hacia. A la elaboracion
de un problemario con la experiencia de los padres de familia, en las
situaciones cotidianas que enfrentan y que habrian sido considerados como
sujetos proveedores del aspecto econémico de la escuela, ajenos al proceso

de ensefianza-aprendizaje.

Al aceptar con sentido critico la valiosa experiencia de otros docentes

en cuanto al apoyo en la elaboracién del problemario, en las sugerencias
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respecto a la validez y confiabilidad y algunos problemas elaborados por los

padres de familia.
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APENDICE 5
ALUMNOS 5°B
INTEGRACION EN EL GRUPO
APLICACION EN LA PRIMERA SEMANA DE DICIEMBRE DE 1997

Opinan

favorablemente

Que cambie su

actitud

Aranda Viezcas Daniel Alberto

Escarcega Madrid Luis Fabian

Gonzalez Orozco Guillermo Alfonso

Gonzalez Sepulveda Hector Alejandro

Grajeda Payan Alejandro

O]

Gutierrez de la Rosa Julio Cesar

Higuera Porras Luis Armando

Holguin Veloz David Alejandro

olo[Nolulslwn=

Ibanez Garcia Juan

Nogal Sarmiento Mario Alberto

. Ochoa Alarcon Victor

Ojeda Garcia Saul Arael

Sandoval Valdiviez Oscar Armando

Santos Bejarano Jaime Eduardo

Sosa Alfaro Ernesto

Zuniga Teran David Eduardo

Aguirre Cornejo Denisse

Aaquirre Serna Paloma de Jesus

Bujaida Chavez Yamilia

. Cabello Murioz Ana Cristina

. Cano Torres Mariel

. Chavez Avala Elsa

. Garcia Aguilera Esmirna

Gomez Armendariz Maria Isabel

. Goémez Torres Areli

Guerrero Hernandez Susana

. Hernandez Calderén Martha

._|barra Parra Roxana

. Maldonado Cota Ruth kaidel

. Moreno Gonzalez Natalia

._Santos Peregrino Paulina

PO = | ~[—= N L

. Vazquez Pifia Sulma Yaniri




APENDICE 6

CUESTIONAMIENTC RESPECTO A LOS SABERES FREVIOCS

1

o

NOMB: GRADO EDAD

PRIMERA TFARTE

1.~ Des{ribe algﬁn problema que hayas tenido en tu casa.
2.7£C6mo participaste para resolverlo?

3.- Menciona alguh problema personal que aun no has resuelto ?
M.TJEn quelse parecen o diferencian estos problemas de 1los que
te han planteado tus profesores?

5.ijrees que es importante resolver vroblemas, por que ?

60"
SEGUNDA PARTE

2._Lee y analiza las expresiones siguientes para luego contestar

las preguntas
A . ! 4
,4:- Ana se enojo con Luls en la hora de recreoszual seria el

. 7 td
motivo?QEComo lograra Luis reconciliarse con Ana ?

E&— Ana ahorro $2,789.00. Su tia le dio $328.00 y ella le dio a
su primo Luis $187.00‘§Cu£hto tiene ahora Ana ?
2.-iCo?sideras gque son problemas?___j&Por qu{?
3.7§Cual consideras que es un problema matematico?
4.7iCuél de los dos planteamientos se te dificultaria ma; en su
solucion? gPor qué?

. B
5.

t Puedes resolver mentalmente el problema ée abajdﬁ
6.- Menciona ejemplos de problemas que puedas resolver mentalmente.

(
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1.- Explica que es:

)
i1
!
5|

N

=ZX4 PARTE

sumar

Restar

Multiplicar

Dividir

2.?(Que'harias en cada operacioﬁ?

5 =_15 1000 = 109 100 = 25 10 = 20
) = 2000 1570 = 1500

3.~ Crees que es 1o mismo:

- 1a mitad de dos, mas uno

- La mitad de dos mas uno
oy .

b.?}Como representarias las

numerica?

~ ) s '

3.?}Que preguntarias en las

4

7
provlemas matematicos..

- Zugo tiene treinta y tres

szpresiones anteriores en forma

siguientes exvresiones vara que ssan

znos, su esposa tiene tres anos menos

/ —
que el, y el hijo es un adolescente gue tiene la mitad de ahos de

”

Su mama.



APENDICE 8
) 4

Para observar avances de ‘comprensidn lectora ,Diciembre de 1997
INSTRUCCICNES FESCRITAS. I&T AéIVINC b

l,- PIENSA EN UN NUWMERO MAYOR QUE 4,008 PERO NMENCR QUE L4,8G6;

QUE ADEMAS TENGA _O_UNIDADES .

2.-ESCGRIBE EL NUMERC QUE PENSASTE.

3.- AGREGALE 1095 - AHORA TIENES

§._RESTALE EL NUMERO QUE ESCRIBISTE EN LA INDICACION 2 Y ANOTA
‘EL RESULRADO

R:
5.-AHORA MULTIPLICA POR 13 ’
R:
6. DIVIDELO ENTRE .12 .
7.-VOLTEA LA HOJA PARA QUE IA 1\ - SENALE HACIA TI ,

QUITA LA CINTA CON CUIDADO Y DESDORLA LA HOJA.

*J04J3 @ ULJGUSINDOUS SO03
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APENDICE 9

ALUMNOS 5°B
COMPRENSION LECTORA
SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES ESCRITAS
APLICACION EN DICIEMBRE DE 1997

[
e
=z

DEFICIENTE
REGULAR
ACEPTABLE

~

Aranda Viezcas Daniel Alberto

|

<

Escarcega Madrid Luis Fabian

<

Gonzalez Orozco Guillermo Alfonso

Gonzalez Sepulveda Hector Alejandro

Grajeda Payan Alejandro

Gutierrez de la Rosa Julio Cesar

Higuera Porras Luis Armando

Holguin Veloz David Alejandro

©[0[N[o || [ o=

Ibafiez Garcia Juan v

-
(&

. Nogal Sarmiento Mario Alberto

—_—
—_—

. Ochoa Alarcén Victor

. Ojeda Garcia Saul Arael

NSNS K <

. Sandoval Valdiviez Oscar Armando

. Santos Bejarano Jaime Eduardo v

. Sosa Alfaro Emesto V4

. Zuniga Teran David Eduardo

. Aguirre Cornejo Denisse

. Aguirre Serna Paloma de JesUs

. Bujaida Chavez Yamilia

Nl alamlaia
QOO INM B |WIN

. Cabello Mufoz Ana Cristina v

N
-

. Cano Torres Mariel

)
N

Chavez Avyala Elsa Vi

< KNP R

N
w

. Garcia Aguilera Esmirna

Gomez Armendariz Maria Isabel v

Gbémez Torres Areli J

N (NN
ok

Guerrero Hernandez Susana

N
\‘
ANAN

. Hernandez Calderdn Martha

N
®

Ibarra Parra Roxana

N
o

. Maidonado Cota Ruth kaidel

W
©
NSNS

Moreno Gonzalez Natalia

w
-

. Santos Pereqrino Paulina v

32. Vazquez Pifia Sulma Yaniri

<~

Evaluacion individual ( método clinico en las indicaciones uno y dos de la
actividad el Adivino ).



APENDICE 10

AUTOEVALUACION POR LOS ALUMNOS

. Respeto a mis simbolos patrios.

. Respeto a mis compaiieros.

. Respeto a los maestros y autoridades

. Cumplo con el trabajo en clases

. Cumplo con las tareas

. Higiene en mi aseo personal

. Uso adecuadamente el material escolar, mobiliario, sanitarios y demas.

. Que tanto he aprendido.
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ENERO DE 1998

APENDICE 12
ALUMNOS DE 5° B

Valor

suma

resta

multiplica

Divide

Comprende el

___oroblema |

Aranda Viezcas Daniel Alberto

L

Escarcega Madrid Luis Fabian

Gonzalez Orozco Guillermo Alfonso

Gonzalez Sepulveda Hector Alejandro

Grajeda Payan Alejandro

Gutierrez de la Rosa Julio Cesar

Higuera Porras Luis Armando

Holguin Veloz David Alejandro

© 0 NO O A W)=

Ibanez Garcia Juan

. Nogal Sarmiento Mario Alberto

X\ PR P D

. Ochoa Alarcon Victor

. Ojeda Garcia Saul Arael

. Sandoval Valdiviez Oscar Armando

AR

. Santos Bejarano Jaime Eduardo

. Sosa Alfaro Emesto

(>

. Zuniga Teran David Eduardo

. Aguirre Cornejo Denisse .

. _Aguirre Sema Paloma de Jesus

. Bujaida Chavez Yamilia

SN S

. Cabello Munoz Ana Cristina

. Cano Torres Mariel

\

. Chavez Ayala Elsa

. Garcia Aguilera Esmirna

Pl

. Gémez Armendariz Maria lsabel

R R R R R R R R R R R R R N RN RN RN RN RN RN RNRY

R R R R R R N R R R R R R R AN R

. Gémez Torres Areli

. Guerrero Hernandez Susana

. Hemandez Calderén Martha

. Ibarra Parra Roxana

. Maldonado Cota Ruth kaidel

. Moreno Gonzalez Natalia

._Santos Peregrino Paulina

> A (P

. Vazquez Pifia Sulma Yaniri

N AN A A AN RN RN RN AN RS RN RN AN AN AN AN RN RN RN AN AN AN AN AN ASESEN AN RN RN AR

AR AR R R R R R R R R R R R AR AR R R A A AR R A AR RN

ANANENENENENENENENENENENANENANANANAYANANENENENANENENENENENENENEN

NENRNRNRNUEN

L <] < <[P

v" Accede al conocimiento
S En forma sencilla
R Regular, a veces se equivoca

A Con ayuda ( otro alumno, maestro o padres )



APENDICE 13 PROBLENARIO

Luli comprdé 15> galletas y le costaron Fn una Arpilla de naranjas. Hay
90.00 en total y Melissa compro . 10 25 naranjas ¢En 17 arpillas cuan-
iCuafito le costaron a Melissa ? tas naranjas hav?
8 Un chofer conduce su vehiculo a una Si Miguel recorre 60 km por ho-
velocidad de 45km x hrs. despue% de ra en su bicicleta. iCulnto tarda-
haber recorrido 180km. rd en llegar a su escuela que se
{Cuantos hﬁ; hizo? encuentra a 180,000 M. de distan -
cia?

Si el carro de mi papd gasta 30lts Si un carro recorre 90 km por hr

de gasolina en 7 dias. (Cudntos  lts ¢Cuéntos km recorrerd en &4hrs 1/27

gasta en 22 dias?

Si un automévil recorre 95km en una Si compro 36 naranjas que me &
hora ¢(Cudntos km recorrerd en 17 hrs? cuestan 25.00 y 1 bolsa de dulces
de 12.50 y 3kg de plétanos que =

cuestan 56.00 el kg. ¢Cudnto paga

riz en total?

Josefina debe en la tienda$475.00 , Javier comprd un pantaldn de

de 1uz$120.00 de agua$40.00 y de te- $41.90,un sueter de349.90 y unos
1éfona$ 210.00, pero ella tiene unica- tenis de$25.30 conf500.00 pesos y
mente$700.00 i{Cudnto le faltaria pa-— tiene que regresarle a su papa

ra completar? $129.00 pesos.

¢Cuanto gasto en total?

¢ Cudnto mids puede gastar?

Si de un costal de harina vendemos En la tienda de Don Pepe se ven
132 paquetes de tortillas a$4.00 pesos den 25 escobas, el lunes 12 cepi -
c/u pero la harina cuestaleB.OQfBZ.OO llos y 10 kilos de jabdn. Cada esco
la manteca y$18.50 los demas ingredien ba cuesta 7.00pesos, c/ cepillo =
tes. ¢Cudl serd la ganancia libre de cuesta $2.00 y_ el kilo de jabén

todos los gastos? $5.00 ¢Cuanto vendié Don Pepe si el

martes vendid también 7 escobas, &

T e T TN 10 S U LA A S i la (N 80 VAL 80 3 o B 7 PR TS PP




cepillos y 3 kilos de jabdn.

- Para hacer un pastel mi mamia usa
1/2 kilo de huevos un kilo de harina
y 1/2 kilo de Azficar.El kilo de huevo~
cuesta 9.00 pesos y el kilo de hari -
na cuesta $5.00, el aziicar $7.00.

¢Cuanto dinero gastaria si hace 3 pas

teles?

5 Amigas de mi mamd se reunieron
para organizar una fiesta. Si los gas-—
tos fueron de $ 1,200. (Cudnto tuvwo
que pagar cada una, si ya tenian S$250

en caja?

.— Si compro una bolsa de calcetines
que me cuesta $42.00. {(Cuanto cuasta

cada par de calcetin?

A Pedro le regalaron 325 cuadernos
los cuales tiene que repartir entre sus
8 primos y el. ¢(Cuéntos cuadernos le to

can a cada uno?

-

- En la casa de Rocio compraron una

caja de naranjas para repartirlas entre
la familia si la caja contiene 120 na -
ranjas y son 5 personas (Cuantas naran-—

jas le tocaran a cada uno ?

.— Fui al mercado a comprar las si-
guientes cosas, 2kg de azilicar que me
costaron $8.00, 2 litros de aceite
con valor de S18.00, 1 bolsa de ja -
boén con valor de $21.00 y un pastel
con valor de $39.90 (Cuadnto gasté en

total y cudnto me regresaron de cam —

bio si pagué con un billete de $200.°°

Me gustaria comprar un juguete
que cuesta S43.50 ddlares. Si el do -

lar se cotizé a $8.30 m.n. y yo solo

tengo $2.00 ¢(Cuanto me falta

para
poder comprar el juguete?
La maestra tiene 3879 nueces, y las

tiene que repartir entre sus 28
alumnos ¢Cuantas nueces le tocan a

cada uno?

.— Si en un cumpleafios se quieren
repartir 918 paletas entre 27 nifos
i{Cuantas paletas le tocan a cada ni-

no?

.~ Si el Sr. Gonzalez compra una
televisién que le costo 2,500 y
tiene que pagarla en 12 meses.

{Cuanto tiene que dar por mes?




Mi tio tiene 20 reces y las va a repartir
. .. s

entre sus seis hijos. éCuantas reces le

tocan a cada uno, si al repartirlas lle-

garon a comprarle 2 reces ?

s/
Carlitos tenia 326 canicas y las repartio

entre sus companeros de clase que eran -
1
32 alumnos ¢ Cuantas canicas le tocan a -

cada uno ?

F1 papa de Joaquin les dio $1350.00 para
que fueran a la feria él y sus tres her-

. '
manos ¢ Cuanto les toca a cada uno ?

Paty tiene un costal de harina para hacer
tortillas y le salen 1320 tortillas. Si
las pone en paquetes de 10 tortillas cada
uno y cada paquete cuesta $3.70.

¢ Cuantos paquetes salen ?

¢ Cuanto dinero obtendra ?

Fui a Carrefour vy gasté’$538.58 y por cada
$25.00 de compra me regalaron un boleto
para la rifa de un carro.

. ¢
¢ Cuantos boletos me regalaron en total ?

Si el sueldo de un empleado es de $2800.00

] 4
mensuales. ¢ Cuanto gana semanalmente ?

En m escvela nos regald el DIF 3600

naranjas para repartirlas entre los a
4

lumnos. Si somos 425 alumnos. ¢ Cuan

/ 9
tas tocaran a cada uno ?

Mi tio Pancho comprd un terreno para
sembrar papa y cebolla.

Fl terreno mide 40m. de ancho por —
65m de largo. La 1/4 parte de ese te-
rreno es para sembrar cebolla, v el
resto para la papa.

i Cuahtos metros utilizé para cada —

cosa ?

¢ Cuantos arboles se plantaron en un te

rreno ? Si alrrededor del terreno de 8m.

de ancho por 20m de largo

se planto un arbol ?

I 4
Mis papas tienen un terreno en México

que de largo mide 22, . mts. y de ancho
é

10, ., mts. éCual es el per{meﬁro del

terreno 7

Ur terreno que mide 1000 mts. de ancho

vy 2000 mts. de largo y quieren vender la

mitad. ¢ Cudﬁtos metros cuadrados les

va a quedar cuando lo vendan ?

en cada 3m.

aLeEeTs

Biaan 04 aivcarole latapan o o pialobeintase ol oenipaninlelioie Sate

R AN IO I2 N At

it ol



m dia fui al cine y 1levaba $100.00 com
re ¢l boleto que me costaba $15.00, com
re unas pnfbmitas medianas de $5.00, una
soda de $6.00 y un chocolate que costo -
$3.00, termine de ver la pelicula jugue -

10 fichas y me costaron $1.00 c/u, sali.

’
lel cine y el taxi me costo $10.00. ¢ Cugn-

/
to me sobro ?

Yo tengo $2,000.00 y mi papad me did =

$2,000.00 y me halle $1,000.00. ¢ Cuahto
. ’

dinero tengo si ya gaste $1,500.00 de una

crabadora y $890.00 de una chamarra ?

Mariel tiene $2,000.00 y su tfa le dig -
$100.00 ¥ su mama le did $10.00 y su her-
mano le pidio prestado $100.00. & Cudnto
dinero le quedo a Mariel ?

Si su hermano le pago los $100.00 con un

billete de $200.00. ¢ Cuanto le sobra ?

. N . - . / -
Si el afio tiene 365 dias. ¢ Cuantos dias

hay en cinco afios ?

= - . - &

Denise tenia una coleccidn de colcamonias
7

que sumaban 150 y su hermano le regalo

25 calcamonias y ella le regalo a su amiga

. / ’
45. ¢ Cuantas calcamonfas le quedaron a

Denise ?

Cesar comprd 20 paletas que le costaron
$1.80 c¢/u, en total gasto &36:00. Si —-

Carmen comprd 16 paletas iguales a las

. 4
de Cesar. ¢ Cuanto gasto Carmen ?

Aaron tiene 35 canicas y Cristy le rega
) 2 . Vs
14 30 y el le repartio a Alex 20. i Cuan

tas canicas le quedaron a Aaron ?

En un arbol de navidad hav 30 esferas, si.
¢
Juan quebro 18 esferas. ¢ Cuantas esferas

Y4
tendra el arbol ahora ?

/
Fui a la tienda y compre 2 pantalones de
$165.00 c/u y dos camisas de $121.00 c/u
si pague’con un billete de $1000.00.

. / / .
¢ Cuanto me quedo de cambio ?

Susana le comprd a su mami 137 vasos y
- = . [
su tio le comprd 52 vasos. ¢ Cuantos

vasos le faltan para tener los 137 que

tenia al principio ?

En una escuela hay cupo para 850 alumnos
y actualmente estan inscritos $438.00 y
/
269 ninas. ¢ Cuantas personas se pueden

inscribir todavia ?

Mi tio Agusto tiene una huerta de manzana
y esta temporada le did 1,486 rejas menos
384 que repartid entre sus trabajadores.

. / .
¢ Cuantas rejas le quedaron ?



' senor comprd 15 cajas de tomates y pagd
00.00 y la _sefiora le regresd $50.00. -

/ .
Cuanto costo cada caja de tomates ?

s kilos de tomate cuestan $6.90 el dia -
> oferta. ¢ Cugnto costara’?

kg.

kg.

kg .

kg.

/2Ikg.

/4 kg.

N carpintero tiene 12 tornillos, 21 clavos
18 tachuelas.

Cuantos tornillos‘tiene que comprar para
ener la misma cantidad que de clavos ?

Y cuéﬁtas tachuelas debe comprar para que

enga la misma cantidad que tiene de clavos?

n la escuela estamos formando una bibliote
a escolar. En cada grupo se juntan los li-
ros que van a formar parte de ella y des—-
ués se recogen y se colocan en el aula -
onde va a estar la biblioteca.

a semana antepasada se juntaron 55 libros,
a semana pasada se juntaron 18 mas que en

a anterior y esta semana nadamas se junta-
on 52. ¢ En cuél semana se juntaron menos

ibros ? ¢ En cuél se juntaron mas libros ?

/
- Cuantos libros llevamos reunidos hasta -
oy ?

Ayer tenia mucha fambre v me comi O tacos
de frijoles con salsa. A 3 Yacbs les pu-
se salsa roja v a los otros tres les pu-
se salsa verde. Como hoy casi no tengo -
hambre pienso comerme nadamas 4. Si deve
ras me como esos 4 tacos. ¢ Cuantos ta——

cos habred comido entre ayer y hoy ?

Un maestro con un sueldo de $1,890.00 -
quincenales distribuve en su familia el
50% para alimentos, el 25% para gastos
de servicios y un 20% para deudas de ro

. 4 .
pa y de calzado. ¢ Cuanto tendra para di

versiones?

Un chofer conduce su vehiculo a una velo
cidad de 120 km. por hora durante y des-—
pués a 80 km por hora durante 7 horas.

¢Cuantos km. recorrid en total?

En una escuela hay 636 alumnos. Si 279
son mayores de diez afios y 185 tienen

10 afos. éCuantos alumnos hay menores de

diez ahos?

Una mufieca cuesta$230.00 y Brenda sélo
la mitad. Si su mami le da una quinta
parte del costo (Tendrd que pedirle a su

papa?

¢Cuédntos arboles se plantaron alrededor
de un terreno de 8m. de ancho por 20 m

de largo si cada 3 metros se plantd un
arbol?



Mi papa compro un terreno  que mide
40 mts. por 15 mts. Mi papd no sabe su
per{metro y-quiere hacer una casa de
10 mts. por 5.50 mts. ¢ Cual es el pe-—

J
rimetro para hacer otra casa ?

El carpintero comprd una tabla para ha
cer barrotes, la tabla mide 1.80 mts.

. . . /
y el necesita 6 piezas. ¢ De cuantos —

i .
cm. le quedo cada pieza ?

Mi mama fué el domingo al mercado y com
pré 2 k. de huevo a $8.50 el kilo, 3 k.
de manzana a $3.50 el kilo, 4 k. de na-
ranja a $1.90 el kilo, 2 1/2 k. de man—
darina a $5.50 el kilo, 1 1/2 k. de azil
car a $5.00 el kilo.

Si pago con un billete de $200.00 LCuéE

to le dieron de cambio ?

Un terreno mide 2000 m. de largo y 8000
m. de ancho. ¢ Cuanto mide en total su
area ?

Si la mitad esta sembrada. ¢ Cua%tos

metros cuadrados faltan por sembrar ?

Un seflor compro una caja de tomates pa-—
go $150.00 y la sefiora le devolvig —-

$50.00 ¢ Cudnto costd ?

Un camionero hecha 25 1ts. de gasolina
si cada 1t. cuesta $2.00 cudnto gasta en

30 1ts. si paga con un billete de $100.
A Cudhto le sobra ?

o - N !
Si vo tenia S125.00 v me subd o 1a rueda
* A 4
de la fortuna que me costo $6.00 v me meti
7
a la casa de los espantos que me costo ——

$3.00 ¢ Cuanto dinero me quedari ?

Un nifio tiene ahorrado $1000.00 v se com-
pré un pantalén de SSO0.0Q y una camiseta

de $200.00 y un cinto de $100.00.

¢ Cuanto gastd ?

Cuando fuimos al expogan traia S15.00 me
/
pintaron una flor en la cara y me costo —

$3.00 y dos sodas Que me costaron entre
las dos $8.00

0 / -
¢ Cuanto me quedd ?

Si traia $20.00 y pagué el camidn que cos

to $5.00 y en el expogan me pinte y me cos
to $3.00 y le piche a otra amiga otra pin-
tada y me costo también $3.00 y me compre

una paleta de $4.00 ¢ Cudnto me quedod ?

14

El dia 10 de octubre fui a una fiesta me —
dieron para gastar $36.00 primero gaste 5
después 3 v al Gltimo 4 pesos.

A Cuahto gaste en total ?

é Cua%to dinero me quedd de los 336.00 ?

Paulina tiene $6,555.00 y le dié su papa
$545.00 y ella le dis a su prima $300.00

. / .
¢ Cuanto tiene ahora ?



Un dia fui al cine y lleve $100.00, vy
compré el boleto que me costd $15.00
compré una; palomitas medianas que -
costaron $8.00, una soda de $6.00 y

un chocolate que costo $3.00, termine
de ver la pelicula jugue con 10 fi-——-
chas y me costaron $1.00 c/u. sali del
cine y el taxi me cobré $10.00. LCuJ&

’
to me sobro ?

»

Yo tengo $2,000.00 y mi papa me dis —
o /
$200.00 y me encontre 1,000.00.
Fg !
¢Cuanto dinero tengo si ya gaste -

$1,500.00 de una grabadora y $890.00

de una chamarra ?

. - . P i f P
Si el afo tiene 365 dias ¢ Cuanto. dias

hay en cinco afios ?

‘ . -

Compre una lawadora que me costd -
$5,324.00 pero si la pago en tres meses
me hacen un descuento de 20%.

. / '
¢ En cuanto me saldra la lavadora ?

En la casa de René tomaron en el desayu
no 3/4 de litros de leche y en la cena

2/4 de leche.
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¢ Que cantidad de leche tomaron en el
dia ?

M1 abuelito le regald 360 vacas a René.,
Melisa y Luli, a René le toco #a mitad.

a Melisa la tercera parte y a Luli el
I'4

resto. ¢ Cuanto le toco a cada uno ?

Mi mamda comprd una pizgay le repartid —
3/8 a Luli y 1/4 a Paty. ¢ Cuanto le -

-

quedo a Daniel ?

>y al mercado y compro una sudadera que

¥
cuesta $55.00. ¢ Cuanto pagar{a por 8

sudaderas ?

En Carrefour hay 45 cajas de juguetes,

con 25 juguetes cada caja y cada caja -
y

cuesta $128.00. ¢ Cuantos juguetes hay

en total y cuanto cuestan las 45 cajas ?

Si en la tienda venden el kilo de torti-—
llas a $3.00 y al dia se venden 3 %ilos.
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¢ Cuanto se vende en un mes ?

Si hacemos una noria de 20 mts. de
Yy si por cada metro se saca 8 botes de

tierra. ¢ Cuanto se saco en total ?

En la cocina de una casa hay 15 filas de
24 mosaicos c/u. Si 200 mosaicos tienen

. U .
adornos de frutas. ¢ Cuantos mosaicos no

tienen adorno ?



Si hacemos un recorrido de 8 hrs. dia

rias. ¢ Cuanto recorreremos en un ano?

Si el kilo de tomate cuesta $5.50 cuan

to es en un camidn de 100 kilos ?

En el rancho se junto la nuez y se em-

Ln Ia tienda de La esquina trajeron —
4 cajas de sopas, cada caja tiene 30
_ . /- S
paquetes de sopa. ¢ Cuantos paquetes

de sopa son en total ?

Luis tiene 2,000 canicas v su abuelita
le regald 200 y a su primo le regala

100. ¢ Cuantas canicas tiene en total?

paqueto en bolsas de 10 k. y en costa-
les de 30 k.
¢ Si 1llenaron 233 bolsas de 10 k. y 115

?
costales cuantos kilos hay en total ?

La mama de Javier va a hacer 17 vestidos
y utiliza 1.85 cm. de tela por cada uno.

. { SR
¢ Cuanta tela va a utilizar con los 17 -

vestidos ?

Mi mamd gana diariamente $62.70.

, /
¢ Cuanto ganara en un mes ?

Juan el de la tienda de la esquina, com—

prd 24 arpillas de naranjas con 136 na-

ranjas c/u.

¢ Cuantas naranjas comprd ?

Mi abuelo tiene una granja y las galli—

nas ponen 47 huevos al dia y vende cada
huevo en $8.00.
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¢ Cuanto tendra dentro de dos semanas ?



