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INTRODUCCION

El enfoque actual de los programas de espafiol es comunicgtivo
y funcional. La psicologia explica el desarrollo intelectual del nifio
como una evolucién con momentos o etapas con limites no rigidos
que permiten al nifio construir un cierto tipo y grado de conoci-

mientos.

El nifio es un ser, fundamentalmente, activo en todos sus
aspectos. Constantemente se pregunta y se formula hip6tesis en su

necesidad de conocerse a si mismo y al mundo que lo rodea.

Este proyecto de innovacién pretende fundamentarse en este
enfoque y de acuerdo a él presentar algunos aspectos teéricos
acerca de la comprensién lectora como probleméatica que incide en

el aprovechamiento escolar de los alumnos.

Esta problematica existe, entre otras cosas, debido a la con-
cepciébn mecanisista de alguﬁ-‘z)s maestros sobre la enseifianza del
esparfiol. En la interaccion béasica del conocimiento sujeto-objeto, el
alumno tiene pocas posibilidades de expresar sus propias influen-
cias del rescate de significados que hace, pues se espera cierto tipo
de resultados que estén de acuerdo a las propias concepciones del

maestro.

En la literatura que se ofrece al alumno (principalmente los
textos gratuitos, los docentes siguen el orden de lectura casi

ritualmente. Posterior a la lectura se realizan una serie de preguntas
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que lejos de propiciar modelos de significado, -siendo estos el re-
sultado de la reconstruccién gramatical y contextual del texto;,
aunque el nifio los elabora a pesar de todo- reafirma y confirma el
enfoque del maestro, invalidamos las apreciaciones del nifio, incluso

antes de escucharlos.

La realidad sobre los actos lectores demeritan vy
desprofesionalizan la labor docente sosteniendo esquemas tradicio-
nales validando ante el nifio-estudiante de la lengua, la repeticién
ante la originalidad y la incapacidad, ante la creacién, es decir,
nuestra concepcién limitada del uso del lenguaje la difundimos

como Unica.

Este proyecto se presenta en siete capitulos donde se aborda el
trabajo realizado en un grupo de 4° grado de educaci6én primaria,
donde la problematica base de otros tantos problemas es la com-

prensiéon lectora.

En el capitulo I, "Diagnéé’gico", se inicia el trabajo con la expli-
cacion de como surgi6 la idea de hacer un proyecto relacionado con
la comprension lectora. A partir de varios problemas que se pre-
sentan, se selecciona uno, que es el que incide en los demaés. Se
expresa la preocupacion de los maestros de una escuela por mejorar
el aprovechamiento de sus alumnos. Y partiendo de un anélisis, se
llega a la conclusién de que la comprensién lectora es la base para

mejorar en todos los demés aspectos del aprovechamiento escolar.

El capitulo II, «Contexto Escolar», trata de la situacién en
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relacion al aspecto social, econémico y cultural de la escuela, algo

que da una idea de las condiciones de ésta y del grupo.

El contexto socio-econ6émico es un actor determinante en el
aprovechamiento escolar y las relaciones que se dan en ella: padres-

hijos, alumno-maestro, maestro-padres, etc.

El capitulo III, «Diagné6stico del Grupo», inicia con un diagnéstico
de los problemas que los maestros consideran méas frecuentes e
importantes en su grupo, problemas de tipo académico. En base al
problema elegido (comprensién lectora) se hace un seguimiento en
42 A de lo que fue un intento de hacer un proyecto escolar, en
donde participan todos los maestros, desafortunadamente no se
continu6 en forma colectiva. En este mismo capitulo, se presenta la
evaluaciéon diagnéstica del grupo, los resultados y se anexan los

textos que se utilizaron para ello (Ver anexos 1y 2).

En el capitulo IV, «Problemética», se plantea el problema de
este proyecto, asi como los fz"i%tores que influyen en él. Se explica
te6ricamente lo que es la lectura, comprension lectora y algunos de
los aspectos mas relevantes, que se tomaron en cuenta en la
realizacién de las estrategias. Se indican también los objetivos

generales del proyecto.

El capitulo V, «Estrategias», explica de manera muy general,
cual fue la importancia del desarrollo de las estrategias que se
plantearon para la forma en que se llevaron a cabo y situaciones que

permitieron avanzar o retroceder en su aplicacién, se anexan las
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estrategias que se consideran mas relevantes en la realizaci6én de

este proyecto.

El capitulo VI, «Anélisis de la aplicacién de la alternativa»,
algunos aspectos de la aplicacién de la alternativa; como los
contenidos, cémo se constituye el conocimiento escolar y cémo se

construye el objeto de conocimiento escolar.

También se tratan los aspectos que favorecieron la aplicacién
de dicha alternativa, asi como los aspectos que se consideran

novedosos e importantes en este proyecto.

El Capitulo VII, «<Propuesta»,-sugiere a los docentes las formas
de trabajo, las estrategias didacticas y los mecanismos de evalua-
cién. Esta propuesta se hace en base a los resultados de la aplicacion

de una alternativa.

Durante el ciclo escolar 97-98, se aplicaron una serie de
estrategias en un grupo de 4e grado, lo que permiti6é6 analizar vy
seleccionar el trabajo que se pretende sugerir para mejorar la

comprension lectora en alumnos de 4°.

En las ultimas paginas se encuentra la bibliografia que permitié
realizar este trabajo tomando en cuenta la informacién que de

diversas fuentes se obtuvo. .

También se anexan los textos de los trabajos que se realizaron

en el grupo, asi como un informe y anélisis de los resultados
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obtenidos con algunas de las estrategias.

El propésito de este trabajo es que aporte ideas que permita a
los docentes que lo lean, mejorar su practica en beneficio de la
calidad educativa que a todos los que laboramos en este campo nos

interesa.



CAPITULO 1

DIAGNOSTICO

La problematica educativa se da de acuerdo al contexto social
de la escuela. Las etapas de desarrollo y aprendizaje estan
influenciadas por el medio social, econ6mico y cultural. El aprendi-
zaje depende en gran medida del desarrollo de los alumnos, y éste

del medio en que se desenvuelve.

Cualquier problema de interés debe ser estudiado en su propio
contexto. La probleméatica de la comprensién lectora surgié de un
consenso que se realiz6é en la escuela, en una reunién académica

con la asesora asignada a la zona.

Entre los maestros se habia comentado la participacién de la
asesora en lo grupos que atendia y parece que una opinién gene-
ralizada era la necesidad de una asesora para cada grado, para que
fuera un mayor apoyo para los maestros. Pero conscientes de que
esto es imposible ante la insuficiencia de maestros asesores, pen-

samos en la mejor manera de aprovechar este recurso.

Con este prop6sito se realizé una reunién donde se obtendria
la forma de utilizarlo. De ahi surgi6 la idea de trabajar con un s6lo

problema, pero que fuera importante para todos los grupos, algo
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que impactara el buen aprovechamiento en general.

Se empez6 haciendo una lista de todos los problemas que
enfrenta cada maestro en su grupo y que afectan el aprovechamiento
escolar se plantearon problemas observados en los alumnos tales

como:

e Los alumnos no entienden instrucciones después de leerlas y

releerlas.

e Los alumnos tiene problemas para resolver problemas razonados.
e Presentan dificultad para resolver algoritmos (=, -, x, -).

e Los alumnos no comprenden las fracciones decimales.

e Tienen bajo nivel en comprensién lectora.

e Tienen dificultad en aprend"ér las tablas de multiplicar.

e Presentan problemas para ubicarse en el tiempo y espacio (histo-

ria y geografia).

Estos son algunos de los problemas que surgieron. Luego se
pensé en identificar uno que influyera en todos los demés y se
seleccioné el de comprensién lectora como una de las principales
causas de los demas problemas que se presentan en las diversas

areas del conocimiento.
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La maestra asesora proporcion6 material bibliografico a cada
maestro para que se documentara acerca del problema que se

seleccioné y se consider6 importante para iniciar trabajo en ello.

Como las reuniones serfian cada mes, se acordé primero co-
mentar en la siguiente reunién los aspectos tqéricos que fundamentan
la problematica. Después se iniciaria con implementacién de es-
trategias en los grupos para luego intercambiar experiencias entre

los maestros.

Desafortunadamente el trabajo del colectivo escolar s6lo lleg6
hasta el punto de implementar la primera estrategia. No hubo un
seguimiento del trabajo, primeramente por falta de tiempo, pues
cada vez que hay reunién académica, hay que suspender clases, lo
que ocasiona otro tipo de problema. Después, se suspendieron
estas reuniones, pues se estaban preparando los cursos-taller de
actualizacién del magisterio, por lo tanto se inicié con una eva-
luacién diagnéstica en el grupo de 4° afio y se continudé con la

aplicaci6én de la alternativa diirante todo el ciclo escolar.

Todo el trabajo que se realiz6é en el desarrollo del proyecto esta
orientado a un propé6sito en donde el elemento primordial es el

alumno y por consiguiente el grupo.



CAPITULO 11

CONTEXTO ESCOLAR

La escuela Gabriela Mistral tiene 17 anos de fundada, es de
organizacién completa y trabaja en el turno matutino. Tiene 12
grupos, dos de cada grado. El personal que ahi trabaja son: los doce
maestros de grupo, maestro de educacién especial, maestra de
computacién, directora, maestro de educacién fisica, dos inten-
dentes, cuatro maestras de inglés (pagadas por los padres de

familia).

Las relaciones entre el personal son buenas en lo referente al
trabajo. Se busca que el trabajo siempre esté organizado, asi sea de

tipo pedagobgico o social.

La escuela ha creado cierta fama en cuanto a buen nivel
econébmico y de organizacién, por lo que los maestros nos sentimos
comprometidos a continuar con el trabajo igual, y en muchas

ocasiones damos tiempo extra para que todo salga bien.

Cuando hay fechas conmemorativas v se presentan festivales,
se ve a los maestros por las tardes preparando a sus alumnos. Este
compromiso que los maestros han establecido entre si para las

actividades de la escuela, hace que todo salga bien.
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La escuela se ubica en una zona residencial y aunque es aledafia
a una zona de escasos recursos, los alumnos son regularmente de la
colonia residencial. Esta colonia est4 habitada por personas profe-
sionistas o que tienen algin negocio propio. No parece existir
mucha interaccién entre los vecinos, probablemente por sus trabajos
y por falta de tiempo, aunque si se advierte cierta unién para ciertas

actividades, principalmente relacionadas con la escuela.

La escuela recibe alumnos primeramente del sector, aunque
hay algunos que son hijos de maestros, de los que trabajan en la

misma escuela y de otros que trabajan en lugares cercanos.

La organizacion y el trabajo que realiza la escuela repercute en
la comunidad. Esto se comprueba cuando se hacen camparas de
reforestacién, limpieza, seguridad publica, etc. Ahi se ve la parti-
cipacién de los padres de familia. Cuando se hace propaganda con
los padres de familia acerca de estas actividades, siempre se logra
respuesta y mas cuando los padres ven entusiasmo en los maestros.

Por el medio socio-econémico del contexto en que se encuentra
la escuela y por las aportaciones y participacién de actividades de
los padres de familia, ésta cuenta con algunos beneficios como son:
doce aulas para los grupos de primero a sexto., barios, tiendita,
bodega, areas de juegos, dos canchas (una con gradas), salén de
USAER, biblioteca, salén de.computacién, un edificio que consta de
auditorio, cocina, direccién y baiios. Ademas, la escuela cuenta con

servicio de teléfono, aire acondicionado y calefaccién.
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Estas instalaciones proporcionan un agradable ambiente de
trabajo en 9llas, que redunda en beneficio de los alumnos. Por el
trabajo de los padres de familia, la organizacién de la escuela
referente a horario, se da de manera tal que no hay suspensiones
frecuentes ni salidas temprano. Cuando por alguna circunstancia se
debe suspender, se avisa con tiempo para que los padres puedan

organizarse.



CAPITULO Il
DIAGNOSTICO DEL GRUPO

Los alumnos de 42 A provienen de familias en donde alguno o
los dos padres son profesionistas, lo que favorece que la cultura fa-
miliar impacte en los nifios. Los alumnos por tanto tienen relacién
e interaccioén con libros, videos ilustrativos y educativos, juegos de
computadora y a veces, con la mas avanzada tecnologia, en relacién
a informacién e investigacion, esto hace que los conocimientos
previos de los alumnos al ingresar a la escuela repercutan en un
buen aprovechamiento escolar. Se trata aqui de superar las dificul-
tades que se presentan en relacién a comprensién lectora, para

mejorar el nivel de los nifios.

El grupo de 4° A estéa cotiformado por 37 alumnos y debido a
esto se lleva mucho tiempo para revisar trabajos, pruebas, etc. Este
grupo inici6 en los primeros grados (12 y 22) con la misma maestra,
que trabajé con la propuesta para la lecto-escritura. Una forma de
trabajo que las maestras utilizaban en el grupo era la de equipos o
pequefios grupos, esta forma resultaba propia debido a lo numeroso

del grupo.

Aunque no es el grupo original, pues después de 2°¢ grado, los

grupos se separan y quedan una parte en el grupo A y otra en el B.
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La forma de trabajar casi siempre es compartida por las compaiie-
ras de grado, asi como los materiales que se utilizan para el trabajo

docente.

El trabajo con el grupo se hace con orden dentro del salén,
aunque el trabajo regular se hace en equipos, se observa que hay un
ambiente de comparierismo y organizacién. El hecho de que se les
de alguna responsabilidad por equipo, los hace ser méas cuidadosos

con sus trabajos.

Desde el inicio del ciclo escolar se ha estado platicando con los
alumnos acerca del trabajo de equipo. Esto y la experiencia del
grado anterior, ha influido para que el grupo realice mejor sus

actividades académicas.

Todo el trabajo propuesto en este proyecto esta orientado a un
propésito en donde el elemento primordial es el alumno y por
consiguiente el grupo.

Debido a lo numeroso del grupo, se aplicé la evaluacién de
diagnoéstico del proyecto en una semana, pues algunos nifios tardaron
dos o tres dias para terminar ya que s6lo se dedic6é una hora diaria

para dicha evaluacién.

a). Evaluaci6én diagnéstica del grupo.

Esta evaluacién se realizé al inicio de la aplicacién de la

alternativa, en el mes de septiembre. Para la evaluacién diagnéstica
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se seleccionaron varios textos de acuerdo a:

e Complejidad: esta se presenta cuando en un sélo parrafo existen
oraciones diferentes (simples o de un sélo verbo o compuestas o de

dos o mas verbos).

e Inferencias: cuando el lector aporta al texto la informacién

requerida implicita para construir el significado.

e Estructura: de acuerdo a la forma como se le presenta al alumno,
si es directivo, si se presentan las ideas en orden, si contiene la idea

principal, etc.

e Palabra clave: identificadas como que no se manejan cominmente

en los libros a los que el nifio tiene acceso.
Los textos que se utilizan en la evaluacién son los siguientes:

* "La rana y la gallina" (Fabula). En él se consideran todos los as-
pectos antes mencionados. I'as preguntas estan elaboradas para

inferir.

* "Las flores" (Poema escrito en prosa). Contiene complejidad y
palabras claves principalmente. En este texto las preguntas son

para completar oraciones.

* "Las artesanias mexicanas"y "Los murciélagos" (Son textos de tipo

informativo). En estos textos se consideran la estructura y el tema.
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Las preguntas son directas y se encuentran explicitas en el texto.

* "El caucho y La contaminacién del suelo” (Textos de tipo infor-
mativo). Ademas de contener un tema especifico, se seleccionaron
por las palabras clave y por la forma de contestar las preguntas

(elaboracion de fichas de trabajo) y por inferencia.

* "Mas vale viejo por conocido, que nuevo por conocer" (Refrén). Este
texto se seleccion6 para analizar niveles de inferencia que el nifio

realiza ante el refran. (Ver anexo 1).
b). Reporte de evaluacién diagnéstica.

Segun los resultados de la evaluacién de diagnéstico del pro-
yecto de comprension lectora de 42 aiio, los textos informativos son
manejados pro los alumnos con un nivel medio de comprension.

La evaluacién se registr6 con los siguientes niveles:

1. Nivel mas alto: rescata las‘ideas principales del texto y trabaja
con ellas en cuestionarios o fichas de trabajo donde hay que anotar
las ideas y aspectos principales del texto.

2. Nivel medio: de una serie de preguntas que se le presentan
acerca de un texto, responde s6lo algunas correctamente, se le

escapan datos importantes del texto.

3. Nivel bajo: no rescata las ideas principales del texto y da
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respuestas completamente distintas o fuera de lugar en relacién a

dicho texto.

En los textos «las artesanias mexicanas» y «Los murciélagos» las
preguntas son mas directas, es decir que se encuentran textuales
s6lo para completar oraciones, y tuvieron menos errores. Esto
implica que la dificultad se observa en la comprensioén de instruc-
ciones, en inferencias o en la forma que responden, como se
observa en los textos «El caucho» y «La contaminacién del suelo», lo
que se les dificulté aqui fue la forma en que se les present6 (fichas

de trabajo).

El texto «Las flores», poema en prosa, presenta los problemas
mas notables pues no estan familiarizados con este tipo de textos.
Se observa dificultad debido a la palabra clave. Aunque las preguntas
estan estructuradas de manera que las respuestas las encuentran

casi textuales. Aqui la dificultad fue la comprensién del texto.

Este tipo de textos presentan un nivel de complejidad para los
nifios de cuarto, ya que maneja palabras con las que el nifio no esta
familiarizado. También maneja oraciones simples y compuestas en

un sé6lo parrafo.
En el trabajo poema «Glosa», los alumnos fueron calificados
como comprension de nivel medio, lo que indica que hubo menos

dificultad con este poema.

Los alumnos rescatan significado de acuerdo a las palabras del
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poema. El vocabulario de estos es méas acorde con lo que ellos
manejan, incluso, cuando menos una tercera parte del grupo expli-

ca el mensaje.

El refran «Mas vale viejo por conocido, que nuevo por conocer»
fue uno de los textos que manejaron mejor, la mayoria del grupo
quedé en el nivel medio y alto. La explicacién que dieron es

significativa, aunque hayan utilizado diversas formas de explicarlo.

El texto que mas dificultad present6 fue la fabula, creo que el
problema mas notorio radica en la estructura de las preguntas y en
la inferencia. Muchos nifios no respondieron acertadamente a las
preguntas del mensaje de la fabula, ni a las de inferencia. En este
caso el problema se observ6 en la estructura de las preguntas y en
el texto mismo, que contiene palabras que no utilizan cominmente
los nifios como: parlera, graznas, etc., ademéas no buscan en el
diccionario significados de palabras que no conocen. Esta escrito
en verso, por lo que hace méas dificil que los nifios comprendan el
significado del mensaje de la fabula. Las preguntas que se hacen en

relacién a este texto son de inferencia.

Muchos nifios estan acostumbrados a resolver cuestionarios
leyendo detenidamente o por partes. Aqui deben leer primero, sino
pueden responder alguna pregunta, deben leer otra vez todo el

texto.

En conclusién, los problemas que se observan son relacionados

con el rescate de significado del texto, pero son més notorios con
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la estructura de las preguntas, asi como también la inferencia de los

diferentes tipos de texto.

Donde hay que inferir mensaje, que no esta explicito en el
texto, se observa que la mayoria de los nifios no lo pueden hacer.
También los textos con palabras clave son menos comprendidos

para la mayoria de los alumnos.



CAPITULO IV

PROBLEMATICA

“Cémo favorecer la comprensioén lectora en los nifios de 4¢2”

a). Planteamiento

La importancia de dar respuesta al problema se debe a que es
comun que los alumnos de primaria presentan atraso escolar en las
diferentes areas, por no comprender los textos, aparte de otros

factores que influyen en ello.

LLos nifios presentan problemas con la comprensién lectora,
por ejemplo, cuando tienen que leer y seguir instrucciones. Leen la
instruccién (decodifican) pero no la realizan por que no la enten-
dieron. Con lo anterior se detect6 que algunos de los aspectos que

influyen en la falta de comprensién lectora son los siguientes:

e Hay pocos textos apropiados a los intereses del nifio. De los libros
de texto son s6lo algunos los que les gustan a los nifios. Otros los
leen porque se lo imponen. Los materiales escritos que se usan en
el aula son los textos escolares, producidos intencionalmente para
ser empleados en forma sistemética por el escolar y el docente

(libros de texto manuales y libros de lectura); y los textos producidos
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para uso extra escolar que son incorporados con materiales de
lectura en el aula (enciclopedias, revistas, peri6édicos, obras de

literatura infantil, etc.).

e La seleccién por parte del maestro de los materiales de lectura
depende de las distintas concepciones que tiene cada docente
acerca de los procesos de lectura, de la comprensién lectora, de las
funciones de los textos, de las limitaciones de los textos y de su rol
como mediador en los actos de lectura. La seleccién es determinante
para que el alumno sienta interés por la lectura y exista realmente

una comunicacién lector-texto-autor.

e Los recursos econémicos con que cuenta la familia o la escuela
son determinantes para la compra de libros. El medio socio-eco-
némico de los padres de familia es medio y alto, por lo que este
puede ser un problema menos frecuente, aunque no deja de ser
importante. Muchos alumnos, son hijos de maestros, enfermeras,
secretarias, por lo que el sue_ldo de éstos no es suficiente para
comprar libros continuamenté.. Si bien es cierto que los que mas se
preocupan por la buena educacién de sus hijos, procuran comprar
enciclopedias, diccionarios o libros de consulta, que consideran
necesarios para apoyo de sus hijos, también es cierto que no se
hacen compras frecuentes de libros, aunque lo consideren necesarios
para apoyo de sus hijos y esos nifios estédn limitados a los textos que

ya hay en casa.

Es necesario mencionar que también existen en este medio

quienes tienen todas las posibilidades econ6micas necesarias para
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comprar a sus hijos los libros que desee. Por lo regular, en estos
casos, los niflos no cuentan sélo con libros, sino con los adelantos
tecnol6égicos que hay como el internet y multimedia, que las permiten

consultar y conocer méas acerca de los temas que les interesen.

También se dan los casos en donde los sueldos de los padres,
no les permiten comprar siquiera los mas indispensables (libros
para consultar o una enciclopedia), por lo que los nifios cuentan

s6lo con los libros de texto, que le proporciona la SEP.

¢ Si el maestro no tiene el habito de la lectura, no lo puede inculcar.
Se predica con el ejemplo. Son pocos los maestros que acuden a las
bibliotecas, los que compran libros son por el habito o interés de la

lectura y los que son suscriptores de revistas.

Aunque no se haya realizado en México, tomando como refe-
rencia una investigacién hecha en Pert (1) acerca de habitos,
necesidades y niveles de lectura del magisterio en Pert, da como

resultados entre otros:

* El maestro no es un usuario constante de las unidades de infor-

macién.

* No hay ninglin servicio destinado a atender especificamente los

requerimientos y necesidades de la lectura en este importante

(1) RESENAS. Investigacién sobre habitos, necesidades y niveles de lectura del
magisterio de Pera. Revista latinoamericana de lectura. "Lectura y vida".
Ano 9, No. 3. Septiembre, 1988.
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sector profesional.

* Los medios que més se utilizan para conseguir material de lectura
son: compra de libros y revistas 30.5%; préstamo a colegas 20.9%;

préstamo bibliotecario 13.7%.

* Los maestros con trabajo adicional, 11% leen uno o dos libros,
3.9% leen tres o cuatro libros, 0.6% més de cinco libros en tres
meses. Los maestros sin trabajo adicional: 40.5% uno o dos libros,
18.2% tres o cuatro libros, 15.4% mas de cinco libros en tres

meses.

* Para la preparacién de las clases el 38.8% consultan libros
especializados, el 21.8% lo hacen con libros de texto. Los que

confian en su propia capacidad 2.4%.

*En relaci6én a la determinante econdémica para obtener el material
de lectura: el 73.5% declara que su situacién constituye impedimento

Bl

para obtenerlo.

* Cuando el contexto social en que se ubica la escuela es de bajo
nivel cultural y académico, es muy dificil enseriar al nifio el habito
por la lectura, pues si en su casa a nadie le gusta leer, ;para qué

quiere leer?

Los nifios cuyos padres tienen un nivel cultural y econémico
alto (profesionistas generalmente), tienen un mayor acercamiento a

los habitos de lectura.
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Aunque el tener el mayor acceso a los libros, no es regla
que el nifio va a leer, o a adquirir el habito. En ocasiones estos
padres, por sus multiples ocupaciones ya sean laborales o sociales,
descuidan a los hijos, éstos permanecen mucho tiempo solos o con
personas del servicio doméstico, lo que permite al nifio dedicarse a
lo que él quiere, entretenimientos como juegos de video, compu-

tadoras, etc.

De lo anterior, es posible asociar que un medio cultural bajo, los
padres no leen y por supuesto que los hijos tampoco. En el medio
cultural académico alto, es méas probable que los nifios tengan el

habito de leer, por la influencia familiar citada anteriormente.

e La competencia del avance tecnolégico es otro impedimento par
la lectura, debido al medio socio-econ6mico del contexto escolar, la
mayoria de los nifios poseen, minimo, video juegos como nintendo,
supernintendo, nintendo 64, etc., otros pocos computadora que
utilizan principalmente para juegos. Los nifios pasan horas senta-
dos frente a estos aparatos, desperdiciando asf tiempo que pudieran
dedicar a la lectura. Ademé'g, para los padres es muy cémodo
entretener asi a sus hijos, para que les permitan realizar sus

actividades.
b). Justificacién tebrica
En base a los problemas antes mencionados, es necesario

justificar qué es la comprensién lectora desde el punto de vista

actual y de acuerdo con la teoria constructivista.

154743
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En la corriente constructivista (2) convergen diversos enfoques
tebricos relativos al aprendizaje. El principio explicativo que resulta
de dicha convergencia es "el que se refiere a la importancia de la
actividad mental del alumno en la realizacién de los aprendizajes
escolares". Segun este principio el aprendizaje escolar es un pro-
ceso de construccién del conocimiento y la ensefianza, una ayuda a

este proceso.

De acuerdo con lo anterior, el alumno es responsable y cons-
tructor de su propio aprendizaje vy el profesor es como un gufa del
aprendizaje del alumno. También se plantea que los contenidos
escolares no deben ser arbitrarios, sino considerar la concepcién

activa de los alumnos y profesores.

El enfoque actual de los programas de espariol es de tipo cons-
tructivista, se concibe al nifio como elemento central, sujeto activo,

inteligente.

W ) s
La construcciéon del conocimiento que realiza el niflo es un
aprendizaje comprensivo y significativo que le permitird avanzar en
su desarrollo y expresar lo aprendido mediante el uso funcional de

la lengua escrita y oral.

La realizacién de las actividades propuestas en esta alternativa
estan basadas en el enfoque de esparfiol, y siendo el objetivo

principal favorecer la comprensién lectora, es necesario mencionar

(2) Corrientes Pedagégicas contemporaneas. Licenciatura en educacién. Plan

94. UPN.
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el concepto de lectura y de comprensién lectora.

Tradicionalmente la escuela ha establecido el aprendizaje de la
lectura con un tiempo de partida yv un punto igual para todos.
Existen métodos y técnicas sistematicas que se preocupan por el
«cOmo ensefiar», sin tomar en cuenta el proceso del alumno. En la
concepcién de la lectura tradicionalista, el lector asumia una posi-
cion pasiva desde la cual captaba el significado del texto. Lo
importante de la lectura era el conocimiento técnico de la lectura.

Como consecuencia de la lectura se asociaba el aburrimiento.

Con base en los principios de la teoria constructivista (3) en
relacién a la actividad mental constructiva del alumno en la reali-
zacién de los aprendizajes escolares se reconoce hoy a la lectura
como un proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje, y a la
comprensién como la construccién de significado del texto segin

los conocimientos y experiencias del lector.

.._|"‘
Lectura es una relacion entre autor, lector y texto, es una
interaccion social comunicativa. Los esquemas de conocimiento es

lo que el lector posee de acuerdo a:

a). Sistema de lengua: comprende, construye y reconoce oraciones.

Competencia comunicativa (formas y usos).

b). El sistema de escritura: conoce sus caracteristicas.

(3) Corrientes pedagégicas contemporéneas. Licenciatura en educacién. Plan
94. UPN.
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c). El mundo en general.

Estos esquemas se actualizan segun las estrategias que el lector
utiliza para la comprensién. Segin Goodman, muestreo, anticipa-
cién, prediccién, inferencia, confirmacién y autocorreccion. La de
muestreo consiste en la seleccién que hace el lectora de los indices
mas productivos que le permiten anticipar y predecir qué vendra en
el texto y cuél sera su significado. Realiza esta prediccién con base
en los indices que identifica el muestreo y, a su vez, muestreos con

base en predicciones.

La inferencia «medio poderoso por el cual las personas comple-
mentan la informacién disponible, utilizando su conocimiento
conceptual y lingliistico, y los esquemas que ya posee. Los lectores
utilizan estas inferencias para inferir lo que no estéa implicito en el

textor». (4)

Cuando las predicciones o inferencia resultan falsas, pone en
juego la estrategia de confirmacioén, de ser necesario la estrategia
de autocorreccién, que le permitird reconsiderar si la informacién
que tiene es adecuada o necesita obtener més, cuando reconoce que

debe formular hipétesis alternativas para construir el significado.

1. "La construccién de un modelo mental de significado implica un
proceso cognitivo en el que-intervienen de manera fundamental las

inferencias." (5)

(4) GOMEZ Palacio, Margarita. " La lectura en la escuela”.
(5) GOMEZ Palacio, Margarita. "Indicadores de la comprension lectora”.
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2. Trabasso (6) sefiala las subclases de inferencia en los textos:
Relaciones l6gicas:

a). Motivacionales. Por ejemplo, si un texto dice: «Bill no ha comido
en dos dfas», es probable que uno infiera cierta motivacién por

parte de Bill para encontrar comida.

b). Capacidad. Si un texto alude a la riqueza, se infiere sin dificultad

que la riqueza permite comprar cosas.
c). Causa psicologica. Se infiere de un texto que presente los
antecedentes apropiados, que el odio de una persona podria haber

sido la causa de la muerte de otra.

d). Causa fisica. Un texto que afirme la existencia de hielo en la

carretera, puede llevar a inferir que éste hizo que el coche patinara.

Relaciones informativas:

a). Espacial y temporal. Si A ocurri6é antes que B, puede inferirse

que B ocurri6 después que A.

b). Prominal y léxica. Se conoce el antecedente de él en una frase

y cuél de los significados de.una palabra polisémica es el correcto.

(6) Ibidem.
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Evaluacion: Inferencias basadas en juicios morales y sociales. En el
ejemplo «Pedro pega a su mujer», se infiere que Pedro no es una

buena persona.

3. "El proceso de construccioén de significado mediante la lectura es
un proceso ciclico. Comienza con un ciclo 6ptico, luego el perceptual,

de allf al ciclico gramatical y termina en un ciclo de significado." (7)

"Cada ciclo precede a otro, pero puede no ser completado si el
lector accede inmediatamente al significado. El cerebro es el centro
de la actividad intelectual del hombre y del procesamiento de la in-

formacién, de tal modo que el lector controla activamente el proceso”. (8)

e Ciclo 6ptico. El ojo permite localizar la informacién mas atil del

texto.

e Ciclo perceptual. El lector tiene predicciones del texto y si lo que

ve es coherente con ella, el ciclo perceptual es eficiente.

e Ciclo gramatical. EI lector"""requiere de prediccion e inferencia

para procesar la informacién obtenida.

e Ciclo seméantico. El significado es construido mientras lee. Se
articulan los tres ciclos anteriores. Es un proceso muy activo. Los

lectores utilizan todos sus esquemas conceptuales cuando tratan de

(79 FERREIRO, Emilia y GOMEZ Palacio, Margarita. "Nuevas perspectivas
sobre los procesos de lectura y escritura.

(8) Ibidem.
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comprender.

Otro aspecto que observé, es que los alumnos no estan familia-
rizados con algunos tipos de texto como son los poemas, instructivos,
carteles o afiches. Los textos que mas se manejan en los libros de

texto son narrativos, expositivos, informativos, argumentativos.

4. «El texto es una unidad linglistico-pragmaéatica que tiene como fin

la comunicacién». (9)

En la lectura del texto existe una relacién de significados entre
el lector y el texto. Para que haya comprension, intervienen varios

factores del lector, del texto y de la intencién del autor.

Las caracteristicas de los textos son, segun Goodman:
1.- Por su forma grafica. Direccionalidad y extensién.
2.- Relacion con el sistema de la lengua. Ortografia, grafias, letras,
reglas de combinacién y pun"f’hacién. Aspectos fonéticos: sonidos
del lenguaje y sus modificaciones al combinarlos.

Aspectos fonéticos y semanticos: semejanzas y diferencias
entre los significados de las palabras o léxico. Aspectos sintacticos,

semanticos y pragmaticos del lenguaje; los significados por medio

de la puntuacién.

(9) GOMEZ Palacio, Margarita. "La lectura en la escuela".
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El texto debe tener ciertos recursos de cohesién y coherencia
para que sirva al lector como unidad y pueda inferir el resultado.

Esto es, la cohesién es la relacion entre las posiciones del texto.

Algunos recursos de la cohesién son la relacién endoéfora,
sinonimia enlaces o conectores. De acuerdo con Margarita G6émez

Palacio en la lectura en la escuela, son:

e La relacion end6fora: permite que el texto se interprete cuando al
leer un elemento se hace referencia a otro (pronombres). Las

relaciones endoféricas pueden ser:

* Anaféricas. Para interpretar un elemento del texto, se remite a
otro antecedente. Ejemplo:
Maria juega con su murfieca y la peina.

El pronombre la remite a la mufieca.
* Cataf6ricas. Para interpretar una parte del texto a otra que esta
mas adelante. Ejemplo:

Necesito el juguete que le pré'fsté a Adrian.

* Las relaciones de sinonimia. Palabra o frase para evitar decir

muchas veces lo mismo.

* Los enlaces o correctores. Coordinacién: uso de la conjunciéon.

Subordinacioén: una oracién depende de otra.

La coherencia textual es el significado global del texto. Cuando
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un texto posee cohesién y coherencia es un texto que se puede

interpretar positivamente por el lector.

En funcién del enfoque comunicativo del texto, este debe tener

las caracteristicas de:

* Eficiencia. Facilidad con que sea interpretado por el lector.

* Eficacia. Habilidad para obtener sentido, depende del impacto en
el lector.

* Propiedad. Cumplimiento de las demandas de la situacién comu-

nicativa. Para quien va dirigido el mensaje, qué tipo de lector.

3. Por su estructura. Expositivos, narrativos, argumentativos, in-
formativos, carteles o afiches, periodisticos, instruccionales,

epistolares y otros.

En las actividades que se presentan en esta alternativa, se
abordan algunos aspectos del texto. La principal es la funcién

comunicativa (eficiencia, eficacia y propiedad).

Se utilizara el texto para que el nifio lea, interprete y comuni-
que a través de su propio texto. El trabajo de estas actividades se
correlacionara con otras areas, especialmente con historia, geografia
vy ciencias naturales.

c). Objetivos.

Nosotros como profesores debemos tomar conciencia para
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comprender la realidad y adoptar una postura critica y reflexiva
para tener una visién propia del mundo y de la vida. Esta postura

critica y reflexiva debemos transmitirla a nuestros alumnos.

Una manera de transmitirla es cambiando la visién acerca de la
practica, reconceptualizar la experiencia docente de acuerdo a las
necesidades de los nifios y de la escuela en general, transformar el
aula donde se permita el desarrollo potencial del alumno, respetando

procesos y personalidades.

* Que el alumno realice sus propias reconstrucciones conceptuales

sobre los textos.

* Que el alumno descubra y comprenda el mensaje del autor

entablando una comunicaciéon lector-texto.

* La ensefianza de la comprensién lectora pretende desarrollar,
estimular, enriquecer procesos, que junto con el estilo de aprendizaje
conllevan a reformular el lenguaje y darle significado.

El objetivo (favorecer la comprensién lectora) no es objetivo
terminal, sino un proceso que se observa gradualmente en los
alumnos, y que abarca una serie de factores como son: materias, el
gusto por la lectura, habito de leer, éxito en los examenes escritos,

etc.



CAPITULO V
ALTERNATIVA
a). Condiciones de la aplicacién de la alternativa

Esta propuesta se inici6 con el ciclo escolar 97-98. Al principio
parecia que se tenia todo el tiempo del mundo, pero al irla aplican-
do se observ6 que se disponia de un tiempo especifico para realizar

las estrategias disefadas.

Poco a poco se fue involucrando al grupo en este trabajo, que
no noté que fueron actividades relacionadas con comprension
lectora. El hecho de correlacionar estas estrategias con las mate-
rias, hizo que se viera el trabajo de una forma natural que influyé de
acuerdo a las necesidades del{grupo, y que ademas se modificé en

beneficio de estas necesidades.

Al principio del ciclo escolar se les pidi6 a los padres su
colaboracién para que ayudaran a sus hijos en todas aquellas tareas
relacionadas con el interés por la lectura, como inicio de la pro-
puesta se les pidi6 los llevaran a una biblioteca publica, se les
sugiri6 la lectura en voz alta, la lectura compartida en familia, la

donacién de un libro a la biblioteca del grupo, etc.
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La respuesta fue satisfactoria al principio, en relacién a la
donacién del libro y de llevarlos a la biblioteca, pero no la lectura

compartida, en realidad son pocos los padres con habito de lectura.

La directora de la escuela estaba enterada del trabajo realizado

en el grupo y mostraba interés de vez en cuando, en relacién a esto.

Con base en la teoria constructivista actualmente relacionada
a la sociolingliistica, se reconoce a la lectura como un proceso
interactivo entre pensamiento y lenguaje, v a la comprensién como

el significado del texto.

El objetivo general de la alternativa es que el alumno construya
significado de los textos que lee y los comunique, ya sea oralmente

O por escrito.

Para iniciar con la aplicacién de esta alternativa fue necesario
llevar a cabo una evaluacién previa de la situacién probleméatica en
el grupo. La aplicacién de la"‘glternativa se llev6 a cabo durante el
ciclo escolar 97-98, iniciando en septiembre. Las estrategias se
seleccionaron de acuerdo a los resultados de la evaluacién diagnéstica

que se realizé al principio del ciclo.

Es preciso recordar que las dificultades que se observaron en la
evaluacion diagnéstica se relacionan con el texto, como la estruc-
tura, complejidad y palabra clave. Otra dificultad se relaciona con

las inferencias que los alumnos hacen de los textos.
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La forma de abordar un texto a los que el nifio no esta
acostumbrado, es decir, cobmo se trabaja con el texto, cémo se

cuestiona, fue notoria en relacién a las dificultades del alumno.

Algunos textos con los que el nifio no est4 familiarizado son,
entre otros, poemas, instructivos, carteles. Aun cuando en los
libros de texto se manejan cominmente los textos informativos,
expositivos, argumentativos y narrativos, no es el texto en si la

problemaéatica, sino la forma de abordarlos.

Algunas estrategias que se habian contemplado al elaborar el
proyecto no se aplicaron principalmente por falta de tiempo.
Ademéas como se observé que otras estaban arrojando resultados
interesantes, se trabajaron en repetidas ocasiones y con diferentes

temas.

La elaboracién y aplicacién de la alternativa se llevd a cabo en
dos etapas. La primera se aplic6 de septiembre a diciembre. Al
hacer el analisis de los resultados obtenidos en esta etapa, se
decidi6 elaborar la segunda et"a"ﬂpa aplicada de enero a mayo. En esta
se eliminaron aquellas estrategias que no fueron satisfactorias en
relacion a resultados positivos. Se dejaron de lado algunas que
funcionaron en un inicio, por ejemplo «la historia se hace noticia»

y «para elaborar un resumen», entre otras.

En la segunda etapa se incluyeron otras estrategias que no se
habian trabajado y que se aplicaron en repetidas ocasiones, apro-

vechando los resultados satisfactorios, por ejemplo «las fabulas»,
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«poemas», «mévil», «capturar ideas principales de un texto», etc.

Al téermino de cada semana se llevd a cabo una evaluacién para
observar el grado de comprensién de los alumnos, de acuerdo a las

estrategias utilizadas esa semana. Ejemplo:

Durante la semana del 8 al 12 de septiembre se aplicaron las
estrategias:
* El gusto de leer,
* Para leer libros en casa, vy

* La historia se hace noticia.

Los objetivos son: que los alumnos elaboraran fichas biblio-
graficas, un resumen utilizando las ideas principales de un texto, y

que desarrollaran el gusto por la lectura.

Se les pidi6é que eligieran un libro de la biblioteca del salén, que
elaboraran una ficha bibliografica de él y que hicieran un resumen
de un capitulo o tema del mismo. De acuerdo a los trabajos de los

alumnos se llevé a cabo un régistro.

ELABORA RESUM ELABORAFICHA | SOLOELABORA -
NOMBRE Y FICHA BIBLIOGRAFICA Y FICHA UMEN
BIBLIOGRAFIA RESUMEN:DEFIC. BIBLIOGRAFICA DEFICIENTE
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De igual forma, cada semana se fueron registrando las evalua-

ciones de las estrategias aplicadas.

b). Estrategias

LA BIBLIOTECA DEL SALON
PARA LEER LIBROS EN CASA
FICHAS BIBLIOGRAFIAS

(SE TRABAJAN AL MISMO
TIEMPO)

VISITA A UNA BIBLIOTECA PU-
BLICA

LECTURA EN EPISODIOS

EL GUSTO DE LEER

LA HISTORIA SE HACE NOTI-
CIA

DIME UN REFRAN O UNA CO-
PLA.

QUE EL ALUMNO SIENTA IN-
TERES POR LA LECTURA, YA
QUE NO TIENE EL HABITO DE
LEER, LOQUE REPERCUTEEN
LA COMPRENSION LECTORA.

QUE EL ALUMNO CONOQZCA Y
SE INTERESE PORHACER USO
DE UNA BIBLIOTECA.

QUE LOS ALUMNOS SIENTAN
INTERES POR LA LECTURA

QUE EL ALUMNO SE INTERE-
SE POR LA LECTURA.

',’-"
QUE LOS ALUMNOS SE INTE-
RESEN Y COMRPENDAN LOS
TEMAS DE HISTORIA.

QUE LOS ALUMNOS RESCA-
TEN EL SIGNIFICADO DE UN
TEXTO.

TRABAJO POR EQUIPO. OR-
GANIZACION DE UNA BIBLIO-
TECA POR PARTE DE LOS NI-
NOS. EL GRUPO DECIDIO QUE
SE NECESITA Y QUIEN LO HA-
ClA.

EL ALUMNO EN UNA SITUA-
CION DE APRENDIZAJE SIGNI1-
FICATIVO.

EL MAESTRO COMO GUIA

EL MAESTRO PROPONE LA
FORMA DE TRABAJAR DE LOS
ALUMNOS, SE ORGANIZAN EN
EQUIPOS PARA REALIZAR SU
TRABAJO. EL MAESTRO LOS
GUIA.

EL MAESTRO FACILITLA EL
APRENDIZAJE, GUIANDO A
SUS ALUMNOS HACIA LA RE-
FLEXION.
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LEAMOS HISTORIETAS

UNA LEYENDA

POEMAS

CAPTAR IDEAS PRINCIPALES
DE UN TEXTO

RENARRACION

FABULA

QUE LOS NINOS LEAN PRO-
DUCCIONES DE OTROS NINOS
Y LAS COMPRENDAN. ASI MIS-
MO QUE CUANDO ESCRIBAN
ALGO SEA PARA QUE OTROS
NINOS LEAN Y COMRPENDAN.

RESCATAR EL SIGNIFICADO
DE UN TEXTO.

QUE EL ALUMNO CONOZCA
LAS CARACTERISTICAS DE
LOS POEMAS PARA COMUNI-
CAR Y COMPRENDER LOS
CONOCIMIENTOS DEEL Y SUS
COMPANEROS. QUE INFIERA
EL SIGNIFICADO DE UN POE-
MA. QUE LOS ALUMNOS VEAN
QUE SUS POEMAS DEBEN SER
COMRPENDIDOS POR LOS
DEMAS, POR LO QUE DEBEN
DE HACERLOS TRATANDO DE
COMUNICAR ALGO.

RESCATAR LAS IDEAS PRIN-
CIPALES DE UN TEXTO.

COMPRENDER UN TEXTO
PARA EXPLICARLO. RESCA-
TAR IDEAS PRINCIPALES DE
UN TEXTO.

RESCATAR IDEAS PRINCIPA-
LES. MANEJO DE PALABRAS
NO COMUNES.

EL ALUMNO CONSTRUYE.

EL MAESTRO GUIA.

EL ALUMNO CONSTRUYE SIG-
NIFICADO. EL MAESTRO ES
FACILITADOR DEL APRENDI-
ZAJE. CUESTIONAMIENTO
ORAL.

EL MAESTRO COMOFACILITA-
DORY GUIA DEL PROCESO DE
CONSTRUCCION DEL SIGNIFI-
CADO.

APROVECHAR LOS PERSONA-
JES DE LOS JUEGOS Y
PROGRAMS DE LA T.V. PARA
QUE HAGAN POEMAS.

LA SOCIALIZACION DE IDEAS.

TRABAJO DE EQUIPO. SOCIA-
LIZACION DE IDEAS. EL COM-
PARTIR IDEAS, HIPOTESIS,
REFLEXIONES PROPORCIONA
AL NINO OPORTUNIDADES DE
APREDIZAJE.

SOCIALIZACION DE IDEAS. EL
MAESRO COMO GU!A.




MOVIL QUE POR MEDIO DE DIBUJOS | EL TRABAJO EN EQUIPOS FA-
COMUNIQUEN E INTERPRE- | VORECE LA REFLEXION Y EL
TEN ALGO. ANALISIS.
L s

Se anexa el desarrollo de éstas. (Ver anexo 2).
c). Evaluaciones.

«La evaluacién educativa se concibe como la explicacién y
comprensién de una situacién educativa, mediante la indagacién y
el analisis que se realizan sobre algun objetivo de evaluacié6n..., en
este caso el aprendizaje de la le?tura y la comprension lectora». (10)

Cémo fueron las evaluaciones: se realizé6 una evaluacién
diagnostica inicial, esto permiti6 al maestro conocer cuél es la
situacion del alumno y cuéles son las dificultades que tiene para

comprender textos.

Las evaluaciones de cada estrategia se especificaron en su
desarrollo, v en el registro se sistematizaron de forma que se

pudieran analizar después de los resultados.
Las primeras que se realizaron fueron relacionadas con la

biblioteca del salén, préstamo de libros, visita a una biblioteca, las

partes de un libro, lectura en episodios. Estas fueron seleccionadas

(10) GOMEZ Palacio, Margarita. "La lectura en la escuela".
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con el prop6sito de interesar al nifio en los beneficios de la lectura,
pretendiendo que si al nifio le gusta leer, las demés estrategias de

lectura le parecieran interesantes y significativas.

De estas actividades las que més les gustaron a los nifios fueron
la visita a una biblioteca (quiza por construir una experiencia fuera
de lo comun), aunque también influyeron en el éxito de esta
estrategia las actividades que se realizaron antes de ella, como
organizar la biblioteca del salén, el préstamos de libros y la elabo-

racién de fichas bibliogréficas.

La visita a una biblioteca no se programoé en el cronograma de
la alternativa, pero se implement6 con el propésito de que los nifios
conocieran uno de los lugares a donde pueden ir a consultar,
investigar y divertirse con las actividades que se ofrecen ahi. Todas
estas primeras actividades estuvieron muy relacionadas entre sf,
incluso algunas se realizaron como si fueran una sola, a un mismo
tiempo.

w’

De esta forma cuando los nifios visitaron la biblioteca publica,
algunas explicaciones que les dieron como: credenciales, préstamo
a domicilio, clasificacién de libros, fichas bibliogréaficas, etc., los
nifios ya las manejaban y esto los hizo sentirse mas seguro y
participativos (aunque las maestras de ahf pensaron que los nifios
no tenfan ningtin antecedente y no permitieron la participaciéon mas

activa de los alumnos).

Uno de los prop6sitos generales que era interesar al nifio en la
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lectura se logré con algunos nifios que acudieron después por su
cuenta a la biblioteca publica. Mas tarde se les encargaron trabajos
de investigaci6én y algunos nifios fueron a investigar temas que no
se les habia pedido. Estos hechos hacen notorio el propésito
logrado, aunque no fuera en todo el grupo. La motivacién de unos

puede contagiar a otros.

Otras de las estrategias mas interesantes fue la lectura en
episodios que favorece las predicciones de los nifios. Al inicio de
aplicar la estrategia se hizo con textos que después parecieron muy
largos, pues no se notaba interés en los alumnos, se not6é aburri-
miento en los nifios, se buscaron lecturas més cortas, para leerse en
dos o tres partes. Pareci6 que volvi6 el interés. Ademas no se hizo
muy seguido, por ejemplo: en una semana se leia y en otra no.
Después se les lefan textos en una sola emisién, esto les gust6 mas,

por que pedian que se les leyera.

Cuando se les pregunté a los nifios que dijeran si les gustaron
las actividades que se realizaron, acerca de ésta, de 31 nifios 19

dijeron que les gust6, 9 casi flo v a 3 no les gusté6.

Otra actividad que se realiz6 en la primera parte fue la leyenda
para que los nifios rescataran el significado de la trama por medio
de preguntas y dibujos. Se consideraron las dificultades presentadas
en la evaluacién diagnéstica, respecto a la estructura del texto, la
complejidad, las inferencias, las preguntas que se les hicieron no las
encontraron en forma textual, tuvieron que hacer inferencia. Aqui

cambié un poco la manera de trabajar la estrategia, pues se les pidi6
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después de contestar, dibujaran acerca del texto, pero un nifio
sugirié que hicieran historietas con dibujos, los deméas aceptaron
hacerlo asi, entonces se les pidi6 que asi lo hicieran como historie-
tas. Para los nifios esta fue una actividad que les gust6 por dindmica

y divertida.

Uno de los propésitos en la primera parte era utilizar las
estrategias para trabajar historietas con temas del programa como
geografia o ciencias naturales, tratando de correlacionar por aque-

llo de lo saturado del programa de cuarto grado.

Con algunas estrategias se logr6é y aunque se observaron
resultados satisfactorios en relaciébn a aprovechamiento escolar,
también se observé que a los nifios les pareci6 aburrido lo referente
a historia. Tal vez para estos temas se deben usar estrategias

diferentes, y mas dinamicas.

Con la segunda parte de la estrategia realizada de enero a abril
se seleccionaron actividades que se consideraron mas importantes
y que no se habian realizado. Algunas como la lectura en voz alta

por la maestra se continuaron trabajando.

El propo6sito de favorecer la comprension lectora no es un
objetivo terminal sino un proceso que se observa gradualmente en
los alumnos y abarca una serie de factores como son: el gusto por

la lectura, habito de leer, éxito en los exdmenes escritos, etc.

En las actividades de esta segunda parte, se pretende abordar
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los textos desde una funcién comunicativa de acuerdo a:

* Eficiencia: facilidad con que sea interpretado por el lector un

texto.

* Eficacia: habilidad para obtener sentido, depende del impacto

para el lector.

* Propiedad: cumplimiento de las demandas de la situacién comu-

nicativa, para quien va dirigido el mensaje, qué tipo de lector.

Una de las estrategias que mas se trabaj6 es la relacionada con
los poemas. Se parti6 de las caracteristicas de los poemas para que
después los nifios escribieran un poema. Se hizo una antologia del
grupo, y se analizaron algunos poemas (producciones de los nifios).
El haber partido de producciones, primero artisticas (pinturas) de
los nifios, convirti6 esta actividad en dindmica y atractiva. Los nifios
escribieron un poema de su pintura, se hizo la antologia y después

se trabajé con ellos analizande' e interpretando significados.

De ser un texto que casi no se trabaja en el salén y que no les
gusta mucho a los nifios en el grupo, se logr6 interesar a algunos.
De las respuestas a qué actividades les gustan méas a 14 ninos les

gust6, a 11 casi noy a 8 no.

De estas actividades se origin6é un avance muy importante,

aunque no sea con todos los nifos.
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Aprovechando la disposicién del profesor de USAER, y cono-
ciendo su gusto por los poemas, se le invit6 a observar los trabajos
realizados por los nifios. Sobresalian los de tres nifias, una de ellas
mostré mas interés que las deméas y empez6 a mostrar sus pro-

ducciones al grupo y compartir su gusto por los poemas.

Esta nifia fue asesorada por el profesor y estuvieron compar-
tiendo sus trabajos por una o dos semanas aproximadamente.
Después surgié la idea del profesor de invitar a una escritora para
que platicara con los ninos que les gustaba la poesfa, haciendo
abierta la invitacion. La primera vez que ésta asistio, s6lo platicéd
con Adriana y dijo que de la siguiente vez podia atender a todos los
nifios que de verdad quisieran comprometerse a .trabajar con la
poesia, ésta persona dijo lo que hace ante la preocupacién de que
la poesia es algo que esta perdiendo terreno en el gusto de las
personas y de la cultura en general. Lo hace para fomentar estabi-

lidad literaria en los nifios.

Después de hablar con |a escritora, Adriana tenia una expre-
sibn de felicidad que le notamos todos, y se le pidié6 que le
comentara a los nifios lo que la escritora estaba haciendo. Asi lo
hizo vy hay ocho nifios que durante una hora por semana son

asesoradas por esta persona.

Siendo los poemas, de los textos que mas dificultad presentan
para los nifios en cuanto a comprensién, ahora en el grupo existe
un club de nifias que estan trabajando con la poesfa, para mas

adelante realizar sus producciones.
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Otro aspecto al que se le dio méas importancia fue al correlacio-
nar estrategias de comprensiéon lectora con temas de historia. Se
trabajé con estas actividades: «Qué sabemos, qué queremos sabery
qué aprendimos» y «redactar las ideas principales de un texto» de

acuerdo a la antologia, el texto expositivo de Denis Muth.

El resultado de trabajar con estas actividades es muy interesan-
te. A pesar de que los niflos no les agrada mucho, porque basicamente
consisten en leer y escribir los resultados en relacion a conocimiento
fueron buenos. La mayoria de los nifios rescatan las ideas princi-
pales del tema. Aqui fue significativo que nifios que presentan un
nivel de aprovechamiento méas bajo que el promedio del grupo,
logran rescatar las ideas principales igual o mejor que otros que
tienen un nivel mas alto. Esto confirma lo que dice Vigotsky en su
tratado sobre la Zona de desarrollo préximo (11) acerca de la inte-
raccién social, ya que la primera parte de la actividad que es realizar
predicciones en forma individual y luego comentarlas en el grupo,
ha ayudado notoriamente para que la actividad tenga éxito en
relacién a rescatar ideas principales.

En relacién a si les gustan estas actividades, los nifios res-
pondieron que:

«Ideas principales.] a 14 les gusta, a 13 casino y a 11 no.

«Qué sabemos, qué...» a 7 nifios les gusta, a 10 casinoya 12 no.

Al observar las respuestas que estaban dando se les pidi6

(11) UPN. "El nifio: desarrollo y proceso de construccién del conocimiento.
Licenciatura en educacién. Plan 94.
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sugerencias. Cinco nifios sugirieron que les gustaron y que habfan
aprendido maés, por lo que pedian mas actividades de este tipo. Tres
nifios dijeron que no se les pusieran tantas actividades de historia.
Todos los demas ni siquiera las mencionaron, sugirieron otras
actividades de las que hemos hecho, como «El Moévil». En general se
noté que quieren actividades que no tengan que leer y escribir. Les

gustan mas las salidas de la escuela, pintar, dibujar, etc.

Las actividades de «Renarracién» les gust6 cuando no tuvieron
que escribir. Cuando se traté solamente de narrar oralmente les
gust6, después se les pidi6 que lo hicieran por escrito y les parecié

aburrido.

Aqui el trabajo de dos nifios fue muy diferente al' grupo.
Mientras que la mayoria del grupo escribi6é una narracién de forma
de prosa, ellos hicieron un trabajo ideando una forma especial.
Laura organiz6é un texto con un cuadro como el que se presenta a

continuacién:

"EL MONO COLOR DE ROSA"

5 3
PESONAJES * TEXTO LO QUE INDICA
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Pablo organizé el trabajo haciendo

tenia las partes que debia interpretar:

primero

una forma que

PERSONAJES

LUGAR

REACCION

TIEMPO

FINAL

ACCION

Estas dos formas fueron realizadas por ellos, sin habérseles

sugerido ninguna.

Esto comprueba que el trabajo que se ha realizado durante el

ciclo escolar, utilizando formas diferentes a las comunes en relacién

a lectura, escritura, organizar trabajos (resumen, narracion, etc.),

estd modificando la forma de trabajar.
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Por lo anterior se puede decir que cada nifio construye su propio
modelo de significado de acuerdo a su proceso, sus experiencias y
sus inferencias, y se puede afirmar el que los nifios organicen y

expresen sus ideas de acuerdo a su propio modelo.

La actividad que més éxito tuvo entre los nifios es la del movil,
esta es un poco comun en el saléon de clases, aquf tiene que leer,
pero principalmente dibujar, pintar y recortar. Ademas es por

equipo.

Aunque no todos los equipos interpretaron correctamente los
dibujos, esto no significa que no puedan comprender los textos, ya
que lo vieron mas como un juego. A los nifios no les importdé no
haber interpretado correctamente el texto, pues les explicaron

después el significado.

En las sugerencias de los nifios, respecto de las actividades
realizadas, esta es la que més les gust6 y sugirieron que se haga mas

seguido.

El trabajo que se realiz6 en esta alternativa ha sido elegido de
acuerdo a diferentes factores como: diagnostico, caracteristicas de
los textos trabajados, caracteristicas de los nifios, del grupo, del

contexto escolar, tiempo, etc.



CAPITULO VI
ANALISIS DE LA APLICACION DE LA ALTERNATIVA

En la aplicaci6n de la alternativa siempre se consideraron
(aunque con un poco de dificultad por lo numeroso del grupo), las

diferentes caracteristicas de los nifos.

La forma en que el maestro ha sido educado tanto escolar como
familiarmente, influye de forma indirecta en la forma como se lleva
a cabo la practica docente. Las experiencias escolares del maestro

pueden repercutir positiva o negativamente en su préactica.

Una experiencia que puede repercutir negativamente en su
practica es cuando dicha experiencia estd siendo reflejada en su
forma de trabajo y ni siquie"‘_r,a se percata de que su actitud es
resultado de la propia formaci.én. Su mentalidad en este caso es que

asi debe ser su practica, pues asi la vivio.

Al realizar este anélisis se consideraron aspectos muy impor-
tantes de la novela escolar. En este caso, experiencias que se
analizaron son el hecho de trabajar con la sociabilizacién de ideas
en el grupo, confrontando con la teoria de Vygotski y con la
practica propia se observo que los nifios aprenden mejor unos de

otros, incluso algunas de las estrategias de esta alternativa son de
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forma grupal.

La sociabilizacién de ideas, parece ser ahora una forma dife-
rente de trabajar con los nifios. El maestro confronta estas nuevas
ideas con la forma en que a ¢l le ensefiaron en su formacién escolar.

!

Algunas de las estrategias que se aplicaron se hicieron en
forma grupal, ya que se observ6 que a diferencia de la formacion de
hace muchos afios, ahora se puede destacar y corroborar, de
acuerdo a la teoria de Vygotski que la sociabilizacién es muy

importante para el aprendizaje, los nifios aprenden unos de otros.
1. Contenidos.

El programa de cuarto grado est4d saturado de contenidos,
tanto que en ocasiones se tiene que priorizary adecuar para abarcar
los contenidos basicos del programa. Este fue uno de los motivos
por los cuales se trat6 de correlacionar en la mayor medida posible,
por las materias, con las estrategias de comprensi6on lectora. Por
ejemplo: «Qué sabemos, que qﬂeremos sabery qué aprendimos», asi
como «Rescatar ideas principales de un tema», estas se usaron
siempre con temas de historia y aunque los nifios rescataron mas,

a ellos les aburre la historia.
a). ¢Cémo se construye el conocimiento escolar?

En el enfoque actual de los programas de tipo constructivista,

se concibe al nifio como elemento central, sujeto activo. La cons-
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trucciéon del conocimiento que realiza el nifio es un aprendizaje
constructivo y significativo que le permitira avanzar en su desarrollo
y expresar lo aprendido mediante el uso funcional de la lengua oral

y escrita.

Se intenta trabajar de acuerdo al enfoque actual, pero atn las
practicas sistematicas donde no se toma en cuenta el proceso del
alumno sé6lo en la pocas actividades se le da importancia al nifio

como sujeto activo del proceso de aprendizaje.

Cuando se trabaja una actividad, facilitando al nifio los elemen-
tos necesarios para que sea el constructor de su propio conocimiento
conocemos mas del proceso de cada nifio y podemos ayudarle en las

dificultades que presenta.

Existen nifios a los que no se les facilita llegar al conocimiento
por si solos, necesitan mas ayuda y mas guia por parte del maestro
para que logren avances en comparacién con sus compafneros,
estos nifios necesitan mas atencién personal y por lo general no se

AN

les proporciona.

b). ;C6mo se construye el objeto de conocimiento escolar? (com-

prensién lectora)

De acuerdo a la teoria constructivista, la comprensién lectora
es la construccion de significados de texto segun los conocimiento
y la experiencia del lector. En este proceso de construcciéon de un

modelo mental de significado intervienen las inferencias y subclases
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de inferencias (Trabasso).

Los nifios rescatan el significado de un texto de acuerdo a lo
que conocen del mismo. Cuando un nifio lee un texto hace predic-
ciones a lo que &l cree que se trata el tema. Al leer, también hace
confirmaciones, autocorreccion e inferencias. Siempre de una in-

terpretacién de acuerdo a su propia concepcion.

La comprensién lectora es un proceso individual, no se puede
determinar como haréa su interpretacién de cada nifio. En ocasiones
dan interpretaciones de un texto, que de acuerdo a la teoria, no los
podemos interpretar o explicar. Sin embargo sus justificaciones se

aceptan.

2. Aspectos que favorecieron y aspectos que no favorecieron la

aplicacién de la alternativa.

Existieron factores favorables que permitieron la realizacién de
la alternativa, algunos son: Disposiciéon de los alumnos, interés en
este trabajo por parte de la é'i:directora de la escuela (este trabajo
se inici6 cuando aun era directora de la escuela), interés y partici-
pacion del profesor de USAER (unidad de Servicios de Apoyo a la

Escuela Regular).
Los aspectos favorables que se pueden observar son:

* Los nifios acuden a la biblioteca publica cuando sienten necesidad

y deseos sin que se les pida.
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* Se formé6 un club de poesia en el grupo.
* A algunos nifios se les facilita sacar ideas principales.

* La forma de organizar su trabajo (aunque s6lo lo hayan hecho dos

nifios).
* Manifiestan que les gusta que se les lea.
Aspectos que no favorecieron la alternativa:

* El tiempo que se dedica a las materias académicas ve cortado por
las clases externas (inglés, computacion y educaciéon fisica). Tam-
bién estan las reuniones de consejo técnico y las interrupciones de

clase.

* Programa. La saturacién de contenidos en toda las areas del
programa de cuarto grado. Aunque se hizo correlacién entre ma-
terias y estrategias, de esta altérnativa ésta fue una de las dificultades

que se presento.

* El grupo numeroso. La aplicacién de esta alternativa implica una
atencién muy personalizada para poder llevar un seguimiento sis-
tematico del trabajo, con un grupo numeroso es dificil lograrlo.

3. Aspectos novedosos de la aplicacién de la alternativa.

* El manejo de diferentes tipos de textos, asi como la manera de
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abordarlos principalmente.

* Se trabajé mas con trabajo en pequefios grupos con el fin de
facilitar el intercambio de ideas, reformulaciéon de hipoétesis, asi

como de propiciar la reflexién y el anélisis critico.

* Hubo quienes organizaron su trabajo de una forma diferente al
grupo, no por que se les haya indicado una forma, sino porque
aprendieron a trabajar de acuerdo a sus criterios y ademas de

justificar su trabajo con sus propios argumentos.

* Se formé6 un club de poesia asesorado por una escritora. En ese
grupo se destaca una nifia que tiene interés y habilidad para la
poesia, v ademas destaca otra nifia por su creatividad (ésta ultima

con algunas caracteristicas especiales como atencion dispersa).

* La aplicacién de la alternativa tuvo apoyo directo por el profesor
de USAER vy lo utilizé ademas, para trabajar con aquellos nifios que

destacan por alguna dificultadl en el aprendizaje.



CAPITULO VII
CONCLUSIONES

En las estrategias que se aplicaron se tomaron en cuenta los
aspectos teéricos que se pudieran favorecer como interferencias,
subclases de inferencias vy la construccion del significado del texto

seglin los conocimientos del lector.

Se previeron que las clases de inferencias podian hacer los
nifios acerca de los textos, aunque también surgieron modelos
mentales de los nifios que no estaban previstos, y que se agregaron

para el anélisis de los resultados.

En casos como este, el maestro es quien elige el texto, también
piensa que pueden predecir los nifios, qué inferencias pueden hacer
(piensa por los nifios), esto eg{é bien en relacién a la organizacién
del trabajo, pero no hay que olvidar que el nifio tiene su propio
proceso y ni los maestros lo conocemos bien. Es importante no
pasar por alto esto ya que también los maestros aprendemos de los

ninos.

Se trabajo en forma grupal o en equipos la mayoria de las
estrategias, para que los nifos aprendan unos de otros, para

favorecer su zona de desarrollo pré6ximo y mediante la socializacién

DR 154748
154748
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de las ideas mejore el proceso de aquellos que presenten dificulta-

des asi como el grupo en general.

El diagn6stico se hizo en base a una problematica que se
presenta en forma generalizada en todos los niveles educativos, en

este caso relacionado con la educacién primaria.

En la primaria es comun que los alumnos presenten atraso
escolar originado por la deficiente comprensién lectora. Muy comun
cuando hacen ejercicios o exdmenes escritos, que tal vez tengan el
pero si no comprenden lo que leen, no pueden dar su interpreta-

cion.

. 'Todas las estrategias que se aplicaron estdn encaminadas a
logf'a'r los objetivos de esta alternativa en relacién a comprensién

lectora.

El problema es la deficiente comprensién lectora de los alumnos.
Objetivos: \pﬁ?‘» D
e Que el alumno adopte una postura critica y reflexiva y la transmita

a sus alumnos.

./ Que el alumno realice sus propias reconstrucciones conceptuales

de los textos.

e Que el alumno descubra y comprenda el mensaje del autor

estableciendo una comunicacién lector-texto.
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e Desarrollar, estimular y enriquecer procesos que junto con el
estilo de aprendizaje conllevan a reformular el lenguaje y darle

significado.

De las estrategias que se aplicaron durante la primera parte de
la alternativa hubo algunas que se consideré que no cumplian con
los objetivos, y aunque si se aplicaron, no sirvieron para el logro de
los objetivos. Cuando se hizo el analisis de los resultados de las
estrategias hubo oportunidad de ir decidiendo cuales eran mas

importantes y cuales debia eliminarse.

También, en la primera parte de la alternativa, hubo algunas
estrategias que se siguieron implementando, debido a los resultados

que se obtuvieron.

Todo el trabajo que se realiz6é para favorecer la comprension
lectora fue importante, tanto las actividades que luego se eliminaron

como las que se siguieron trabajando.

Este trabajo brindé la oportunidad de seleccionar estrategias
que luego fueron aplicadas en otras ocasiones con el prop6sito de
que los nifios se familiarizan con distintas formas de abordar los

textos.

En la segunda parte de la alternativa, se tuvo oportunidad de
aplicar estrategias que no se habfan aplicado y que fueron impor-

tantes también.



CAPITULO VIII
PROPUESTA
a). Formas de trabajo.

El trabajo en equipos o pequerfios grupos permite la interaccion
entre los alumnos, permite el intercambio de experiencias y mode-

los de significados sobre los textos, enriqueciendo los que ya se tenfan.

En estos escenarios comunes, el papel del maestro es crear un
ambiente de confianza en la comunicacién grupal donde los des-
aciertos sean la alternativa de avance de un nifio y no la burla y el

rechazo.

El intercambio de signifitados de textos enriquece al alumno,
no s6lo en la estructura, sino en la comprension de textos, asf como
también en la utilizacién de estos como una forma de comunicar sus

propias experiencias y conocimientos.

En el caso del texto impreso con una comunicacién que surge
de la comprensién lectora, esta interaccién lector-texto permite
una experiencia de transformacién donde el lector se ve beneficiado,
pues hace del escrito su propia versién, es decir, crea los modelos

de significados que a través de las inferencias, predicciones, ex-
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periencias, estructura de texto que se tiene, descubre el mensaje y

se establece una situacién comunicativa.

Esta interaccion la explica Vygotski (12) con la zona de desa-
rrollo actual o real (ZDR) y.la zona de desarrollo potencial (ZDP).
Esta ZDP la puede alcanzar el nifio solo, pero es mas facil si un
adulto u otro nifio mas desarrollado le ayuda, con elementos que le

permita dominar la nueva zona y convertir su ZDP en ZDR.

Bruner a esta misma accién la llama andamiaje, por su similitud
con la accién del albaiiil al ayudarse de andamios para construir.
También es importante utilizar la creatividad de los nifios como se
sugiere con las estrategias «El moévil», «leamos historietas», «los

poemas», entre otras.

En todos los usos de las formas creativas estan presentes
caracteristicas basicas del pensamiento: flexibilidad, divergencia,
originalidad, fluidez. Que operan indistintamente de cuerdo a la
misma situacién creativa, forma, espacio, tiempo, actividad, difi-
cultad, capacidad, etc. Es pgr ello que se sugiere el uso de los
procesos creativos del individuo y la creatividad-objeto, en si para

rescatar y desarrollar los proceso de comprensiéon lectora.
Es importante analizar aquellas obras o estrategias que el

alumno considere mas creativas, para que ensaye reconstruyéndo-

las y creando sus propios originales que pueden ser: canciones,

(12) GOMEZ Palacio, Margarita. "El nifio y sus primeros afios en la escuela.
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poemas, novelas, obras de teatro, pinturas, etc. Este es un proceso

de comprensién y uso de inferencias en si mismo.
b). Estrategias didacticas propuestas.

Las estrategias que se sugieren en este trabajo (anexo 1) estan
disefiadas para que los nifios rescaten significados de texto mediante
la utilizacién de sus estrategias de lectura como anticipacidn,

prediccién, inferencias, etc.

Algunas de ellas pueden realizarse en repetidas ocasiones,
puesto que se pueden implementar con las diferentes areas del
programa. Ademas de que al aplicarse en repetidas ocasiones
permite, tanto a los alumnos como al maestro, conocer el desarrollo

y realizarlas con mayor seguridad.

El registrar los resultados de las estrategias permite al maestro
analizar los factores que favorecen o no dicha estrategia, para

..}'
favorecerla, mejorarla o transformarla.

Ademaés, al analizar dichos resultados se observan aquellas
interpretaciones de os alumnos que no se habian considerado, y de
que alguna manera son igual de importantes para que se modifique

y mejore la estrategia.

Asi, el maestro debe saber aprovechar cuéles son las motiva-
ciones que el alumno muestra al interpretar textos. Para ello se

tiene que aprovechar también aquellas situaciones que despiertan el
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interés en los nifios. «De esta manera, el aspecto emocional se une
al cognoscitivo en la actividad del aula... para que sea posible el
aprendizaje significativo, es necesaria una actitud favorable a su

realizacion». (13)
c). Mecanismos de evaluacién.

La evaluacién para cada estrategia que se realice debe ser en
forma sistematica, hacer un registro de los resultados de las res-
puestas que dan los nifios al cuestionarlos, ya sea en forma escrita

u oral.

Es interesante ver que en muchas ocasiones, las respuestas de
los nifios no coincide con lo que se habia previsto al disefiar una
estrategia, y es a través de estas respuestas no previstas, cuando se
puede comprender cémo es el pensamiento del nifio y como esta

obteniendo el significado de los textos.

En esos casos es importa’ﬁte redisefiar la parte de la evaluacién
y registrar las respuestas de los nifos. Estas respuestas ayudan a ver
desde otro punto de vista el trabajo docente y permite, modificar las

estrategias en beneficio del buen aprovechamiento del nifio.

Se puede llevar un registro de evaluaciéon de dos o mas estra-
tegias utilizadas en una semana y en a los propoésitos de éstas,

registrar los resultados obtenidos.

(13) GOMEZ Palacio, Margarita. Teoria del aprendizaje. En "El nifio y sus
primeros afios en la escuela”.
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El tomar en cuenta las sugerencias de los alumnos, en relacion
a cuales actividades les gustan mas y trabajarlas, es determinante

para mejorarlas o adecuarlas a las caracteristicas requeridas.
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Anexo 1

Textos utilizados en la evaluaciéon diagnéstica

Nombre del alumno:

Escuela:
Grado: Fecha:

Lee la siguiente fabula y encierra en recuadros de colores el titulo, la

narracién y la moraleja.
La rana y la gallina
Desde un charco una parlera rana oy6 cacarear a una gallina.

- Vaya -le dijo-, no creyera, hermana, que fueras tan incémoda vecina. Y
con toda esta bulla, ;qué hay de nuevo?, ;un huevo solo?, ;Y alborotas
tanto! !

- Un huevo solo, si seriora mia. ;Te espantas de eso, cuando no me
espanto de ofirte como graznas noche y dia? Yo porque sirvo de algo, lo

publico; ta, que de nada sirves, calla el pico.

Al que trabaja en algo, puede disculpérsele que lo pregone; el que

nada hace, debe callar.

Tomaéas Iriarte
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Contesta:

;Quiénes son los personajes de esta fabula?

:{Qué caracteristicas humanas presentan estos personajes?

(Por qué discutian?

;Cual de los personajes crees que tenfa razéon?

¢(Por qué?

;Qué ensefianza proporciona esta fabula?




67

Nombre del alumno:

Escuela:
Grado: Fecha:

Las flores

Lleg6 el mes de mayo, invadiendo el aire, la tierra y el cielo con
su alegria. En el pequerio jardin hay una inundacién de luz, aromas y
colores, parece como si todas las plantas se acabaran de vestir de sol y

de domingo.

Alli estan las rosas, entreabriendo orgullosamente sus pétalos,
compitiendo en hermosura con las madreselvas, las dalias, los geranios

v los claveles...
Apenas amanece, todas las flores se despiertan. Algunas, pare-
cen abrirse como bostezando; otras, se desmayan al no poder resistir la

fiesta de la luz y los colores queyha traido el sol.

Por un momento, todo calla, el jardin, lleno de curiosidad, se esta

diciendo:
- ;Qué va a pasar ahora?

De pronto un pajarillo, empieza a saltar de rama en rama

cantando alegremente: jPia-pia-piuii-pii!
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Una gota de rocfo cae sobre una rosa, y ésta se siente adornada
como un rico diamante. Después, una mariposa de bellisimos colores se
posa en el céaliz de una azucena, y ésta mira de reojo a las otras flores,

como diciendo:

- iMiren... me ha preferido a mi!

Un poco més lejos el clavel, rojo como la llanura la llama,
desprecia a un gélido gladiolo; las lilas se burlan de las amapolas,
echandoles en cara que son imitadoras suyas; v las margaritas, que
forman una espesa mata, como no tienen olor, les ponen mala cara al

jazmin y a la hierbabuena.

Las humildes violetas: que permanecfan en el jardin en un
rinconcito sin que nadie les hiciera caso, admiraban en silencio a sus
comparieros y no acertaban a comprender que se dijeran tales cosas entre

7

Sl...

- ¢;Por qué esta discutiendo a todas horas? -pregunté a una de ellas-.

- Y a ti pequeiia ;Quién te manda meterte en lo que no te importa?

La pobre violeta se puso colorada y se call6 enseguida, escon-

diéndose debajo de una de sus hojas.

En esto el cielo se encapoté con unas nubes feisimas y oscuras
que habia traido el viento. A los pocos instantes empez6 a caer un fuerte

aguacero, que hizo estragos en las flores del jardin.
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Las rosas, azucenas, geranios, dalias... quedaron muy mal para-

das, sus hojas desgarradas y casi todos sus pétalos caidos.
Sélo las timidas y humildes violetas pudieron resistir sin dafio la
tormenta. Y cuando esta pas6, al volverse a asomar por entre sus hojas,

no pudieron reprimir su tristeza, al ver cuanto habian sufrido las demas

flores.

Y cémo lagrimas de dolor, por entre las matas de las violetas

resbalaban unas Gltimas gotas de lluvia...

Maria Guardia

Después de leer el texto anterior, escribe las palabras que faltan:

Enel hay una inundacién de luz, aromas y colores,

todas las flores se despiertan.

cae sobre una rosa.

! se posa en el céliz de una azucena.

El cielo se encapoté con

El aguacero hizo estragos entre las ro-

sas, azucenas, geranios y dalias... quedaron

s6lo las pudieron resistir sin dafio

¢Cuél es el mensaje de esta lectura? Escribelo:
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Nombre del alumno:

Escuela:
Grado: Fecha:

Las artesanias mexicanas

Artesania es la actividad productiva de objetos que estan hechos
a mano y con la ayuda de instrumentos simples. Los objetos artesanales

pueden ser utilitarios o decorativos, tradicionales o de invencién reciente.

La artesania popular es la tradicional y se relaciona con necesi-

dades, fiestas o gustos populares; puede ser utilitaria o decorativa.
El arte popular abarca las artesanfas hechas con intencitn

artistica y también comprende a la arquitectura, la pintura, la escultura,

la musica, la danza, las leyendas y los mitos propios de cada regién.

En ocasiones se le llama arte folclorico, arte etnogréafico y

también arte indigena. K

Nuestro pais se distingue por la belleza y variedad de sus

artesanias. Por ejemplo:

cerdmica laca articulos de cuero

vidrio soplado textiles pinturas de diversos tipos

En la elaboracién de artesanias se usan los mas diversos materia-
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les: papel, cartén, piedra, metal, cuero, maderay fibras vegetales, entre

muchos otros.

Lee varias veces el texto anterior y contesta:

:Qué son las artesanfas?

:Con qué se relaciona la artesania popular?

:(Qué materiales se usan en la elaboracion de artesanias?
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Lee el articulo periodistico

Los murciélagos

Los murciélagos estan rodeados de misterios, al grado de provo-
car temor y se huye de ellos. Los cientificos, por el contrario, los ven
como parte de la biodiversidad y valoran su papel en el equilibrio

ecolégico.

Por sus habitos, estos mamiferos contribuyen al control de
plagas, polinizacién y dispersion de algunas semillas; no todos los
murciélagos se alimentan con lo mismo: los hay frugivoros (comen
frutas), insectivoros (comen insectos), piscivoros (peces), carnivoros
(comen animales pequeriios, como las lagartijas), los hemato6fragos (se

nutren con sangre) y también estan los que se alimentan con polen.

En México hay cerca de 150 especies, pero es en Africa donde

hay mas especies de este pequefio mamifero, que no pesa mas de 50

gramos.

Contesta las preguntas:

1. ;Qué sabias acerca del tema antes de leer el texto?

2. ;De qué se alimentan muchos murciélagos?

3. ;Cuéantas especies hay en México?

4. ;Dénde hay mas especies de murciélagos?
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Nombre del alumno:

Escuela:
Grado: Fecha:

Lee el siguiente texto:

El caucho

El caucho es un material elastico. Esto quiere decir que aunque lo
aprietes o lo dobles, vuelve siempre a su forma original. Ademas es un
material muy resistente: no se rompe facilmente. Por estas dos cualida-

des, el caucho es ideal para hacer llantas.

El caucho se fabrica con una sustancia llamada latex. El latex es
un jugo blanco que sale del arbol Hevea. Para sacarlo se hace un corte en
la corteza del arbol y se coloca un bote para recoger el jugo que cae gota

a gota. La palabra caucho significa "arbol que llora".

El pais del mundo que mas caucho produce actualmente es

Malasia en el continente Asiatico.

El caucho no sélo sirve para fabricar llantas; también con caucho

se fabrican suelas de zapatos, guantes, botas, chupones... Es muy atil.

Fijate en el texto y contesta:

¢De qué material se habla?
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;Cuantos péarrafos tiene el texto?

Contesta las preguntas y localiza las ideas principales de los parrafos 1,
2y 3.

¢ Cuales son las cualidades mas importantes del caucho?

:De qué sustancia proviene el caucho?

;Cual es el lugar de origen del caucho?

Marca con una X la idea principal del cuarto parrafo
El caucho sirve para fabricar latex.

El caucho se utiliza para fabricar llantas, botas, guantes ...

El caucho proviene del continente asiatico.

Completa esta ficha. Usa las idéas principales del texto El caucho:

El caucho

Cualidades:

Sustancia de origen:

Pais productor:

Usos:
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Subraya las ideas principales de los siguientes parrafos y completa la

ficha:

La basura que se genera todos los dias en las casas, las fabricas,
las escuelas, los parques... es uno de los principales contaminantes del

suelo, ya que afecta las plantas y los animales que habitan en él.

Cuando se utilizan transportes que utilizan gasolina como com-
bustible cuando se lavan los trastes con detergente, cuando se tira pintura
en las alcantarillas, se contamina el suelo. Los combustibles, los detergen-

tes y la pintura son contaminantes del suelo.
Estos elementos impiden el crecimiento de los vegetales y se

filtran en el suelo y envenenan las capas de agua subterrénea.

La contaminacién del suelo

£

;Cudles son los principales contaminantes del suelo?

:Cémo afecta la basura al suelo?

;Qué problemas generan la basura, los combustibles, los detergentesy la

pintura?
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GLOSA

Anoche cuando dormia
sofié jbendita ilusién!
Que una colmena tenia
dentro de mi corazén;

y las doradas abejas
iban fabricando en él
con las amarguras viejas

blanca cera y dulce miel.

Anoche cuando dormia
sofié jbendita ilusién!
Que era Dios lo que tenia

dentro de mi corazén.

Explica con tus palabras este poema:

S
X

Refran:

"Mas vale viejo por conocido, que nuevo por conocer”

:Qué significa este refran?
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Criterios de evaluacién diagnoéstica

¢ Refran:

1. Refiere que vale méas lo que conocemos que lo que no conoce.

2. Refiere que es mejor ser viejo que porque conoce mas que joven que
conoce menos.

3. Dice algo totalmente diferente al significado.

e Texto informativo: Las artesanias mexicanas y los murciélagos:
1. Responde a todas las preguntas correctamente.
2. Responde de 4 preguntas en adelante.

3. Responde de 3 preguntas o menos.

e Texto informativo: El caucho y la contaminaciéon del suelo:
1. Rescata las ideas principales y responde a todas las preguntas.
2. Responde con pocos errores, infiere de 10 a 18 aspectos.

3. Responde con pocos errores, infiere menos de 10 aspectos.

e Fabula: la rana y la gallina:
1. Hace inferencia correcta del texto.
2. Infiere algunos aspectos, mas de 6.

3. No hace inferencias.

e Poema: las flores:
1. Contesta correctamente todas las preguntas.
2. Contesta s6lo algunas preguntas, de 8 a 12.

3. Contesta pocas preguntas, menos de 8.
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* Poema: Glosa:
1. Infiere mas alla de las palabras.
2. Rescata significado de acuerdo a las palabras del poema.

3. S6lo escribe oraciones usando las mismas palabras del poema.
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Anexo 2
Estrategias que se consideran mas importantes

para el logro de los objetivos de este proyecto

Poemas (texto literario)

Por medio de la elaboracién de poemas se estd adentrando al
nifio en los materiales literarios. Cuando realizan sus poemas, estan
teniendo la oportunidad de desarrollar gusto y capacidad para realizar

obras literarias.

La capacidad de leer y escribir permiten al alumno tener la

capacidad de comprender, construir y desarrollar a partir de ellas.

Objetivo:

Que el alumno infiera el significado de un poema.

Material:

s
Pintura o colores, cartulina, lapiz y cuaderno.

Forma de trabajo:

Individual.

Desarrollo:
Se pide a los alumnos'que dibujen y pinten lo que quieran, si no

se les ocurre nada pueden buscar dibujos en libros.
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Se les da la oportunidad de salir al patio a dibujar. Cuando
terminen se les pide que escriban un poema relacionado con su pintura.
Como va se han trabajado las caracteristicas del poema, se les recuerdan,
se les pide que escriban palabras acerca de su dibujo, y luego que busquen

palabras que rimen con ellas.

Se les pide que escriban dos o mas estrofas. Al hacer su poema
se les comenta que con ellos se hara una antologfa y todo el grupo tendra

los poemas de todos.

En una clase posterior se les pedirad que lean un poema que les

gust6 de la antologfa del grupo, para comentar lo que entendieron.

Evaluacién:
En base a las respuestas orales acerca del significado del poema

o los poemas, se observara si interpretaron el poema o no.

— <
SE INTERPRETO CORRECTAMENTE
POEMAS (DE ACUERDO A LA OPINION DEL AUTOR)
LEIDOS
Sl NO
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Re-narracién

El cuento como texto expositivo. No existe una postura Gnica en cuanto
a definicién de cuento. Pero algunas de sus caracteristicas son: trama,

personajes, estructura, problema, tipo de accién y de resolucién.
La estructura segun Mandler y Johnson:

e Ambientacion: personaje, tiempo, lugar.

e Comienzo: algo que hace que empiece la acciéon.

¢ Reaccién: respuesta del personaje a la accién inicial.
e Intento: accion para lograr un objetivo.

e Resultado: éxito o fracaso.

e Final: enunciado con la respuesta final del personaje.

Las renarraciones son recuadros de los lectores que después de

la lectura pueden expresar en forma oral y escrita.
La renarracién aumenta la comprensién lectora porque "exige
que el lector u oyente integra ififformacion y la personalice al inferir al

propio pasaje de experiencia". (14)

Area:

Espariol.

(14) MUTH, Dennis. "Yexto expositivo"
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Objetivo:
Que el alumno exprese en forma oral el recuadro de un cuento

que ley6.

Material:

Cuentos: El monito de color de rosa y El tesoro del bosque.

Forma de trabajo:

Por parejas.

Desarrollo:
Decir a los nifios que se trabajaré con cuentos, pero que primero

se va a platicar sobre las caracteristicas de los cuentos.

Las caracteristicas que digan se irdn anotando en el pizarrén,
para luego pedirles que escriban en su cuaderno las que se consideren

después para anotarlas.

La estructura del cuento debe tener las caracteristicas antes

mencionadas.

Si por alguna razén no dicen algunas de las que menciona
Mandler y Johnson, se les pregunta si esta o aquella también debe tener
el cuento, de manera que al anotar en su cuaderno tengan las caracte-
risticas que forman la estructura del cuento. Pedir que pongan un nimero

a cada caracteristica:

1. Ambientacién.
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Comienzo
. Reaccién.
Intento.

. Resultado.

o ;R @ N

Final.

Para renarrar a su compariero el cuento, pedir a los nifios que por

parejas uno de los dos lea un cuento.

Cuando se lo haya narrado, el otro, el que escuch6, leera el
cuento y anotaréa en la parte de atras de la hoja del cuento los nameros
de las caracteristicas y una palomita a cada uno de las que su compariero

ley6 0 menciond.

Después por parejas, comentan cuéles caracteristicas mencion6

y cuéles le faltaron.

Hacer lo mismo con el otro cuento y cambiar los turnos de leer

vy narrar de los nifos.

Evaluacién:

De acuerdo a las caracteristicas que mencionan en la narraciéon:

r )\

CUENTO "EL MONITO COLOR DE ROSA" ESTRUCTURA DEL CUENTO
2 (CARACTERISTICAS)

NOMBRE DEL ALUMNO

1 2 3 4 5 6
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Estructura del cuento "El monito color de rosa”

e Ambientacion: (personaje, tiempo y lugar)
Este era un monito muy gracioso, cuyo pelo claro y delicado le
habia valido el nombre de monito color de rosa. Vivia sobre las ramas de

un arbol en el corazén de la selva.

e Comienzo:
Un dia el monito de color de rosa llego persiguiendo una
mariposa hasta al limite del bosque. Y desde alli, vio a una joven que

fumaba su pipa.

¢ Reaccibn:

Quiso tener una pipa.

e Accibn:

Cuando se durmié la joven agarr6 la pipa y se la llevo.

¢ Resultado: (éxito o fracaso)

Se rieron de él.

¢ Final:
El padre le dio un consejo: si imitas a los hombres te convertiras
también en hombre y te puedes arrepentir. Tir6 la pipa y no volvié a

fumar.
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Estructura del cuento "El tesoro del bosque”

e Ambientacién:
Pepito, por la noche en la cocina, escucha cuentos que le cuenta

su abuelita.

e Comienzo:
Una tarde, casi de noche, en el bosque vio brillar algo, en el suelo

un montén de varitas brillantes.

¢ Reaccién:

Piensa que es un tesoro como en los cuentos.

e Accibn:

Los recoge y al llegar a su casa los esconde en el armario.

¢ Resultado:
A la mafiana siguiente sélo encontré un montoncito de lefia seca

(fracaso).

¢ Final:
La abuelita le da un consejo: hay muchas cosas que, vistas de lejos
parecen ricas y de gran valor, pero cuando se contempla de cerca son

muy pobres.

Resultado:
Se comenté en el grupo que caracteristicas debe tener un cuento.

Se anotaron en el pizarr6n, y después, todos los escribieron en su
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cuaderno, quedando de la siguiente forma:

1. Titulo.

2. Personaje, tiempo y lugar.
3. Comienzo.

4. Desarrollo-reaccién-acciéon.

5. Final (éxito o fracaso).

Por parejas, uno de los dos ley6 el cuento "El monito color de
rosa" luego lo narré a su compaiiero. Enseguida, el que escuché la
narracién lo lee también y anota en la parte de atras, los nimeros y una

palomita a las caracteristicas que su compariero le narré.

Al terminar comentan entre ellos, para que el que leyd primero,

se de cuenta si hubo alguna caracteristica que se le olvid6 narrar.
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MOVIL

Para interpretar textos, es necesario, ademas de pedir a los
alumnos que lean, motivarlos con actividades que propicien su creativi-
dad. La creatividad puede ser usada como una herramienta metodol6gica

para el desarrolio de la comprension de textos.

El uso del lenguaje en sf, va de la mano de la creatividad. El nifio
es creativo por naturaleza. ;Por qué no aprovechar esa oportunidad para

desarrollar su comprensién lectora?

Para que una situacién comunicativa cumpla su funcién es
necesario que se establezca la relacion autor-lector-texto. Cuando un
autor quiere comunicar algo, piensa en funcién de quién lo va a leer

(lector).

El nifio puede usar su creatividad en todos sentidos para expresar
su pensamiento. Con esta actividad se pretende que el alumno desarrolle

su capacidad creadora a la vez que la interpretacién de textos.

Area:

Espariol.

Objetivo:

Que el alumno interprete textos ademas de ilustraciones.

Forma de trabajo:

Por equipo.
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Material:
Papel, lapiz, colores, cartulina, textos narrativos, cordén y pe-

gamento.

Desarrollo:
Por equipos se les entrega un texto, el cual deben leer e
interpretar por medio de dibujos para armar un moévil, de manera que con

él, se puede secuenciar y explicar.

Cuando va han terminado de realizar su mévil, se intercambian
con otros equipos, v en cada uno de ellos, realizardn un cuento de acuerdo

a las ilustraciones que tengan ahi.

Al finalizar, uno de los integrantes de los equipos, leera el escrito
que realizaron sobre el mo6vil de los comparieros. El equipo que lo dibuj6é
dira si interpretaron o no el mévil. Si no se interpret6 correctamente,

entonces el equipo que lo dibujé lo explicara.

Evaluacién:

o

-

EQUIPOS

INTERPRETARON Y ELBORARON
UN CUENTO RELACIONADO
CON LOS DIBUJOS

EL CUENTO QUE HICIERON
NO SE RELACIONA
CON LOS DIBUJOS
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"Qué sabemos, que queremos saber y que aprendimos”

(texto expositivo)

Un buen texto expositivo, es texto en prosa en el cual el
autor presenta informacién. También es explicativo en la
medida en que el autor incluye las explicaciones necesarias
para permitir que los lectores entiendan la informacién
presentada. Ademas es directivo, en tanto el autor compro-
mete activamente a los lectores en un didlogo esclarecedro
e indica lo que es y lo que no es importante. Por tltimo, un
excelente texto expositivo incorpora narraciones que den
vida a esa prosa y atraigan lo mas posible a los lectores. (15)

Esta estrategia es util en la lectura y aprendizaje de un texto
expositivo, ya que tanto al maestro como el alumno juegan un papel
activo. El alumno debe expresar lo que sabe, reflexionar sobre qué desea
o cree que va a prender y analizar lo que aprendié, asi como también

expresar por escrito un registro de todo el trabajo antes mencionado.

Al final elaboraran un resumen con lo registrado. Esta estrategia
puede ser usada para cualquier area. En este caso se trabaj6 con historia.

i

Area:

Historia.
Objetivo:

Que el alumno exprese en forma oral y escrita lo que conoce, lo

que quiere aprender y lo que aprendié de un texto.

(15) Ibidem.



Tema:

Los primeros anos de la independencia.

Material:
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El libro del alumno de historia, una hoja y lapiz.

Forma de trabajo:

Grupal e individual.

Desarrollo:

Se le da a cada nifio una hoja para que dibujen el siguiente cuadro

que se hara en el pizarréon:

LO QUE SABEMOS

LO QUE QUEREMOS SABER

LO QUE APRENDIMOS
O LO QUE TODAVIA
NECESITAMOS APRENDER

Categorias de informacién que esperamos usar:

™
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Se le dice a los alumnos cuéal va a ser el tema de estudio.

Antes de leer, se les pide que digan lo que saben del tema de estudio, y

se escriben en el pizarrén para que ellos las vayan escribiendo en su hoja.

Se les pide a los nifios que piensen y comenten qué categorias
creen que el autor debe incluir en la lectura (predicciones), qué partes

debe tener, como orden cronolégico, hechos, personajes, etc.

Se formulan preguntas para ayudar a los alumnos a concentrarse
en los puntos mas importantes. Después de registrar lo que conocen,

registran lo que quieren saber.

Durante la lectura. Los alumnos leen el tema buscando informacion y

respuestas a sus preguntas y registran su informacién en la hoja.

Después de leer el texto, o puede ser por parrafo, el grupo reflexiona

acerca de la tltima columna del cuadro. La maestra registra en el pizarrén
lo que aprendieron, ellos registran en su hoja. Si se requiere, se hara un
A

examen escrito del tema.

Evaluacién:

La hoja de trabajo de cada nifio es la evaluacién en si. "El aporte
de ideas, la categorizacién, la prediccién y la formulacién de preguntas,
muestra en realidad que el proceso de aprendizaje comienza con el

alumno". (16)

 (16) Ibidem.
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"La reflexiébn que sigue a la lectura es fundamental como
periodo de esclarecimiento, para verificar si los alumnos han aprendido

lo importante y si permanecen algunos errores conceptuales”. (17)

Nota: Las primeras veces se trabaja en forma grupal, después se hace en

forma individual.

(17) Ibidem.



93

"Captar ideas principales de un texto" (texto expositivo)

Esta actividad trata de ensefiar algunos proceso basicos de
comprension lectora. Cémo guiar a los alumnos en el proceso de

construir y evaluar la interpretacién de un texto.

El fundamento de esta estrategia se basa en conceptos de
comprension de la lectura (Collins y Smith) y formulacién y evaluacién de
hipé6tesis, diferenciando entre dos de ellas: la interpretacién de lo que ya
esta escrito que ocurrié en el texto v la prediccién. Estos tipos de hi-

potesis es parte esencial de los procesos de comprensién de la lectura.

En el proceso de comprensién intervienen el bagaje de conoci-

mientos del lector y el texto en una interaccién entre ellos.

La actividad se basa en siete preguntas que se haran al alumno
antes, durante y después de la lectura, mismas que con el uso frecuente,
los alumnos, las utilizardn e internalizardn para guiar su proceso de

lectura cada vez que lo requieran.

nl
v

Area:

Historia.
Objetivo:

Captar lo esencial del texto.
Tema:

Las Leyes de Reforma.
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Material:

Libro de historia.

Forma de trabajo:

Individual.

Desarrollo:

Prelectura. Pedir a los nifios que observen la pagina, el capitulo, la
ilustracién, para ver de que se trata. Preguntar sobre que le parece que
tratar4 este tema y por qué. La maestra registra en el pizarron las
predicciones acerca del tema y de lo esencial. Preguntar qué piensas que

te va a informar el texto "las leyes de reforma" y por qué piensas eso.

Lectura. Leer el primer parrafo (algan alumno) para descubrir si apoya la
prediccién, Preguntar ;encontraste alguna evidencia que apoye tu pre-
diccion?, ¢scudl fue?. La maestra escribe en el pizarrén una lista de las
relaciones entre la evidencia y las hip6tesis de lo esencial. Preguntar

¢(Encontraste una evidencia que invalide tu prediccién?, ;cuél fue?

Registrar los cambios si los hay, en la prediccion de lo esencial (la
maestra registra en el pizarrén). Preguntar ;quieres cambiar tu prediccién

a esta altura?, si no ¢por qué?, ;coOmo quieres cambiarla?

Poslectura. Después de leer individualmente, pedir que piensen'en lo que
acaban de leer, pidan a la maestra que haga cambios en el registro del
pizarrén, si es que los hay. Preguntar ;desean hacer algin cambio?, si es
asi ¢qué cambios, ¢por qué?. Ahora se comenta en el grupo el tema.

Preguntar ;qué es lo que aprendieron que no conocieran antes de la
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lectura?

Evaluacién:

Los comentarios acerca de la lectura.



