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Detener el transcurrir del tiempo no es dable para ningtin ser humano. Asi que
éste pasa y con ello se hacen presentes -tarde para algunas generaciones y
temprano para otras- los cambios que le son inherentes y que afectan a un

universo entero, a un mundo completo, a toda una nacion.

Hoy en dia, ante los umbrales de un tercer milenio, puede verse que
México no ha sido ajeno a las transformaciones, sin embargo, es verdad que
aun dista mucho de liberarse de los multiples problemas que le aquejan en el

ambito politico, econdmico y social en general, desde hace no poco tiempo.

Son problemas cuya etiologfa no viene al caso analizar ahora, pero que
independientemente de su origen, afectan en grado sumo a la poblacion entera,
mayormente a los mexicanos mas desfavorecidos del pafs, a la clase
trabajadora: obreros, campesinos e indigenas principalmente, quienes cada
vez mas, van gquedandose en la marginacion y sumergiéndose en la total
penuria al tiempo que su diametraimente opuesto grupo social, compuesto por
unos cuantos, concentra en sus manos la mayor parte de la riqueza, recibe los

mayores beneficios y goza de las mejores prerrogativas.

Aun asl, ha de reconocerse que ante situaciones tan patéticas que ha
vivido y sigue viviendo la poblacion mexicana, como devaluaciones de la
moneda nacional y por ende pérdida del poder adquisitivo de los salarios,

carencia de los servicios de salud, de vivienda, mala alimentacion -porque-



todavia en la actualidad, “1a desnutricién afecta a més del 50% de los
nifios del pafs, con casos graves entre los campesinos y los indigenas™
aunando a esto el analfabetismo que agobia a gran cantidad de mexicanos
aunque se diga que “fa educaclén primarila y la secundaria son

% sin dejar de mencionar el abandono de que en varias

obligatorias”
- ocasiones ha sido objeto el sector agropecuario del pals, trayendo como
consecuencia devaluaciones, creacién de organismos meramente burocraticos
vy a fin de cuentaé, empobrecimiento de gran cantidad de mexicanos,’ etc, la
ciudadania -tanto rural como urbana- participa muy poco en la blsqueda de
posibles soluciones a estos conflictos, a pesar de que a cada instante sus
quejas, depresiones y desanimos, dejan ver que les es casi imposible

sobrellevar tales situaciones.

‘ Es obvio que estos mexicanos quieren un cambio; pero sucede gue no
saben como pueden lograrlo porque no han sido preparados o capacitados
para que esto sea posible; es mas, ni siquiera estdn seguros de que como
mexicanos puedan tener aspiraciones a dicho cambio. No saben si tienen

derecho a él.

Debe reconocerse que una de las transformaciones que se ha dado en
México consiste en que en la actualidad se habla mas de derechos que en
otros tiempos, empero siglos han pasado y generaciones tras generaciones
han sido formadas -independientemente del &mbito: escuela, familia, religion o
sociedad en general- con base en las obligaciones o deberes que como
alumnos, hijoé, fieles o ciudadanos respect'ivamente, tienen. Pero de derechos

se ha hablado poco. Esto hace que, finaimente, terminen adoptando una

! José Silvestre Méndez Morales. Pasado, presente y futuro de la economia mexicana. México, Ed.
Panorama., 1995, p. 51.

? Articulo 3° Constitucional. Ley General para el Estado de Guanajuato. México, Ed. Penagos, 1996, p. 51.

?id José Silvestre Méndez Morales. Op. Cit. p. 55.



postura o actitud de resignacidn, conformismo y desinterés al mismo tismipo,
con esto, los abusos, las represiones y las coerciones persisten, porque no
hay quien proteste.

En lugar de éllo, sucede que con su indiferencia contribuyen a Ila
continuidad del statu quo existente, y sus quejas y reclamos no pasan de eso
solamente, no se convierten en acciones que redunden en mejoras al modo de
vida. Sdlo se quejan de la enfermedad sin ocuparse como debieran por
conocer los motivos por los cuales ésta se origina; por buscar remedios que
puedan curarla, por reflexionar. Asl, el pueblo de México sigue bajo la presion
y la opresién del indice de quien en determinado contexto y en determinada
situacion, constituye o representa a una clase superior que por supuesto
pretende conservar su hegemonia a como dé lugar. De modo también, que el
estado o gobierno exige a los ciudadanos y a los mexicanos en su totalidad,
que cumplan con sus deberes o con sus obligaciones y lo mismo pasa a nivel
de familia, a nivel iglesia o religion y lamentablemente, también a nivel

educacion o escuela.

En todas partes, se les dice a los sujetos: “tus obligaciones son éstas”,
"estds obligado a”, “tienes el deber de”, etc., pero en muy pocas ocasiones se
les dice: "estos son tus derechos”, “tienes el derecho a”, "posees la facultad” o
“estas en libertad de”. Es que quien sdlo sabe de obligaciones, actia y calla
tratando siempre de cumplir lo mejor posible y sin protestar, con aquello para lo
cual, casi siente que nacié. Mientras que el qUe conoce sus derechos de una
forma consciente y real, exige y protesta cuando se le estd tratando de
manera déspota, desigual o no equitativa, y lucha hasta conseguir un cambio
que represente mayor justicia y menos desigualdad. FEl pueblo mexicano

requiere de esa transformacion para enfrentar los tiempos venideros, que
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amenazan con ser mas crueles y dificiles que los actuales y que ofreceran, por
lo tanto, menos oportunidades de supervivencia para los débiles, para los

desprotegidos y no preparados.

Verdad es que se frata de un cambio que no va a lograrse de la noche a
la mafiana, pero cierto es también que si no se empieza a actuar lo mas pronto
posible es‘probable que jamas se dé. Por todo lo anterior, hoy en dia se
precisa tambié.n de una modificacién en la actitud de quienes, a futuro, llegaran
a ser los nuevos ciudadanos de México: los alumnos de educacién basica, los
alumnos de segundo grado de educacién primaria, especiﬁcamente, guienes

deben educarse con base en una teorla psicogenética que establece que “el

nifioc debe ser un sujeto activo, capaz de estructurar el mundo que lo
rodea, mediante una Interacclén permanente y continua con el mismo,

contribuyendo asl a la construcciébn de su proplo conocimliento”’

Asl que, aquellos profesores que desde esta misma perspectiva, como
alumnos han recibido ya alguna formacion y por lo tanto su modo de pensar ha
cambiado, se preguntaran lo que inevitablemente surge como interrogante en
este punto: ¢qué pueden hacer como docentes para contribuir a formar ese
cambio de actitud en sus estudiantes?, cambio de actitud consistente en que
se ocupen mas y de manera tangible por conocer o saber acerca de los
acontecimientos sociales que vive el pais, de tal forma que todo esto redunde
en la formacion de nuevos mexicanos que posean una mente analitica y una
verdadera capacidad reflexiva, conocedores de sus obligaciones como
mexicanos y ciudadanos pero también de sus derechos como tales: con el
caracter suficiente para hacerlos valer y respetar, entendiendo ese caracter

como “ef conjunto de maneras habituales de sentir y de reaccionar que

3 Margarita Gdmez Palacio. “Consideraciones tedricas generales acerca de la escritura®. Desarrolio
Imgniistico y curriculum escolar. México, UPN, 1988. p. 89.
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distinguen a un individuo de otro”.* Ademds, con un grado preciso de
politizacion, o sea de conocimientos respecto al sistema politico mexicano;
con una cultura politica real que los estimule a reflexionar sobre su porvenir y
los concientice de que siempre existe la posibilidad de modificar el sistema
mismo, siempre y cuando estén dispuestos a luchar y actuar como es

necesario.

En otras palabras, mexicanos que desde nifios

consideren con seriedad los problemas sociales que la vida
les presente (..) que se acostumbren a buscar lo esencial y a
abandonar lo superficial, a no emitir criticas inconscientes,
Julclos no pensados, a examinar y observar los hechos de la vida

humana®

En fin, ¢codmo propiciar en nifios de segundo grado de primaria, un
pensamiento critico y reflexivo respecto a los derechos que por ley, todo

mexicano tiene?

Es verdad que se trata de nifios pequefios cuya forma de aprender debe
ser lidica en su mayor parte, ya que es a través del juego como tienen lugar
los aprendizajes més significativos;” pero considerando que ni los juegos estan
exentos de reglas: formalidad; que asl como desde esa edad y aun mas
temprano son capaces de aprender sobre matematicas, por ejemplo, v que
ademas, los nifios llegan a la escuela con un alto grado de conocimientos, de

igual forma pueden ser capaces de abordar como objetos de estudio los

® Clotilde Guillén de Rezzano. “Diddctica de la moral”. Alfernativas diddcticas en el campo de lo social.
Antologla. México, UPN, p. 190.

¢ bidem. p. 177,

"Vid. Diccionaric de las Clencias de la Bducacién. Vol. 1L, México, Ed. Santillana, 1993, p. 842.



sucesos que acontecen en su pals, durante una clase de educacién civica,
siempre y cuando la ensefianza se lleve a cabo de un modo adecuado y se

tome en consideracion, para esto, su desarrollo intelectual. Ademas, “no hay,

pues, que esperar a la adolescencla para iniclar 1a formaclén del buen
cludadano; las virtudes, los h4bitos que los constituyen, (...) se Inician

en el nifto desde los primeros aflos de su vida".®

Desde esta perspectiva, es como se concibe que los educandos (nifios)

de segundo grado deben ser formados, puesto que al igual que todos los
individuos de este pals, desde hace poco tiempo se encuentran inmersos en
una sociedad en la cual se suscitan diversos fenémenos sociales en general,
cuya influencia para nadie es eludible. Sin embargo, es importante ademas,
justificar este modo de pensar, estas pretensiones. Es degir, profundizar mas
en cuanto a las razones y los motivos para aspirar a que los nifios de segundo
grado sean criticos y reflexivos en su pensar. ;Qué beneficios se obtienen con

ello? ¢ Quién se beneficia?

Bien, pues es de capital importancia que los estudiantes de edades y
grados escolares inferiores empiecen a interesarse por los sucesos politicos,
econdmicos y sociales en general de su pals, porque solo de este modo -
desde abajo- se pueden formar los futuros mexicanos y ciudadanos que el pals
requiere, con una capacidad de andlisis y de reflexion suficientes para que
puedan contribuir de manera activa en la transformacion de México, necesaria

para lograr un nivel y status de vida més equitativo y més justo para todos.

Asl, desde nifio, el mexicano es participe en forma real y consciente de

la vida nacional. Actta, sabedor de qué hace y por qué lo hace, cual es el fin

® Clotilde Guillén de Rezzano. Diddctica de la educacion dvica. Op. Cit. p. 181.



que persigue, el tipo de pals que guiere para él y sus semejantes y Sus
descendientes, ya que el desconocimiento y la ignorancia no eximen a nadie de

la culpa por los errores cometidos.

Conviene ahora referirse a los fines u objetivos que manifiesten la
intencion o finalidad precisamente de la investigacion respecto al objeto de

estudio (problema) ya mencionado.

En primer lugar, poder elaborar un marco tedrico suficientemente vasto o
completo que proporcione explicacion y fundamentacion al problema-objeto de
estudio y llegar a ser capaz de aportar sUgerencias o recomendaciones
eficaces sobre cémo orientar la atencidn de los nifios (alumnos de segundo
grado) hacia los fenémenos sociales del pals, de modo que se interesen por
conocer su origen y por analizar si al interior de éstos se estan respetando o
no los derechos que por ley tienen como mexicanos, y sobre cémo propiciar
en los nifios una manera de pensar critica v reflexiva, en cuanto a los derechos
que la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos concede a todos

los miembros de este pals.

Antes, debe aclararse lo que se ha de entender por los principales

conceptos utilizados en la interrogante planteada.

Por propiciar un pensamiento critico y reflexivo, ha de entenderse el
contribuir a que sea posible el hacimiento de un estilo de pensar basado en el
razonamiento real y en el andlisis y la critica, exento de superficialidad. Los
derechos, por otra parte, son todas aquellas garantias tanto individuales como
sociales que la Carta Magna vigente concede -como ley suprema que es- a

todos los mexicanos, mismos que son los que viven en territorio de México por



haber nacido en él o por habérsele otorgado ese derecho después de cubrir los

requerimientos que la propia ley establece.

Habiendo dado respuesta al para qué -por asl decirlo- de Ia investigacion
del objeto de estudio en cuestién, es pertinente referir la posible causa
(hip&tesis) cuyo papel sea el de explicar y predecir principalmente el problema,
ésta es que la carencia de conocimientos tedricos y metodoldgicos suficientes
por parte de los propios docentes respecto a los derechos constitucionales de
los mexicanos, obstruye el anslisis y la reflexion en torno a los mismos por los

alumnos.

Para alcanzar los objetivos propuestos vy sefialados con anterioridad, se
recurre a la posicion dialéctica, al criticismo y al intelectualismo, dentro del
enfoque filoséfico-epistemolégico; a la teorfa psicosocial y a la psicologia
genética en lo referente al enfoque psicolégico y, por supuesto, al psicoanalisis
y a la psicologla dialéctica. El sustento o fundamentacién de caracter
sociologico la ha de proporcionar el marxismo, aludiendo por supuesto al
materialismo dialéctico y, por ultimo, pedagdgicamente se recurre a la

pedagogia critica, a la pedagogia operatoria vy al constructivismo.

Todo el marco tedrico es el producto de una investigacion documental en
la que se recurre a diversas fuentes de informacion, obviamente de diversos
autores, y de trabajo de investigacion y observacioén con el grupo escolar, sin

hacer a un lado el criterio y los juicios propios de quien escribe.

En un primer capltulo, se conceptualiza al objeto de estudio, es decir, se
expone con claridad qué tipo de significado se le da a cada término utilizado y

que se debe hacer por cada concepto referido en el asunto-problema.



En el capitulo segundo se consultan y analizan diversas teorfas que
quedan incluidas dentro de la demarcacion de la filosofia y la epistemologia, de
la psicologla, de la sociologia y de la pedagogla respectivamente para,
enseguida, escoger aquéllas que verdadera y adecuadamente dan el sustento,
la explicacién y la fundamentacion al objeto de estudio, abordandolas a partir

de determinadas categorfas de andlisis, esto en un tercer capitulo.

En el cuarto capitulo se explica como es el modo de aprender del nifio-
estudiante de segundo grado de primaria, cémo concibe las cosas (objetos de
conocimiento), como las percibe y las entiende, todo desde los puntos de vista
de las discipfinas sociales en cuestion y con la finalidad de que sea mas
comprensible el por qué de las recomendaciones dadas al final de esta
investigacion y también, que Ié puesta en practica de las mismas tenga mas
posibilidades. |

En las conclusiones se presentan sintesis elaboradas a partir de lo
manifestado en cada uno de los apartados, al tiempo que se expresan las
razones que proporcionan la validacion de la hipdtesis, o sea la constatacién

de que realmente explica y predice a la problematica-objeto de estudio.

Las sugerencias, son posibles alternativas de solucidn para el problema
estudiado, que se dan en lo concerniente al medio ambiente escolar, a la
didactica del civismo, al maestro, a la conversacién en el grupo asf como a la

discusion, los relatos, los cuentos y las obras de teatro.



Finalmente, en un ultimo apartado se expone la bibliografia consultada y
que amerita ser examinada y estudiada cuantas veces sean necesarias para la

mejor comprension y puesta en practica de todo lo sefialado.
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CAPITULOI

CONCEPTUALIZACION DEL OBJETO
DE ESTUDIO



Una vez que se ha planteado la problematica-objeto de estudio, conviene

ahora realizar una conceptualizacion del propio asunto-problema. Es decir,
explicar con mayor precision y claridad a qué se hace referencia con: propiciar
un pensamiento critico y reflexivo en tomo a los derechos que Ia ley otorga a

todos los mexicanos.

- Es bueno iniciar haciendo explicita la primera parte: propiciar un
pensamiento critico y reflexivo. Por esta ha de entenderse el hecho de
favorecer la génesis de una manera de pensar diferente en el nifio. Un modo
distinto mas que de pensar, de razonar, basado en cuestionamientos o
interrogantes por parte del propio sujeto respecto a por qué, coémo, cuando,
ddnde, etc., se suscita determinado suceso o fenémeno en general, en fin,
cuya caracteristica medular -en contraste con el pensar ordinario (comun y
- corriente)- sea el uso de la reflexion, la critica y el andlisis. Con esto se hace
alusion a hacer propicio -valga la redundancia- el nacimiento de un estilo
diferente y especial de sentir, de reaccionar ante todo aquello que constituya un
objeto de estudio (realidad circundante). Propiciar, entonces, es contribuir a la
etiologla u origen de un pensamiento cimentado en el raciocinio; he aqul el
pensamiento critico vy reflexivo.

12




CAPITULO I Concaptualizacion del concepto de estudio

Es que no puede ni debe decirse que el pensamiento del nifio esté
enfocado solamente a cuestiones ltidicas o meramente infantiles sin que
exista, ademas, la posibilidad de dirigir ese pensamiento a éspectos O asuntos
cuyo estudio precise de cierto grado de formalidad. Verdad es gue el nifio
como tal tiene preferencia por determinados temas, objetos, personas, etc.,
acordes a la etapa de vida por la cual pasa y sus caracteristicas, tal y como
sucede con los jévenes, con los adultos o con los ancianos, pero hasta ahora,
al hacer referencia al nifio, al alumno de segundo grado de primaria en
particular, se le ha considerado -y se le considerara en lo sucesivo- ‘COMO un
sujeto no pasivo, al contrario, en actividad tanto fisica como intelectual
constante. Esta actividad consiste en el contacto y al mismo tiempo, en el
estudio de los objetos conocibles (objetos de conocimiento) que el medio le
proporciona, incluyendo -dicho sea de paso- los derechos que la ley otorga a
todos los mexicanos en general. Todo es cuestién de que el examen del
objeto de estudio se lleve a cabo considerando siempre las caracteristicas de
la forma de aprender que tiene el nifio y sus preferencias e intereses como tal.
O sea, sin pretender que realice acciones de la forma en que solo un adulto lo
puede hacer.

Pero, ¢ cudles son esos derechos que la ley concede a los ciudadanos y
en general, a todos los mexicanos?, ¢qué es la ley?, y mas aun iguiénes son

los mexicanos y los ciudadanos de quienes de habla?

A estas interrogantes es conveniente dar respuesta y es pertinente, en
primer lugar, definir y conocer esa ley a la que se hace referencia, porque ella
misma ha de proporcionar explicacion a las preguntas que aluden a los deméas

conceptos.
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CAPITULO I. Conceptualizaclén del concepto de estudio

Cuando se habla de ley no se estd haciendo alusion a otra cosa que ala
propia Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos vigente en la
actualidad, y en los casos en que se especifique, a otras anteriores. Conocida
también como “Carta Politica, Ley Fundamental, Cédigo Polltico o Pacto
Fundamental™ y que ha de concebirse como el documento en el cual son
proclamados y establecidos tanto los derechos como los deberes de todos los
mexicanos, siendo y no ciudadanos de la nacién, y estatuidas las obligaciones
y las facultades de los funcionarios publicos en general, asi como las bases de
la organizacion politica del pals, de su forma de gobierno y del modo en que la

nacion misma, nombra a sus gobernantes o autoridades.

Esta Carta Fundamental, promulgada el 5 de febrero de 1917 durante el
gobierno del presidente Venustiano Carranza, y que entra en vigor hasta el 1°
de mayo del mismo afio," est4 estructurada con nueve tftulos de los cuales, el
primero consta de cuatro capltulos: De las garantias individuales, De los
mexicanos, De los extranjeros, y De los ciudadanos mexicanos, abarcando 38
articulos entre todos. El segundo de los titulos contiene dos capltulos: De la
soberanifa nacional y de la forma de gobiemo y De las partes integrantes de la
federacion y del territorio nacional, con diez articulos, entre ellos (del articulo
39 al 48), el titulo tercero incluye cuatro capitulos mas: De la divisién de los
poderes, Del poder legislativo, Del poder ejecutivo y Del poder judicial, y los
mismos abarcan del articulo 49 hasta el articulo 107. El titulo cuarto consta de

® Ricardo Barajas Jiménez Catecismo de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos. México,
Textos Universitarios, 8.A 1972, p. 143.

' Cr. Constitucion Poltica de los Estados Unidos Mexicanos. (5 de febrero de 1917). México, Ed. Anaya
Editores. 1972.p. 5y 6. :
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CAPITULO |. Conceptualizacién del concapto de estudio

siete articulos (del 108 al 114) y se refiere a las responsabilidades de los
servidores publicos; por su parte, el titulo quinto y el titulo sexto: De los
estados de la fedefacién y del Distrito Federal y Del trabajo y la prevision
social, respectivamente, abarcan del articulo 115 al 122 del primero vy el articulo
123 el segundo. El titulo séptimo (Previsiones generales) incluye del articulo
124 al 134 mientras que el titulo octavo vy el titulo noveno: De las reformas a la
constitucion y De la inviolabilidad de la constitucion, contienen los articulos 135
y 136 respectivamente. Esto aparte de los articulos transitorios a ios que, con

mencionarlos, es suficiente por ahora.

Con esto, pues, se da respuesta a la interrogante respecto a qué es la
ley, lo que da pauta ahora para hacer explicito qué debe entenderse o
concebirse por derechos: son tanto las garantias individuales como las
sociales y todo aquello que en cada una de ellas se especifica o estipula, y que
la constitucién concede a todos los mexicanos desde el momento en que
nacen, o en su caso, desde el instante en que se convierten en mexicanos y
ciudadanos de México. Es decir —grosso modo- la libertad, la igualdad, la
seguridad, la propiedad y lo sefialado en los articulos 3°, 27°, 123° y 130°, o
sea, el derecho a la educacion, a la propiedad de la tierra, al trabajo y a la

libertad de creencias, respectivamente.

De cada una de las garantias constitucionales se deducen -porque en
ellas estan contenidos- no pocos derechos que claro estd, seria importante
citar ahora, pero basta ejemplificar aludiendo a algunos como el derecho de
decidir el nimero de hijos que se desee tener, el derecho a la proteccion de la

salud, a disfrutar de una vivienda digna y decorosa, de manifestar las ideas,

~ escribirflas e incluso publicarlas, el derecho de asociacion, de peticién, de
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CAPITULO I. Conceptualizacion del conceptoe de estudio

poseer armas en casa, de viajar por el territorio nacional y de entrar y salir de
él, de no ser molestado en el domicilio propio y el derecho a la administracién

de la justicia, entre otros.

Con esto, queda claro lo concerniente a los derechos de los cuales se ha
estado hablando y a los que, en lo sucesivo, se continuara haciendo referencia,
por supuesto. Resta ahora aclarar qué o quiénes son los mexicanos o
ciudadanos que se constituyen como los beneficiarios o favorecidos por los
derechos constitucionales. Bueno, pues el mismo Pacto Fundamental, al
- tiempo que les confiere ese derecho, define o conceptualiza a cada uno de
ellos.

Son mexicanos aquellos individuos que nacen en territorio nacional,
independientemente de la nacionalidad o pals del cual procedan sus padres,
los que nacen en el extranjero pero que sus padres -0 al menos uno de ellos-
es mexicano y los que nacen en embarcaciones o aeronaves mexicanas.
También son mexicanos los extranjeros que obtienen carta de naturalizacion v
aquéllos -hombres o mujeres- que se casen con mexicanos y tengan su
domicilio dentro del territorio nacional. En otras palabras, como se observa, la

nacionalidad mexicana se obtiene ya sea por nacimiento o por naturalizacion.

Por otra parte, asf como la Carta Fundamental establece derechos para
esos mexicanos, también especifica -como prueba de la perenne dualidad
derecho-deber- las obligacib_nes de los mismos: hacer que sus hijos reciban
educacion primaria, secundaria y la militar como lo establece Ia ley, alistarse en

la guardia nacional, contribuir para los gastos ptblicos, etc.
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CAPITULO I. Conceptualizacion del concepto de estudio

En cuanto a los ciudadanos, son aquellos hombres y mujeres que
cumplen con los siguientes tres requisitos: ser mexicanos, tener 18 afios de

edad y llevar un modo de vivir honesto.

El ser ciudadano mexicano implica gozar de ciertas prerrogativas
especiales, en el entendido de que éstas no se obtienen con el hecho de ser
mexicano simplemente; son: derecho a voto y a ser votado en elecciones
populares, asociarse para tratar asuntos de caracter politico concernientes al
pals, tomar las armas ya sea en el Ejército o en la Guardia Nacional y ejercer el

derecho de peticion.

Las obligaciones del ciudadano, por otro lado, son inscribirse en el
catastro municipal y en el Registro Nacional de Ciudadanos, alistarse en la
Guardia Nacional, votar en la eleccién de los gobernantes y desempefiar
cargos de eleccion popular. Algunos de estos deberes ciudadanos —dicho sea
de paso- se constituyen a la vez como derechos; es decir, son prerrogativas y

obligaciones al mismo tiempo.

Finalmente, aunque en el sustento tedrico del presente trabajo, es decir
en el marco tedrico como tal, se ha de abordar en varias ocasiones lo
referente a qué debe ser la educacion 0 como es necesario comprender a la
misma, seglin las perspectivas de las diversas disciplinas o teorias
consideradas, es substanciasl y tener en cuenta de una vez la idea que a este
respecto ostenta y sustenta la ley, con el fin principal de comprobar la no
discordancia entre las acepciones al concepto de educacién otorgadas tanto
por las ciencias sociales en cuestién, como por el Cédigo Politico vigente y el

curriculum oficial actual.
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CAPITULO I. Conceptualizacién del concepto de estudio

El articulo 3° constitucional, se refiere a una educacién tendiente a
favorecer todas las facultades del ser humano, a la vez que podera el amor a la
patria y la conciencia de solidaridad. La educacion se convierte en un derecho
y al mismo tiempo en una obligacién para los mexicanos, es de caracter
obligatorio en los niveles de primaria y secundaria y ademas, debe mantenerse

ajena a cualquier religion, luchando contra los fanatismos y prejuicios y
basandose, por el contrario, en el progreso cientifico. Se trata también de una

educacion con caracter de democratica, nacional y que contribuye al

mejoramiento de la convivencia humana, finalmente, gratuita.

Por otro lado, en el articulo 3° se aclara que los particulares pueden
impartir la educacién en los niveles y modalidades que deseen, en el entendido
de que el estado determinard los planes y programas de estudio para
“educacién basica y sera él mismo quien otorgue, y en su caso retire, la validez

oficial a estos colegios particulares.

Tratandose de instituciones de educacion superior a las que por ley se
les otorgue autonomia, deben gobernarse (por facultad conferida) a sf mismas,
teniendo como fines los de educar, investigar y difundir cultura con base en
este mismo articulo. Deben también formular sus propios planes de estudio y

obtener y administrar su patrimonio, entre otras cosas.

De este modo, ha quedado claro a qué se hace referencia cuando se
habla de ley, derechos, mexicanos, ciudadanos y educacién. Las respuestas
y/o explicaciones a todos estos conceptos, las ha proporcionado la propia

Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos' vigente; pero, como a

1 Bidem. p. 220.
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CAPITULO |. Conceptualizacién dal concapto de estudio

lo largo del tiempo México ha vivido regido por muchas otras Cartas
Fundamentales, conviene retroceder un poco y examinar la forma en gue otras
constituciones han concebido, en otros tiempos de la historia nacional, los
mismos conceptos anteriormente aludidos, con el fin de conocer y comprender
mejor la evolucién que han experimentado y el estado en que hoy se
encuentran respectivamente. Ademas, porque Ia importancia e imperiosa

hecesidad de conocer el pasado para entender mejor el presente, son obvias.

La Constitucion de 1824, en primer lugar, consta de siete capitulos: De
fa nacion mexicana, su terrtorio y su religion, De la forma de gobierno' de la
nacién, de sus partes integrantes y division de su poder supremo, Del poder
legislativo, Del supremo poder ejecutivo de la federacidn, Del poder judicial de
la federacion, De los estados de la federacion y De la observancia,
interpretacion y reforma de la constitucion y acta constitutiva, con 171 articulos

en varias secciones.

Entre oftras cosas, este Pacto Fundamental establece la division de
poderes y especifica las facultades de cada uno; deja claro que el Poder
Legislativo reside en una Camara de Diputados y un Senado, y confiere a la
Corte Suprema de Justicia el Poder Judicial Federal mientras que el Poder
Ejecutivo es depoSitado en el Presidente de la Republica. Ademas, instituye la
vicepresidencia y prohibe la reeleccion tanto del Presidente como del

Vicepresidente, que sdlo podran estar en su cargo por un periodo de cuatro

!

2 Vid. “Derechos del pueblo mexicano”. México a través de sus constituciones. Tomo 1 Historia
constitucional. 1812-1814. México, Talleres gréficos de la nacién, 8.C. de P.E. yR.8.,1967. pp. 455-534,
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CAPITULO |. Conceptualizacién del concepte de estudio

afios. Aclara que la religion del pals es y sera la catdlica y determina las reglas
a las que ha de someterse o sujetarse y la administracion de la justicia en los

estados de la federacion.

Manifiesta claramente que 'No podrdn modificarse nunca los

articulos relativos a la libertad e independencia de Ia naclén, forma de
gobferno, religién, libertad de Imprenta y divisién de poderes™ al tiempo

que deja ver un incipiente inventario de garantfas individuales en su titulo quinto
y otros derechos dispersos en la lista de preceptos que contiene: libertad de
escribir, imprimir y publicar ideas politicas, prohibicién de que un hombre sea
juzgado por leyes no dadas o tribunales no establecidos antes del acto por el

que se le acusa, etc.

Sin embargo, no puede decirse que la Ley Fundamental de 1824 asegura
plenamente los derechos de los mexicanos, pues el reconocimiento que hace
de los mismos es de una manera sumamente aislada. No da una deficién clara
a nacionalidad y tampoco a ciudadania, ni a los derechos y obligaciones que a
esta ultima son inherentes; no explica la forma de adquirila o mediante la cual
se puede perder y tampoco, por lo tanto, aborda lo concerniente al concepto-
derecho constitucional que en esta obra posee capital importancia: la

educacion.

Como puede observarse, los contrastes o diferencias entre las Cartas
Politicas de 1824 y 1917 son de caracter tan notorio como lo son los
conceptos que los hombres de cada una de estas épocas han tenido respecto

a la libertad principalmente, precisando en mayor o menor medida de leyes

13 Enciclopedia de México. Tomo HI México, 1987. p. 1746,
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necesarias para validarla, considerando sus costumbres y necesidades, las
caracteristicas de las relaciones entre los individuos y de los intereses de toda

la sociedad, segun el periodo de la historia por el cual se atraviesa.

La Constitucion de 1836, elaborada y puesta en vigor por un congreso
constituyente cuyos integrantes son en su mayor parte de ideologias
conservadoras, y conocida también con el nombre de Constitucion de las Siete
Leyes, estd integrada por siete estatutos precisamente, de los cuales, el
primero fue promulgado en el mes de diciembre de 1835, el segundo en abril

de 1836 y los otros cinco, en el mes de diciembre de ese mismo afio.

La Primera Ley consta de 15 afticulos, entre los cuales pueden
encontrarse las definiciones a los conceptos de nacionalidad y ciudadania,
aunque de forma somera. Mexicanos son guienes han nacido dentro del
territorio de la Republica Mexicana, quienes han nacido en el extranjero pero
son hijos de padre mexicano ya sea por nacimiento o por naturalizacion; son
mexicanos también, los extranjeros radicados en México a partir de
proclamada la independencia de la nacion y todos aquéllos que tramiten v les

sea otorgada su carta o documento que acredite su naturalizacion.

Los derechos que este Cédigo F’out'ico confiere a los mexicanos son el
ser juzgados sdlo por tribunales establecidos en la legalidad y segun normas
dictadas con anterioridad a la ejecucién del hecho por el cual ha de juzgarseles.
Prohibe Ia detencion de todo individuo que exceda de tres dias, no existiendo

acuerdo plenamente fundado de alguna autoridad judicial; protege el derecho a

" Bidem. pp. 1746-1750.
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CAPITULO |. Conceptualizacién det concepte de estudio

la propiedad y a la libertad de transito y de expresién (con caracter de

inviolables).

Del mismo modo, enumera los deberes de los mexicanos entre los que
se encuentran: profesar la religion catdlica, respetar a la constitucion misma ya
las autoridades, contribuir al sostenimiento del Estado, defender a la patria y
coadyuvar o contribuir al restablecimiento del orden publico. Todo mexicano
pierde estos derechos, cuando se ausenta del pais por mas de dos afios
consecutivos sin efectuar tramites de ley, cuando sirve a otro gobierno o

comete algin delito que la misma ley enumera y califica como tal.

De igual modo, concede el derecho de ser ciudadano de la replblica a
todos los mexicanos mayores de edad (18 afios) que tienen una renta o
ingreso de 100 pesos anuales y que, ademas, saben leer y escribir a partir de
1846; igualmente, aquéllos a quienes el Congreso les haya otorgado carta de
ciudadania. Elser ciudadano incluye otros derechos: votar y ser votados para
cargos de eleccion popular principalmente; prerrogativas que se extinguen por
perder la calidad de mexicano, por sentecia judicial y vagancia o malvivencia

entre otras cosas.

La Segunda Ley, conformada por 23 articulos, se refiere a la creacion
del Supremo Poder Conservador. Este se compone por cinco ciudadanos
cuyas caracteristicas deben ser: mexicanos por nacimiento, mayores de 40
afios, con una renta anual de 1000 pesos y haber desempefiado con
anterioridad cargos de alto rango como presidente, vicepresidente, senador,
diputado o ministro de la Corte. Las funciones del Supremo Poder

Conservador consisten en: declarar nulas las acciones de los tres poderes de
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CAPITULO |. Conceptualizacién del concepto de estudie

la nacion cuando sean en contra de la Carta Politica, decidir la incapacidad
tanto fisica como moral del Presidente de México, suspender la Corte
Suprema cuando ésta desconozca a alguno de los demés organos
gubernamentales, clausurar el Congreso cuando sea pertinente segun el interés
publico, restablecer los poderes cuando violentamente hayan sido disueltos Y

renovar el gabinete presidencial entre otras.

El contenido de la Tercera Ley que compone la Constitucién de 1836 y
que -a proposito- consta de 58 preceptos, trata lo concerniente al Poder
Legislativo. Este es depositado en un Congreso integrado por una Camara de
Diputados: ciudadanos mexicanos, mayores de edad, con ingreso minimo de
1500 pesos anuales, electos por las juntas electorales cuyos votos precisan de

la aprobacion del S8enado y que duran en su cargo cuatro afios, y una Camara

de Senadores: ciudadanos mexicanos, mayores de 35 afios de edad, con un

ingreso minimo de 2000 pesos al afio designados (sin sufragios populares) por
la Camara de Dipu’tados,' el Ejecutivo, la Suprema Corte, las Juntas
Departamentales y el Supremo Poder Conservador y que fungen como tales
por un periodo de seis afios. Al Congreso se le otorgan las facultades de dar
autorizacion al Ejecutivo para solicitar préstamos, aprobar los tratados que él
mismo celebre con otros palses, crear o suprimir empleos publicos, decretar la
guerra, aprobar los convenios de paz y legislar en lo referente a retiro,

jubilaciones, pensiones y cuestiones de caracter migratorio y monetario, etc.

La Cuarta Ley, consta de 34 articulos y establece lo referente a Ia
creacion del Poder Ejecutivo, mismo que debe ser representado por un

mexicano de nacimiento, mayor de 40 afios, con una renta superior a los 4000

pesos anuales y electo no por voto popular sino designado por una Junta de
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CAPITULO . Concsptualizeclén del concepto de estudio

Ministros, por el Senado, la Corte y la Camara de Diputados. El jefe del
Ejecutivo dura en su cargo ocho afios y puede ser reelecto. Ademas de las
facultades que se le conceden en la Segunda y Tercera Leyes, se le otorgan
también las siguientes: convocar a elecciones ordinarias o extraordinarias,
nombrar consejeros, gobernadores, empleados diplomaticos, jueces y jefes

militares, declarar la guerra, elaborar tratados, contraer empréstitos, conceder

cartas de naturalizacién, otorgar pasaportes a los mexicanos, etc,

En cuanto a la Quinta Ley, ésta consta de 51 articulos en lo que instituye
al Poder Judicial de la Nacién, integrandolo con la Suprema Corte de Justicia,
con los Tribunales Superiores y los Juzgados de Primera Instancia y de
Hacienda. La Corte debe ser formada por once ministros y un fiscal, que sean
mexicanos por nacimiento, mayores de 40 afios, con un minimo de 10 afios en

el ejercicio profesional y electos de igual modo que el Presidente.

Los Tribunales Superior y los Juzgados, deben organizarse como lo
sefialan las leyes pero observando los mismos requisitos con antelacién
expuestos (a excepcion de la edad y la practica profesional que son

disminuidos).

El poder Judicial puede solicitar al Supremo Poder Conservador, que
declare nulas las leyes expedidas por el Congreso, dictaminar sobre las

propuestas de leyes precisamente por parte del Ejecutivo y Diputados, etc.

Por su parte, en sus 31 articulos la Sexta Ley trata lo referente a la
division territorial del pais (reproduciendo en gran medida lo establecido al

respecto por la Constitucion de 1824): se crea el estado de Nuevo Meéxico, las
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Californias se integran en uno, se forma Aguascalientes, Colima se agrega a
Michoacdn, etc. Los gobemadores ostentan el Poder Ejecutivo en su
-respectivo departamento y son: mexicanos por nacimiento, con una renta anual

minima de 2000 pesos y designados por el Presidente, entre otras cosas.

Por ditimo, la Séptima Ley en sus seis articulos, otorga al congreso
facultades de aclarar dudas en cuanto a la interpretacion de los preceptos
constitucionales, obliga a todos los funcionarios a jurar la propia Ley
Fundamental y prohibe que ésta sea reformada por un periodo de seis afios,
principalimente.

La Constitucién de las Siete Leyes (18386) tiene en gran consideracién lo
que establece respecto a los Poderes de la Nacidn -sin que predomine la
democracia en ellos, a prop6sito cabe agregar- también en lo atinente a la
division territorial del pals y a los derechos y obligaciones que confiere a los
mexicanos, pero todo desde una perspectiva conservadora: designando a fin
de cuentas las mayores y mejores prerrogativas a una clase superior en cuanto
a que, finalmente, es quien ostenta el poder. De ahi que a la educacion del
pueblo sdlo se le menciona como una facutad que tienen determinados
drganos gubernamentales (las Juntas Departamentales) en el sentido de que
pueden iniciar leyes al respecto, sin que esto incluya el hecho de gue se
conviertan en acciones verdaderas, encaminadas a favorecer y extender la

educacion a todos los integrantes del pueblo de México."

3 vid Varios. Resumen integrat de México a través de los siglos. Tomo IV, México independiente 1821-
1855. México, Compafifa General de Ediciones, 8. A, 1961. pp. 259-260, 269-270, 300.
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Otro de los Pactos Fundamentales que han regido a la nacion mexicana,
es la Constitucion de 1843 conocida también con el nombre de “Bases de
Organizacion Politica™ o “Bases Orgénicas’.” Aprobada el 12 de junio del
afio de 1843 -antes del plazo gue establecia para tales efectos el Cddigo
Polltico de 1836, cabe sefialar- en medio de una exacerbada lucha politica que

en ese instante vive el pals donde las discrepancias politicas e ideoldgicas en
general, dificilmente se resuelven de otro modo que no sea manu militari,

En sus 11 titulos y 202 preceptos, las Bases Organicas reafirman la
independencia de la nacién, conserva la division territorial estipulada en la de
1836, divide el poder publico en tres: Ejecutivo, Legislativo y Judicial, y declara
que en México la religidn catdlica es profesada y protegida. Reitera también
los derechos y obligaciones de los habitantes del pals, establecidos ya en

1836, prohibiendo categdricamente la esclavitud.

Mexicanos son quienes han nacido en termitorio de la nacién o fuera de
éste siendo hijos de padres mexicanos, asi como los naturales de
Centroamérica, cuando fue parte de México, que no hayan renunciado a su
residencia. A los extranjeros casados con mexicanos se les concede carta de
naturalizacion, asf como a los que prestan servicios tiles al pais y a quienes

posean bienes ralces en él.

Se les concede la calidad de ciudadanos a quienes hayan cumplido los
18 afios (siendo casados) o 21 (si no lo son). Los deberes y prerrogativas que

se les confieren son bésicamente los mismos que les otorga la Constitucion de

'S Ricardo Barajas Jiménez. Op. cit. p. 145,
7 Bidem. p. 145.
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CAPITULO I. Conceptualizacion del concepto de estudio

las Siete Leyes (lo que deja ver el también corte conservador que ostenta esta
Carta Fundamental).

Durante el periodo en el que estuvo vigente la Constitucién de 1843,
mismo que fue de poco mas de tres afios,'® el Poder Legislativo estuvo
depositado en dos camaras y en el Presidente de la nacién. Por otra parte, en
la Camara de Diputados, deben estar ciudadanos mexicanos mayores de 30
afos, naturales o vecinos del departamento o entidad que representen y

nominados por un colegio electoral que en éstos funciona.

La Camara de senadores est4 integrada por ciudadanos mexicanos
mayores de 35 afios, con un ingreso minimo anual de 2000 pesos y
nominados por las asambleas departamentales y el Presidente de la Republica,
la Camara de Diputados y la Suprema Corte.

En los articulos 67, 68, 69 y 70 se enumeran las facultades de ambas
camaras, mismas que coinciden con los preceptos que se encuentran en la ,
Constitucién de las Siete Leyes.

Se establece también el Poder Ejecutivo individual fijando los requisitos
para ocupar tal puesto: ser ciudadano mexicano por nacimiento, tener mas de
40 afios de edad y ser electo por las Asambleas Departamentales y la Camara
de Diputados.

El Poder Judicial se integra por la Suprema Corte de Justicia, los

Tribunales Superiores de las entidades (o departamentos) y los Juzgados de

8 Bidem. pp. 1750-1754.
27



CAPITULO . Conceptuallzacion del concepto de estudio

Primera Instancia y los de Hacienda. Ordena también la desighacion de Juntas
Departamentales y gobernadores que en cada departamento ostentan el Poder

Legislativo y Poder Ejecutivo respectivamente.

Los requisitos para ocupar cargos en los organos gubernamentales
mencionados, las formas en que los integrantes son designados mas que
electos, su periodo de funciones respectivo asf como las facultades que les
son otorgadas, coinciden con los seftalados por la Constitucidn de 1836.

En cuanto a garantias o derechos para los mexicanos en general, en el
titulo 1l apunta los de igualdad, libertad y seguridad. Los detenidos tienen el
derecho de que en un plazo de tres dias su declaracién sea recabada por los
jueces, asi como que éstos les hagan saber el nombre de su acusador, la
causa de su detencién y los testigos existentes; les garantiza un lugar de
detencion diferente al que ocupan los sentenciados, etc. Sin embargo,
establece también la pena capital, la creacion de tribunales sin sujetarse a

derecho y restricciones a la libertad de imprenta severas en demasia.

Las obligaciones o deberes que este Pacto Fundamental confiere a los
mexicanos son muchos y muy claros, so pena de castigo si no son
obsewados. Empero, en cuanto a los derechos, no es nada clara ni rica: la
educacion del pueblo mexicano vuelve a ser tema de poca relevancia, privilegio

de unos cuantos a quienes reaimente favorece la Constitucion.'®

' Vid. Varios. Resumen integral de México a través de los siglos. Tomo IV. Op. cit. pp. 327-330, 335, 339,
349,351, 374-375, 502.
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Jurado el 5 de febrero y promulgado con gran solemnidad el 11 de
marzo del mismo afio, el Cédigo Politico de 1857 consta de ocho titulos y 125

preceptos aparte de un transitorio, organizados de la siguiente manera.?®

El titulo primero, abarca cuatro secciones (De los derechos del hombre,
De los mexicanos, De los extranjeros y De los ciudadanos mexicanos),
incluyendo hasta el articulo 38; el titulo segundo abarca del precepto 39 al 49
en sus dos secciones (De la soberania nacional y de la forma de gobierno y
De las partes integrantes de la federacion). El titulo tercero (De la divisién de
los poderes) abarca del articulo 50 al 102, agrupados en tres secciones (Del
Poder Legislativo, Del Poder Ejecutivo y Del Poder Judicial); el titulo cuarto
que habla De las responsabilidades de los funcionarios publicos, agrupa a seis
articulos (del 103 al 108). El titulo quinto (De los estados de la federacion)
incluye los articulos del 109 al 116, mientras que en el titulo sexto,
Prevenciones generales, se incluyen los preceptos del 117 al 126 v, finalmente,
los que restan quedan incluidos en el titulo séptimo y en el titulo octavo -De la
reforma de la constitucion y De la inviolabilidad de Ia constitucion,
respectivamente- de los cuales, el primero incluye al articulo 127 y el segundo
al artfculo 128,

Con esta constitucién se hace énfasis en los derechos del hombre como
la base de las instituciones asi como en la libertad vy la igualdad ante la ley de
todo ser humano. Instituye el derecho de propiedad a la vez que excluye los

titulos mobiliarios y los tribunales especiales entre otras cosas.

P Yid. Derechos del pueblo mexicano. Tomo I1. 1847-1917. Op. cit. pp. 301-395.
29



CAPITULO |. Conceptualizacién del concepto de estudic

Consagra también las libertades de trabajo, pensamiento, peticion,

asociacion, comercio e imprenta, incluyendo la de ensefianza.

Con la intencion de hacer efectivos los derechos mencionados, prohibe
que la ley se aplique de modo retroactivo e inexacto; no acepta la extradicidn
de reos politicos, la celebracién de tratados que afecten las garantia
individuales, la violacidn del domicilio y correspondencia de las personas, que
a éstas se les moleste en sus domicilios sin mandato escrito de una autoridad

judicial y el tomar la justicia por propia mano, por citar algunos ejemplos.

Por otra parte, seglin esta Carta Fundamental, son mexicanos quienes
han nacido dentro o fuera del territorio nacional, de padres mexicanos; también
los extranjeros que adquieran su carta de naturalizacion, posean bienes raices
en el pais o que tengan hijos que hayan nacido en la reptblica. De manera
resumida, estan obligados a defender los intereses nacionales y contribuir para

los gastos publicos.

Los ciudadanos de México son los que tienen 18 afios de edad, siendo
casados y 21 en el caso de que sean solteros; ademas, que lleven un modo de
vivir honesto. Les corresponden las mismas obligaciones y los mismos
derechos atribuidos a los mexicanos y ademas los siguientes: votar y ser
votados para cargos de eleccion popular, inscribirse en el padrén municipal Y
participar en la defensa del pals ya sea alistindose en el ejército o en la
guardia nacional. Pierden la calidad de ciudadanos por ser servir a otros
gobiernos o aceptar condecoraciones de estos mismos gobiernos, sin

autorizacion del Congreso.
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El Poder Legislativo es depositado en el Congreso de la Unién que, a su
vez, es integrado Unicamente por la Cadmara de Diputados; éstos deben ser
ciudadanos mexicanos, mayores de 25 afios y designados mediante eleccion

indirecta.

Un solo individuo representa el Poder Ejecutivo: el Presidente de Ia
Republica, mismo que debe ser mexicano por nacimiento, mayor de 35 afios,
nominado por eleccidn indirecta y en escrutinio secreto, residente en México y

que ha de durar cuatro afios en el poder.

En cuanto al Poder Judicial, esta integrado por tres departamentos: la
Suprema Corte de Justicia, los Tribunales de Distrito vy los Tribunales de

Circuito.

A grandes rasgos, éstas son algunas caracteristicas de la Constitucién
de 1857.2' En cuanto a educacién, como anteriormente ya se aludia, lo que
refiere es la libertad en la ensefianza en su articulo Tercero: “La ensefanza
es [Ibre. La ley determinaréd qué profesiones necesitan titulo para su
ejercicio y con qué requisitos se deben expedir”?? esto con el fin -al
menos- de que la educacién llegara a mas mexicanos, ensefiando todos
aquéllos que supieran y que por supuesto, quisieran, porque debfa ser mas por
amor al arte o més por altruismo que por recibir un pago, ya sin pretender que

fuese justo o suficiente.

De este modo, pueden observarse los grandes cambios que al pasar del

tiempo han sido necesarios en los Pactos Fundamentales que han regido a la

e 3 Enciclopedia de México. Op. cit. pp. 1755-1760.
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nacién, en la medida en que ha resultado incongruente dar un caracter de
perpetuidad a las instituciones, que se vuelven obsoletas en cuanto a no
satisfacer las necesidades que son precisas e indispensables, para los

mexicanos y ciudadanos del pais.

Ya han sido citadas muchas caracteristicas que en lo que se refiere a
derechos, mexicanos, ciudadanos y educacién, estipula el Cédigo Politico

vigente (1917); sin embargo, no esta de mas agregar algo de lo que establece
respecto a los poderes de la nacion, su divisién territorial y las posibles

reformas a la propia constitucion asi como su caracter de inviolable.

El poder de la federacion se divide en Legislativo, Ejecutivo y Judicial. El
primero se deposita en el Congreso General formado por la Camara de
Diputados y la Camara de Senadores. Para ser diputado es preciso ser
ciudadano mexicano por nacimiento, tener 21 afios de edad como minimo v
ser originario del estado en que se haga la eleccion o al menos vecino de él,
con una residencia de mas de seis meses a la fecha de la eleccion misma.
Para ser senador, se requieren los mismos requisitos que para ser diputado,
exceptuando la edad, que en este caso es de 30 afios como minimo al dia de

los sufragios.

La facultad de iniciar leyes corresponde a los diputados y senadores, a
las legislaturas de los estados y al Presidente de la Republica, mismo gue
ostenta el poder Ejecutivo y que se elige mediante elecciones directas y segun

lo dispongan las leyes electorales.

2 perechos del pueblo... Tomo Il Op. cit. p. 307,
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Para ser presidente, los requisitos que establece la constitucién son: ser
ciudadano mexicano por nacimiento e hijo de padres mexicanos por
nacimiento, tener 35 afios cumplidos al tiempo de los sufragios, haber residido
en México durante un afio anterior a las elecciones, no ser ministro de un culto
religioso y en caso de ser militar, retirarse del cargo seis meses antes del dia
en que se lleven a cabo las elecciones, entre otros. El presidente durara en el

cargo seis afios.

El Poder Judicial se deposita en la Suprema Corte de Justicia, en

Tribunales de Circuito y Juzgados de Distrito.

En cuanto al territorio nacional, los estados integrantes de la federacién
son 31 ademas de un Distrito Federal, sede de los poderes de la nacion.
Tanto los estados como el Distrito Federal conservan los limites establecidos
hasta la fecha de la promulgacién de esta Ley Fundamental misma que,
conviene agregar, puede ser modificada o agregada siempre y cuando las
adiciones y modificaciones sean aprobadas por el Congreso de la Union. Esta
constitucion, ademas, no pierde su fuerza o su vigencia incluso cuando se
tenga que interrumpir su observancia debido a algin levantamiento. En este
caso, tan pronto como se recupere la calma, la ley entra en vigor y con base en
ella precisamente, han de ser juzgados los responsables v participantes de la
rebelion.?

Para finalizar, una vez aludidas algunas de las Cartas Politicas que han
estado vigentes en México, es conveniente ahora recurrir al Curriculum Oficial

actual de educacion primaria, con el fin de observar y analizar -a modo de

Ber Enciclopedia de México. Op. cit. pp. 1775-1776, 1778, 1782, 1784, 1798.
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marco tedrico de civismo para segundo grado de primaria- qué refiere
respecto al punto central del asunto-problema que estd en cuestién en este
trabajo: los derechos constitucionales y, también, respecto a la orientacién que
tienen tanto los propdsitos como los contenidos de Ia asignatura misma, es
decir, el enfoque.

Antes que nada, cabe sefialar que en segundo grado los contenidos de

civismo son tratados en conjunto con los de geografia, historia y ciencias
naturales, a partir de varios temas relacionados y contenidos en el libro de

texto Libro lntegrado  **y en la asignatura denominada Conocimiento del Medio.

En primer lugar, como ya se ha sefialado, en este programa de estudios
la educacién civica es concebida como un proceso mediante el cual se
favorecen en el individuo tanto las nociones como el entendimiento o Ila
comprension de las normas que rigen la vida en sociedad, asi como Ia
formacion de posturas o actitudes, al igual que valores que hagan posible para
el sujeto mismo, integrarse plena y realmente a la sociedad de la que a fin de
cuentas forma parte, y participar de manera activa en practicas encaminadas a

suU mejoramiento.

El civismo en la escuela primaria estd enfocado a la formacion y
fortalecimiento o desarrolio en el estudiante, de actitudes y valores que a largo
plazo lo hagan ciudadano de provecho para el pals, conocedor de sus propios
derechos asf como de los de sus semejantes. Ademds, sabedor de los
deberes que como ciudadano tiene y dispuesto a tenerios en observancia a lo

largo de su vida. Un ciudadano participativo y transigente que defienda y haga

24 3EP. Libro htegrado. Segundo grado. México, Compafifa Editorial Ultra, 8.A de C.V. 19956, p. 175.
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valer la democracia que a lo largo de todos sus preceptos aborda en mayor o

menor medida la Constitucion Mexicana.

Para esto, es preciso que en la educacién primaria se formen los futuros
hombres que México precisa: respetuosos y tolerantes respecto a las
diferencias de culturas entre los seres humanos del mundo; con una capacidad
de andlisis y comprension suficiente para entender y aceptar los diferentes
modos en que el pensar de los hombres, asi como sus acciones, son
manifestadas. Hacia esto va dirigido el civismo en la escuela primaria. Este
enfoque, en realidad se deriva directamente de lo establecido en el articulo
tercero de la Ley Fundamental, que sefiala que la educacién en México ha de
ser totalmente ajena a todo tipo de doctrina religiosa y ademas, democrética,
en el sentido de que la democracia puede y debe trascender, mas alla de ser
algo relacionado Gnicamente con todo aquello que tiene que ver con
instituciones gubernamentales o aspectos puramente de caracter politico y
juridico, llegando a considerarse como un modo de vivir del pueblo mexicano,

basado en su propio desarrollo econémico, social y cultural.

Ademas, la educacién (entendiéndose educacion clvica, por lo tanto)
debe estar encaminada a desarrollar en los estudiantes una conciencia de
nacionalidad y de amor a su propio pals, de solidaridad, de independencia y de
justicia; comprendiendo asf los problemas de cualquier tipo por los que el pais
atraviesa, la necesidad e importancia del aprovechamiento racional de los
recursos naturales de la nacién, de defender la independencia de México en
todas sus caras: politica, econémica, etc., y de acrecentar la cultura que como

mexicano se posee.
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Con la ensefianza v la educacién en civismo, como lo establece el propio
Tercero Constitucional, se ha de contribuir al mejoramiento de las relaciones
de convivencia entre los seres humanos -percatdndose primero de Ia
importancia que ello tiene; apropidndose plenamente de esta ideologia-. Para
esto es importante fortalecer en los alumnos un verdadero aprecio por la

familia y su integridad, asi como por la dignidad de todas las personas vy los
ideales de armonia y hermandad e igualdad de derechos, sin prerrogativas ni

exclusivismos para ninguna clase social, grupo de individuos, raza, religién,
sexo, ete.

El civismo en primaria engloba cuatro aspectos relacionados

estrechamente entre sf:
A) Formacion de valores.

Aqul se incluyen los valores y actitudes o posturas que se deben formar
en los alumnos durante su paso o estancia por la escuela primaria. Se
pretende que los nifios entiendan y consideren, como principios de todos sus
actos, los valores que a lo largo del tiempo la humanidad ha creado, fortalecido
y defendido el respeto y la estima de la dignidad de los seres humanos, asi

como el derecho que los mismos poseen respecto a la libertad, a la imparticién
| de justicia, transigencia o tolerancia, igualdad, solidaridad y honestidad entre

otros.

Para que estos objetivos se alcance, es necesario que la educacion
civica se imparta con un verdadero caracter vivencial; es decir, que todos los

contenidos se aborden a partir de situaciones que le son verdaderamente
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familiares al nifio (porgue las esté viviendo), de tal modo que lo que aparente
insignificancia se vuelva importante porque forma parte de é mismo Y

viceversa: su cotidianidad.

Los valores asl como la formacion de los mismos, son observables en
las actitudes que los nifios adoptan durante la realizacion de las multiples y
diversas actividades que a diario llevan a efecto, en los puntos de vista que
manifiestan respecto a los sucesos de los cuales se enteran o a las situaciones
que viven. El civismo pretende trascender hasta el estudio de estos valores,
es decir: llegar al andlisis, la puesta en tela de juicio o cuestionamiento de
éstos hasta detectar su sighiﬂcado; hasta descubrir la importancia del respeto
entre las personas, de la convivencia entre las mismas, del didlogo, de la
tolerancia, etc. Para lograrlo no sdlo es necesario que todos estos conceptos
se lean, discutan y analicen en el aula, sino también que se pongan en practica,
se vivan y se observen en cada una de las acciones, procesos, metodologlas,
etc., llevadas a efecto en el saldn de clases, en la escuela y fuera de ella si es
posible, realizando directamente trabajo en equipo, asambleas, discusiones,

etc., donde se considere y se tome en cuenta el pensar o la opinién de todos.

De este modo Ia formacién de valores, y por ende la educacion civica,
no esta limitada a tratarse dentro del salén de clases Gnicamente. Pueden
estar presentes en todas las actividades escolares e incluso extraescolares: en
las relaciones maestro-alumno, alumno-grupo de iguales, maestro-padres de
familia, etc., en la manera de resolver los problemas que se presentan a diario
Y que atafien tanto a nifios como a maestro, en la importancia que éste ultimo

le dé a la participacion de sus alumnos en clase, en los juegos realizados, en
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fin, los espacios para tratar la formacion de valores pueden ser tantos como lo
sean la creatividad y el interés por parte del docente, principalmente.

B) Conocimlento y comprension de los derechos y deberes.

Aqul se engloban los contenidos referentes a las normas o reglas en las
cuales se basa tanto la vida en sociedad como los derechos y deberes que la

ley concede a los mexicanos, con el propdsito de que el alumno logre el
conocimiento y la comprensién de las prerrogativas que posee como ser
humano y como mexicano vy, de igual modo, que cuando se gjercen estos
derechos se adquieren responsabilidades u obligaciones (la dualidad derecho-

deber como base de las relaciones entre miembros de una sociedad).

Los derechos a estudiar en la escuela primaria en los contenidos de
civismo, son tanto los individuales como los sociales. Los individuales son los
que refieren a la proteccion de la vida, la libertad, la integridad fisica de todos
los hombres y la igualdad ante la ley, abarcando también las libertades de
trabajo, reunidn, manifestacién, pensamiento y creencias y expresion. O sea,
los derechos humanos y los derechos del nifio -universales dicho sea de paso-

que la Ley Fundamental de México establece como garantfas individuales.

- Los derechos sociales son los otorgados a cada mexicano pero vistos
como integrantes de una sociedad: la poblacion mexicana. Son los
concernientes a la educacion, la salud, vivienda, salario digno v suficiente, etc.,

que son sefialados en varios preceptos constitucionales.
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Con el estudio de los derechos tanto individuales como sociales que el
codigo politico vigente otorga a los mexicanos, se quiere que los nifios
alcancen a identificar situaciones en las cuales se encuentran violaciones a
estos derechos, o trabas para que no sean tomados en cuenta, asi como que

sepa o conozca los procesos o recursos legales para hacerlos valer.

C) Conocimiento de las Instituclones y de los rasgos principales que
caracterizan la organizaclon politica de México, desde el municiplo hasta ia
federacion.

En este aspecto se tratan las caracteristicas y las funciones que tienen
las instituciones gubernamentales y de la sociedad cuyo proposito es,
precisamente, garantizar que los derechos de los mexicanos se cumplan y con

ello, también, que se cumpla la propia constitucion.

Asimismo, se busca que los estudiantes se inicien en el estudio y
conocimiento formal de la organizacién del pals: la division del poder
(Legislativo, Ejecutivo y Judicial); el propio federalismo (como un sistema
politico en el que los estados independientes y soberanos prescinden de parte
de su soberania a favor de un poder superior que es el Ejecutivo Nacional); Ia
organizacion en y de los municipios y la eleccién de los gobernantes de manera

democratica.

Como anteriormente se seffalaba, en este caso también debe partirse de
lo inmediato del alumno, de las instituciones mas préximas y tangibles para los
nifios: la familia, el grupo de iguales, el grupo de amigos, la escuela, etc., hasta

llegar al estudio de las instituciones nacionales e incluso internacionales. Se
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trata mas que nada, como va se ha dicho, de conocer las funciones de estos
organismos asf como la relacién que guardan con la vida de los nifios, sus

familias, sus comunidades, etc.

D) Fortalecimiento de la Identidad nacional.

Los contenidos incluidos por este aspecto, van encaminados a que el
alumno se forme una conciencia de nacionalidad. Es decir, que se conciba e
identifique como miembro de una comunidad nacional (a nivel de pals) con
caracteristicas que lo hacen diferente como el pensamiento, la religion, la
cultura, etc., de sus integrantes y al mismo tiempo los rasgos y valores gue son

comunes y compartidos por todos.

Se tratan las costumbres, tradiciones e ideales que a lo largo de la
historia del pals han estado presente, asi como los principios con base en los
cuales México establece relaciones de todo tipo con otras naciones del mundo:

la justicia, la independencia, la soberania, etc.

De este modo se espera que los nifios comprendan que las
caracteristicas de México son producto de las relaciones que ha sostenido con
otros paises -con la participacion e intervencion de otros mexicanos- y, en
general, del resultado de la propia historia de la nacién. A esto, cabe agregar,
ayudan en gran medida los contenidos referentes a la historia y la geografia

tanto de México como del mundo.

En este caso también, la nocion de nacionalidad debe presentarsele a

los nifios primero con temas relativos a las tradiciones, a las costumbres, a la
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lengua, etc., de su comunidad, de su municipio y asl sucesivamente. En otras

palabras, partiendo de lo mds préximo o cercano al propio alumno.

Algo sumamente importante y digno de sefialar, es el enfoque que la
educacién clvica tiene para primero y segundo grados de primaria; mas que
nada, se pretende favorecer o fortalecer el proceso de socializacién de los
alumnos, propiciar y estimular actitudes de colaboracién, de participacion, de
ayuda, de tolerancia y de respeto en todos los actos que realice

independientemente del &mbito en el que los efectiie.

En los dos grados se inicia con la introduccion a las nociones de
diversidad entre humanos y, por ende, mexicanos, y derechos y deberes;
particularmente se comienza con el estudio de los derechos de los nifios.
Todos estos contenidos -o al menos la mayorfa de ellos- se relacionan y se
desarrollan junto con los de historia, geografia y ciencias naturales. De igual
modo, se reiteran en los dos grados con el propésito de que se aborden de

manera reforzada y mas profunda en segundo.

Ya en tercer grado, los contenidos de civismo se abordan de un modo
mas independiente con respecto a las demas asignaturas, y se inicia con el
estudio de la Republica Mexicana de manera mas sistematica, partiendo de la
localidad y pasando al municipio y posteriormente a la entidad, destacando el
estudio y el conocimiento de los derechos de los nifios vy de los ciudadanos

mexicanos.

Finalmente, en los ultimos grados (cuarto, quinto y sexto) los contenidos

de educacion clvica se dirigen al estudio de la estructura politica de la nacion,
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los medios y mecanismos de participacion de los ciudadanos, los derechos
sociales e individuales, la administracion de justicia y los organismos e

instituciones que promueven el cumplimiento de los preceptos constitucionales.

Algo de capital importancia, y en lo que vale la pena hacer énfasis, es
que el tratamiento de estos temas o contenidos debe asociarse tanto al
andlisis de la situacién actual por la que atraviesa el pais, como al estudio de lo
concerniente a la historia de México y el mundo, y las relaciones del pais con

otras naciones, asi como de los principios en los cuales éstas se basan.

Cabe recurrir ahora a los contenidos de civismo para segundo grado
especificamente, para conocer a grandes rasgos en cudles de ellos los
derechos constitucionales se constituyen como objetos de estudio: el derecho
de los nifios a la educacion, el respeto a los derechos y el cumplimiento de los
deberes, derecho de los nifios a la proteccion contra el maltrato fisico y mental,
a la vivienda, alimentacion, vestido, salud, descanso, juego y diversion;
derecho a ser respetado y deber de respetar a los demds, la iguaidad de
derechos entre todos los mexicanos, libertades de pensamiento, expresion,
transito y reunién, por mencionar sélo algunos,” ya que, como se ha dicho,
estan muy relacionados con los contenidos de historia, ciencias naturales y
geografla, constituyendo asl la asignatura Conocimiento del Medio, 4rea en la
cual se quiere desarrollar la curiosidad de los nifios respecto a todos los
fendmenos, procesos, acontecimientos, etc., de su entorno inmediato, asf
como propiciar su interés por la historia de México. El enfoque de la
asignatura Conocimiento del Medio estd dirigido a que los alumnos desarrollen

valores y actitudes de tolerancia, participacion, solidaridad, etc., (como lo

2 CF. Plany programas de estudio 1993, pp. 125-128y 131-132,
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sefiala la propia Constitucion y el currfculum) y ademas, la proteccién del medio
ambiente. Para esto se enfatiza en la importancia de considerar los siguientes

puntos:

a)que los contenidos sean abordados partiendo de situaciones
plenamente familiares para los nifios, avanzando paulatinamente en el

grado de abstraccion;

b) que las capacidades y habilidades de los nifios en cuanto a observar,
Cuestionar o preguntar, asl como construir hipcdtesis (respuestas o
explicaciones sencillas) respecto a todo lo que ocurre en su entomo,

sean favorecidas y estimuladas;

c) que a partir de un cuestionamiento o situacion problemética (situacion
de aprendizaje) se fomente la investigacién en los nifios para gue ellos
mismos traten de responder a las dudas surgidas, apoyandolos en la
organizacion de la informacién recabada;

d)y. finalmente, proporcionar a los alumnos informacién que les amplie
las explicaciones o conocimientos que tienen, sobre los fendmenos en
cuestion.

Como propdsitos de la asignatura pueden citarse los siguientes:

1. Que los alumnos conozcan algunas caracteristicas de los seres vivos,
principaimente del ser humano y desarrollen habitos de limpieza o

higiene y alimentacion, etc., que los ayuden a preservar la salud.
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.Que desarrollen capacidades de observacion, descripcion,
comparacion y registro de algunos fenémenos de su entomo,

construyendo explicaciones respecto a los mismos.

. Del mismo modo, que desarrollen las nociones de tiempo, espacio,

casualidad y cambio, en relacion con los mismos procesos vy

fandmanos qua sa suscitan a su alrededor.

. Que los nifios se familiaricen con los acontecimientos y personajes
que forman parte de la historia de México, asi como con las
costumbres y tradiciones que identifican a los mexicanos.

. Ademas -algo que amerita relevancia en esta obra- que conozcan los
derechos de los nifios asi como algunos derechos y deberes que en
general todos los mexicanos tienen, desarrollando actitudes de
participacion, de respeto y tolerancia en todas las actividades que

fleven a cabo.

. Asl, también, que se percaten de la importancia que tiene la accién de
todos los seres humanos en la transformacién del ambiente o
naturaleza, asf como en la preservacion de un equilibrio en el mismo

(equilibrio ecoldgico).?®

Finalmente y a riesgo de que parezca algo redundante, vale Ia pena

reiterar lo siguiente respecto al civismo, o sea, en cuanto a la educacion civica

para segundo grado de educacién primaria.

* Cf. SEP. Libro para el maestro. Conocimiento del Medio. México, Metropolitana de Ediciones, S.A de
C.V, 1995. pp. 9-11.
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Esta orientado a que los alumnos conozcan sus derechos que como
nifios y como mexicanos, priricipalmente, poseen: proteccion, juego,
educacion, vivienda, etc., y se pretende también que reflexionen sobre la
importancia de la comunicacion y el diglogo, para que se fomente el respeto vy
la colaboracion entre los miembros de una sociedad (familia, escuela, grupo de
amigos, cohabitantes de la localidad, etc.), asi como que conozcan y lleven a

la practica algunas medidas para prevenir accidentes.

Se busca que los niﬁos participen en ceremonias clvicas con el fin de
que conozcan y se familiaricen con los personajes de la historia de México;
que sepan tanto el origen como el significado de los simbolos patrios Y,
ademas, algunas de las multiples y diversas caracteristicas y costumbres del

pueblo mexicano.

De este modo, se ha expuesto la conceptualizacion de la problematica-
objeto de estudio de este trabajo. Es decir, se ha explicado qué debe
entenderse o como debe tomarse cada uno de los aspectos y/0 conceptos
referidos en el planteamiento del problema: cémo propiciar en nifios de
segundo grado de primaria, un pensamiento critico y reflexivo respecto a los

derechos que por ley todo mexicano tiene.

Asi, también, con el fin de hacer mas claras las definiciones
correspondientes a cada uno de los conceptos aludidos y, con ello, ponderar
no sdlo la importancia sino también la esencia o todo aquello gue se encierra
en: propiciar, pensamiento critico-reflexivo, ley, derechos, mexicanos Y
ciudadanos, principalmente, se ha recurrido a la consulta de Leyes

Fundamentales que en épocas pasadas han estado en vigor en México: 1824,
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1836, 1843, 1857 y 1917. De la misma manera, con el objetivo de elaborar un
marco tedrico del Civismo en la escuela primaria y especificamente en el
segundo grado de la misma, y con ello conocer y exponer los contenidos, los
enfoques y propdsitos de esta asignatura, se ha acudido tanto al programa de
estudios vigente como al material -también de caracter oficial- existente para el

maestro y referente a educacion clvica.
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CAPITULO 1]

ANALISIS Y CONTRASTACION
DEL UNIVERSO DE TEORIAS



No son pocos quienes argumentan que el estudio de los fenémenos sociales
debe realizarse con un grado total de objetividad, es decir que dichos sucesos
deben ser abordados como objetos de estudio exentos de todas aquellas
influencias que pudieran significar las simpatlas, los sentimientos, las
creencias, los prejuicios y todo lo que pudiera relacionarse con la ideologia del
investigador. Porque de otra forma, los resultados obtenidos no serian los que
para la sociedad, o al menos para una cantidad considerable de Ja poblacion,
fuesen de utilidad -como es preciso- sino solamente los que fueran de interés
para aquél que los obtuvo o, en el mejor de los casos, para un grupo de

individuos exageradamente reducido.

Sin embargo, la forma de pensar, el caracter y en general la ideologla, es
algo inherente a cada sujeto pensante; es una peculiaridad que de forma
perenne lo acompafia, que forma parte de él mismo y que por lo tanto, siempre
esta presente influyendo en él en toda ocasion que intenta flevar a cabo alguna
actividad cualquiera, sobre todo, algo tan especial como el estudio de un
fendmeno social: la conducta o el comportamiento de los miembros de un pals,
de los ciudadanos de una nacion. En otras palabras, siempre existe algo
plenamente propio del sujeto, que lo hace interesarse por el estudio del
fenomeno (social), que influye en él -dicho sea de paso- hasta para determinar
la forma en que habrd de realizar su trabajo; pero esto no debe ser en exceso
porque ninguno de los extremos favorece, al contrario; es decir, ni la extrema

objetividad ni la mera subjetividad son correctas o adecuadas, es mas, ni



CAPITULQ II. Andlisis y contrastacién del universo de teorlas.

siquiera posibles. Asi que, el individuo tiene el deber de superar su prejuicios,
enfocando las acciones que en este ambito realice hacia las necesidades
sociales antes que a las puramente personales, analizando o estudiando los
fendmenos de este tipo basandose no sdlo en sus propias conceptualizaciones
sino en aquéllas que le sea dable hacer, recurriendo a la teoria precisamente,
de las diversas disciplinas sociales cuyo andlisis, incluso, ha de motivarlo para

llevar a efecto su cometido.

Por eso, después de haber dejado establecido o planteado el problema-
objeto de estudio, que es: g,cémo propiciar un pensamiento critico y reflexivo
en los alumnos de segundo grado de educacidn primaria, respecto a los
derechos que por ley todo mexicano tiene?, lo que se pretende ahora es aludir
a los puntos de vista que proporcionan las diversas ciencias sociales como la
filosofia y la epistemologia, la psicologia, la sociologia y la pedagogia, para
llevar a cabo un andlisis de los mismos de tal modo gue se realice un contraste
y se rescate aquello que pueda proporcionar sustento y explicacion a Ila
problematica anteriormente citada, con el propdsito de gue no sea el puro
empirismo de quien escribe, el que dé las bases, las razones o las

explicaciones en cuanto al por qué, principalmente, del presente trabajo.
2.1 Enfoque filosdfico-epistemolégico

La filosofia y la epistemologia tienen mucho en comtn. Entre otras coas, son
dos de las ciencias sociales que més controversias o querellas han causado,
entre los que a capa y espada las defienden y los que definitivamente se
oponen a ellas de forma totalmente diametral, directa o sin preambulos,

llegando incluso a concebir la idea de que ni siquiera merecen ser calificadas
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como ciencias verdaderas. Esto es debido, en su mayor parte, a que carecen
de una demarcacién clara del objeto de estudio que abordan; sin dejar de
mencionar que para muchos, este mismo objeto de estudio es, ademas, en

extremo ambiguo o confuso.

Tanto es asl que a la filosofia, por ejemplo, se la ha comparado con un
mero estudio de generalidades y a los filésofos, jocosamente se les equipara

cOmo ‘un clego que busca en un cuarto oscuro un gato negro que no
estd ahr”;*' y es que verdaderamente la filosofla no se ocupa de estudiar, por
citar un ejemplo, la etiologia u origenes del conocimiento en un individuo en
particular, sino en todos los sujetos cognoscentes de modo general, como es
obvio. En tal caso la filosofia trata de trascender en busca de lo esencial o
substancial del conocimiento; en busca de sus causas primeras Yy Sus razones

dltimas.

Lo mismo sucede con la epistemologia, que deriva de la filosofia,
estudia precisamente la supuesta etiologia o nacimiento, los alcances y los
limites y la substancialidad o el valor real, del conocimiento del sujeto pensante

(hombre en general).

Ambas disciplinas se sumergen en una exhaustiva deliberacion respecto
a la posibilidad de que la génesis del conocimiento humano se encuentre en el
sujeto mismo y en las acciones que realiza, en las influencias que los objetos
de conocimiento pueden ejercer sobre él o en una relacién de interaccion y

reciprocidad que pudiera darse entre las dos partes: sujeto y objeto.

T José MV eldzquez Curso elemental de psicologia. México, Ed. Sayrols, 1986. p. 10.
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Debido a la complejidad de tales asuntos vy a la meticulosidad con que
deben ser tratados, dentro de este enfoque constituido por la filosofia y la
epistemologia se han generado diversos subenfoques -como podria
llamarseles-. O sea, aunque ya de por sl las ciencias aludidas tratan de
abordar el objeto de estudio (conocimiento) desde una perspectiva
verdaderamente amplia o adoptando una panoramica plena, esta panoramica
puede ser de diferentes 4ngulos. Es por eso gque se generan las siguientes
posturas tedricas respecto al conocimiento humano, mismo que en adelante,
ha de ser considerado como la aprehension, la comprensién o la apropiacién
de la realidad (social) por parte del sujeto de tal manera que altere o modifique
su caracter y lo capacite para cambiar -si lo considera preciso- esa misma
realidad.

2.1.1 El dogmatismo

Para esta postura filosdfica, lo que importa es que el sujeto acepte ya sea por
fe, por sus prejuicios o por una actitud totalmente pasiva en cuanto a buscar lo
racional o lo demostrable, que los objetos de conocimiento y el conocimiento
mismo son ya realidades tales que no precisan de ninguna explicacion,
fundamento racional o demostracién, (no son necesarios). Asl que, si se
pretende favorecer o propiciar el pensamiento critico y analitico de los sujetos

cognoscentes, el dogmatismo no es una teoria en la que se pueden encontrar

bases para tal propdsito.
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2.1.2 Escepticismo

El escepticismo no acepta la posibilidad de que exista una relacion o un
contacto siquiera, entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento y va
mas alla, niega la posibilidad de que se dé el conocimiento verdadero en el

individuo criticando y negando, también, a cualguier doctrina o teoria
propuesta, pues las considera a todas igualmente falsas en el sentido de que

ninguna puede demostrar que es mejor que las demas. Asi que, lo mejor es no
aceptar ninguna, porque ninguna ostenta la verdad; y en cuanto al
conocimiento, éste -como anteriormente se decla- ests determinado por

aspectos o factores externos al sujeto y, por supuesto, tampoco puede
calificarsele como verdadero.

2.1.3 Subjetivismo

Al igual que el escepticismo, niega también que exista una verdad universal,
aceptando por el contrario, una verdad individual que depende de factores
internos al sujeto cognoscente. En otras palabras, el individuo ostenta la
supremacia en la relacion sujeto-objeto. El primero es el tinico responsable de

que un conocimiento sea posible o no; él es quien determina al objeto.

Lo cierto es que es necesario aceptar una relacion entre el sujeto vy el
objeto. Pues ninguno puede existir por separado sin la mas minima necesidad
del otro. La esencia del conocimiento ha de estribar en la interaccidn

permanente que se dé entre ambos.
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2. 1.4 Relativismo

Esta corriente filosdfica, coincide también con el subjetivismo negando que
exista una verdad absoluta, o un conocimiento absoluto, ya gue la verdad o el
conocimiento dependen de factores totalmente externos al sujeto, como el

medio flsico, el social, las caracteristicas del sujeto mismo y las circunstancias

en general.

2.1.5 Pragmatismo

Tampoco acepta la posibilidad del conocimiento, pero por el contrario,
sostiene el concepto de verdad, siendo ésta aquello que es util. Todo lo

verdadero es aquello que funciona.
2.1.6 Criticismo

A diferencia de las posturas filosdficas anteriormente citadas, que coinciden en
sus partes o contenidos fundamentales, el criticismo es una perspectiva que
acepta la posibilidad del conocimiento, pero éste (el criticismo) precisa para

ello de un examen, un andlisis de todas las implicaciones del conocimiento

mismo.

El criticismo, en contraste con las demas corrientes filosdficas, no

acepta nada si no fue obtenido mediante el andlisis, la reflexion v la critica.

Es en esta postura donde si puede fundamentarse este trabajo, ya que lo

que se propone con ¢él es lograr la formacion de sujetos que antes, durante y
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después de realizar una accidn, reflexionen en cuanto a dénde quieren llegar o
cudl es el fin que persiguen, cdmo y para qué estan actuando y, finalmente, qué

fue lo que lograron en favor de ellos y de la sociedad a la cual pertenecen.

2.1.7 Racionalismo

Al tratar el origen del conocimiento humano, el racionalismo establece que es el
razonamiento real, puro y preciso -cualidad exclusiva del ser humano- la Unica

fuente generadora del mismo.

Este punto de vista, también es rescatable cuando como en este caso se
busca que los sujetos contribuyan a la construccion de su propio conocimiento

pero mediante el raciocinio y la reflexién.

2.1.8 Empirismo

El empirismo sefiala que la experiencia sensible del sujeto es la unica v
verdadera génesis del conocimiento humano. En dicha experiencia intervienen
dos factores: la sensacion que proviene del objeto de conocimiento vy que se
manifiesta en el sujeto cognoscente y la reflexion, que consiste en que el

individuo se haga consciente de que algo ocurre en su interior.

El racionalismo y el empirismo, lejos de ser antagénicos deben
complementarse siempre. Pues el conocimiento es mas real, mas universal, si
es producto de la reflexion y del andlisis por parte del individuo pero sin

deshechar la intervencion o la influencia de las sensaciones o de las



CAPITULO 1. Andlisis y contrastacion del universo de teorias.

experiencias ya que, a fin de cuentas, éstas son parte de &l mismo; y por tanto,
~ inherentes en todo momento a toda accién que realiza.

2.1.9 intelectualisimo

Es precisamente el intelectualismo quien, de forma similar al criticismo, intenta
adoptar una postura de mediacion entre la oposicion que suele darse entre el
racionalismo y el empirismo. Considera que tan importante es el pensamiento
o el razonamiento como las experiencias para contribuir en la produccion o
elaboracion del conocimiento humano. Pues a fin de cuentas -como lo
considera- el entendimiento (cambio de caracter) que se dé en el sujeto

pensante, es lo que de verdad debe importar.
2.1.10 Apriorismo

Coincide con el intelectualismo al tratar de mediar entre los puntos de vista del
racionalismo y del empirismo. Sostiene que el conocimiento empieza a
generarse incluso antes de la propia experiencia, a partir de razonamientos o
nociones mentales de orden puramente racional o mental. O sea, inclusive

antes del contacto entre el sujeto y el objeto.
2.1.11 Objetivismo

Segun el objetivismo, en la relacion sujeto-objeto es el segundo el que ostenta
la primacia. Es el objeto el que determina al sujeto o, en otras palabras, el
objeto de conocimiento y su influencia es lo que provoca o propicia el

conocimiento en el hombre.
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2.1.12 Realismo

Sefiala que existen cosas externas a la mente, reales y cuyas caracter(sticas
son tales como el sujeto las percibe al margen de su propia conciencia. En el
entendimiento de esa realidad externa est4 el conocimiento. Concuerda con el

empirismo en cuanto a que sélo se conoce la realidad a partir de lo que el
sujeto intuye por influencia del objeto, y el contacto que el primero tiene con la
naturaleza.

2.1.13 Idealismo

En oposicién al realismo, el idealismo no esta de acuerdo con la existencia de
cosas reales externas a la conciencia del hombre. Lo ideal tiene Ia primacia
respecto a lo real, en otras palabras, todo es ideal debido a que su existencia
depende de que sea percibido por un sujeto cognoscente que se formara su
propia realidad (individual), cosa que a fin de cuentas, es lo verdaderamente
importante: las ideas.

2.1. 14 Fenomenalismo

Segtn el punto de vista del fenomenalismo, el hombre conoce las cosas no
como son en realidad, sino como él cree que son. Es decir, acepta la
existencia de cosas reales pero rechaza la posibilidad de que el sujeto sepa lo
que verdaderamente tales cosas son. Dicho de otra manera, el sujeto sdlo es
capaz de conocer o percatarse de que las cosas son, de que estan ante él

porque lo perciben sus sentidos o su conciencia, pero no puede saber qué son
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en realidad dichos objetos y tampoco puede aspirar a ello. O sea, “podemos

aspirar tinicamente a saber que las cosas son, pero no o que son”.*®

La unica realidad o conocimiento al que puede aspirar el sujeto esta
constituido por la mera apariencia de los objetos, para nada su esencia o

substancialidad.

2.1.15 Postura dialéctica

Como se sefiala en el apartado del subjetivismo, es preciso aceptar —porque
asl es- que existe una relacién muy estrecha entre sujeto y objeto y, por ende,
entre subjetivismo y objetivismo. Relacién que ademés es necesaria para que
se de el conocimiento de modo adecuado; es decir, como lo propone la
dialéctica: como fruto de la actividad de “razonar metédicamente y
justamente”” Es que para la dialéctica, toda problematica tiene sus bases en
la contradiccion y en la confrontacion; en este caso, en el analisis comparativo
de la capacidad para influir en la formacién del conocimiento por parte del
sujeto por un lado, y del objeto por otro, ya que es obvio gue la contribucién de

ambos es totalmente indispensable.

Filosdfica y epistemoldgicamente, las teorias que sustentan y explican el
problema tratado en este trabajo, son aquéllas en las que se ha hecho énfasis
en rescatar y ponderar su contenido, principalmente el criticismo, la relacion
racionalismo-empirismo y la postura dialéctica que trata la correspondencia
ineludible e imprescindible entre sujeto cognoscente y objeto de conocimiento.

Porque lo que se pretende es sugerir una solucion al problema en estudio, que

* Pablo Rico Gallegos. Hacia una practica docente razonada. México, 1997. p. 36.
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impliqgue como dar una clase de educacion clvica con la que se propicie en los
alumnos un pensamiento basado en el raciocinio, en el andlisis y en el
escudrifiamiento de la realidad circundante, de forma tal que estos mismos
sujetos lleguen a comprender esa realidad, a apropiarse de ella percatandose
de si les esta siendo favorable o no y de que pueden —si lo quieren y o juzgan

preciso- transformarla en favor o beneficio de ellos y su grupo de iguales
(sociedad).

Se busca —en la medida y forma adecuadas- que el nifio ponga atencién
en los fendmenos sociales, problematizandolo o cuestionéndolo en torno a los
mismos, con el fin de que en &l despierten la curiosidad vy la necesidad de
buscar respuestas, de buscar su verdad y construir su propio conocimiento;
aludiendo a Rousseau: poniendo a su alcance las cuestiones (interrogantes o
situaciones de aprendizaje) y dejando que sea él mismo quien las resuelva; o
sea, que no sepa algo porque se lo hayan dicho sino porque él mismo lo haya
comprendido, para que asf, sea capaz de inventar la ciencia y no de aprenderla

simplemente,®

2.2  Enfoque psicoldgico

Antes de iniciar el andlisis de las diferentes teorias comprendidas en la
psicologla, es bueno dar una definicidén de esta ciencia; es decir, si se va a
hablar de psicologia es preciso explicar la acepcion que a la misma se le va a

dar, y que se va a manejar en esta ocasion.

» Garcfa-Pelayo y Gross. Pequefio Larousse Bustrado. México, Ediciones Larousse. 1991, p. 356.
* Cf. Jesis Palacios. “El pensamiento educativo de Rousseaw”. Sociedad, pensamiento y educacion 1.
Antologta. México, UPN, 1993, p. 155.
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Para no limitarse a recurrir a las etimologfas y terminar a fin de cuentas -
como a menudo suele suceder- dando una definicion tautoldgica o repetitiva,
diciendo que es el estudio del alma cuando ya las ralces griegas lo estan
obviando (psique-alma, logos-estudio) es mejor dar una definicion gue sea
adecuada para el propdsito de este trabajo; entonces, la psicologia viene a ser
considerada como la ciencia que estudia todos los procesos mentales que
constituyen la conducta humana, en especial, la ensefianza y el aprendizaje,

que son los dos aspectos que en este caso més interesan.

Para este fin, la psicologia proporciona diversas ramas o teorias que se
pueden agrupar en los siguientes bloques: Teorfas mentalistas, teorfas del
condicionamiento  estimulo-respuesta, teorfas psicoanaliticas y teorfas
cognitivistas.>  El andlisis de cada una de ellas vy el contraste entre sus
contenidos, van a proporcionar también fundamentos para la problematica-

objeto de estudio en torno a la cual se esta trabajando.

2.2.1 Teorias mentalistas

2.2.1.1 La psicologia filosdfica

En ella queda comprendido el estudio de lo psiquico, de lo mental o puramente
subjetivo; pero de un modo tal, que se busca su esencia, su naturaleza. En
otras palabras, la psicologia filoséfica consiste en el estudio de los objetos de

la psicologia pero a través de metodologias filosdficas.

M CF. Pablo Rico Gallegos. Op. cit. pp. 39-40.
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2.2.1.2 La psicologla de las facultades

Sefiala que los actos mentales o psiquicos como pensar, sentir, recordar, etc.,
son resultado de la actividad realizada gracias a la existencia de ciertas
facultades que posee el sujeto pero a nivel de alma o espiritu: “sustancia

pensants”. >
2.2.1.3 Naturalismo

Alribuye el desarrollo de las capacidades o facultades del hombre y de la
sociedad en general, incluso el desarrollo del hombre y de la sociedad
propiamente dichos, asi como el medio que los circunda, sus caracteristicas
bioldgicas y todo lo que existe, inclusive a la naturaleza. Por lo tanto, concibe
a la educacion y al conocimiento desde este mismo punto de vista; en
oposicion a aguéllos que opinan que no hay educacion natural, sino que toda

es de cardacter social.

2.2.1.4 Estructuralismeo

Concibe a los objetos de estudio cada uno como un todo por separado. Las
partes o elementos de ese todo se relacionan entre si y con él todo a la vez:
asl que si una parte se afecta, se afecta la totalidad. Utiliza la introspeccion
como metodo de estudio de los fendmenos mentales, es decir el examen del

‘alma’ del sujeto, realizado por él mismo.

2 Bidem. p. 40.
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Ninguna de estas teorfas es tan pertinente para el objetivo que en este
caso se persigue (fundamentacion y explicacion del objeto de estudio). Es que,
en algunas ocasiones, implicita o explicitamente se le otorga la prioridad al
objeto de conocimiento, mientras que en otras se le da casi exclusivamente al
sujeto sin dar importancia, a fin de cuentas, a las capacidades de éste para

reflexionar, analizar o razonar y construir su conocimiento.

2.2.2 Teorias del condicionamiento
estimulo-respuesta

2.2.2.1 El conexionismo

Segun el conexionismo, toda conducta humana, y por consiguiente el
aprendizaje, se da a partir de la conexién que se efectia entre una unidad
mental (lo que el sujeto siente o percibe) y una unidad fisica (el estimulo que el

sujeto recibe por influencia del objeto).

Si el estimulo o la respuesta que recibe el individuo es positivo
(recompensa) ese tipo de conducta seguiré repitiéndose y reafirmandose. No
asl cuando se percibe una respuesta negativa.

2.2.2.2 El conductismo

Definitivamente est4 en contra de la introspeccion; es decir, del analisis o del
examen de los procesos mentales del sujeto, hecho por él mismo: asi como de
que la conciencia del ser humano sea el objeto de estudio de la psicologia.
Sefiala que todo esto no hace mas que negarle cientificidad a la psicologia

misma.
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Concibe al ser humano como una maquina formada por drganos

sensoriales o receptores: “neuronas (conductores), cerebro (conmutador

central), musculos (elementos operativos), huesos (patancas) y el

estémago, higado, riiiones, corazon, etc. (piezas de abastecimiento y

control)” >

De este modo, establece que es totaimente posible obtener una
respuesta del sujeto (de la cual sea capaz) si se le imprime el estimulo indicado
o adecuado al igual que a una maquina. Asl se logra el aprendizaje en el
hombre, aprendizaje que es concebido como una mera adquisicion de reflejos
(respuestas automdticas o involuntarias) emitidas por los érganos afectados

con determinados condicionamientos o estimulos.
2.2.2.3 El neoconductismo y el condicionamiento operante

A diferencia de Paviov y sus compafieros conductistas puros, Skinner y su
equipo,’® en esta corriente pedagdgica enfocan sus trabajos o estudios
particularmente al aprendizaje en el ser humano. Establecen que para lograr el
aprendizaje, el sujeto no precisa de fuerza de voluntad, iniciativa, tesén, etc.,
estos aspectos carecen definitivamente de importancia para el
neoconductismo. El individuo logra aprendizajes mediante condicionamientos
operantes, es decir, a través de estimulos negativos o positivos que se
pueden reprimir o fortalecer respectivamente, segin las conductas

(aprendizajes) que quien ensefia, por ejemplo, considera adecuadas o no.

= pid. p. 43,
¥ B p a3



CAPITULO 1. Analisis y contrastacién del universo de teorias.

Ni el conductismo ni el neoconductismo habran de proporcionar bases
para fundamentar y explicar el presente trabajo. Porque no se puede estar
totalmente de acuerdo en que el aprendizaje dependa estrictamente de un
estimulo (condiconamiento y que consista simplemente en reflejos surgidos
como consecuencia de tal estimulo. Tampoco es aceptable que no se le dé
importancia a la voluntad y a la iniciativa del sujeto, pues éstas implican
concientizacion, motivacion, reflexién, andlisis y critica por parte del mismo,
factores que para propiciar un pensamiento verdaderamente razonado en el

sujeto, son imprescindibles.

2.2.3 Teorfas psicoanalfticas

Muchas son las teorfas abarcadas por el psicoanalisis o que se derivan de él.
Pero para este caso, las mds importantes son el psicoandlisis propiamente

dicho y la teorfa psicosocial.

2.2.3.1 El psicoandlisis

No poco se puede decir del psicoandlisis y de su insigne creador Sigmund
Freud;*® sin embargo, por ahora es suficiente con aludir a dos aspectos u

orientaciones que tiene: el aspecto terapéutico y el aspecto educativo.

Como un método mediante el cual se pueden conocer los factores que
estan afectando la conducta de un individuo y la estan haciendo, por lo tanto,

anormal, el psicoanalisis se convierte en una teoria transmisora de importantes

*Cf Bid. pp. 45-51.
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pautas para el tratamiento de dichas taras o defectos, con el fin de volver a la

normalidad esa conducta.

De igual forma, facilita el conocimiento y la comprension de las
caracteristicas atinentes a la sexualidad de los nifios, misma gue se constituye
-desde el punto de vista psicoanalitico- como la respuesta principal a preguntas
respecto al comportamiento en general por parte del sujeto, incluyendo su
aprendizaje. Si el docente conoce estas caracteristicas y las entiende, puede
serle de mucha utilidad al planificar su trabajo educativo, al seleccionar medios
para la ensefianza y al llevar a efecto su trabajo propiamente dicho. Si el
maestro conoce y entiende a sus alumnos, puede apoyarlos vy ayudarlos

mejor.
2.2.3.2 Teortla psicosocial

Esta teoria de Erik Erikson,?® -considerado como el primer analista de niffos-
coincide mucho con el psicoandlisis de Freud; sdlo difiere en que Erikson no
nada mas da importancia a los aspectos o factores internos del nifio como sus
instintos, sino también a los procesos de socializacién a los que debe
enfrentarse. Dicho con otras palabras, el psicoandlisis limita hasta cierto punto
sus estudios a la interaccidn que se da entre hijo, padre y madre. La teoria

psicosocial, por su parte, agrega el medio social como un factor mas de

interaccion.

La relacion que el nifio (sujeto) establece con el medio social es

determinante para el aprendizaje. La teoria psicosocial basa su concepcion de

B opp. 51-54.
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educacion infantil "en 1a existencla de un ciima de conflanza, reciprocidad
en el trato, hdbitos educativos informates, democrdticos”®” En general,
en la importancia y en la imperiosa necesidad de un ambiente adecuado para la

ensefianza y el aprendizaje.

Por tales motivos, tanto el psicoandlisis como la teorfa psicosocial,
pueden contribuir en mucho a la fundamentacion y explicaciéon de la
problematica-objeto de estudio en cuestion de este trabajo, gracias a que
consideran al individuo como un ser no aislado, al contrario, influenciado por
muchos factores y, por supuesto, muy lejos de ser pasivo en la construccion y

adquisicion de su propio conocimiento.

2.2.4 Teorlas cognitivas

Al tratar el tema del aprendizaje, las teorfas cognitivistas afirman que para que
éste se dé, es sumamente importante la interaccion del sujeto con el medio,
pero también debe considerarse la intervencion o la influencia de los procesos
de desarrollo interno del individuo mismo, el cual es considerado como un

sistema encargado de procesar informacion.

2.2.4.1 Teorta del procesamiento kumane de la informacicn

Parte de la idea de que el hombre, durante la cognicién (procesos mediante los
cuales conoce las cosas), selecciona e interpreta la informacion recibida del
medio, toma decisiones vy, finalmente, responde con una conducta o

comportamiento que muestra sefiales de haber logrado aprendizaje,

* Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Vol. 1 Op.cit. p. 558,
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poniéndose nuevamente en contacto con el mundo exterior para que vuelva a

repetirse el mismo procedimiento como un ciclo.

Esta teoria considera al individuo como una computadora (sistema

procesador) que absorbe y almacena informacion y la recupera cuando

determinadas situaciones lo requieren. En pocas palabras “no considera af

hombre como un ser social, cuya funcién cognoscente se determinea por su

préctica social”,*® sino como un individuo-maquina que a fin de cuentas no es

considerado capaz de fungir como programador o autor de sus propios
programas (de tratamiento de informacidn), pues la memoria es la que regula y
ordena dichos programas; ella solamente; pero respecto a quién los elabora,

esta teoria no tiene respuesta.
2.2.4.2 Teorfa de la Gestalt

Para la teorfa gestaltica, el sujeto aprende a base de ‘insights’, término clave
de esta teoria que hace referencia a un sentimiento que é! experimenta al estar
en contacto directo o indirecto con el objeto. Algo similar a una corazonada
que lo motiva a esforzarse para alcanzar sus objetivos. Ya que el aprendizaje

que logra el sujeto, es precisamente un objetivo que se propusc. “...los
psicblogos de! campo de la gestalt ven el aprendizaje como una

empresa Intencional, exploradora, Imaginativa y creativa”.”® El individuo

aprende a medida que desarrolla nuevas ideas modificando las que ya existen.

*® Estela Ruiz Larragnivel. "Reflexiones en tomo a las teorias del aprendizaje” Teorfas del aprendizaje.
Antologia. México, UPN , 1993, p. 237.

* Bigge Morris L. {C6mo describen el proceso de aprendizaje las dos familias de teorias contemporaneas del
aprendizsje? Teorias del aprendizaje. Antologta. Op. cit. p. 119.
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Lo cierto es que para el objetivo que con este trabajo se pretende, es
decir, para la fundamentacion tedrica de la problematica-objeto de estudio, ni lo
propuesto por la teorfa del procesamiento humano de la informacion ni o gque
sefiala la gestalt, es dtil o conveniente, porque no es intencion de esta
investigacion buscar y proponer una manera de considerar (o seguir
considerando) al hombre como una maquina que sélo procesa informacién yla
usa cuando es necesario o, en el mejor de los casos, como un individuo gue se
deja llevar por algo meramente subjetivo como un sentimiento, presentimiento

O corazonada.

El aprendizaje del sujeto debe provenir no de presentimientos o
corazonadas, sino del andlisis de la realidad (objeto de conocimiento) del
contacto y de la accion sobre la misma; por tal motivo, el fundamento

psicologico que se precisa para este caso, se debe buscar en otras teorias.

2.2.4.3 Psicologia genética

Esta teoria, en voz de uno de sus maximos representantes —Jean Piaget-*°
considera al sujeto cognoscente como un ser activo, que aprende mediante la
interaccion de sus capacidades bioldgicas e innatas con la informacién que

recibe del medio (objeto de conocimiento).

El individuo actia (asimilacién) sobre el objeto y lo incorpora a sus
esquemas de conducta preexistentes y, en consecuencia o en respuesta, al

efecto que causa este objeto (acomodacién) se desarrolla un nuevo

“® id. Pablo Rico Gallegos. Op. cit. p. 61.
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comportamiento o se modifican los ya existentes, de tal modo que ahora le

|
sean gsatisfactorios.

La tesis principal de la psicologia genética, “consiste en considerar a
la a’ctiv!dad} del sujeto como el motor que impulisa y propiclia la
construcclébn de sus conocimientos y estructuras Intelectuales”?' Es
una de las teorfas gue conceden importancia al sujeto cognoscente, al
considerarlo capaz de construir su propio conocimiento sin descartar el valor
due tiene el objeto (medio que rodea al sujeto) al proporcionarle la materia
prima sin la cual las acciones del individuo serfan imposibles e inexistentes, al

igual que el aprendizaje y el conocimiento por consiguiente.

Otorga también suma importancia a los procesos mentales que se llevan
a cabo en el individuo, antes, durante y después de la accion que reaﬁza en
torno a su medio; por tales motivos, la psicologia genética puede ser de mucha
utilidad al fundamentar psicolégicamente el objeto de estudio en cuestion. Por
es0, mas adelante se recurrira a ella y su contenido de forma mas exhaustiva,
al igual que a las demds teorias que para este fin son utiles y que hasta ahora

han sido abordadas sélo someramente.
2.2.4.4 Psicologia dialéctica

Al igual que en los casos de las teorias hasta ahora analizadas, las categorias
de analisis desde cuya perspectiva se abordara por ahora la psicologla
dialéctica, son las concepciones que ésta tiene de sujeto, objeto, aprendizaje y

conocimiento.

“ Bidem. p. 65.
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Asl como la psicologia genética establece como su principal tesis “/a

Interaccién del Indlviduo y el medio amblente g fo fargo del desarrollo

de aquél, y explica la relaclén sujeto-objeto con base en los

mecanismos blolégicos y cognoscitivos”*? el punto de vista dialéctico

establece que més que la adaptacion bioldgica v psiquica, es la actividad

productiva y las contradicciones que a su interior se efectian segun el nivel o

clase social a la que el sujeto pertenece, lo que determina las transformaciones

en las estructuras mentales o intelectuaies del individuo mismo.

El hombre como ser social, es considerado obviamente no como un
sujeto pasivo sino todo lo contrario; o sea, en actividad constante; mientras

que el objeto es activo sdlo en la medida en que el sujeto actia con o sobre &l.

El aprendizaje es concebido como el resultado o la manifestacion de la
relacion que se establece entre el sujeto y el objeto; entre hombre y realidad
social, como “un proceso dialéctico en ef cual la transformacién de

esquemas coghosclitivos se da a lo largo del desarrolio blolégico,

soclal y psicolégico del Individuo™*® Es que si bien es cierto que segun la
psicologla genética, la asimilacién y la acomodacion facilitan la transformacién
de las estructuras intelectuales, también la interaccién del individuo con su
realidad social contribuye a tal fin. Poque es absurdo, por ejemplo, que
alguien gque pertenece al proletariado o a la clase desfavorecida de una
sociedad, tenga las mismas concepciones o ideas respecto a cualquier hecho
o fendmeno (social o no), que alguien que pertenece a la clase hegemadnica o a
quienes ostentan los medios de produccion.  En este caso, las estructuras

cognoscitivas de ambos sujetos no pueden ser las mismas.

*2 Bstela Ruiz Larraguivel. Op. cit. p. 244,
2 Bidem. p. 246.
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2.3 Enfoque socioldgico

Como suele suceder con no pocas ciencias, la sociologia tiene muchas
definiciones que han ido ddndose a lo largo del tiempo; segliin el momento
histérico o la época y segun el pensador o estudioso de las ciencias mismas

que la ha hecho su objeto de estudio en determinado momento. Podria
decirse, entonces, que la sociologfa es la ciencia que estudia las instituciones,

desde su génesis hasta su funcionamiento, como Ia define Durkheim™ o *1a

ciencia que tiene por objeto el estudio de las refaciones humanas,
empleando para ello, sistematizadamente, |la observaciébn, la

verificaciéon emplrica, la teoria y la razén”,*® que para este caso, es la

definicién mas acorde.

Como aquélla que estudia a la sociedad precisamente, a los sujetos que
la constituyen y a las relaciones que se dan entre ellos mismos, la sociologia
es la ciencia principal que proporciona la pauta para abordar como objeto de
estudio, el comportamiento de los hombres como individuos integrantes de un
determinado grupo social. Por tal mbtivo, es una ciencia que puede
proporcionar bases importantes para la fundamentacion y explicacion de la

problematica que en este trabajo se est4 tratando.

De la sociologia se derivan muchas y diversas ramas gue constituyen
puntos de vista diferentes en cuanto a la concepcién de la sociedad; algunas

son las siguientes.

* Cf. Diccionario de las... Vol. 11 Op. cit.p. 1311,
* pablo Rico Gallegos. Op. ¢it. p. 5.
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2.3.1 El positivismo

En voz de su principal formulador o representante, Augusto Comte *® el
positivismo puede definirse como una actitud o un modo de pensar que no
admite otra realidad que la de los hechos que pueden verificarse
emplricamente y captarse mediante los sentidos; realidad gue viene a constituir

el contenido de la educacion, es decir, el saber positivo.

Esta teoria postula que el saber del hombre condiciona a la sociedad ya
él mismo como integrante de la misma; por consiguiente, mediante el saber

positivo es como la sociedad puede mejorar, incluso llegar a la perfeccion.

Para el positivismo no hay mas conocimiento cientifico que aquél que

esta dentro del ambito de la experiencia sensible del sujeto.
2.3.2 Funcionalismeo

En este punto de vista sociologico, se hace referencia de manera general al
uso de la funcién de cada uno de los objetos o cosas, cualesquiera que sean,
funcion que se manifiesta en las relaciones que se dan entre los mismos
objetos que llegan a ser, inclusive, relaciones de dependencia. Es decir, cada
objeto, cada cosa en el dmbito de la educacién, de la sociedad, etc., realiza su
funcion especifica para la integracion de un todo. De este modo, debido a la
importancia que el funcionalismo concede a la funcién de cada objeto, da

también prioridad en la relacion sujeto-objeto, al segundo de ellos.

6 Bidem. pp. 96-100.
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2.3.3 Funcionalismo estructural

Segun Talcott Parsons,*” esta teoria consiste principalmente en el estudio de la
sociedad, basandose en la funcion que cada parte de ella desempefia para el

mantenimiento de la misma como un todo en equilibrio: un equilibrio estructural.

Toda sociedad necesita contar con un consenso de ideas, creencias,
valores, etc., entre los sujetos (estructuras), de tal modo que no se dé un
conflicto entre los mismos. A este fin contribuye el sistema educativo, cuya

funcion es pues, socializante.

El funcionalismo estructural no da importancia al cambio social, como
tampoco a la relacién antagonista que se establece entre quienes ostentan el
poder y quienes carecen de él, iniciando un conflicto también necesario para el
funcionamiento de la sociedad; para tal fin, a quien da prioridad y en quien

hace énfasis, es en el consenso valorativo.
2.3.4 Evolucionismo

Esta teoria afirma que las estructuras sociales actuales, son derivadas o
resultado de otras existentes con anterioridad y que sufrieron cambios o
modificaciones (evolucionaron). Implica o concibe, entonces, una perspectiva
materialista en cuanto a que sefiala que todos los fendémenos (de todo tipo),
estan sujetos a cambios continuos. Concibe a la educacién como una

disciplina que debe sujetarse mas a la practica que a la teoria.

T Cf. Bid. pp. 103-105.
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2.3.5 Organicismo

El organicismo sefiala que la sociedad se desenvuelve o se comporta como un

organismo (de ahi su nombre) cuyos funcionamientos son similares. “Las

carreteras y las construcclones conforman el esqueleto dsi cuerpo
soclal; los productos mercantiles, las células; el Intercamblo comercial

es la locomocibn; la Infraestructura tecnolégica son los miusculos; los

medios informativos y de comunicacién, el sistema nervioso, etc."8
2.3.6 Marxismo

Este sistema de ideas socioldgicas expuesto principalmente por Karl Marx,*°
basa su estudio de la sociedad en la relacién de antagonismo que
inevitablemente se establece entre la burguesia y el proletariado, las unicas
clases sociales existentes en la sociedad capitalista (cuya critica es una de las
partes importantes de esta teorfa). Es decir, entre aquéllos que poseen los
medios de produccion y el poder y los que nada tienen constituyéndose en
mano de obra explotada. En dicha relacién de lucha, cuando la explotacion del
proletariado es tal y ha crecido a medida gue ha crecido él mismo, esta clase
social inicia una revolucion contra sus opresores (burguesia) en la cual tiene
todas las posibilidades de ganar instaurdndose asl la sociedad ideal: el
comunismo, donde el hombre vive en libertad e igualdad y pueda desarrollarse
en todos los aspectos, llegando a ser un sujeto omnilateral y polivalente. O
sea, capacitado tanto fisica como intelectualmente y conocedor de las
diversas técnicas para realizar un trabajo de tal manera que puede

desempefiarse adecuadamente en todos tipos de actividad.

£ Bid. pp. 109-110.
*® vid B. pp. 110-118.
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Segtin el marxismo, todos los fendmenos sociales se encuentran en
contradicciones, conflictos y éambios constantes, mientras que el hombre
participa en estos cambios para ajustarlos o adaptarlos a sus requerimientos.
La unica actividad social del hombre, por excelencia, es el trabajo e,
ineludiblemente, el sujeto mismo ocupa un lugar en la sociedad (clase social) y

esta clase social y el momento histérico determinan su ideologfa. Las clases
sociales son el resultado de la divisién de los medios de produccioén.

Por otra parte, es la educacion un factor mediante el cual se controla el
poder, lejos de contribuir al cambio y a la liberacién de la clase reprimida -
proletariado-. Cabe reiterar que todo esto es en critica directa contra la
sociedad capitalista.

La educacion contribuye al mantenimiento y a la consolidacion del status
social, porque a las jerarquias a las que el individuo hace frente en Ia sociedad,
equivalen las que enfrenta en la escuela. Los profesores, impotentes para
impedir este ciclo o transformarlo, se convierten en agentes pasivos y peor

auln, en reproductores conscientes del sistema.

De este modo, la escuela transmite y legitima (valida) el conocimiento o
la cultura que no es otra que la impuesta por la clase dominante (burguesia)

mientras que el curriculum escolar es la base de la dominacion.

En la sociedad comunista -como ya se ha referido- el hombre debe
desarrollarse en todos sus aspectos, cualidades y capacidades; debe ser un
individuo capacitado y preparado adecuadamente para el trabajo en general

pero, por ningun motivo, un ser explotado cada vez mas conforme aumenta su
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ignorancia como sucede en la sociedad capitalista. Ciencia y trabajo deben
integrarse para que el individuo trabaje con las manos pero también con el

cerebro, para que domine al trabajo y no sea dominado por éste.

Es preciso que la educacion abarque tres aspectos: la educacion mental
que favorece al pensamiento y al intelecto, la educacién fisica que fortalece al
cuerpo y la educacién tecnolégica y politécnica que instruye al sujeto en los

procesos industriales de produccién.

En cuanto a la ensefianza, es importante que sea estatal o gratuita, pero
exenta del control del estado y de toda injerencia de la iglesia, pues de otro
modo, es mantener la educacion sometida por la clase dominante o en la

sumision ante ésta.

La pedagogia socialista propone el desarrollo pleno del hombre en el
aspecto mental, fisico y técnico. De esta forma la clase desprotegida tiene
posibilidades de crecer, desarrollarse y poder liberarse de la represion y

opresion de la burguesia.®®

2.3.7 Materialisino dialéctico

Consiste, mas que nada, en un método cientifico de andlisis de la realidad.
Para él los fenémenos son procesos que se desarrollan dialécticamente. Es
decir, la relacion entre sujeto y objeto se expresa como una lucha de contrarios
en la que una realidad, un ser real, provoca una oposicién (a la tesis se opone

la antitesis); ante todo ser real (fenémeno natural) surge una contrapropuesta y
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este confiicto, se resuelve mediante la sintesis, que es una integracion vy la

superacion de la tesis frente a la antitesis.'

2.3.8 La sociologia comprensiva de Max Weber

Esta teorla sefiala que el hombre alcanza la comprensién de los fendmenos
sociales al nivel optimo, sdlo cuando esa comprension es causalmente

adecuada y adecuada en lo significativo.

La causalidad adecuada, consiste en que el sujeto considere que un
acontecimiento es probablemente el antecedente de otro y pueda percatarse

de una posible secuencia que se esté repitiendo.

La comprensién adecuadamente significativa consiste en analizar
racionalmente las relaciones que se dan al interior de la sociedad al grado de

llegar a la comprension de los actos de los sujetos v las intenciones con las gue

los realizan.5?

Habiendo realizado la comparacién y establecido contrastes entre las
distintas teorfas socioldgicas, las que favorecen a Ia explicacién vy
fundamentacion tedrica del objeto de estudio, son el marxismo y el
materialismo dialéctico, que han de ser abordados nuevamente en paginas

siguientes.

*® Cf. Jesus Palacios., K. Marx y F. Engels. “Las bases de la pedagogia socialista”. Sociedad, pensamiento y
educacién I Op. cit. pp. 265-269.

* Cf. Dicrionario de las ciencias de... Op. cit. Vol 1L p. 931.
2 Of. Pablo Rico Gallegos. Op. cif. pp. 119-122.
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2.4 Enfoque pedagdgico

Entendiendo a la pedagogia como la ciencia de las reflexiones sobre la
esencia y el funcionamiento de la educacién, asl como el andlisis de los
contenidos, técnicos y métodos educativos, las corrientes que de esta teorla

se derivan son las siguientes.
2.4.1 Pedagogia tradicionalista

Es considera como aquel tipo de pedagogia en la cual el docente se dedica a
la exposicion de temas girando todas las actividades escolares en torno a él
mismo.  Esta exposicién termina convirtiéndose en un mero verbalismo
obstaculizando asi las posibilidades de andlisis que pudieran tener los
educandos. Los intereses de éstos definitivamente pasan a un segundo plano
y se les obliga a aprender repitiendo y memorizando. El desarrollo afectivo del
alumno no tiene importancia y la represion y el impedimento a su desarrollo

social son considerados como la disciplina a la cual debe someterse.

La ensefianza se lleva a cabo segun los intereses de la institucidn
escolar y del maestro, mas que en atencién al aprendizaje que precisan lograr

los estudiantes.

Los medios para la ensefianza de los cuales hace uso el docente, son
muy escasos (pizarrén y gis principalmente), mientras que la evaluacion se
lleva a efecto sdlo a través de un examen escrito con el cual el maestro espera

recibir las respuestas tal y como él las dio o explicé en clase y con el que, a fin
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de cuentas, de ningin modo se percata plenamente del aprendizaje alcanzado

por el nifio.

2.4.2 La escuela nueva

De forma contraria a la tradicionalista, ésta se caracteriza por un tipo de
ensefianza cuyo punto de interés es el nifio (paidocentrista). Este punto de

vista consiste en que la pedagogia debe basarse en las necesidades del nifo,
el cual constituye el eje de todas las actividades escolares en contraste con el

tradicionalismo.>?

2.4.3 Tecnologia edncativa

Consiste, principalmente, en la convergencia de varias practicas educativas

pero sin reflexionar o adentrarse mucho en ellas.

Se preocupa mucho por cédmo llevar a cabo la ensefianza pero no en
cuanto al por qué del aprendizaje. Este es considerado como el cambio de
conducta que se da en el estudiante como resultado de la accién del maestro

que lo dirige y la refuerza {concepcion conductista).

La superioridad del maestro ya no se basa en el dominio de los
conocimientos sino en el de las técnicas. Sin embargo, aunque sea en

apariencia, el papel principal lo tiene el alumno; esto es fingido porque detras

33 Cf. Porfirio Morin Oviedo. “Propuesta de elaboracién de programas de estudio en la diddctica
tradicionalists, tecnologia educativa y didéctica critica”. Flanificacion de las actividades docentes.
Antologla. México, UPN, 1988 pp. 265-267.
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del clima democratico observable, existen principios de planeacion vy

estructuracion de la ensefianza, rigurosos en extremo.

Los objetivos del aprendizaje en la tecnologia educativa, consisten en la
delimitacion precisa de las conductas que se espera que el estudiante logre al

final de un determinado tema o unidad de trabajo.

En cuanto al analisis de los contenidos, la tecnologia educativa coincide
con la didactica tradicional: ya estan dados y validados por el sistema

educativo y tal como estan, asi hay que aceptarios.

La ensefianza consiste en el control de las situaciones en las que se da
el aprendizaje; se centra en el reforzamiento de las conductas, mismo que esta

a cargo del profesor, auxiliado por diversos medios para controlar estimulos.

La tecnologia educativa no acepta en ninguna medida la improvisacion
por parte del maestro, sino la planeacién y estructuracion de todas las
aclividades didacticas o de ensefianza asi como de los objetivos de
aprendizaje. La evaluacién consiste en la confrontacién del aprendizaje

planteado en los objetivos mismos mediante la aplicacion de pruebas objetivas.

El alumno es considerado como un ser aislado y descontextualizado del

ambito social.?*

3 Bidem. pp. 268-273,
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2.4.4 Pedagogia constructivista

Desde esta perspectiva, el alumno es el principal responsable de su
conocimiento. El maestro funge como coordinador del proceso educativo v
unicamente guia al nifio. El alumno, el docente y los contenidos constituyen un

todo en la construccion del proceso de ensefanza-aprendizaje.

La elaboracién del conocimiento se lleva a cabo como un proceso en el
cual, cuando el sujeto se enfrente a una nueva situacion de aprendizaje, hace
uso de los conocimientos preexistentes (que ya posee) para alcanzar o

construir uno nuevo.

De la pedagogia constructivista se deriva la pedagogla operatoria que,
aunque coincide con la primera, no se ocupa de fortalecer y/o fomentar
solamente la parte intelectual del individuo, sino también la parte afectiva y la
social. El sujeto es el autor de sus propios conocimientos mediante la
actividad (operar) con los objetos de conocimiento, el ensayo vy el

descubrimiento.

2.4.5 Pedagogia critica

A diferencia de las demas estudiadas hasta ahora, considera que el analizar
los fines de la educacién es de su incumbencia o de su competencia. De igual
forma, el considerar que su tarea principal no es sdlo guiar y orientar la
direccion e instrumentacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, sino
examinar criticamente también al docente, al alumno y a los roles que cada uno

desempefia, asi como a la institucién, los roles de sus miembros, la ideologla
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que en todo esto subyace y la practica docente en general. Porque son todos
estos factores lo que intervienen en la educacion de los sujetos, en los cuales -
tanto en alumnos como en docentes- se pretende formar una actitud

investigadora, cientifica y critica.

Desde el punto de vista de esta pedagogia, el aprendizaje es concebido
como un proceso dialéctico que se construye basandose en rupturas vy
reconstrucciones constantes; un proceso en el cual cobran importancia las
situaciones de aprendizaje que generan experiencias y estimulan Ia

participacion del alumno en la elaboracion de su conocimiento.

Las actividades de aprendizaje, precisamente, deben llevarse a cabo en

tres momentos:

a) el de apertura, constituido por las actividades que proporcionan una
percepcion global del fendmeno a estudiar, de modo que el estudiante
relaciona experiencias anteriores con la presente situacién de

aprendizaje;

b) las actividades de desarrollo, que son la busqueda de informacién en
tomo al tema y, en general, todos los procesos que integran la
elaboracién o construccion del conocimiento (comparacion,

confrontacién y generalizacion de la informacién); y

c)las actividades de culminaclon, son las que consisten en la
reconstruccion del fendmeno o tema en una nueva sintesis y desde

una nueva perspectiva.
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Respecto a la evaluacién, la pedagogla critica distingue una diferencia
entre acreditacion y evaluacion como tal. La acreditacién alude al
requerimiento institucional de certificar los conocimientos, mientras que a la
evaluacion se le considera como un producto para cuyo fin se requiere, no

sdlo de examenes sino de ensayos y trabajos de distinto tipo.

La evaluacién es un proceso mediante el cual se trata de hacer al

individuo més consciente de sus propios aprendizajes, confrontando los suyos
con los de sus compafieros, de tal manera que se haga reflexivo vy
autoconsciente al respecto. Evaluar es considerar todos los factores que
intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje, para detectar los que lo
favorecen y los que lo obstaculizan, con el fin de enfocar al alumno a

construcciones de conocimientos nuevos y mejores.”

P Vid Bid. pp. 280-284.
82



CAPITULO Il

FUNDAMENTACION Y EXPLICACION

DEL OBJETO DE ESTUDIO



Despues de haber realizado el andlisis de las diversas disciplinas contenidas
en el ambito epistemolégico, psicoldgico, sociolégico y pedagdgico, y
habiendo efectuado una contrastacion entre sus principales contenidos, se
procede ahora a especificar en cuales de estas teorfas se habra de
fundamentar la presente obra, segun el objeto de estudio ya mencionado y los

objetivos que se pretenden.

Es necesario e importante abordar nuevamente estas teorfas, aunque ya
no de forma exhaustiva, pues han sido ya analizadas en sus contenidos
principales. Asfi que, de manera concisa, se definirdn a continuacion las
siguientes categorfas de analisis, desde su particular punto de vista: hombre,
maestro, alumno, escuela, ensefianza, aprendizaje, educacion, conocimiento,

sociedad, curriculum, planificacion y evaluacion.

Aun cuando se seleccione y especifique sélo una teorfa de cada
enfoque, como fundamentacién del objeto de estudio en cuestion, no significa
que se va hacer alusion tinica y exclusivamente a ella, porque siempre sucede
que otras coinciden con algunos puntos, mismos que vale la pena rescatar

también.

Del ambito filoséfico-epistemoldgico se va a recurrir a la posicion
dialéctica, que por supuesto tiene puntos de vista andlogos con el criticismo v
el intelectualismo.
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Del enfoque psicolégico se consideran la teorla psicosocial vy la
psicologia genética, que coinciden con otras teorfas como el psicoanalisis y Ia

psicologlia dialéctica respectivamente.

Para proporcionar sustento socioldgico se acude al manxismo,
incluyendo al materialismo dialéctico y, por tltimo, pedagégicamente se apela
a los contenidos de la pedagogia critica que tiene relacidn estrecha con la

pedagogia operatoria y el constructivismo.
3.1 Aspecto filosdfico-epistemolégico

1. Hombre. Desde el punto de vista de la dialéctica, el hombre es aquel sujeto
O ser que construye su conocimiento mediante la interaccion que lleva a
cabo entre su experiencia, sus facultades de pensamiento y su raciocinio, no
de forma pasiva, sino interactuando con los objetos de conocimiento
(realidad circundante), cuestiondndolos y criticandolos, analizandolos v
reflexionando en torno a ellos. El hombre puede adaptar esa realidad a sus

necesidades y en su beneficio.

2. Maestro. Es el propiciador de situaciones probleméticas (de aprendizaje)
respecto a la cotidianidad o realidad en general (pero principalmente social)

en la que el alumno se desenvuelve.

3. Alumno. Actua sobre esa realidad (objeto de conocimiento), la examina v

razona en torno a la misma adecuandola a su naturaleza de sujeto pensante.
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4. Escuela. Lugar donde sujeto y objeto entran en interaccion; donde maestro
y alumno analizan y critican construyendo el conocimiento, participando

activamente.

5. Ensefianza.- Actividad no exclusiva del docente sino compartida con el
alumna. Consiste an al anilisis v la comprensién dal entormno vy da todo lo

que en &l se incluye.

6. Aprendizaje. Es la culminacion a la que llega el sujeto en interaccion con el
objeto. Es el maestro y el alumno en el andlisis y la critica de la realidad. Se

manifiesta en una actitud diferente ante la realidad vivida.

La concepcion que tiene la dialéctica de cada uno de estos factores
(categorias de andlisis), se genera a partir de la idea que sustenta tanto de

maestro como de alumno y que vale la pena reiterar.

El primero deja de ser un mero transmisor y se convierte en fomentador del
andlisis, inductor de cambios, activador de bilisqueda, motivador y facilitador
de experiencias, suscitador de discusion y critica (postura eminentemente
dialéctica) y planteador de problemas. FEl maestro debe propiciar
situaciones en las que el alumno actlie sobre su realidad {objeto de
conocimiento), la examine y razone en tomo a la misma, adecuandola a su

naturaleza de sujeto pensante.
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El alumno, por su parte, razona, crea, transforma, organiza v estructura sus

conocimientos de forma claramente activa y dinamica; elige y acepta de

manera libre, como sujeto indispensable que es del proceso educativo.®

7. Educacién. Consiste en fomentar y favorecer todas las facultades,
aptitudes y cualidades del educando de modo equitativo, de manera tal que

adopte para sf tanto el medio fisico (natural) como el social.

En ofras palabras, “consiste en desenvolver de un modo proporcional y

conforme a un fin todas las disposiciones naturales del hombre”.®’

8. Sociedad. Grupo constituido por los sujetos de los cuales, maestro N
alumno también forman parte. Ejerce una influencia determinante para todas
las funciones que el hombre realiza, incluyendo por supuesto la ensefianza,
aprendizaje, formacién de ideologla, etc. Dicha influencia puede convertirse
en alienacion, de la cual el hombre debe escapar o precisa superar, pues
consiste en la conciencia irreflexiva basada en conjeturas, prejuicios o juicios
sin fundamento en la razén. La alienacion hace que todo quede en el

subjetivismo, nocivo para el desarrollo social del sujeto.

9. Conocimiento. Es la superacién de esa alienacién precisamente. Es la
conciencia reflexiva fundamentada con juicios razonados por parte del sujeto
en torno a su realidad cotidiana; en general, a todo aquello que se constituye

como objeto de estudio.

%8 Cf. Reynaldo Susrez “El profesor y el estudiante ayer, hoy y mafiana®. Sociedad y trabajo de los sujetos en
el proceso de ensefianza-aprendizaje. Antologla. México, UPN, 1988, pp. 24-25.
* Diccionario de las ciencias de... Op.cit. Vol. L p. 476.
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10.Curriculum. Considerado como el plan gque organiza sistematicamente
todo lo que incluye el proceso de ensefianza-aprendizaje que se desarrolla
en una escuela (actividades y contenidos). El curriculum forma parte

fundamental en la planificacién que el docente hace de su trabajo educativo.

11. Planificar. Es la organizacion, estructuracion y dosificacidon que hace el
profesor de sus actividades segun el tiempo con que cuenta para
realizarlas, considerando factores como medios para la ensefianza,

caracteristicas de los alumnos, de la sociedad, etc.

12. Evaluacién. Se concibe como un proceso de retroalimentacion, de modo
que se reiteran los conocimientos logrados por los alumnos con Ila
participacién de ellos mismos; es decir, manifestandolos ellos mismos;
reflexionando en tomo a su utilidad y a su importancia. Este es un aspecto
cualitativo de la evaluacién: donde interesa mas qué aprende el nifio y no
cudnto aprende, que es el aspecto cuantitativo y que pasa a segundo
término aunque la institucidn (escuela) lo precisa representado con un
niimero que, definitivamente, nunca significa lo que un nifio realmente logra

aprender.

3.2 Aspecto psicoldgico

Segun la perspectiva de la psicologla social y de la psicologla genetica, las

categorias de andlisis en cuestién se entienden de la siguiente manera:

1. Hombre. Individuo bajo la influencia no solamente del ambito familiar
representado principalmente por padre y madre, como sefiala el

B8
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psicoanalisis, sino también como sugiere la psicologla social, bajo el influjo
de la sociedad, que es un factor determinante para el desarrollo de la
conducta y todo lo que en ella se encierra del ser humano. Es un ser activo
que en interaccion constante con los objetos de conocimiento (medio en

general) contribuye a la construccion de su conocimiento.

Maestro. No es simplemente el encargado de dar érdenes y esperar que se
obedezcan; de ensefiar y esperar a que los alumnos aprendan; es el

encargado de coordinar las actividades del grupo.

. Alumno. Sujeto activo que se comunica y coopera con el maestro y los
compafieros contribuyendo asl a la realizacion de la clase y a la

construccion del conocimiento.

Escuelfa. Instancia a donde, tanto el maestro como el alumno, trasladan
todos los patrones o tipos de comportamiento, e ideas o conceptos
adquiridos en la sociedad extraescolar. En la escuela se efectia un
intercambio entre los distintos grupos de alumnos junto con el maestro,
acerca de estos patrones de comportamiento y de estas ideologias; se

llevan al andlisis, a la critica y a la reflexion.

Ensefianza. Actividad que no es unica del docente sino del alumno
también; porque el alumno, mediante el actuar sobre los objetos de
conocimiento (andlisis de toda su realidad y los fenémenos que en ella se

suscitan) contribuye de forma real a su aprendizaje.
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6. Aprendizaje. Tampoco es una actividad que pertenezca exclusivamente al
alumno, ya que involucra también al maestro. Es la exploracién que se
hace de todos los fendmenos; es descubrirse y construirse a si mismo
como sujeto miembro de una sociedad. Es la adquisicion de conceptos,

contenidos y principios a través de una blisqueda continua, con los cuales
& hana rafarancia, también, a conductas ligadas con la vida o la realidad

social.

7. Educacién. Adquisicion de conocimientos, habilidades y apfitudes que
ayudan al sujeto a desenvolverse en su medio; a someter, incluso, ese

medio (objeto de estudio) a sus requerimientos.

8. Sociedad. Factor cuya influencia es determinante para el desarrollo del

individuo (desarrollo cognoscitivo, afectivo, social, etc.).

9. Curriculum. Conjunto de contenidos que debe conocer el nifio segun la
institucion escolar o el sistema educativo, que puede y debe ser modificado
enriqueciéndolo o adaptandolo al nifio segtin sus caracteristicas, segun la
escuela, la comunidad o sociedad, etc. Es un documento flexible a Ia

creatividad del docente y del alumno.

10. Planeacién. Actividades que precisa realizar el docente respecto a la
manera en que pretende llevar a cabo las clases, los medios que va a
utilizar para la ensefianza, el posible tiempo a emplear, etc., accién que
contribuye a la mejor realizacion del quehacer educativo pero que no debe
ser de caracter riguroso, es decir requiere tener también un caracter flexible,

adaptable a los intereses y necesidades del alumno principalmente.
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11. Evaluacién. Proceso mediante el cual se analizan en su totalidad Ia

ensefianza y el aprendizaje, dandoles un caracter formativo; es decir, se
considera como un medio para conocer la formacion del alumno, estimular
la asimilacion de conocimientos nuevos para orientarlo en la acomodacién

de los conceptos apropiados y volver a la asimilacién de otros nuevos.

12. Conocimiento. Capacidad del sujeto para transformar al objeto (material
que recibe y percibe del entorno o medio) modificandolo, codificandolo,
etc., y que se llega a lograr con la intervencion de la percepcion, la

imaginacion, el pensamiento y la memoria.
3.3 Aspecto sociolbgico

De acuerdo al marxismo y al materialismo dialéctico, las categorias de analisis

que se estan tratando son concebidas o consideradas como sigue:

1. Hombre. Sujeto polivalente u omnilateral, capacitado para desempefiarse
en cualquier tipo de trabajo y desarrollado en todos aspectos, es decir

mental o intelectualmente, fisico y politécnico.

2. Maestro. Propiciador de la relacién que debe existir entre el individuo
(alumno) y su realidad total. Su funcién principal consiste en remitir al
alumno al andlisis de su cotidianidad, del contacto que tiene con los adultos

Y en general con la sociedad.

3. Alumno. Sujeto al que se le debe capacitar y preparar para el trabajo

intelectual y fisico. Capacitado para cuestionar o poner en tela de juicio la
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realidad en la que vive y para examinar, analizar vy criticar el lugar que como
individuo ocupa en la sociedad, detectando si es justo 0 no y que puede
contribuir al cambio del mismo si lo considera preciso, ya gue los cambios

son posibles y capaces de mover a la humanidad completa.

- Eseusla. La escucla debo ostar axanta de toda influencia por parte del
gobierno o del estado y de la iglesia. Debe apartarse de las injerencias de
todo factor representante de la clase hegeménica. En ella deben
prepararse a los individuos tanto intelectualmente, como politécnicamente,

es decir prepararlos para desempefiar todo tipo de trabajo productivo.

. Ensefianza. Basada en el materialismo dialéctico, es la problematizacion o
el cuestionamiento de la realidad en general: a cada propuesta (tesis) se

opone una contrapropuesta (antitesis) para llegar a conclusiones (sintesis).

. Aprendizaje. Cualidad o capacidad del individuo (alumno) para poner en
tela de juicio o cuestionar su ambiente cotidiano. Desarrolio de las

facultades fisicas e intelectuales enfocadas a la realizacion de un trabajo.

. Educacion. Integral. Desarrollo de todas las capacidades, aptitudes vy
habilidades del alumno para que pueda desempefiar cualquier actividad
productiva. Desde este punto de vista, también, la educacion debe ser

estatal (gratuita).

Conocimiento. Habilidades y destrezas que permiten al hombre entender

a su grupo de iguales o sociedad y las relaciones que en ella se establecen,
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que le permiten, también, conocerse a si mismo como miembro de dicha

sociedad al tiempo que se desenvuelve en la misma.

Sociedad. Grupo de individuos que viviendo en conjunto establecen
relaciones mutuas de cooperacion, trabajo, etc.; su objetivo es la actividad

productiva para el beneficio de todos los miembros (sociedad comunista).

0. Curriculum. Constituido por los contenidos y las actividades necesarias

11.

para llevar a cabo una educacion intelectual, fisica y politécnica. Puede ser
elaborado por el maestro con este fin, pero sin que posteriormente
interfiera o se inmiscuya en la ensefianza, pretendiendo que ésta se realice

segun su criterio exclusivamente.

Planeacion. Estrategias y metodologfa para llevar a cabo la ensefanza,
constituida por actividades que fomenten o favorezcan el desarrolio
intelectual del sujeto y por otras que se enfoquen al desarrollo politécnico.

La planeacion es necesaria para orientar y guiar el trabajo docente,

12. Evaluacién. A largo plazo. Deteccién de las cualidades pretendidas en el

estudiante por la ensefianza: desarrollo fisico, intelectual y politécnico;
todas resumidas en una sola: la capacidad para desempefiar un trabajo

productivo.
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3.4 Aspecto pedagdgico

La perspectiva de la pedagogia critica, considera a cada una de las categorias

de analisis de la siguiente forma:

1.

Hombre. Suieto en actividad continua; inmerso en un contexto formado por
escuela, familia, religion, grupo de iguales (sociedad) y medio ambiente en

general, con el cual interactia contribuyendo de modo determinante en su
desarrollo psicolégico, intelectual y social.

Maestro. Propiciador de la actitud critica en los alumnos. Animador cultural
y motivador que interesa a los educandos y que desarrolla una actitud

eminentemente cientifica basada en la investigacion y la critica.

Alumno. Sujeto activo dentro y fuera del ambito escolar en lo que se
refiere a la construccion de conocimientos. Adopta una postura dialéctica
en el sentido de cuestionar, pensar, analizar y reflexionar en torno al medio

que lo rodea (objeto de conocimiento).

Escuela. Instancia donde, tanto el docente como el alumno, desarrollan una
actitud critica, una predisposicién conductual en la que influyen

componentes cognitivos, afectivos y de comportamiento.
Ensefianza. Basada en situaciones de aprendizaje, situaciones que

proporciona el docente al alumno, en las que se cuestiona, se discute vy se

analiza en torno al objeto de conocimiento.
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6. Aprendizaje. Actividad en la que el alumno participa de forma real.
Proceso dialéctico en el que,' mediante rupturas y reconstrucciones

constantes, el estudiante elabora su conocimiento.

7. Educacién. Desarrollo integral del hombre, en el cual, él mismo interviene

activamente, que lo introduce a su realidad social y cultural.

8. Conocimiento. Conjunto de saberes que logra el individuo mediante la

relacion e interaccion con los objetos de estudio.

9. Socledad. Agente educador. Interviene en la construccién de
conocimientos por parte del sujeto, aun antes de que ingrese a una
institucion escolar y que sigue interviniendo durante toda la vida del

individuo mismo.

10. Curriculum. Contenidos o nociones que el educando debe adquirir con
base en sus necesidades, intereses y experiencias; lo que lo hace flexible vy
adaptable.

11. Planificacion. En la planificacion, son también parte fundamental las
situaciones de aprendizaje proporcionadas por el maestro. Para
planificarlas, docente y alumno pueden contribuir con su creatividad. Por
otra parte, en la planeacién se debe recurrir (el docente) al curriculum Y suUs

contenidos, para orientar la ensefianza.

12. Evaluacion. Considerada como una forma de retroalimentar el

conocimiento. No se basa simplemente en la aplicacion de pruebas
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objetivas sino que considera todo aquello (aptitudes, cualidades, habitos,
destrezas, eic., desarrollados') que representa adquisicion de
conocimientos por parte del alumno. De igual forma, toma en
consideracion los factores que pueden afectar al aprendizaje del nifio para

asl evaluar cualitativamente y no sdlo cuantitativamente.



CAPITULO IV

EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

¢COMO APRENDE EL NINO DE
SEGUNDO GRADO?



Después de haber analizado y contrastado las diversas teorias, y especificado

cudles de ellas dan fundamento y explicacién al objeto de estudio,
abordandolas nuevamente con base en determinadas categorias de andlisis,
se puede proceder ahora a examinar la forma en que -seguiin las mismas
disciplinas en cuestion- aprende el nific-estudiante de segundo grado de
primaria, cuya edad se encuentra entre los siete y los diez afios. Esto porque,
en la medida en que se conozca mas y mejor la manera de aprender de los
nifios (su tipo de aprendizaje), mejor y mas adecuada serd la forma de

didactica que se adopte (ensefianza).
4.1 Desde la perspectiva filosdfica-epistemoldgica

El nifio aprende o adquiere conocimientos a partir de una interaccién
(interaccion dialéctica) con los objetos o seres conocibles. Fl sujeto que
conoce y el objeto que se conoce actan y reaccionan continua Y
constantemente uno sobre otro. El nifio acttia sobre las cosas explorandolas,
manipulandolas, probandolas, etc. Las cosas, por su parte, se resisten, ceden
O se niegan a la accidén del sujeto, mismo que termina conociéndolas o
aprendiendo a conocerlas. El nifio aprende, entonces, a partir de una
interaccion perpetua con los objetos (independientemente del tipo de cosas de
que se trate). Es un conocimiento, pues, que empieza por la experiencia v la

practica al mismo tiempo; el nifio no puede aprender de un fendmeno o suceso




CAPITULO IV. ; Cémo aprende el nifio de segundo grado?
si, aunque lo esté viviendo y esté inmerso en él, le es lejano y ajeno porgue no

se ha concientizado o percatado de que ambos -sujeto y objeto- estan ahi.
Por lo tanto, debe darse cuenta de su presencia o de su existencia mediante la

practica, la actividad, el cambio y el movimiento.

Por otra parte, el aprendizaje del nifio también es determinado por la
relacion que establece con su grupo de iguales; es decir, con la sociedad. En
la vida o cotidianidad social, como podria llamarsele, el nifio conoce individuos
iguales o semejantes a él, establece relaciones de interaccion con ellos, los
conoce y lo conocen y le transmiten un determinado saber ya sea por o

mediante ejemplos o a través de ensefianzas propiamente dichas."®

El nifio-estudiante de segundo grado de educacién primaria puede
pensar y conocer al mismo tiempo; aprende con ayuda de sus capacidades
intelectuales (cerebro) y con la intervencion de la naturaleza, con la cual entabla
una relacién de unidad, de contacto. Pero no debe dejarse a un lado v sin
mencionar un aspecto fundamental y determinante para que el aprendizaje en el
nifio sea posible: el interés que éste sienta por lo que aprende, por el objeto,
cosa o fendmeno conocible. Porque no puede prestar atencion siquiera -
aunque sea obligado por los adultos- a hechos o situaciones que
definitivamente para ¢l son insignificantes o le son indiferentes. FEl nifio

aprende -significativamente- precisamente lo que tiene significado para é1.%°

El estudiante de segundo grado de primaria es capaz de aprender por si

sdlo, sin precisar estricta y exageradamente de un maestro. Aprende a partir

% Vid. Henri Lefebvre. “Teorfa del conocimiento®. Zo social en los planes de estudio de la educocidn
primaria. Antologia. México, UPN, 1991. pp. 189-192.
% Cf. Ciro Cardoso. “El conocimiento cientifico”. Bidem. pp. 242-243,
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CAPITULO IV. § Cémo aprende el nifio de segundo grado?

del contacto con la naturaleza, entendida ésta no sdlo como el medio ambiente
sino como la esencia de lo que es el nifio: sus caracteristicas propias, su
persona en general. Aprende a partir de la accidn y la accién es la génesis del
aprendizaje o de la adquisicién de conocimientos nuevos. Por otra parte,
puesto que el nifio es sensible, esa misma sensibilidad para percibir los objetos
que lo rodean es fundamental para el aprendizaje. Esto es lo que ha hecho que
el nifio haya aprendido muiltiples conceptos y en diversos aspectos mucho
antes de ingresar a una institucion escolar. Aprende mas y mejor a partir de las
sensaciones percibidas a partir del contacto con las cosas-objetos de

conocimiento que con explicaciones que a fin de cuentas no puede entender.

El alumno de segundo grado de primaria, aprende a partir del contacto o
interaccién que tenga con el entorno o ambiente en general. A partir del
analisis, del cuestionamiento, del examen y manipulacion que de él hace

partiendo a su vez de sus intereses, preferencias y necesidades.
4.2 Desde Ia perspectiva psicoldgica

En el aprendizaje del nifio de esta edad influyen muchos aspectos.

Desde la perspectiva de Ila psicosoéiologfa 0 psicologia social, el
ambiente social precisamente, da al nifio miultiples oportunidades de
aprendizaje (aprendizaje social) a partir de la observacion del comportamiento
o conducta de los sujetos que lo rodean y a quienes tiende a imitar. Cuando
observa y luego imita a un hermano, a un adulto, etc., el nifio agrega a su
repertorio todo género de conductas. Pero las demas personas no son las
nicas a quienes imita; los animales, ruidos de la naturaleza o del ambiente en

general, también son factores influyentes; por eso, el aprendizaje de cada
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CAPITULO IV. ;Cémo aprende el nific de segundo grado?

persona es determinado -en gran medida- por la interaccién entre ella y el
medio ambiente.®

En este punto, resulta ineludible reflexionar en lo siguiente.

Puesto que es preponderante la influencia de la sociedad en el tipo de
aprendizaje del nifio, como es también prioritaria en este proceso la imitacion
que el nifio realiza de los sujetos, sucesos o fendmenos y, en general, de lo
ocurrido en su medio ambiente -entendiendo a éste en su significado amplio,
no aludiendo solamente a los fenémenos naturales-, si se pretende lograr un
cambio en el cardcter (definido lineas atras) del infante, lo que debe hacerse es
modificar primero esa realidad, ese ambiente en el que est4 inmerso para que
entonces su influencia sea diferente o como es precisa. Sin embargo, es
pertinente reiterar que se trata de una interaccién sujeto-objeto; nifio-medio; es
decir, se trata de una relacién dialéctica en la que -como es verdad- el objeto
influye y determina al sujeto en gran medida, pero esto de igual modo puede
ser en sentido contrario, o sea, del sujeto (nifio) hacia el ambiente o sociedad
(objeto). Porque la concepcidn que se tiene y se estd manejando de nifio, es
de un ser activo, por lo tanto, -por qué no- el cambio puede originarse desde el

sujeto-nifio mismo.

Para entender mejor la forma de aprendizaje del alumno de segundo
grado de primaria, conviene aludir ahora al punto de vista psicoanalitico; ya
que, como se menciond anteriormente, la psicologia social no entra realmente
en controversia con el psicoandlisis, pues aquélla sdlo pondera mas la

injerencia de lo social en el desarrollo del sujeto vy, el psicoandlisis por su parte,

® Cf. Barbara M. Newman y Philip R. Newman. Manual de psicologta infantil moderna. Vol. 1. México, Ed.
Limusa, 1994, pp. 44-45.
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CAPITULO IV. ;Cémo aprende el nifio de segundo grado?

establece que toda conducta -incluyendo al aprendizaje- se da motivada por los
impulsos sexuales principalmente. - Estos impulsos, por lo tanto, intervienen
determinantemente en las relaciones que el nifio establece con sus semejantes
o con el medio en general determinando, a su vez, el tipo de aprendizaje del
nifio mismo. El psicoandlisis entiende al ambiente como una relacién con las
personas que facilitan u obstaculizan la gratificacién o favorecimiento de los
impulsos.  Seglin su punto de vista, los nifios imitan las caracteristicas y se
apropian de los valores de las personas que son cercanas a ellos, motivados
por amor, admiracion, respeto, etc. A esta interaccion persona-ambiente, la

teoria psicoanalitica la designan como la nocién de identificacion.®’

Cabe agregar que, de acuerdo a la edad cronoldgica, esta teoria
considera que los nifios del grupo en estudio estan en una etapa de su
desarrollo nombrada de latencia, que abarca de los siete u ocho afios hasta los
once o doce aproximadamente. Estan entrando en ella, pues la mayorfa tiene
entre siete y ocho. Se trata de una fase en la cual los impulsos sexuales o
libidinales entran en un periodo de reposo o retiro. Empiezan a abandonar el
sentimiento de rivalidad que experimentan por el padre del mismo sexo e
inician una identificacion con él. Mientras que los impulsos, manifestaciones o
curiosidades sexuales, estan reprimidos o quietos; el nifio dirige sus acciones
a la adquisicion de conocimientos interactuando con la sociedad y el ambiente,
hasta que dichas pulsaciones libidinales vuelven a surgir y con mayor

intensidad a los once o doce afios de edad aproximadamente. %2

Por otra parte, la teoria psicogenética, misma que también -como se ha

sefialado- pondera la relacién nifio-medio como factor determinante en el

' Cf. Bidem. pp. 36-37,
2 Yid. Diccionario de las ciencias de ... Op.cit. Vol I p. 862,
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CAPITULO IV. ;Céme aprende el nifio de segundo grado?
aprendizaje del primero, establece que de acuerdo a su edad, los nifios de

segundo grado se encuentran en el estadio denominado de la inteligencia
operacional y concreta. Segtin esta opinion psicoldgica, entre los siete y los
once afios los nifios tienen un gran avance en la socializacién Yy en la
objetivacion del pensamiento. El nifio empieza a dejar poco a poco su

egocentrismo y a coordinar diversos puntos de vista para sacar conclusiones.

Su aprendizaje se basa en la operaciones (acciones) que realiza con los
objetos reales, manipulables o concretos. Es capaz de seriar, agrupar
elementos y establecer equivalencias numéricas. Si bien es cierto que en su
proceso de aprendizaje no constituyen atn parte fundamental las hipdtesis, es
decir gue todavia no razona baséndose en enunciados meramente verbales
sino sobre lo realmente dado; las explicaciones que da de los fendmenos es
mas objetiva., porque considera o toma en cuenta la intervencion no sélo de su

actividad sino la de los demas también.

Por ultimo, cabe sefialar que en esta etapa se desarrolla ampliamente en
el nifio un comportamiento cuya caracteristica principal es la cooperacion.
Entre ellos se apoyan, corrigen, ayudan y, por lo tanto, se ensefian y aprenden

al mismo tiempo v de manera mutua.®?
4.3 Desde la perspectiva socioldgica

Ya se ha hablado de cémo debe ser la educacién desde la perspectiva
marxista. O sea, el hombre debe conocer todos los fundamentos tedricos o
cientificos de los procesos de produccion y los aspectos practicos de todos

los oficios. Esta educacién, cuyo principio basico es la relacién teoria-
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CAPITULO IV. § Cémo aprende el nifio de segundo grado?

practica, incluye la concepcién del hombre omnilateral, cuyas caracteristicas ya
han sido sefialadas anteriormente. Cuando la educacion o la ensefianza sdlo
favorece el aspecto intelectual del individuo, se rompe esta relacion creando

“un intelectual puro, sin ninguna relacién con el trabajo, sin ninguna

relacién con la vida, sin ninguna relacién con la produccién de los
» B4

blenes materiales”.

En cuanto a la forma en que el nifio (hombre) aprende desde este
enfoque, cabe sefialar que es en primer lugar, mediante la accién (praxis) que
realiza con la naturaleza. Incluso al nifio mismo se le considera como un ser
natural. Dicho en otras palabras, la clave dél aprendizaje es la actividad, la
accion, la praxis; y la unica y auténtica manifestacion de actividad o practica,
es el trabajo productivo. Porque Marx est4 de acuerdo en que el nifio trabaje
siempre y cuando este trabajo esté bien reglamentado para que no se

convierta en explotacién infantil como en los modos de produccién capitalistas.

Pero lo esencial es -para el caso- que el nifio aprende a partir de la
actividad o de Ia accidn que realiza sobre la realidad, sobre la naturaleza en el
sentido amplio del término, sobre el objeto de conocimiento que ha de

transformar.

La dialéctica es, precisamente, otro aspecto clave para explicar el
aprendizaje del sujeto. Hace referencia a la relacién que se da entre sujeto y
objeto con cardcter problematizado, conflictivo o contradictorio. En otras

palabras, con cardcter cuestionador y critico. Porque todos los fenémenos de

3 yid. Bidem. Vol. L pp. 584-585.
¢ Fidel Castro. “La escuela del futuro”. Soctedad, pensamiento y educacion I Vol. 2. Antologta. México,
UPHN, 1993. p. 249.
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CAPITULO IV. ;Cdmo aprende el nifio de segunde grado?
todo tipo, incluyendo por supuesto al aprendizaje, se encuentran en un

dinamismo constante.
4.4 Desde la perspectiva de la pedagogia critica

El nifio aprende a partir de la interaccion que establece entre sus capacidades
innatas y la informacién que recibe del ambiente. Aprende de una forma activa
en la que sujeto y objeto se interrelacionan estrechamente; el primero efectta
acciones sobre los objetos de conocimiento y al conocimiento, por lo tanto, el

nifio lo construye por si solo.

La motivacion y el interés juegan un papel muy importante en el
aprendizaje, porque a partir de ellos es como se obtienen importantes logros
en el conocimiento y la comprensidn del nifio y a partir de ellos, precisamente,
se seleccionan los temas-objetos de estudio en el salén de clases. Es
necesario que el docente logre, con motivacion, que los intereses de todos sus
alumnos se armonicen y las decisiones, respecto al tema de trabajo, sean de

forma colectiva.®®

Lo importante es destacar la relacién estrecha y activa por demds, entre
sujetos cognoscentes (nifios) vy los objetos de conocimiento (medio) para

lograr o alcanzar el aprendizaje.

 Cf. Diccionario de las ciencias de la ... Op. cit. p. 1102,
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Generalizando, puede decirse que no obstante que el egocentrismo
afectivo continiia todavia presente, hasta cierto punto, en el nifio de segundo
grado, es ya capaz de entender lo que su grupo de iguales o semejantes

piensan o sienten, ademds de enriquecer sus ideas y sentimientos propios.

Dentro del grupo escolar y durante este periodo de transicion, entre el
egocentrismo y el fortalecimiento de las relaciones con la sociedad, al tiempo
que el nifio entiende y valora a sus compafieros, aprende a valorarse a sl
mismo, pudiendo reconocer también las limitaciones y cualidades tanto de él
como de los demas. En este momento la capacidad para la critica, el andlisis
y la reflexion, empieza a cobrar auge en él, y con ello Ia perspectiva que tiene
respecto a reglas y normas cuya observancia es exigida por los adultos
(padres y maestros principalmente). Para él son sélo necesarias para lograr
una méjor aceptacion entre los grupos de compafieros, porque de este modo
los juegos se llevan a cabo de forma adecuada. Asf que puede incluso
participar en la elaboracién de reglamentos y en la vigilancia para que éstos se
respeten; aunque cuando pierde en el juego, su deseo de que con él las reglas

hagan una excepcion, es bastante visible (llanto, enojo, etc.).

Todo esto, sin embargo, implica o significa que va madurando vy
aprendiendo cada vez mas (en gran medida por él mismo, cabe decir) y es
importante que el docente sepa aprovechar todas estas situaciones
enfocandolas hacia el principal fin que persigue: el aprendizaje del nifio; la
construccion de conocimiento.  Por ejemplo, en segundo grado, el alumno
posee grandes habilidades y destrezas para realizar trabajos en equipo, asi

que es importante propiciar y estimular este estilo de trabajo porque con ello el
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CAPITULO V. ;Cdmo aprende el nifio de segunde grado?
nifio se percata de que sus actividades son importantes y reconocidas por el

resto del grupo escolar. Y él mismo, se siente mas aceptado y valorado.

Por otra parte, al reflexionar y tomar conciencia de las cosas,
incluyéndose, empieza a manifestar curiosidad por no pocas cuestiones como
la procreacion y el desarrollo de los seres humanos, la existencia y constitucion
de otros mundos y estrellas o nubes respectivamente, etc. He aqui las pautas

para efectuar y dirigir la ensefianza en la escuela.

A partir de esta etapa, la aversion experimentada hacia el padre del
mismo sexo, empieza a disminuir y el pequefio quiere ahora parecerse a su
padre si es nifio, y a sumama, si es mujercita. Esto incluye un enorme interés
por aprender lo que el padre correspondiente sabe y hace y que por lo visto, es
propio o exclusivo de su sexo y algo que lo hace ser mas hombre o mas muijer.
Asl también, escoge y aprende los juegos que como hombre o mujer le
corresponden, aunque en este aspecto, el factor sociedad llega a ser en gran

medida determinante.

Conforme va aumentando su capacidad de reflexidn, crece también su
aptitud para mantener o retener su atencién por periodos de mayor duracion, lo
que ayuda a gue vayan adquiriendo presencia las nociones de tiempo, espacio,
nimero, medida, causalidad y cantidad, asi como de movimiento, las
relaciones existentes entre las partes y el todo, clasificacion, seriacion, etc.
Comprende mejor la invariabilidad de la materia y su forma de pensar adquiere
caracteristicas logicas, aunque esta logica se relaciona mas facilmente con
cosas concretas que con las abstracciones. No obstante le es totaimente

posible diferenciar sus opiniones o puntos de vista de los ajenos y esto le
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ayuda a sostener discusiones respetando los conceptos de sus compafieros y

defendiendo los suyos.

Otro aspecto que puede ayudar a visualizar y entender mejor el modo de
aprendizaje del alumno de segundo grado, es su reversibilidad de pensamiento:
descubre y entiende que un mismo proceso puede efectuarse en dos sentidos
o direcciones, algo que le da la posibilidad de resolver problemas mediante
varias alternativas. Del mismo modo puede anticipar y prever las
consecuencias de las acciones que realiza y de las hechas por sus semejantes:
la base del pensamiento abstracto. Asi, también, es capaz de percibir las
causas de un fendmeno o de una situacion determinada, se abre el camino

hacia la comprensién de los fendmenos naturales y sociales.

El caracter fantastico o funcién simbdlica presente en su pensamiento,
poco a poco va quedando a un lado y en sustitucién opta por dar explicaciones
cada vez mas apegadas a la realidad y a la razén. Todo es cuestion de que la
habilidad y capacidad de raciocinio ya presente, se enfoque del modo

adecuado hacia asuntos serios o formales (aunque no con rigurosidad).

Ofra caracteristica del estudiante de segundo grado de primaria, es su
capacidad para transmitir, exponer o explicar sus observaciones, opiniones o
puntos de vista respecto a las diversas actividades que realiza, mismas que
gusta de comentar plenamente, combinando en ello diversas pfeguntas hacia
su interfocutor u oyente. He aqul otro palmario ejemplo de cémo aprende el

nifio de segundo grado.
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Y, finalmente, cabe agregar que el nifioc en cuestién aprende

significativamente cuando ve, escucha, toca o palpa, vive y de este modo

toma conciencia de todo aguello que lo rodea, para pasar asi, a la reflexion, al

analisis y a la critica.

Si el maestro toma en cuenta las caracteristicas del nifio en cuanto a su
estilo de adquirir conocimientos, puede entonces adaptar mejor su labor
educativa a sus alumnos y llevar a cabo una clase de educacién clvica -por
ejemplo- de manera realmente fructifera y enriquecedora para sus estudiantes
en primer lugar, y también para é |, por supuesto.®

¢ Cf. Secretarfa de Educacién Publica. Libro para €l maestro. México, SEP. 1982, Sociedad y trabajo de los
sufetos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Antologia. México, UPN, 1988, pp. 57-61.
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CONCLUSIONES

Después de haber planteado la problematica objeto de estudio, de haber
especificado las acepciones dadas a cada uno de los conceptos aludidos, de
haber sefialado cudles disciplinas sociales son las que proporcionan el
sustento tedrico, segun su propio objeto de estudio al que también se ha hecho
referencia, y de haber explicado como -segin las mismas disciplinas
consultadas- aprende el nifio de segundo grado de educacién primaria, se

concluye lo siguiente.

Observando y reflexionando en torno a la gran cantidad de problemas
que agobian al pals, asi como en la forma en que el pueblo mexicano les hace
frente, surge inevitablemente la necesidad de preguntarse gpor qué los
mexicanos no hacen valer sus derechos? Por tales cuestiones, aparece
también la imperiosa necesidad de formar nuevos hombres, nuevos mexicanos
y ciudadanos, con un cardcter distinto al de los adultos de hoy: los nifios de
educacion basica, concretamente, los estudiantes de segundo grado de
educacion primaria. (Coémo propiciar en estos nifios un pensamiento

critico y reflexivo respecto a los derechos constitucionales?

Se contintia en el entendido de que el nific debe ser considerado como
un objeto apto para construir sus propios conocimientos, a partir de la
interaccion que establezca con su entorno y en la importancia y necesidad de
que adquiera los saberes precisos relativos a las obligaciones que como
mexicanos se tienen, pero también a los derechos que del mismo modo se
poseen, de tal manera que se acostumbre a considerar con seriedad los

problemas de la sociedad de la cual forma parte.



CONCLUSIONES

Propiciar un pensamiento critico y reflexivo en los nifios, es favorecer Y
fortalecer en ellos un modo de pensar basado en el andlisis y en la reflexién,
ajeno a toda superficialidad. La Ley es la Constitucién Polftica de ios Estados
Unidos Mexicanos vigente y las anteriores a ésta que fueron consuitadas, los
derechos son las garantfas tanfo individuales como sociales que ia propia ley

concede a fodos los mexicanos.

El Cddigo Politico actual, en su articulo tercero, establece que la
educacion debe favorecer de forma integral al sujeto, tiene caracter obligatorio
en los niveles de primaria y secundaria y debe ser ajena a fanatismos y

religiones.

La Constitucion de 1824, no trata lo concerniente a la educacion de los

mexicanos y tampoco define claramente los derechos y las obligaciones.

La Constitucién de 1836 o Constitucion de las Siete Leyes, si concede
algunos derechos al pueblo pero a la educacién del mismo, apenas se le
menciona. Lo mismo sucede en el caso de las Bases Organicas o Pacto
Fundamental de 1843, la educacion como derecho de los mexicanos vuelve a

ser punto de escasa relevancia.

La Carta Magna de 1857 es rica en derechos y entre ellos se cita la

libertad de ensefianza, principal alusién que hace a la educacidén. Nada mas.

La educacién civica en primaria estd encaminada a la comprension, por
parte del individuo, de las normas que rigen a la sociedad y a la formacién de
actitudes y valores que lo conviertan en ciudadano de provecho para el pais

cuando llegue a la edad adulta. Respetuoso, tolerante y comprensivo con sus
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semejantes y capaz de entender los diferentes modos de pensar entre los
hombres, para que la convivencia y las relaciones entre los mismos, sean

mejores.

El civismo en la educacion primaria abarca la formacion de valores, el
conocimiento y también la comprension de los derechos y los deberes, el
conocimiento de las instituciones del pais asi como la organizacion politica de
los municipios, de las entidades federativas y de la nacion y, finalmente, el

fortalecimiento de la identidad nacional.

En segundo grado, particularmente, con el civismo se pretende también
favorecer la socializacion entre los alumnos, de tal modo que nazcan en ellos
actitudes de colaboracion y ayuda mutuas. Asimismo, los derechos que en
segundo grado se abordan como objetos de estudio (de manera un tanto
particular) son el derecho a la educacion, a la proteccion contra el maltrato, a la
vivienda, al vestido v a la alimentacion, salud, descanso y juego de los nifios.
El derecho de igualdad entre los mexicanos, la libertad de expresion,

pensamiento, reunion y transito.

Segun el curriculum, en segundo grado los contenidos de civismo deben
ser abordados a partir de situaciones cercanas a los niflos, favoreciendo sus
capacidades de andlisis, de observacion, cuestionamiento y construccidén de
hipdtesis, fomentando la investigacion a partir de situaciones
problematizadoras vy, finalmente, proporcionandoles informacion que aumente

los conocimientos que ya tienen.

Esta asignatura tiene como propdsitos que los estudiantes conozcan las

caracteristicas de los seres vivos y desarrollen habitos de higiene, asi como
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habilidades para describir y analizar los fendmenos de su entormno, las nociones
de tiempo, espacio, causalidad y cambio entre los procesos y fendmenos vy
que se familiaricen con los personajes de la historia de México. Que conozcan
sus derechos y deberes como nifios y como mexicanos y se concienticen
plenamente de la importancia de la accion de todos para lograr el cuidado y la

preservacion del medio natural.

Para proporcionar un sustento teérico al objeto de estudio, se recurre
primero a consultar y contrastar las diferentes corrientes incluidas dentro del
ambito de la filosofla y la epistemologia, de la psicologia, de la sociologia y de
la pedagogia, posibilitando asi la identificacién de aquéllas que verdadera y

adecuadamente explican y fundamentan el asunto-problema en cuestion.

Dentro del enfoque filosdfico-epistemolégico, se apela a la postura
dialéctica, al criticismo y al intelectualismo; en el enfoque psicolégico son
consideradas la teoria psicosocial, la psicologla genética, el psicoandlisis v la
psicologia dialéctica, que coinciden y hacen equipo con sus contenidos; para el
sustento socioldgico, se recurre al marxismo y al materialismo dialéctico v,
finalmente, la fundamentacion pedagdgica es proporcionada por la pedagogia
critica vy el constructivismo. Esto porgque coinciden —como ya se ha insinuado-
en sus puntos, ideas o contenidos principales. Ejemplo de ello, son las
siguientes categorfas de andlisis con base en las cuales, fueron estudiadas y

analizadas cada una de estas corrientes tedricas.

El hombre es considerado como el sujeto que puede participar, de forma
por demas real, en la construccion de su propio conocimiento, a partir de la

interaccion que establece entre él y su entorno (entre sujeto y objeto). Se
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encuentra, ademas, bajo la influencia del factor familiar y del social que son

determinantes en la formacidn y en el desarrollo de su conducta.

El docente es visto como aquél que propicia las situaciones de
aprendizaje, coordina las actividades del grupo escolar, fomenta en el alumno
el analisis y la reflexion en tomo a su cotidianidad y favorece, también, una
actitud critica en los estudiantes. Anima y motiva a los nifios de tal forma que
estudien porque les interesa hacerlo y no sdlo porque se les exige que lo
hagan.

El alumno es un sujeto activo en el sentido de que es capaz de examinar
razonando respecto a su entorno (objeto de conocimiento) y contribuyendo
asi, en la construccion o adquisicién de conocimientos. Apto para analizar el
lugar que ocupa como miembro de la sociedad y para cambiarlo o

transformarlo si lo juzga preciso.

La escuela es considerada como la instancia adecuada por excelencia,
para que sujeto y objeto entren en &ptima interaccidn, y se construya el
conocimiento. En la escuela deben preparase a los individuos tanto
intelectualmente como técnicamente, en el sentido de que puedan

desempefiarse en toda actividad productiva.

La ensefianza, es una actividad que involucra tanto al maestro como al
alumno, porque también el alumno contribuye a la adquisicién de aprendizajes.
Es la problematizacion o el cuestionamiento de los fendmenos en general, para

alcanzar conclusiones (conocimientos).
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El aprendizaje alude a fa capacidad del individuo (hombre en general)
para cuestionar su realidad circundante y extraer asf los conocimientos. Es la
culminacién de la actividad entre el sujeto y el objeto que se hace perceptible

cuando el primero adopta actitudes distintas ante la realidad o su entorno.

La educacién es el favorecimiento de todas las aptitudes y cualidades
del alumno, de manera tal que pueda desenvolverse en su medio y modificar o

someter ese medio a sus necesidades y a las de sus semejantes (sociedad).

La sociedad es el grupo de sujetos (hombre en el significado amplio del
término) cuya influencia es un factor determinante en todas las actividades
desempefiadas por cada uno de los individuos. Dicha influencia es nociva
cuando alcanza la alienacion del sujeto (individuo) y no le permite pensar

razonadamente. Su objetivo debe ser la actividad productiva a favor de todos.

El conocimiento es la apropiacién del objeto de estudio por parte del
sujeto; es el grupo o conjunto de saberes adquiridos por el individuo a partir de

la interaccion que establece con los objetos de conocimiento.

El curriculum es el plan en el cual se organizan los contenidos a tratar en
la ensefianza-aprendizaje; susceptible de ser modificado en el sentido de

adaptarlo a las necesidades del alumno, de la escuela, del medio, etc.

Planificar es organizar y dosificar los contenidos curriculares, por parte
de docente, para poder llevar a efecto de la mejor manera su quehacer
educativo, considerando tiempo, medios para la ensefianza, intereses de los
alumnos, etc.
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Evaluacion es una forma de retroalimentar el conocimiento logrado por
los alumnos, reiterandolos y reflexionando en tomo a los mismos,
considerando siempre las aptitudes, habilidades, destrezas, etc., de los nifios.
Del mismo modo, tomando en consideracion aquellos factores que de un
modo u otro pueden afectar el aprendizaje de los estudiantes como sociedad,

familia, ambiente escolar, etc.

Finalmente, la forma en que coinciden las diferentes disciplinas
consultadas respecto a como aprende el nifio de segundo grado, puede

resumirse en lo siguiente:

Aprende a partir de la interaccion que establece con su entorno en
general; es decir, con los objetos de conocimiento, explorandolos,
manipulandolos, percibiéndolos con sus sentidos, dandose plena cuenta de que
existen o son, que estan ahi. Aprende también por la influencia de su grupo de
iguales (nifios y sociedad en general) porque establece relaciones con ellos en
las que se transmiten conocimientos de forma mutua. Aprende gracias a sus
capacidades intelectuales (pensar, y mas que eso, razonar) y al interés que le
despiertan los seres conocibles u objetos de conocimiento, observando e
imitando a sus semejantes, motivado muchas veces por aspectos o factores

de caracter sexual, sobre todo cuando los semejantes son los padres.

Para terminar, aprende mediante las acciones (praxis) que hace con la
naturaleza, partiendo de la relacién de problematizacion, conflicto o

contradiccion que se da entre él y los objetos de conocimiento.

Como docente, el saber que debe conocerse a plenitud a qué se hace

referencia con cada uno de los conceptos relacionados con los derechos
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constitucionales, el conocer qué son éstos precisamente, advertir que existen
no pocas teorfas que explican y fundamentan la formacion de los nifios de
primaria, en lo concemiente al civismo, desde perspectivas diferentes a las
comunmente consideradas hasta hoy en dia y, ademas, comprender la forma
en que, segun la pedagogia y muchas de las ciencias con ella relacionadas,
aprende el alumno de segundo grado de primaria concretamente, da respuesta
a la pregunta sobre como llevar a cabo una clase de educacién clvica,
fructifera y propiciadora de un estilo de pensar reflexivo v critico en los nifios.
El desconocer todo lo anterior, por lo tanto, aclara por qué no se da el andlisis
y la reflexion en los nifios durante las clases de civismo, hechos que confirman
o validan lo dicho en la hipdtesis anteriormente citada: si el docente desconoce
aquello que ha de ensefiar o la forma adecuada en que debe ensefiarlo, Jcomo

pueden obtenerse buenos resultados?

El manejo o el dominio tanto de contenidos como de metodologia para
la didactica, son indispensables para lograr un aprendizaje significativo. En
este caso, para que los alumnos de segundo grado de educacidn primaria
reflexionen, analicen y critiquen en torno a los derechos que otorga la Carta

Magna de México, en una clase de civismo.
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Antecediendo a lo que han de constituirse como sugerencias pertenecientes
especificamente a lo metodoldgico-didactico es conveniente, a modo de
recomendaciones, abordar tres aspectos que poseen importancia méaxima para
que la puesta en practica de las mismas tenga mas posibilidades.

1. Elmedio ambiente escolar (medio ambiente)

Tal como se va a describir, es como resulta imprescindible que el ambiente

escolar sea para que se logren los objetivos al principio sefialados.

Primero, debe darse respuesta a la interrogante que obligadamente
surge en este momento: ;qué ha de entenderse, concretamente, por ambiente
escolar? Con ello, pues, se hace referencia a lo material y a lo humano, a todo
lo que se dice, escucha y hace, a todo lo que se percibe independientemente
del sentido (oldo, tacto, vista, etc.) que funja como principal conducto, a todo
aquello con lo que se estd en contacto o se interactiia y, en general, a todo
aquello con lo que se vive —dicho sea de este modo- dentro del salén de
clases, principalmente, y cuando se precise o especifique, fuera del aula

escolar, es decir a nivel escuela.

En otras palabras, la demarcacion del ambiente escolar incluye todo lo
inherente tanto a la estancia dentro del salén de trabajo como fuera del mismo.
En apariencia, parece que en la practica la segunda acepcién estd un tanto

fuera del control e incluso del alcance del docente de grupo, pero es sdlo

aparente. Sin embargo, conviene aclararlo y lo que sigue contribuye a ello.
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En el interior del salén de clases, el ambiente escolar debe poseer

ciertas particularidades para el aprendizaje, entre ellas la exencién de
limitantes u obsticulos que, en mayor medida, provienen del maestro,
paradogicamente.

Si se continia con los mismos vicios que antafio caracterizaron a la
ensefianza, como mantener al alumno lo méas aislado posible de toda
influencia proveniente del exterior del aula de clases, o practicamente aislado
de la cotidianidad, de su vida, con la puerta del salén cerrada y con
prohibiciones para acercarse a la ventana, con permisos para salir
rigurosamente restringidos, asi como hasta para “distraerse” hablando de lo
que afuera le sucede o vive, definitivamente el ambiente escolar mas que
propicio para el aprendizaje o la adquisicion de conocimientos, lo es para la
pasividad, el desinterés y lamentablemente también para la sumision, la apatia
y el conformismo.

En un medio ambiente asf, los muros del salén de clases se vuelven
impenetrables hasta para los ruidos que se generan en la calle o en el campo,
con mayo razon para los sucesos generados en las familias, en la comunidad
o en el pals. Un ambiente escolar caracterizado por el aislamiento,
indiscutiblemente que es no sdlo incongruente e inadecuado para lograr la
reflexion y la critica en los alumnos, sino también motivo para su desarrollo, en
toda la extensién de la palabra, como seres humanos y,‘ absurdo ademas, para
tratar apropiadamente objetos de estudio como los derechos constitucionales,
por mucho que insista en ellos el curriculum oficial como parte de la educacion
clvica que los nifios deben recibir. En situaciones como ésta, resulta ilogico y
una sinrazén hablarle al nifio de su derecho a la libertad, cuando todo se le
prohibe y a todo se le obliga; de su derecho a ser respetad, cuando por no
pocas acciones recibe un castigo; cuando no se le otorga el valor que como
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ser humano y ademés como mexicano posee, y su trabajo no recibe el valor y

el reconocimiento que merece, etc.

El medio ambiente escolar necesario para que sea posible el logro de
los objetivos planteados debe basarse, en primer lugar, en el entendido de que
como miembros de un pals —México-, tanto el maestro como el nifio son
iguales, en el sentido de que a ambos se les otorgan los mismos derechos
constitucionales, que deben ser observados no sdlo en el actuar dentro del
salon de clases, sino también fuera del mismo, en los patios, en las canchas y
jardines, etc., (he aqui el ambiente escolar fuera del salén de clases).

En segundo lugar, en la concientizacién plena por parte del docente de
que la educacién civica, y con ella los derechos que otorga la Ley
Fundamental, no deben ensefiarse nada mas con verbalismos indtiles a fin de
cuentas, sino con el ejemplo y la practica por parte de quien, a menudo, sdlo
exige y manda hacer, pero no hace nada: el maestro. Y, en tercer lugar, en la
completa seguridad de que insistir con una didactica que en todo momento se
opone a los intereses del nifio: le lama la atencién lo que sucede afuera y el
maestro lo recluye en un salén cerrando puertas y ventanas; quiere moverse y
el maestro le exige que se siente y se calle; le gusta manipular objetos pero el
docente prefiere que “piense” y para ello se sirve unicamente de gis y pizarron;
desea hablar, opinar, corregir, ayudar, criticar, etc., pero se le manda que
guarde silencio “para que no se distraiga”; se le obliga a memorizar repitiendo
una y mil veces cosas que a menudo no le significan nada cuando querria
analizar, preguntar y descubrir, etc., es como nadar contra corriente, es
alejarse cada vez més del objetivo que se persigue, es convertir el propiciar un

pensamiento critico y reflexivo en educacién clvica, en una falacia.
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Tanto al interior como al exterior del salén de clases, las peculiaridades

del ambiente escolar deben ser la libertad del alumno para expresarse y para
participar activamente en su aprendizaje, considerando todas las
caracteristicas ya sefialadas en este trabajo. Importante es también darle
cabida en el ambiente escolar al trabajo en equipo, el cual se enfoca a la
cooperacion, solidaridad, apoyo, respeto, critica, andlisis, etc., aspectos que
ironicamente en muchas ocasiones son ignorados y hasta reprimidos en la

escuela cuando, al contrario, deben fortalecerse segun lo manda el propio
curriculum.

Sin abandonar absolutamente la memorizacién, porgue no es del todo
nociva para el aprendizaje, sdlo que es necesario recurir antes al
entendimiento, a la comprensién y a la reflexién respecto a los conceptos
estudiados y la memorizacién considerarla como una actividad de repaso y
retroalimentacion al final del trabajo, pero sin excederse, porque como en

todos los dmbitos, los extremos y las exageraciones son dafiinos.

Otro punto a considerar, como caracteristica importante del ambiente
escolar, es la flexibilidad en tiempos u horarios designados para las diversas
actividades. Elinterés y la motivacion del alumno son la clave para continuar
con el estudio de contenidos que, aunque sea tiempo después, de todos
modos tienen que trabajarse. Ademads, un poco de creatividad es lo que se
necesita para cambiar de una asignatura a otra e inclusive de un libro a otro,
sin necesidad de aclarar tajantemente el término de una actividad y el paso a
la que sigue, a sabiendas de que esto puede provocar desanimo, sobre todo
en nifios pequefios, como es el caso, algo que es preciso tener en cuenta por
cierto, para la eleccién de medios para la ensefianza. Los nifios de segundo
grado todavia precisan mucho de que sean concretos, palpables, reales v, por
supuesto, variados. El uso de gis y pizarrén tnicamente, no refleja otra cosa
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que una pobreza extrema en la practica educativa, en cuanto a motivacion, a

rescate de conocimientos preexistentes, a participacion del nifio, etc.

Los medios para la ensefianza seleccionados para llevar a cabo e
quehacer educativo, sobre todo en civismo, son un factor importante y
determinante para la creacion de un medio ambiente escolar que se
caractarice principalmente por lo siguiente: que propicie iniciativas propias en
los pequefios, que provoque actitudes de critica y analisis en torno a ellos ylos
demas (compafieros y maestro) junto con sus respectivos procederes o
acciones, que provoque también, estimule y favorezca, capacidades vy
habilidades de discusion, de valoracion y estimulacion de puntos de vista
diversos, asi como el deseo de apoyo y cooperacion, la capacidad para
organizarse y la obediencia a las reglas de conducta que, como en todas
partes, tambien en la escuela deben observarse, pero sélo después del
conocimiento completo de las mismas y del convencimiento de su importancia
y, finalmente, que produzca el interés de los nifios por tener en consideracion
o dedicarles atencion, a los sucesos o fendmenos sociales que forman parte

de su cotidianidad como mexicanos y un dia, como ciudadanos.

Es mucho lo que se puede decir, pero no sin exponerse a reiteraciones
de ideas que a estas alturas probablemente ya sean obvias. Sdlo resta aludir
realmente digno de considerar: la disciplina. Antes de basarse ésta en
acciones siempre de caracter punitivo, en gritos, en humillaciones y criticas
destructivas afectando la autoestima de los nifios, es mejor que parta de
reflexiones en tormo al por qué de la accién que amerita ser reprobada, al
entendimiento y concientizacion de que acciones como ésa afectan a todos y
no resuelven las cosas satisfactoriamente para nadie porque -punto medular-
actos asf atropellan los derechos que como seres humanos, mexicanos, nifios,
etc., se tienen. Todo, claro esta, con un lenguaje y una manera apropiados.
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2. La enseftanza de la educacién cvica

Una vez establecido cémo debe ser el medio ambiente, apropiado en especial
para la ensefianza del civismo en segundo grado de primaria, es preciso
especificar ahora cdmo requiere ser precisamente el modo o metodologia para
llevaria a cabo.

Primero, debe dejarse bien claro que en este caso la didactica de Ia
educacion civica requiere partir, teniendo como base el estudio y la mayor
apropiacion posible por parte de los alumnos, de conceptos como: qué son los
derechos y los deberes, por qué son importantes, quién los otorga y qué es la
Constitucion.  Es indispensable que de aqul inicie toda practica docente
respecto a derechos constitucionales. Ademas, los mismos conceptos deben
ser recordados rescatandolos al comenzar cualquier leccion de caracter civico,
sin olvidar que es importante aludir a ellos ejemplificandolos de modo lo més
concreto posible, apoyandose con situaciones directas y palmarias: si se va a
hablar de la Constitucién Politica, por ejemplo, ésta debe estar presente para
que los nifios la conozcan, lean lo que gusten (aunque sea algo minimo), la
toguen y se convenzan de que realmente existe. En todo momento la Ley

Fundamental ha de ser un medio para la ensefianza vital y obligatorio.

Dicho lo anterior, puede pasarse a la descripcién de la ensefianza de la
educacién clvica adecuada para este caso, misma que ha de calificarse como

incidental e indirecta por lo siguiente.

Una de las peculiaridades de los nifios de segundo grado de primaria, es
su constante actitud de disponibilidad e interés para comentar y mas que eso,

para argumentar y criticar defendiendo sus puntos de vista respecto a lo vivido
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en general, o sea, lo que vieron en la televisién, lo que dicen y ocurre en su

casa o en su familia, lo que sucedié en su localidad o en otra vecina un dia de
fiesta, lo que los maestros y sus alumnos dicen y hacen, lo que dice y
pregunta determinado libro de texto y aquello que afirma, niega o cuestiona el
maestro, entre muchas otras coSas. Discutir es su fuerte y lo hacen con tanta
vehemencia, con tanta pasion, que puede decirse que seguramente no pocos
adultos terminarian exasperandose y desistiendo de continuar antes de llegar
a debatir con semejante ardor. Esta es una cualidad —cabe sefialar-
enaltecida por todas las teorfas que constituyen la fundamentacion vy
explicacion del objeto de estudio (en especial la dialéctica) otorgandole capital

importancia para que el sujeto (nifio) logre aprendizaje.

Por otra parte, los alumnos de segundo estan atendiendo, antes que a
otra cosa, a la adquisicion de técnicas de aprendizaje, asi que hasta cierto
punto resulta incongruente el desear que concedan atencién a sucesos, temas
o asuntos de caracter civico, politico, etc., de una manera tan formalizada
como podria ser tratandose de adultos.

Lo mencionado hasta ahora contribuye a explicar el caracter
espontaneo, ocasional e indirecto de la ensefianza del civismo, que consiste
pues, en enfocar los intereses de los estudiantes, manifestados por propia voz
al referirse a conflictos entre compafieros por la posesion de un lapiz, por la no
aceptacion de un punto de vista manifestado por alguien, y que
sorprendentemente constituyen motivos de fervientes discusiones, hacia el
aprendizaje o la adquisicion de conocimientos nuevos de caracteristicas
civicas. Relacionando estos sucesos que a primera vista pueden parecer de
lo mas triviales, con acontecimientos suscitados a nivel local primero, regional
después y finalmente a nivel del pals, como por ejemplo, elecciones, cambio
de gobiemo, etc., en los que indiscutiblemente estan inmersos los derechos
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que la Carta Magna de México (sefialandola y mostrandola) concede a todos

los mexicanos cuando son menores y cuando son mayores de edad, vy que
afectan de un modo u otro a toda la sociedad mexicana. Poniendo en tela de
juicio a estos incidentes y analizandolos, percatandose de que sus origenes
pueden ser entendidos y comprendidos para darles tratamiento —por decirlo
asl- en un futuro, como algo que alguien se propone hacer a largo plazo
cuando de modo instantaneo, es imposible.

Una dialéctica bcasiona! e indirecta del civismo permite o significa que la
gran mayorfa de los actos o sucesos originados en el ambiente escolar, en las
relaciones entre el grupo de compafieros, en la familia, en la comunidad, en el
municipio, en el estado o en el pals, que surgen como comentarios
espontaneos u ocasionalmente, pueden ser de gran utilidad para la formacion
clvica del alumno de segundo grado de educacién primaria, siempre y cuando
se aprovechen adecuadamente como medios para la ensefianza,
relacionédndolos con los contenidos curriculares-objetos de estudio: los
derechos.

Tanto la familia del pequefio como la institucién educativa a la gue
asiste, constituyen las primeras y mas cercanas organizaciones de carécter
social con las que entra en contacto. Lo que el sujeto (nifio) vive en cada una
de ellas es sumamente rico en oportunidades para provocar y desarrollar
sentimientos, actitudes, competencias y habitos de los gue se puede partir
para tratar contenidos de civismo, procurando que se percate y concientice de
que, por ejemplo, las érdenes que se le dan, las reglas o normas que por
todos deben ser respetadas, los deberes y los derechos, no son disposiciones
que a una sola persona se le ocurren y que de forma caprichosa pretende
imponer a los demas, sino el producto de discusiones, consensos vy
experiencias a las que muchos otros mexicanos han llegado convenciéndose
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de que tales resoluciones son convenientes para el bienestar de toda la

sociedad (nifios y adultos). Asl, los comentarios hechos de repente, a menudo
espontaneos, relacionados con tal o cual acontecimiento de la vida cotidiana,
las reflexiones en torno a la conducta y comportamiento de un compafiero o de
todo el grupo escolar junto con sus consecuencias, etc., se convierten en
importantes recursos didacticos con los que el nifio, ademas, esta en contacto
V¥ la gon accesibles a eu rapacidad de observacién, por ajemplo, lo relacionado
con objetos o asuntos como la tienda, la tortillerfa, el partido de futbol, etc,, e
individuos como sus propios padres, el conserje de la escuela, el doctor de la
comunidad, el maestro, entre otros. Sin partir del estudio de instituciones que
son para el nifio de segundo grado asuntos complejos vy dificiles de entender
tanto en su estructura como en sus fines o propésitos, algo que puede ser méas
posible en una ensefianza abstracta y directa Y que resulta mas acorde para
estudiantes de mayor edad y de grados escolares superiores.

Aparte de que los hechos aparentemente mas insignificantes de la vida
pueden ser motivos para abordar contenidos verdaderamente trascendentes,
como se ha dicho, la didactica ocasional de la educacion clvica permite ser
practicada inclusive en el ambiente escolar externo, es decir en los juegos
realizados en el patio durante una clase de educacion fisica, o en las
dinamicas de cardcter didactico y recreativo que el propio docente decida
efectuar fuera del salon de clases. Estas son oportunidades optimas para
elaborar reglamentos participando todos y al mismo tiempo para respetarios,
aprendiendo mediante la practica la importancia de la formalidad y de la
observancia de las obligaciones o deberes, pero también de las prerrogativas
0 derechos que se poseen, para la adecuada realizacion de las diversas
acciones humanas. Por si fuera poco, constituyen también excelentes

ocasiones para empezar a familiarizar al nifio con el vocabulario propio del
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civismo: derechos, deberes, votacion, presidente y secretario, justo e injusto,

libertad, etc. De este modo, las mas pequefias alusiones que dentro o fuera
del aula de trabajo se hacen respecto a la familia, Ia calle, la comunidad, la
iglesia, la escuela, etc., pueden convertir a estos mismos conceptos en centros
de interés o temas que en determinado momento tienen la atencion del
alumno y en torno a los cuales puede hallarse gran cantidad de material
concreto, variado y susceptible de ser observado, analizado y puesto en tela
de juicio desde perspectivas de indole clvico, sin importar si se esta en
matematicas, espafiol, historia o justamente en educacién clvica porque, por
supuesto, la didactica directa y con un grado mayor aunque no exagerado de
formalidad, no puede ser descartada del medio ambiente escolar de seqgundo
grado, porque con seguridad existen las veces en que el ambiente, el tiempo o
la motivacién del nifio, hacen propicia la oportunidad para trabajar de este
modo, aunque verdaderamente no con mucha profundidad. As| que, lejos de
separarse o alejarse una de otra, tanto la diddctica directa como la ocasional o
indirecta, pueden y deben complementarse recurriendo a una o a otra segun lo

oportuno de la situacion (he aqui nuevamente el caracter eventual).
3. Elmaestro de segundo grado

Posterior a detallar el medio-ambiente escolar propio para la practica de la
ensefianza ocasional e indirecta de la educacion clvica en segundo grado de
primaria, misma que se ha descrito, se procede en las siguientes lineas a

pormenorizar las cualidades que requiere el docente para la realizacion de una
didactica asi, en un ambiente asi.

Primeramente, se trata de un maestro sabedor y respetuoso de sus
responsabilidades como tal, con un profundo interés por contribuir, con sus

clases de educacién civica, a la formacién de futuros mexicanos con uha
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idiosincrasia (carécter) diferente, capaces de experimentar el deseo de ayudar

a sus semejantes, con amplio sentido de responsabilidad en el cumplimiento

de sus deberes, pero también con el conocimiento y la aptitud precisos para
hacer valer sus derechos, con un anhelo ferviente por la verdad y la
honestidad y con el talento o inteligencia suficientes para emitir juicios criticos
como productos de un razonamiento claro y exento de prejuicios y, ademds,
poseadoras de suficiente iniciativa como para -despojandose de egofsmos-
buscar y luchar por el bien comun (de la sociedad) y no sdlo por el propio,
entre otros aspectos. Un maestro con verdadera disposicion para lograr no
solamente la instruccion sino también la formacién de sus alumnos; es decir,
preocupado por atender la adquisicion de conocimientos de orden civico por
parte de los nifios, y ademds por la observancia de las conductas que a los

mismos correspondan.

El maestro de segundo ha de estar alerta o constantemente a la
expectativa para aprovechar todas las oportunidades que se le presentan y le
son utiles para la ensefianza, haciendo uso de toda la creatividad de la que
sea capaz, con el fin de despertar la curiosidad del alumno y orientar su
atencion hacia los temas apropiados, eligiendo los procedimientos pertinentes
que permitan la posibilidad de que el nifio entienda los conceptos en cuestion,

analizando y reflexionando al respecto.

Por otra parte, asi como es necesario que el maestro sepa y pueda
aprovechar todos aquellos actos de la vida humana y los relacione con los
objetivos de civismo que pretende, requiere también de una gran preparacion
Y un conocimiento basto referente a estos cuestionamientos precisamente,
porque pueden fungir como verdaderos y excelentes medios para la
ensefianza. La documentacién, actualizacion y conocimiento del docente son

totalmente indispensables.
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No puede menospreciarse la prioridad que ostenta el hecho de que el

maestro de segundo grado conozca y maneje con propiedad suficiente el
curriculum oficial. Si lo entiende a medias, si es capaz de manejarlo sdlo a
medias, a medias ser4 ia suficiencia y calidad de su trabajo educativo, lo que
lo convierte en un maestro de civismo extremadamente mediocre, que hace de
sus clases un verdadero sufrimiento para sus alumnos. Porque el
desconocimiento del curriculum implica no saber qué ensefiar, ni cémo o para

qué ensefarlo, terminando siempre en improvisaciones sin sentido.

Ademés del conocimiento del plan de estudios, asi como de su propia
susceptibilidad a la adaptacion y flexibilidad seguin el tipo de grupo, escuela,
comunidad, etc., el maestro de educacién civica para el segundo grado de
primaria requiere un verdadero saber respecto a todos los materiales dtiles VY
que puedan ser posibles e importantes fuentes de consulta, informacién y
conocimiento, e incluso excelentes recursos didacticos. Por ejemplo,
documentos cuyos contenidos sean los derechos humanos, los preceptos que
nos rigen (Ley Fundamental de México) y todos aquellos escritos afines en
cuya busqueda debe encontrarse constantemente el maestro, porque nadie
puede ensefiar lo que no conoce y al mismo tiempo nadie puede aprender de
quien no saha.

Finalmente, a riesgo de exagerar en repeticiones, vale la pena reiterar
gque en segundo grado de primaria, el maestro no necesita designar
estrictamente un tiempo u horario determinado para la ensefianza del civismo.
Si trabaja en un medio ambiente escolar como el descrito y mediante una
forma de ensefianza incidental como la pormenorizada, y estd consciente de
que en segundo grado los contenidos de civismo -segn el propio curriculum-
se abordan junto con los de Ciencias Naturales, Historia y Geografia, en todas
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estas asignaturas pueden encontrarse tanto las circunstancias adecuadas

como los temas pertinentes.

En Ciencias Naturales, por ejemplo, como en Espafiol incluso, el nifio
puede encontrarse con numerosas ideas, frases o palabras cuyo contenido no
conoce o no entiende, entre ellas muchas con un considerable contenido de
cargcter civico e ideologico. Rescatando conocimientos respecto a temas ya
vistos 0 comentados, aludiendo a tal o cual ejemplo del que el mismo nifio
puede formar parte convitiéndose en personaje, etc., el significado de estas
palabras puede inducir a la referencia de determinados conceptos civicos,
como los derechos y deberes constitucionales. Asi, también, la Historia y la

Geografia son importantes fuentes dadoras de pautas para llevar a la practica
una clase de educacidn civica, sin importar su grado de complejidad:
vocabulario, ejemplos, narraciones, pensamientos o frases célebres,
descripcionés, biografias, etc.; porque el conocimiento del pasado asi como de
los diversos sitios historicos (o no histdricos) del pais, ayuda en gran medida a
comprender el por qué de las caracteristicas de la vida actual en general, de

todos como miembros de un pais: México.

Dentro de esto surge nuevamente la importancia de que el docente esté
con una actitud de alerta constante, para el aprovechamiento de todos
aquellos sucesos, fendmenos o acontecimientos econdmicos, politicos,
religiosos o sociales en general, desde los mas simples hasta los mas
complejos -tratados con sencillez- que puedan serle utiles como fuentes de
conocimientos o informacidn para él o sus alumnos y también como medios
para la ensefianza. Todo esto precisa del docente mucho interés, como se ha
venido diciendo, ademas de suficiente disposicién y voluntad.
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Aclarado y advertido lo anterior, es dable continuar citando y explicando

las partes o contenidos que han de conformar las sugerencias didacticas como
tales, respecto a las cuales conviene también poner en claro que no se trata
de unas recetas de cocina cuyos pasos se deben seguir uno a uno al pie de la
letra, o una serie de instrucciones que se tienen que practicar ciegamente si se
desea alcanzar el resultado éptimo.

Lo que a continuacion sigue, son ejemplos, ideas o sugerencias
precisamente, para trabajar el civismo y en especial los contenidos
relacionados con los derechos constitucionales, con nifios de segundo grado
de educacion primaria, considerando por supuesto todo lo dicho hasta ahora
respecto a los alumnos, a la escuela, a la modalidad de did4ctica necesaria, a
las caracteristicas, cualidades y habilidades requeridas en el maestro, etc. v,

ademas, en el entendido de los siguientes puntos.

Aunque la ensefianza ocasional de la educacion civica es la que da
rumbo o direccion a estas sugerencias metodologicas-didacticas, tampoco
estd descartada la ensefianza directa y formal, porque una verdadera
educacion civica en lo relacionado con los derechos y deberes estipulados en
el Cddigo Politico Nacional para todos los mexicanos, requiere del uso de
ambas formas de diddctica, lo que implica que todos aquellos fenémenos o
sucesos de la vida social y cotidianidad en general, no sélo a nivel inmediato o
local sino incluso mediato o nacional y hasta mundial, pueden aportar gran
cantidad de material sobre el cual reflexionar civicamente hablando.

Por otra parte, aunque una caracteristica fundamental de la didactica en
cuestion (ocasional) es que surge natural y espontdneamente y su desarrollo
es de forma libre, el docente aparte de aprovechar los acaecimientos que
pueden ser dtiles para la ensefianza clvica, que aparecen esporadica u
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ocasionalmente y que incidentaimente también son del interés de los alumnos,

del mismo modo debe procurar ese interés, en la medida de sus posibilidades
(creatividad), conexionando el fendmeno (cualquiera gue sea que ocurra en la
sociedad inmediata o no) con el contenido curricular, y posteriormente llevarlo
a la didactica. |

Asimismo, se ha dicho que este tipo de ensefianza ha de ser informal en
su mayor parte, pero la formalidad también es necesaria en la medida
adecuada, para permitir el orden en la ensefianza precisamente, asi como el
logro del objetivo curricular que a fin de cuentas es en el que se originan todos
los objetivos del docente y es el que sefiala -en gran medida- el rumbo de la
educacion en general. Ademads, la intervencion del docente de antemano
implica formalidad y es algo imprescindible para lograr el objetivo fundamental:
propiciar un pensamiento critico y reflexivo en los alumnos de segundo grado;
sin embargo, nada de esto es inconveniente porque en ningdn momento se ha

hablado de nifios autodidactas.

Bajo estos puntos de vista son consideradas las sugerencias didacticas
estructuralmente hablando, cuya parte fundamental es justamente aquello que
representa una de las mayores y mejores habilidades de los alumnos aqui
referidos: la discusion. Antecediendo, no obstante, con la propuesta de una
actividad cuya realizacion puede fungir como el exordio del discutir
propiamente dicho, por ser en mayor grado susceptible de llevarse a la
practica con menor formalidad tanto en el interior como en el exterior del salén

de clases, es decir la conversacion.
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4 La conversacién

Insistiendo ante todo en la sustancialidad que posee el hecho de que el
docente conozca a plenitud los contenidos curriculares correspondientes a
educacion clvica, y de que para ello lleve a cabo un exhaustivo y concienzudo
analisis del curriculum oficial, efectuando aparte una meticulosa dosificacién
del mismo asi como una constante observacion o vigilancia de lo escrito, en
contraste con lo llevado a la practica, porque de este modo le ha de ser mas
posible reconocer y aprovechar todos aquellos sucesos o fendmenos, gue sin
importar lo insignificantes que en apariencia sean, atraen el interés y la
atencién de los alumnos vy, por tanto, pueden servirle como utiles medios para
la ensefianza o como puntos de partida para una fructifera clase de civismo,
puede procederse ahora explicando las caracteristicas del tipo de
conversacion en cuestion.

Va encaminada al estudio o examen de un asunto-problema, en otras
palabras, al andlisis de un objeto de estudio (determinado fendmeno en un
amplio sentido del término) inmerso en el cual se encuentra lo concerniente a
cierto contenido curricular, (derecho constitucional) de cuya existencia e
importancia el maestro estd consciente, como anteriormente se ha dejado
entendido.

En esta clase de conversacion, los mismos objetos de estudio son
abordados mediante los razonamientos y argumentos de todos los integrantes
del grupo escolar, quienes aportan sus respectivos puntos de vista con el fin

de alcanzar una conclusion o, en todo caso, sembrar la semilla de la

curiosidad y la duda y el interés por conocer la verdad o las respuestas
satisfactorias a los interrogantes tenidos.
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Con este conversar se pretende provocar y estimular la motivacion vy la

capacidad de raciocinio respectivamente, de los nifios; fortalecer sus
habilidades para manifestar sus opiniones en un ambiente de suficiente
libertad, que le permita expresarse a satisfaccion p}ena, con claridad vy sin
miedos. Ademas, favorecer su socializacion al gradok de que le permita
escuchar, transigir y tolerar (respetar) los puntos de vista ajenos sin importar
que difieran de los propios, mismos que ha de defender argumentada y

razonadamente.

Asimismo, con intencion de clarificar ain mas la conceptualizacion de
esta forma de conversacién, conviene agregar algunas consideraciones
respecto al maestro. Este precisa decidir prontamente (he aquf la importancia
de su creatividad) los objetivos que quiere alcanzar con la conversacién a
efectuar, recurriendo a los contenidos que en cuanto a civismo sefiala el plan
de estudios; presentar a los alumnos la situacion de aprendizaje, o sea, el
cuestionamiento que los problematice y al mismo tiempo los rete
estimulandolos a participar, dirigir los argumentos de los nifios mediante
preguntas e incluso afirmaciones sencillas y claras, y ademés oportunas,
procurando evitar que determinadas palabras, frases, bromas, juegos, etc.,
afecten el rumbo u orientacidén de la conversacion; tranquilizar a quien han
llegado a exasperarse acaparando apasionadamente la palabra y al mismo
tiempo, motivar e incluir a los que no se han animado a intervenir v,
finalmente, propiciar que sean los mismos alumno quienes establezcan
relaciones entre las diversas conjeturasv y opiniones manifestadas y elaboren

conclusiones.

Con todo lo dicho hasta el momento, es posible suponer que se esta
aludiendo a un modelo de conversacion cuyas peculiaridades son la total

formalidad y el rigor vy, por lo tanto, esto contradice todo lo manifestado tanto
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en el planteamiento del objeto de estudio, como en el marco tedrico-

conceptual, no obstante, si bien se habla de formalidad -factor que a fin de

cuentas en ningin momento se ha querido eliminar- esto no implica que es el
docente el tnico quien induce y propicia la conversacion, quien la dirige a su
gusto y la acapara convirtiéndola precisamente en una de esas palabrerias
que a muy pocos agradan y que ademas tanto se ha dicho respecto a
proscribirlas del ambito educativo. Debido a tales asuntos, conviene agregar
los siguiente.

No es apropiado decir que se trata de una conversacion Gnica y
totalmente encaminada al fortalecimiento del aspecto social en el nifio, como
podria ser mas plausible en una clase de espafiol o lenguaje, donde tanto el
asunto de conversacion como la situacion para conversar deben surgir de
modo espontaneo y natural completamente, con el fin de que sean del interés
del nifio. Esto es importante pero, para los fines que aqui han sido
estipulados, también es necesaria y hasta insuprimible la participacion real del
maestro aunque esto implique formalidad, simplemente porque dando
respuesta a cuestiones como: ¢debe tenerse establecido un propésito o fin?,
ies necesario llevar en determinada direccidon la conversacion?, ;cae
principalmente en el maestro la responsabilidad de conducir la conversacién
para y hasta lograr el objetivo propuesto? A todas les corresponde, entonces,

respuesta afirmativa.

Sin embargo, también es el maestro el responsable de que los
interlocutores -incluyéndose- partticipen en la conversacion con interés, gusto y
ibertad, con la seguridad de que su opiniéon es escuchada, de que no se

hagan comentarios (por parte de nadie) que molesten y ofendan a los
participantes y lleve esto a la calda de la actividad vy, finaimente, de que todos
participen hablando y escuchando, pero sobre todo, analizando, criticando vy
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reflexionando. Esto es totaimente posible si se tienen en consideracion las
caracteristicas de la ensefianza (ocasional), del medio ambiente escolar y del
propio maestro, incluyendo situaciones, medios para la ensefianza, etc.

No se trata Unica y exclusivamente de una metodologia para conversar
basada en preguntas del maestro y respuestas de los nifios, como si fuera un
cuestionario oral, esto no es conversacion. El docente es un participante e
integrante mas y como tal debe comportarse. Las interrogantes son
aceptables siempre y cuando sean para problematizar y con ello motivar a los
alumnos, asl como para evitar que con el interés, caiga también la

conversacion.

Las respuestas de todos son importantes y dignas de respetarse vy ser
escuchadas. El maestro-no debe acaparar la palabra ni tampoco completar
las respuestas de los nifios cuando éstas sean vacilantes y cortas porque,
siendo asl, ya que nadie dice lo que en verdad quiere, siente o piensa, el
interés y la motivacion languidecen.  Esta conversacion incluye que todos
deben participar en la medida de sus posibilidades. Es importante que los
nifios hablen o participen cuando ellos lo desean, ése es el momento oportuno
y no nada mas cuando al maestro se le ocurre hacerles una pregunta
(considerando ademas que a muchos pequefios les desagrada que el maestro
los interrogue).

Aparte de tener en cuenta que el tema de la conversacién sea del
interés del los alumnos y que es importante hacer todo lo posible por mantener
ese interés y atraccidn, es necesario procurar que el espacio para conversar

sea comodo y agradable, por tal motivo, no es indispensable que todos estén
sentados en su lugar y en la posicion correcta. De pie, recargados, sentados,

etc., la actividad puede ser de provecho y ademas amena.
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Es conveniente aunar o tener en cuenta que aunque se hagan todos los

intentos, las posibilidades de que haya nifios desinteresados siempre existen;

si no se logra atraer la atencién de algunos, puede dejarseles gue hagan otra
actividad que ellos decidan; si tratan de interrumpir a los demas, éstos mismos
lo han de prohibir. Cuando el gusto y la atencion de los participantes
disminuye en demasfa, es necesario concluir la conversacién; esto también
puede ser mediante preguntas problematizadoras que permitan detectar los
cambios en el pensar de los nifios, si acaso se dan, de cualquier modo la
semilla de la inquietud y de la curiosidad ha quedado sembrada para que
posteriormente sean ellos mismos quienes satisfagan sus propias necesidades
de conocimiento, y esto sera un claro indicador de que la reflexién, la critica y
el andlisis en el pensar, fueron propiciados.

5 La discusion

Para definir lo que en este caso ha de entenderse como discusion, es bueno
empezar dejando bien claro lo que, en definitivo, ho va a ser entendido como

tal.

No es una simple charla o platica mediante la cual se tratan temas
carentes de sustancialidad y trascendencia, donde a fin de cuentas el docente
es el que mas habla y los alumnos que participan no hacen mas gque
comentarios improductivos y a medias, debido a que el primero los interrumpe
para adecuarlos a su gusto. Tampoco se trata de un mero parloteo sin
direccion y propdsito, del que finalmente no se extrae ningun aprendizaje
significativo del tema-asunto en cuestion y del que encima de todo y para

colmo, el maestro forma parte.
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No es, en lo absoluto, nada gque asemeje siquiera a un pleito o

pendencia donde el que mas grite, mas ofenda o mas agrega, sea el que
tenga la razon, sin importar lo que haya dicho o hecho ni la forma que utilizo
para tales fine.

Es, pues, una discusion que debe llamarse organizada, porque a través
de ella se contiende y alega con razones y fundamentos respecto a
determinada cuestion (temo-objeto de estudio), donde se observan reglas que
sin afectar u obstaculizar, no hacen mas que dar orden y seriedad (formalidad) |
a lo que se esta tratando, donde se solicita la oportunidad para intervenir y se
respeta, al mismo tiempo, el punto de vista de cada quien sin importar lo
diferente que es a los demas y donde se concluye, finalmente, sometiendo a

votacion de los presentes las diversas posturas discutidas.

El maestro funge como director de la discusion. Presenta el asunto
siempre dandole a éste un cariz de problema. Es decir, de interrogante o de
cuestionamiento, pues de este modo hace que los alumnos se sientan retados
e inicien la participacion cediendo al reto. El maestro es el responsable de
decidir la cantidad de sesiones de discusién a realizar en la semana, el
momento, la hora, asl como el lugar donde habran de llevarse a cabo, sin
dejar de aprovechar -como ya se dijo- aquellos momentos de interés
espontaneos qUe incidentalmente surgen en los nifios y que representan

momentos optimos para la ensefianza.

El director (maestro) es auxiliado por dos secretarios (nifios que iran

alternandose cada sesion de discusion realizada y concluida), quienes

registran a los compafieros que desean participar -porque han de respetarse
las abstenciones- ya sea a favor o en contra del asunto de referencia y

tambien lo que se diga, de forma resumida y simple, ayudados por el director.

140




SUGERENCIAS
El docente mismo cuida que la discusion siga su rumbo Yy que se

mantenga el orden y el respeto entre todos, otorgando la palabra

alternadamente a quienes estan a favor o en contra.

Conviene que los participantes en contra, a favor v en abstencién
respectivamente, adopten un lugar por separado. Los secretarios pueden vy
deben externar sus puntos de vista también y adherirse a un determinado
grupo mientras que el director (docente) guarda su punto de vista hasta el final
para gque nadie lo imite creyendo que como es el maestro, tiene la razon.

A intervalos, el maestro-director debe tomar la palabra para resumir los
puntos de vista e ir disminuyendo las cuestiones a discutir, a medida que
algunos vayan dejando de ser importantes porque hayan sido coincidencias o
discrepancias generales y, finalmente, presentan las conclusiones a las que
por mayoria se haya llegado para someterlas a la votacion aceptandolas o
rechazandolas. lLa unanimidad o la mayoria, ya sea en la aceptacion o en el
rechazo de las conclusiones sometidas a votacion, es punto clave para la
evaluacion que se hace del proceso de discusion realizado pero,
principaimente, del aprendizaje alcanzado y del grado de andlisis y de
reflexion al que se llegd y a la calidad de éste, calidad o aspecto cualitativo

que a fin de cuentas es el que tiene mas importancia o prioridad. Fl aspecto

cualitativo, o sea, el hecho de otorgar un determinado ntimero de determinada

escala al trabajo realizado, y al aprendizaje logrado, pasa a segundo término.

Se trata pues, de una discusidon con la cual se pretende explorar o

estudiar detenidamente una cuestion determinada (objeto de estudio o

derechos constitucionales, concretamente). Una discusion que, entonces,
puede y debe ser considerada como un método de ensefianza propiamente
dicho; una actividad docente. En ella esta presente la formalidad -cabe
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Kagregaro- porque el maestro-director ha de dirigirla, y a menudo, iniciarla y
propiciarla, pero a medida que los alumnos vayan adquiriendo practica, la

intervencion del docente debe ser cada vez menor.

6. Los relatos, los cuentos v las nbras de teatro.

Al introducir estas actividades en el ambiente escolar, el docente cuenta con
importantes fuentes enriquecedoras del lenguaje en los nifios, lenguaje que

puede ser de ndole civico, por supuesto.

Para poner en practica cada una de estas actividades, es importante
detectar el momento oportuno, segiin la disposicion de los nifios; si son
capaces en ese instante de escuchar y concentrarse en lo que se les esta
narrando o relatando o si lo que prefieren es estar en movimiento y actuando

plenamente.

Los personajes de los cuentos y de los relatos, asl como sus aventuras,
han de ser los aspectos en los que se identifiquen o detecten los derechos que
interesa estudiar asl como si se estd cometiendo alguna violacion a los

mismos, cosa que los nifios deben juzgar critica y reflexivamente.

En el teatro, ellos mismos pueden convertirse en personajes de la vida
real, papa, tendero, maestro, médico, presidente, etc., vy vivir situaciones de
posibles abusos y de formas para evitarlas de tal modo que prevalezca el
respeto entre los protagonistas o personajes que, en un futuro, se convertiran

en realidad.

Lo dicho hasta ahora, son sdlo sugerencias para trabajar el civismo en
nifios pequefios, de segundo grado de primaria. Aunado a todo lo expuesto
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puede haber gran cantidad de ideas, estrategias, modalidades de trabajo, etc.,

gue pueden ayudar a que los pequefios piensen reflexiva y analiticamente en
torno a los derechos que la Carta Magna da a todos los mexicanos, pero esto
depende, a fin de cuentas, de las intencioneé que el docente tenga en cuanto
a formar a sus alumnos, civicamente hablando: si sus objetivos son similares a
los aqui manifestadoes, lo aqui aconsejado puede ser de gran utilidad, sumado
a todo aquello que le permita hacer su creatividad, misma que sera
proporcionada y fomentada por el deseo -grande o pequefio- que tenga de
contribuir a ia formacion de mexicanos distintos, que sin egolsmos acriticos,
busquen siempre el bien de su pais y de la sociedad entera.
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