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Mami, ¢Pdrque me pateas como al baldén ? no sabes, que no sélo lastimas

mi cuerpo, sino también mi corazédn.
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INTRODUCCION

El presente trabajo aborda dos problemadticas gue por su
importancia requieren especial atencidn, el maltrato fisico
infantil v el rendimiento escolar en nifios de 4to, 5to y 6to afio de
primaria. Los elementos gque inmiscuyen a dicha problemédtica son de
interés para el profesional de la educacién, {como el psicdlogo
educativo, quien no debe pasar por alto aspectos gque afecten el
rendimiento escolar del nifio, va que las primeras relaciones

’afectivo—sociales que se establezcan con el nifo, se veran
reflejadas en su desarrollo posterior (Mussen, 1982)
ASY

"la escuela como segunda institucién en la cual el menor se
desarrolla y encuentra gran parte de su vida, los hechos y
vivencias que el menor tiene giran en torno a su desarrollo,
escolar, ;por qué entonces hacer de esas vivencias actos de
violenciayy por una parte esta es una preocupacién por la cual se
plantea{la idea de relacionar el maltrato fisico con el rendimiento
escolar, y por otra, al presentarse este problema, es importante
determinar qué tipo de factores son los gque lo estédn haciendo
posible, de ahi el presente estudio. >

Con base en lo anterior, se llevé a cabo una ‘investigacidén
psicolégica de tipo empirico, con el fin de lograr un mayor
acercamiento a la problemidtica del maltrato infantil en relacién
con el rendimiento escolar. El trabajé estd estructurado en cinco
capitulos. El primero contempla un marco de andlisis tedrico
conceptual del maltrato fisico infantil, algunos modelos que
explican al mismo y algunos elementos que proporcionan informacién
sobre las carecteristicas de los nifios gquienes son regularmente
objeto de maltrato. )

El segundo capitulo aborda al rendimiento escolar, en donde se
hace mencién de algunos antecedentes y teorias del rendimiento
escolar, asi como las definiciones y aspectos que se han
considerado importantes para su estudio, y por UGltimo las
relaciones educativas familiares que giran en torno al nifio.

En el tercer capitulo se aborda el método que se llevd a cabo
para realizar el trabajo empirico de la investigacién, el cual
incluye planteamiento y Jjustificacidén del problema, objetivos,
hipétesis, definicién operativa de las dos variables de estudio,
técnicas para la recopilacién de informacidén que fueron: las
evaluaciones y el cuestionario; asi como la poblacién de estudio
donde se realizo la aplicacién del instrumento.

El cuarto capitulo presenta los resultados y anadlisis, en una
primera parte se reportan los datos demogréaficos de la poblacidn de
estudio (sexo, edad y grado escolar), se presentan los porcentajes
de cada una de las respuestas del cuestionario y se reportan los
resultados obtenidos por grupo de preguntas de acuerdo a los
aspectos que abordan las variables de estudio, por ultimo se hace
un analisis general derivado de los resultados obtenidos del




instrumento de investigacién, asi como de la prueba estadistica:
Ji-cuadrada.

El quinto capitulo, plantea las conclusiones y sugerencias a gue
llegd la presente investigacién.

la udltima parte presenta 10s anexos correspondientes de la
investigacidn, los cuales profundizan ciertos aspectos
metodoldgicos a nivel empirico.



MARCO TEORICO
T. MALTRATO FISICO INFANTIL.

1.1 Un marco de analisis tedrico y conceptual.

Las formas en como se ha venido presentando el maltrato infantil
a través del tiempo han variado de cultura a cultura, de época a
época, y de familia a familia, sin embargo, el maltrato infantil se
encuentra insertado en tres formas basicas y generales en las
cuales se ha llegado. a clasificar dicho maltrato, tal es el caso en
un estudio -de Stern (1990) quien divide al maltrato infantil de la
siguiente forma: a)maltrato fisico, Db)abuso fisico y cimaltrato
emocicnal.

Teniendoc como base el que todas las formas de maltrato gue se
presentan en diferentes situaciones llevan de la mano un cierto
maltrato psicolégico o emocional, due tal vez sea . aln .mas.
perjudicial para el nifio, que el mismo hecho de haber sido dafiado
fisicamente. Todas las formas en Qque se Vea violentada la
integridad del nifio, requieren un estudio que pueda no sdlo ayudar
a los nifios sino también a las personas que sé encuentran inmersas
en el problema. De acuerdo a esta diversidad y con fines de
delimitacién del objeto de estudio, se tuvo la necesidad de abordar
una sola forma de maltrato, no restandole por ello importancia a
las otras formas de abuso. Lo : : . Y :

Para el presente estudio el tipo de maltrato que se aborda es el
tipo de maltrato fisico, debido a que: l)es una de las primeras

formas .de agredir al menor, antes que “abusar, por ejemplo

sexualmente y 2) es una de las formas de maltrato mas facil de
observar en los nifios (Martinez/l99l.;Herrada,l992 ),t tanto de
manera objetiva como-en la-freciiencia con que se presenta. Tal vez
las pautas que determinan la objetividad aluden a la frecuencia
con gue se presenta dicho maltrato, porque al observar a un nifio
con ciertos dafios, lesiones fisicas (moretones, rasgufios, por
mencionar algunos) es mas factible determinar que se trata de
maltrato fisico de acuerdo a la gravedad de ellos, en cambio cuando
se detecta a un menor abusado sexualmente, no es posible
identificarlo a simple vista, sino hasta que se realiza una serie
de estudios exhaustivos que comprueban que efectivamente se efectud
abuso sexual. Ademas de considerar el hecho de que los menores por
su inocencia, tienen temor y no saben que hacer, ni a quien
recurrir, aunado a ello las posibilidades que existan de que le
crean y de correr el riesgo de que esto quede en el anonimato.

1.2 Maltrato infantil: Un acercamiento.

Antes de abordar algunos aspectos que aluden al maltrato fisico
infantil, es necesario tener claro lo gque se considera como
maltrato infantil.

Acorde con Patton (1991) "el sindrome del nific maltratado es
una enfermedad social que incluye toda lesifn fisica o mental



inflingida a un nific por los padres o tutores o responsables de su
cuidado como resultado de descuido, negligencia © premeditacidén.”

Al respecto el DIF (1995) define a los menores maltratados como:
"1os menores de edad gue sufren habitualmente, violencia fisica
emocional o ambas, ejecutadas por actos de accién u omisidn, pero
siempre en forma intencional por padres, tutores, custodios ©
personas responsables de los nifios”.

De acuerdo a la primer definicidn, el maltrato infantil puede ser
en forma fisica o mental, es decir si se agrede de una u otra forma
el menor es un nific maltratado, asi esta agresién se da ademas por

_personas que se encuentran allegadas al menor Yy "generalmente es
producto de la falta de satisfaccién y atencidén a las necesidades
basicas del nifio, como son el alimentarlo, el bafarlo, entre otras.
patton (idem.)dice que son resultado de la premeditacidn, esto se
preserita cuando los padres o las personas que ejercen la agresién
perciben al menor de manera negativa, ya sea  por sus
caracteristicas fisicas o psicoldgicas ejerciendo asi dafio sobre
&1 menor. La definicién que el DIF maneja sélo difiere de la
primera, en cuanto a la frecuencia con que se da la agresiodn, que
para ello, sdbélo se considera maltrato, cuando éste se presenta
habitualmente, pues se hace mencidén a que la agresién es en forma
intencional, lo que representaria la forma premeditada de la
agresién en el primer caso. .

1.3 Definiciones de la variable para el estudio.

De acuerdo al tipo de agresién gque se abordd en la presente
investigacién, se hace referencia a algunas definiciones de
maltrato, fisico infantil que se consideran relevantes.

igérng(l995) hace mencidén al nifio golpeado como aquel que sufre

de "lesiones organicas y/o psiquicas que sufre el menor de edad por
sccién directa no accidental- por parte de un mayor de edad en uso y
abuso de su condicidén de superioridad fisica, psiquica y social.”

Al respecto Stern(1990) dice el maltrato fisico refiere a "todo
nifio que sufra ‘dé lesiones fisicas no accidentales, sin evidencia
de abusorsexual, pero con la inclusién de negligencia”.

QKadush;nxl985) 1o define “como un dafio fisico no accidental,
inflifgido por personas de su cuidado ”.

Martinez(idem) dice que el abuso fisico “acentta la presencia de
golpes no accidentales que resultan de actos de comisién (asalto
fisico) o de omisién (no proteccidn) por las personas a cargo del
cuidado del nifio y que requieren atencién médica o intervencidn
legal” . -

Alvérez (1995) refiere que el maltrato fisico “provoca lesiones
materiales e instantaneas a la salud e integridad fisica del menor

y a su Hiormal desarrollo psicolégico”.

Manterola(1995) sefiala que son los menores de edad que enfrentan

y sufrenm~o¢dsional o habitual actos de violencia fisica, ejercida,.

por actos de accidn u omisidén, siempre en forma intencional por
padres o tutores”; definicién adoptada como definieiédn conceptual
para el presente trabajo, dado gque cubre adecuadamente las
necesidades requeridas para el anadlisis del objeto de estudio

__{?\/ ™ L
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(en este caso el maltrato fisico infantil).

Con base en estas definiciones se observan cuatro factores que
refieren al concepto. Primero, existe el uso de lesiones; dos, ésta
lesién es ejercida hacia un nifio menor de edad como centro de
descarga ; tres, la forma en que es ejercida la violencia no es por
casualidad sino en forma intencional, y cuatro, se da siempre poxr
una persona mayor gque el nifio.

De acuerdo a los objetivos del estudio se retomaron estos cuatro
factores, para realizar la definicidn operacional pues
conceptualizan a groso modo el maltrato fisico infantil. En este
sentido, se propone sobre el maltrato fisico infantil entender que
"son los actos premeditados de violencia fisica que enfrentan y/o
sufren los menores de edad, ocasional (de vez en cuando) ©
habitualmente {con frecuencia), por accién u omisién (ambas
refieren a conductas que los nifios realizan o no); pudiendo ser

con cierto grado de intensidad: leve(lesiones no visibles y puede /-

no haber dolor, éste sbélo dura poco), regular (lesiones visibles ¥y
existencia de dolor, presentandose de dos formas: instrumental,
valiéndose de algun objeto © no instrumental,sin objeto alguno y
grave{lesiones visibles permanentes que causan malestar por un
periodo prolongado, generalmente se dan en forma instrumental (con
algin objeto), dichos actos son ejercidos por los padres O
tutores” . i ‘

En relacién a los actos de violencia como primer elemento a
estudiar, la agresién fisica que aqui se menciona referird en gran
medida a los actos gque agredan al nifio aunque estos no se
registren al observarlo. Se considerara entonces como ejemplo:
coscorrones, tirén de orejas, patadas, bofetadas, vya que estas
medidas de correccidn son de una magnitud leve pero gque sin
embargo, por su constancia puede causar Jran impacto fisico.

Esto alude al segundo factor, que refiere a la frecuencia, las
vecés en las gque es ejecutada la agresién hacia el niiio. ,
Otro de los elementos a estudiar, refiere a las conductas que el
menor realiza © no y que probablemente provogue en el padre y/o

responsable del nifio la agresién.

lLas lesiones pueden ser de diferentes grados de intensidad o
magnitud, es decir pueden darse desde una cachetada hasta golpes ©
lesiones que dejen marcas en el cuerpo del nifio. Un 4ltimo
indicador al gque las definiciones hacen referencia son los medios
que utilizan los padres para infringir la agresidn, estos son
ejecutados con el propio cuerpo, siendo uno de los medios mas
utilizados, segun Permuy (1995) y objetos punzantes contundentes >
siguiendo al mismo autor.

En este sentido los lineamientos que se toman en cuenta para
determinar el maltratc fisico en el menor estan referidos en la
definicién operacional adoptada en este trabajo. La manera en cdémo
muchas de las veces los padres ejecutan actos de correccién hacia
sus hijos en edades escolares, probablemente muestre una de las
razones por las que el menor manifiesta cierta indiferencia al
estudiar, y por ende se refleje en su rendimiento escolar, siendo
el propésito de este trabajo, ver de qué manera se tornan
efectivas las medidas vy los medios por la que los padres
vuelcan la agresién hacia sus hijos y determinar de qué forma




estan influyendo sobre el rendimiento escolar.

1.4 Algunos modelos explicativos del maltrato fisico infantil.

Algunos de los modelos que se han utilizado para explicar el
maltrato infantil de aguerdo a Permuy (idem.) son tres modelos:
1)”Modelo psiquidtrico: fueron los primeros en utilizarse ¥y
postulaban gque los padres maltratadores sufrian alteraciones
psicoldégicas graves.

2} Modelo socioldégico: contemplan el maltrato infantil bajo las
influencias socioculturales y los factores ambientales estresantes,
los cuales inciden en la aparicidén del maltrato infantil.

3) Modelo socio-interaccional: modelo integrador gque da una
explicacién del maltrato teniendo en cuenta la interaccidn entre
1os diferentes niveles: individual, familiar y socio-ambiental.
Segtn. estos modelos 1las caracteristicas individuales de los padres
y su historia personal interactuan con las condiciones sociales y
familiares las cuales pueden facilitar la explicacién del origen de
las situaciones de maltrato".

Fn este sentido los dos primeros modelos explican el fendémeno de
maltrato tomando en cuenta sdélo un factor, en cambio en el tercer
modelo se justifica el fendneno de maltrato con la interaccidén de
los tres niveles : individual, familiar y socio-ambiental.

Al respecto Kadushin(idem) hace mencién al concepto de
bidireccionalidad donde dice que:“un incidente de maltrato es una
concatenacién compleja de elementos interactivos gue denotan cierta
reciprocidad entre maltratador y maltratado; y que el episodio de
maltrato no es producto del input exclusivo del abusador, sino mas
bien el resultado de los inputs de las dos partes involucradas en
el incidente, ninguna es totalmente respénsable ni totalmente
inocente. De esta manera, es necesario a partir del estudio de los
factores que determinan el que se de un fendémeno como el maltrato,
ver cudl es la medida para solventar el problema en si, como lo
dice Statlan de Lépez (1994) "tratar de determinar quien es el
culpable cuando el nifio no lo esta haciendo bien en la escuela, es
infructuoso y es el problema el que se debe atacar y rectificar.”

1.5 Factores de riesgo que posibilitan maltrato fisico.infantil. &

Existen ciertos factores que predisponen a una situacién en la
que se encuentra el nifio con mas probabilidades de sufrir maltrato.
De acuerdo con Rodriguez (1994)“podemos encontrar aspectos
relacionados con el nifio: caracteristicas fisicas, bioldgicas o

sicolégicas que lo hacen diferente © desagradable a los padres;
situaciones de conflicto entre la pareja y/o una dinamica familiar
donde predomina la incomunicacién, el rechazo y la agresién.”

por otro lado, Garcia (1989) menciona ™ que los riesgos de abuso
fisico de los nifios se incrementan cuando en la familia existen
problemas econdémicos, de alcoholismo, de drogadiccién, asi como
problemas emocionales en los padres”. El1 autor no deja pasar
por alto un aspecto que debe considerarse, pues pareceria un



punto de partida para abordar el maltrato infantil,este aspecto
central como lo sefiala Garcia(idem) son los patrones de interaccidn
social que se han generado en la familia. Las relaciones que se
gestan en la familia estan promoviendo en el menor su desarrollo,
en este sentido la calidad de estas relaciones promovera el
desenvolvimiento del menor dentro de su entorno: la escuela, la
relacién con sus amigos y su misma familia.

Estos , patrones de interaccién se encuentran determinados por
“aspectos relativos a las préacticas de crianza Y
educacioén” (Garcia,idem) .

Es importante tener claro cudles son las caracteristicas de las
partes interactuantes dentro de una situacién de maltrato, al igual
gue entender gque las posibilidades de gque se de la situacidén son
mayores, no implicando que sean reglas generales.

Caracteristicas del nifio:

Entre las caracteristicas del nifio que se han identificado ¥
asociado a la posibilidad de recibir maltrato son:

-F1 color de piel o del cabello,la existencia de algin tipo de
malformacién, dafio neurclégico de gravedad variable ¢ transtorno
orgénico que requiera de atencidn médica constante , ocupar el
primero o ultimo lugar en la progenie,no corresponder con el sexo
esperado, ser demasiado irritable vy desobediente (Abdaléd, 1994) .
Entre otras caracteristicas, como lo pueden ser que el nifio sea
travieso hasta presentar desviaciones psicolégicas. Imaginémonos la
gravedad del problema, si el sélo hecho de que el nifio tenga cierta
caracteristica o actue de alguna forma, como es dJue esto motiva a
que se de la situacidn del maltrato,es que acaso ¢no existe alguna
forma de mediarlo?.

De acuerdo con el mismo autor los padres de los nifios que son
maltratados poseen ciertas caracteristicas que los hacen sensibles
al fendémeno de maltrato. '
Caracteristicas de los padres:

—_Antecedente de haber sufrido maltrato cuando nifio, por lo que
existe autoestima devaluada, aislamiento social, desconfianza,
tensién constante e inhibicién para manifestar su agresién, la
probable falta de informacién y experiencias especificas sobre la
crianza de los hijos{Abdala,idem). Entre otras caracteristicas de
los padres gque maltratan son padres emocionalmente inmaduros,
neurdticos o psicéticos, mentalmente deficientes e ignorantes,
disciplinarios, criminal-sadico y toxicdmanos (Fontana, 1979) .

Dentro de los factores que posibilitan la situacidén de maltrato,
se encuentran los factores medicambientales:

“Entre los factores estresantes que mas han sido estudiados se
encuentra la pobreza(Martinez,idem), el desempleo reciente y 1la
falta de ingreso familiar constituyen un estresor familiar”
(Steinberg, Catalano y Dooley cit. por Martinez,idem). Siguiendo al
mismo autor, otros factores gque posibilitan la situacién de
maltrato dentro de los factores medioambientales son: “la gran
cantidad de hijos; madres solteras, familias en proceso de
separacién o divorcio; discordia marital severa”.

Finalmente,el resultado de la interaccién de estos- factores hacen
posible que se desencadené el fendmeno del maltrato,si se
considera gque un nifio puede poseer ciertas caracteristicas



que agui se mencionan donde el padre es como cualquier otro padre
ya gue no existe ningin problema de discordia marital, entonces en
esta légica no se podria hablar de un posible maltrato, porque no
estan actuando esos tres factores (caracteristicas de los nifio, de
los padres y factores medicambientales) que lo posibilitan.

£l estudio de estos tres factores, asi como la relacién gue se da
entre ellos mismos, permiten tener claro que no sdlo debe tomarse
en cuenta a uno de ellos como independiente de los demds, esto no
sélo para su estudio, sino también para entender que las acciones
estaran encaminadas a los resultados gue se generen de ellas, es
decir al mismo maltrato.



II. RENDIMIENTO ESCOLAR.

2.1 Antecedentes del rendimiento escolar.

Weiner {citado por Nufiez y Gonzélez,1894) refiere que la forma en
como se ha venido interpretando la conducta ha pasado por varias
etapas, segin el autor hasta los 50s la conducta estaba originada
por un estado de deprivacidén, de necesidad, .para lo cual el sujeto
ponia en marcha un proceso de equilibracidn que estaba destinado a
satisfacer la necesidad. Con la influencia del conductismo, la
conducta estaba motivada por estimulos externos, para ello se
estudiaban las conductas motoras como respuesta a tales estimulos.

En 1950 y 1960, surgen las teorias cuasicognitivas, las cuales
explicaban la motivacién de la conducta recurriendo a la existencia
de una estructura interna. N e

En 1960 es cuando se empieza a considerar la conciencia como un
elemento fundamental de la motivacién, es entonces cuando los
factores cognitivos dentro de las teorias de la motivacidn, son el
elemento central, dejando de lado los conceptos de deprivacidén y
equilibrio para dar paso a los de logro y rendimiento
(Ovejero,citado por Nufiez y Gonzalez,idem).

Al final de la década de los cincuenta el tema del rendimiento
escolar adquiere una gran virulencia en Estados Unidos ante el reto
que supone para el pais los avances técnicos y cientificos de la
Unién Soviética (Rodriguez, 1982). Esto fue debido al hecho de que
el rendimiento escolar del menor figuraba como una falta de
aprovechamiento de su potencial y sobre todo de los medios que la
sociedad ponia a su alcance. A este respecto se consideraba al
“alumno”’ <como un estafador, pues éste de alguna manera no
correspondia a los medios que se le proporcionaban y menos
desarrollaba su potencialidad.’ :

"El término rendimiento. esta asociado con un despertar
revolucionario, en el que fueron alterados los patrones de
produccién. Un nuevo valor venia a incorporarse para que el "juez"
pudiera valorar adecuadamente a ese hombre -tanto rindes, tanto
vales" (Rodriguez,idem). Esto hace pensar que el alumno como
elemento de un proceso de produccién ocuparia una situacidn similar
en el procesc educativo,Ver cuadro 1. De alguna manera esta
ejemplificacién muestra las relaciones dentro del proceso de
produccién como lo seria en el proceso educativo. Como proceso de
produccién, el ©proceso de aprendizaje implica la relacién
particular que se gesta en el salén de clases, la relacidén profesor,
alumno, el primero como Jjuez que se encargara de evaluar-valorar
por medio de las herramientas que habréd diseflado de acuerdo a su
Jjuicio, el logro o rendimiento que el alumno esté alcanzando en
cierto periodo de tiempo, dentro de un proceso de ensefianza general
y que como resultado particular es el nivel de conocimientos y
aprendizajes que el alumno logrd adquirir y que le servirén para su
posterior desarrollo; dicho asi, dentro del proceso de produccidn,
el producto final es el que se evaluard y que posiblemente se haréa
de acuerdo al analisis de la calidad y cantidad del producto, un
producto que satisfaga las expectativas del proceso. )



Cuadro 1.Relacién de produccién—educacion.

PROCESO DE PRODUCCION PROCESO DE APRENDIZAJE
Juez Maestro
Hombre Alumno
Valorar Evaluar
Tanto rindes Tanto apréndes

Y aungue las evaluaciones de los productos o aprendizajes del
alumno no vayan de acuerdo con la realidad, éstas son las unicas,
si no es que el unico elemento que podria referirnos de manera
objetiva al hecho de que el menor estd logrando cierto
rendimiento escolar. Al respecto Gonzalez (1992) dice que existe
evidencia empirica que apoya las evaluaciones de los profesores
como un criterio suficientemente valido y fiable del rendimiento
del alumno.

2.2 Teorias atribucionales. -

Dentro de los diferentes estudios que han realizado
investigadores en torno al rendimiento escolar tomando como punto
de partida diferentes variables como las determinantes, se han
retomado algunas teorias, que desde el punto de vista de la
conducta han aportado los elementos para Su estudio (el
autoconeepto.y..1a i ién, etc.). Los resultados generados de
las tres ultimas décadas segin Shaalvic y Hagtvet 1990 (citados por
Nufiez y Gonzalez,1994) diferencian cuatro modelos de causalidad
entre el autoconcepto y el rendimiento acéddémico.
1)El rendimiento determina el autoconcepto: las experiencias que el
alumno tiene sean de éxito o fracaso, inciden significativamente
sobre el respeto y autoimagen.

2)Los niveles de autoconcepto determinan el grado de logro
académico, donde el alumno con un autoconcepto académico bajo
buscaria situaciones gue implicaran mantener su nivel de
autoconcepto y por lo tanto realizaria escaso esfuerzo en las
tareas escolares.

3)Aggwgggg§p§9mnggndimiggpgwse influyen y determinan mutuamente,
donde las relaciones son reciprocas, un cambio en cualquiera de
ellos produce cambios en los otros con el fin de restablecer el
equilibrio inicial.

4)Es posible que terceras variables sean la causa tanto del
autoconcepto como del rendimiento. Estas variables pueden ser
personales o ambientales, académicas o no académicas. Nuflez ¥y
Gonzalez (1994) dicen . que la variedad de modelos vy teorias
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cognitivas de la motivacién existente hoy en dia destaca que las
percepciones sobre uno mismo (autoconcepto) son determinantes de la
conducta de rendimiento.

Estos autores hacen mencién a las teorias atribucionales las
cuales se encuentran centradas en la dindmica de la conducta que
estudian la relacién entre el tipo de atribucién realizada y sus
consecuencias.

2.2.1 Teoria de B. Weiner.

De acuerdo con 1la teoria de Weiner (citado por Nuiez Yy
Gonzélez,idem) las expectativas como las metas estan determinadas
por la causa por la gque el sujeto cree que ha llegado al éxito o al
fracaso, es decir la atribucién que hace ante el resultado
obtenido, para Weiner este es el factor que determina tanto la
motivacién de logro como la conducta de rendimiento del sujeto,
considerando la motivacién un proceso y no una variable, complejo
constituido por varios constructos interrelacionados
significativamente entre si y dos de esos constructos son
precisamente el autoconcepto y los procesos de atribucidén causal.

Weiner (Nufiez y Gonzdlez, idem) dice que las causas a las que el
. sujeto puede atribuir los resultados son basicamente:

_ la habilidad (o falta de ella),
-el esfuerzo (o falta de esfuerzo},
-el azar y

~la dificultad o facilidad de tarea.

Estas causas estan caracterizadas por las dimensiones “locus de
control”, lugar donde se encuentra la causa, pudiendo estar dentro
del propio sujeto(locus interno) o fuera del sujeto{locus externo),
por la estabilidad o constancia de la causa, donde se considera
estable o variable en el tiempo; y la dimensién de controlabilidad,
donde se indica la creencia del sujeto en relacién a su capacidad
para controlar las causas de los acontecimientos. Son estas
dimensiones, las que determinan las expectativas y afectos de los
sujetos y por lo tanto, su motivacién, lo gque repercutira
posteriormente sobre su rendimiento.

Weiner sefiala la importancia de tomar en cuenta los antecedentes
que llevan a realizar una inferencia causal, representando su
teoria E-O-R; donde E(estimulo) serian los antecedentes ©
determinantes de la atribucién causal, O{organismo). seria los
procesos cognitivos atribucionales que el sujeto pone en marcha y
R(respuesta) las consecuencias Jue de tal atribucién se derivan.
Como antecedentes causales: se encuentra la informacién especifica
que posee el sujeto acerca de sus realizaciones, el conocimiento de
las reglas de causalidad y las tendencias hedénicas. De acuerdo al
primer tipo de antecedentes, refiere a la informaciédn que posee el
sujeto derivada de la observacién de los resultados de su propia
conducta y de la comparacién de los mismos con los obtenidos por
sus compafieros, por medio de estos procesos el sujeto . valora su
capacidad, su habilidad, de manera que la conclusidén gque obtenga
afectara al proceso atribucional, al desarrollo y modificacién de



sus expectativas y a su posterior conducta de rendimiento. De
acuerdoc con Weiner, el conocimiento de las reglas de causalidad,
refiere cuando un sujeto asocia éxito con capacidad y fracaso con
falta de capacidad, ante un resultado negativo experimentard un
sentimiento de frustracién que le llevara a hacer una atribucidn
poco adaptativa, que repercutira de forma negativa sobre su
conducta. Por otro lado si el sujeto asocia el éxito a capacidad y
esfuerzo y el fracaso a falta de esfuerzo, ante un resultado
negativo realizard una atribucidn adaptativa(falta de esfuerzo) que
estimulard una serie de conductas(p.e. mayor atencidn, més esfuerzo
y persistencia ante las tareas), las cuales influiradn de manera
positiva sobre su rendimiento.

Como otro antecente causal, se encuentran las tendencias
hedénicas, que motivan e implican a los sujetos para desarrollar y
ofrecer a los demds una imagen positiva de si mismos. El sujeto
pone en marcha mecanismos que le permitan sentirse bien y ofrecer
una imagen positiva a los demas.

El organismo pone en marcha procesos cognitivos o estrategias
como la “autoalabanza” donde el sujeto busca informacidén positiva
que le permita mantener y realzar su autoestima, de tal forma que
el sujeto internalizard los éxitos y externalizard los fracasos.

E1l proceso de atribucién tendra consecuencias tanto a nivel
cognitivo y como a nivel afectivo. En relacién al ultimo seflala que
sentimos en funcién de cémo pensamos y que por lo tanto las
cogniciones son condicionantes suficientnes de las emociones. La
atribucién particular, ante un resultado, se ha sefialado que si el
éxito se atribuye a capacidad, el sujeto experimentard un
sentimiento de competencia, si a esfuerzo,relajacidn; si es al azar
o a la suerte, sorpresa; y en caso de que se atribuya a la
influencia de otros, gratitud. En caso de fracaso, la atribucién o
la falta de capacidad conllevard un sentimiento de incompetencia;
si a esfuerzo, culpabilidad; al azar, sorpresa; si se atribuye a
otros, ira.(Ver cuadro 2). En relacién a las consecuencias
cognitivas, derivadas del proceso atribucional, estan relacionadas
con la dimensién estabilidad o constancia, que influye sobre las
expectativas que el sujeto tenga de lograr una meta.

Cuadro 2.Resultados de la atribucién realizadas sobre el éxito o fracaso.

. RESULTADO
ATRIBUCION 3
EXITO FRACASO
Capacidad Competencia Imcompetencia
Esfuerzo Relajamiento Culpa
Otros Gratitud Ira
Suerte Sorpresa Sorpresa
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La estabilidad de una expectativa después de alcanzar una meta
depende de la constancia de la causa a la que se atribuye el
resultado, la atribucién a un factor estable produce un cambio
caracteristico en las expectativas, consistente en un incremento de
la expectativa de éxito ante el logro y un decremento en el caso de
fracaso (Nufiez y Gonzélez,idem).

2.2.2 Teoria de la Autoeficacia.

En relacién a las expectativas, dice Nuflez y Gonzédlez (1994) que
la teoria de la autoeficacia complementa el planteamiento de
Weiner; se parte de la definicidn de autoeficacia, la cual se
entiende como la valoracién que el sujeto hace de sus capacidades
en relacién al logro de una meta, a la realizacién exitosa de una
tarea, donde las creencias autorreferentes permiten anticipar las
consecuencias derivadas de la conducta, por lo gque los sujetos con
altas creencias de eficacia generaran expectativas de éxito vy
actuaran como incentivo de la conducta de logro, mientras que los
sujetos con creencias negativas desarrollarédn bajas expectativas
que llevaradn a conductas que no favorezcan el logro. Las creencias
positivas de eficacia permiten a los sujetos afrontar los fracasos,
ya que al considerar due éstos no son debido -a falta de
capacidad,se sienten estimulados para superarlos, mostrando mayor
atencién, esfuerzo y persistencia ante las tareas.

De acuerdo con Frieze (citado por Nufiez y Gonzalez, idem) existe
una expectativa previa que determina el tipo de atribucidn
realizada, de manera que los resultados que coinciden con 1lo
esperado tienden a ser atribuidos a causas estables, mientras due
los resultados inesperados se atribuyen a causas inestables. Ver
cuadro 3.

Cuadro 3.Expectativas de rendimiento y atribucién causal.

Expectativa inicial Nivel de Atribucién causal Expectativa final
rendimiento

Capacidad u otros
Alta Alto factores internos Mas alta
- estables

Mala suerte o falta
Alta Bajo de esfuerzo u otros Alta
factores inestables

Buena suerte,

Baja Alto esfuerzo especial u Baja

otros factores
inestables

] Falta de capacidad
Baja Bajo u otros factores . Mas baja

internos estables
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De acuerdo a las caracteristicas de las causas a las que el
sujeto atribuya los resultados que obtenga, se hace mencidén a
patrones adaptativos, que favorecen la motivacién de rendimiento y
patrones desadaptativos, que 1o inhiben. Asi, la motivacidén de
rendimiento aumenta cuando el sujeto atribuye sus éxitos bien a
capacidad (factor interno Yy estable), bien a esfuerzo(factor
interno, inestable y controlable). También se vera favorecida en si
ante el fracaso,el sujeto hace atribuciones internas vy
controlables (esfuerzo) ya Jque 3Seé siente capaz de modificar las
causas que han llevado a tal resultado, o bien lo atribuye a
factores externos que le permitan eludir su responsabilidad.

1,a motivacién de rendimiento disminuye en aquellos casos en dJue
el sujeto atribuye sus éxitos a factores externos e incontrolables
(p.e. el azar}) y sus fracasos a baja capacidad factor interno,
estable e incontrolable. El sentirse poco capaz y sin posibilidades
de modificar o controlar las causas a las que se atribuye el
resultado reduce las expectativas de futuro y provoca sentimientos
negativos, lo que influira de forma negativa en su motivacidn.

2.2.3 Teoria de la motivacidn para el rendimiento.

Atkinson (citado por Nuflez y Gonzélez,Idem)sefiala la importancia
que en relacién a la motivacién de logro tienen las e¥pectativas de
axito o fracaso y el valor de las metas que persigue el sujeto
Atkinson (citado por Rodriguez,1982) dice que "la tendencia para
rendir viene determinada por la propia motivacién para rendir, la
probabilidad de éxito esperada (expectancia) ¥y el incentivo para
rendir".

A este respecto menciona tres términos Qque aparecen COmo
fundamentales: motivo, expectativa e incentivo, los cuales define
de la siguiente forma:

Motivo: "como una disposicidén que alcanza un cierto tipo de
satisfaccién, como una capacidad para la satisfacciédn en el logro
de una cierta clase de incentivos.

Expectativa: conocimiento anticipado de que a la realizacién de
un determinado acto seguird una determinada consecuencia.

Tncentivo: el relativo atractivo de un objetivo especifico que es
ofrecido en una situacién, o el relativo rechazo de un
acontecimiento que podria ocurrir como consecuencia de una
determinada accidn”.

Atkinson (Rodriguez,idem) va mas alld de la general aceptacidn de
que el atractivo del éxito es una positiva funcién de la dificultad
de la tarea, y que el rechazo del fracaso es una funcidén negativa
de la misma dificultad cuando el tipo de actividad es mantenida
constante. Atkinson seflala que el grado de dificultad puede ser
inferido a partir de la probabilidad subjetiva de éxito. EI1
individuo, considera dificil agquello en 1o que su probabilidad de
éxito es baja, vy facil cuando su probabilidad de éxito es alta.

La teoria de Atkinson (citado por Rodriguez,idem) muestra
elementos importantes para explicar el rendimiento escolar que
detallan de alguna manera los principios que rigen el logro o
fracaso escolar del alumno. ;
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Nufiez y Gonzalez(1994) dicen que “para un buen rendimiento es
necesario (aunque no suficiente) que el alumno se encuentre motivado
para el trabajo escolar, los sentimientos de competencia y el
interés por el éxito académico constituyen los dos criterios
motivacionales mAs relevantes”. El querer ser cada dia mejor y
obtener calificaciones aceptables, son elementos que podrian
favorecer el rendimiento del menor, pero no son suficientes, porque
si no existe o no esta dada por la persona significativa , no puede
darse por completo.

2.3 Enfoques que explican el rendimiento escolar.

El funcionalismo, el estructuralismo y el interaccionismo son
posiciones tedricas de la sociologia de la educacién que intentan
explicar el rendimiento escolar. (Rodriguez,1983).

T0s funcionalistas por su parte explican que el sistema
educativo ofrecia las mismas oportunidades a todos los nifics para
ser educados, sin embargo, encontraron gque las explicaciones
sobre el bajo rendimiento escolar fueron localizadas en el medio
ambiente socio-cultural en que los nifios se desarrollaban vy
resultdé que los nifios de la clase trabajadora por alguna razdén no
obtenian un rendimiento escolar tan alto como los de clase media.

La limitante del enfoque funcionalista fue el haber enfatizado
gue el bajo rendimiento escolar se debia al alumno y gque en vez
de buscar alguna solucién en el alumno, se buscaba a través de la
escuela. Por otro lado los conocimientos, asi como los valores
gue la escuela transmite no eran cuestionados y se asumian como
los adecuados.

Por otro lado, los estructuralistas(idem,1983) toman como punto
central de su analisis la critica de los supuestos derivados de
la -ideologia liberal y de su préactica. Estos supuestos 1los
resumen en tres puntos:

1) La educacién genera y sustenta el cambio econémico y social
progresivo. .

2) La educacién es capaz de remediar las desigualdades sociales a
través de la igualdad de oportunidades que brinda 1la oferta
educativa. ] .

3) La cultura y la escuela son fuerzas politicas neutrales en el
cambio social.

Desde este enfoque, la escuela dentro de un sistema

, capitalista, tiene como funcidn principal proveer al sistema
social de un cierto tipo de gente con determinada personalidad,
que se adecue sin problemas al modo de produccién capitalista y
no la de proveer expertos técnicos.

De acuerdo con este enfoque existen dos tipos de curricula a
través de los cuales, el estudiante es evaluado. Uno, explicito,
que se traduce en las materias que tiene que aprobar, y el otro
oculto, que consiste en modos de comportarse, formas de hablar,
entrenamiento para la obediencia y respeto a la jerarquia entre
otros.

Asi, el segundo forma parte de la evaluacidn global que se hace
de un alumno, pero al no hacerse -explicitos los criterios de
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evaluacién, se facilita el control social, en este sentido los
grupos que se identifican con los valores gque promueve el
curriculo oculto son aquellos que muestran niveles de rendimiento
escolar altos, mientras que los alumnos que no se identifican con
estos valores son guienes obtienen bajo rendimiento.

Este enfoque evidencia que para el éxito o fracaso educativo es
fundamental la habilidad de la escuela para incorporarse a la
cultura de la clase media. En ‘este sentido, lel bajo rendimiento
escolar tiene sus raices en la estructura social, y para que el
primero cambie (rendimiento escolar), la segunda debe ser
alterada sustancialmente. Es por ello, que los estructuralistas
proponen el analisis de la educacién dentro de un contexto social
mas amplic, va que en la medida que el sistema educativo sirva al
sistema econémico, el bajo rendimiento escolar de ciertos grupos
serd producto del sistema politico econdémico.

Por Gltimo la corriente de los interaccionistas, de acuerdo con
Rodriguez (1983), busca los rasgos generalizables a situaciones y
contextos diferentes, usando asi el método antropoldgico del
andlisis situacional, gque se basa en la observacidén directa y
detallada de un grupo pequefio. La corriente interaccionista
aplicada a la educacién se enfocd al estudio microsocial, © sea
al objeto de estudio que fue el salén de clases y la interaccidn
que se da entre el maestro y el alumno, asi como entre los mismos
alumnos. )

Gracias al método usado por los interaccionistas, se logrd
estudiar como las diferencias culturales pueden influir en la
percepcién que el alumno tiene del conocimiento transmitido en
clase y la gue el maestro tiene del alumno, lo cual segun los
interaccionistas influye en el aprovechamiento de los nifios en
la escuela.

Dentro de la corriente interaccionista se examina el proceso a
través del cual las diferencias culturales acttan de una manera
discriminatoria dentro del sistema educativo.

Segin esta perspectiva, el maestro se convierte en el agente
legitimador de la transmisién del conocimiento, donde el nifio de
clase media a la cual el profesor pertenece encontrard poca
contradiccién entre su modo de comportarse y lo que socialmente
es aprobado en la escuela, debido a que el profesor legitima,
acepta la forma de comportarse del menor. En este sentido, el
menor de clase media tendra mayores posibilidades de negociaciédn
con su entorno, ya que el profesor como el alumno. se estaréan
comportando conforme a las mismas reglas sociales; en cambio el
menor de clase baja se encontrard en una posicién més débil pues
las reglas que rigen su comportamiento pueden ser disonantes con
las del maestro. ’

2.4 Aspectos del rendimiento escolar.
Rodriguez (1982) menciona tres aspectos que se relacionan con
el rendimiento escolar:

1) La importancia de los padres como primeros agentes de la
cultura.
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2) La superacidn de satisfacciones basicas, asi como la busqueda
de futuros horizontes basada en una real y objetiva
planificacidn.

3) Los factores producto, ha de destacarse la importancia de la
aprobacién de otros, asi como la acomodacién al status vigente.

El primer aspecto, alude al hecho gque debe existir cierta
congruencia entre los sistemas de valores de los padres con
respecto a los hijos, por ejemplo cuando un padre le adjudica
cierto valor al estudio y lo muestra al hijo dando el ejemplo en
su labor diaria, de ahi que los padres den la pauta para que los
nifios vean en ellos la imagen a seguir, los padres trabajando en
su labor y los alumnos en su escuela.

El segundo aspecto, las satisfacciones pbasicas individuales que
juegan un papel fundamental, en el sentido de que el menor al
satisfacer sus necesidades basicas de alimentacién y de carifio
entre otras, podra Ilevar a cabo su desarrollo de manera normal Yy
ello repercutird en los resultados que el menor obtenga en el
ambito escolar.

El tercer factor, hace referencia a la aprobacién de otros, de
acuerdo a los factores producto, es decir a los resultados que el
menor obtenga.

En general, estos tres factores hacen referencia al entorno
social del menor, particularmente la familia como promotora,
posibilitadora y aprobadora de la formacién del menor, de ahi la
importancia que juegan las relaciones familiares en el desarrollo
del menor.

2.5 Definiciones de la variable para el estudio.t

Algunas definiciones de rendimiento escolar aluden a 1los
niveles de conocimiento alcanzado ©O logrado en determinados
periodos de tiempo por el estudiante, otros por los resultados
que se generan en el proceso de aprendizaje.

También se habla de que el rendimiento escolar es un indicativo
de alguna manera del aprovechamiento gque el menor logra. Pese a
todo lo anterior, se hace necesario para la presente
investigacién (principalmente con fines de delimitacién del
objeto de estudio) enmarcar, definir lo gue se esta considerando
como rendimiento escolar, y sobre todo qué aspectos lo conforman,
para ello, se presentan algunas definiciones que se consideran
relevantes para el presente estudio.

Galan y Marin(1985) definen el rendimiento escolar como la
"expresién_de la calidad del proceso de vida académica de los
alumnos én una escuela, la cual esta proyectando a la formacién
del alumno en una practica profesional determinada y a. su
justificacién, en funcioén de las necesidades sociales que se
pretenden cubrir”. )

~Aranda vy Garcia (1987) conceptualizan al rendimiento escolar
cemo "medida que intenta describir el grado de acierto gque un
sistema educativo presenta con respecto a su objeto central, de
igual manera, estd refiriendo la eficacia que se logra en el
empleo de determinados recursos para obtener resultados que

17



cumplan con los objetivos previamente establecidos, es decir, se

evaluara el rendimiento de acuerdo a las calificaciones obtenidas
por el ensefiado en cada uno de los objetivos del programa de
estudios, este proceso se vera afectado por 1los materiales
utilizados para cumplir con los objetivos de ensefanza".

Ausubel (1976) sefiala que el rendimiento académico "es el
dominio de cierto cuerpo de conocimientos a nivel suficientemente
estable, claro y Dbien organizado, como para reflejar la
estructura de ideas de cierta subdisciplina, haciendo posible la
retencién a largo plazo para servir de fundamento al aprendizaje
ulterior de la misma disciplina”.

El Diccionario—dé Ciencias de la Educacién (1991) dice que el
rendimiento escolar O académico es el "nivel de conocimientos de
un alumno medido en una prueba de evaluacién"”.

Estas definiciones toman en cuenta tres factores que aluden al
concepto de rendimiento escolar. Primero, existen <ciertos
conocimientos; segundo, un conocimiento que debe verse reflejado,
de acuerdo al tercer factor, las caracteristicas de un alumno.

— E1 primer factor justifica los conocimientos gque se transmiten
en el salén de_glases, que se encuentran en los libros y Qque es$
informacién elaborada de acuerdo a los propdsitos de ensefianza.
El segundo factor refiere a la informacidn que el individuo logra
aprender, asimilar, entender entre otras. Y ;;357~Jel .que el
alumno logre entender, asimilar, cilerta informacidén, estarad dada
por las caracteristicas que el posee, €S decir a sus capacidades,
a su esfuerzo. Recuperando elementos importantes sobre las
definiciones que dan los autores, se hace referencia a la
definicién conceptual del rendimiento escolar del presente
estudio, donde éste se muestra COmo wel resultado de la calidad
del proceso de aprendizaje que describe el grado de acierto de
éste, y se evalua de acuerdo al esfuerzo del educando” .

Fn este sentido habria que sefialar dos cosas importantes: una,
el nifio se esfuerza para estudiar, para aprender, esto de acuerdo
a sus habilidades y a sSus capacidades. Y dos, qué pasa cuando el
menor estudia, el menor- es un nific "normal" pues no tiene ningan
problema fisico(auditivo, visual, motor, etcétera),
psicolégico(déficit mental, enuresis) entre otros; sus
posibilidades para estudiar son las mismas que las de los demés
nifios, sin embargo no esta rindiendo igual que los demas nifios de
su edad, probablemente algln problema externo este impidiendo su
desarrollo en la escuela.

2.6 Algunas causas del bajo rendimiento escolar.

Es importante mencionar, dque la preocupacién ante todo, es el
estudio de aquellos nifios que muestran bajo rendimiento escolar,
sobre todo si estan siendo agredidos por sus padres.

Dentro de las causas que Bricklin(1971) sefiala del rendimiento
escolar insuficiente estan las siguientes:

Causas fisicas: se hace referencia a ciertos defectos en la vista
o en el oido.

Causas pedagdégicas © del método de ensefianza: en cuya virtud el
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nifioc no puede aprender va que se le ensefia en forma deficiente.
Causas socioldgicas: el nifio se desvia de sus estudios porque en
su ambiente se subestima la educacién.
Causas emocionales: el nifio no puede dar un rendimiento
satisfactorio por culpa de determinadas actitudes emocionales
conflictivas. Con relacidén a lo anterior, es importante tener en
cuenta, antes de emitir un Jjuicio, entre otros aspectos, estas
causas, y no resultard facil para el psicdlogo educativo, pero
sélo asi se podrad estudiar los factores que estén afectando el
rendimiento escolar del nifio.

2.6.1 Caracteristicas del nifioc con bajo rendimiento 4

;Cémo entender el rendimiento escolar en el nifo?, (qué pautas
se dan para saber que un nifio esta mostrando cierto rendimiento
escolar que no estd cumpliendo con é1 rendimiento que deberia
estar mostrando?. Al respecto, Bricklin{idem) dice gue uno de los
rasgos que dominan la personalidad del nifioc de rendimiento
insuficiente es la pasivo agresividad; dice que los nifios con
esta caracteristica buscan medios oblicuos para expresar su ira,
tales como la creacidén de un problema de aprendizaje.

- Estos nifios no expresan su ira abiertamente.

- El1 nifio de rendimiento insuficiente iguala su- sentido del
propio valor con su capacidad -de aprovechamiento, es decir si

el nifio obtiene calificaciones bajas, éste lo equipara con el

valor que tiene de él mismo.

- Las actividades escolares tienen para él1 una importancia
desmedida con respecto a la realidad, se siente tenso. Muchos
de estos nifios temen al éxito.

- El nifio sabe inconscientemente que su desempefic inferior en la
escuela hiere el orgullo de sus padres.
- Tiene miedo de ser espontaneo.

- El nific de rendimiento insuficiente no confia en si mismo,
cuando se trata de depender de los resultados de su mente.

- El nifio de rendimiento insuficiente se fustra con facilidad,
adopta sentimientos y pensamientos infantiles al tratar de
recuperar y conservar el amor de sus padres(Bricklin,idem).

2.6.2 Caracteristicas de los padres del nifio con bajo rendimiento

Al respecto Gilly(1878) sefiala algunas caracteristicas del
padre y la madre del alumno atrasado:

~ Carecen de tranguilidad, de paciencia y de estabilidad en sus
comportamientos con respecto a sus hijos.

- No soportan ni el ruido ni el desorden, se irritan facilmente
y no toleran tampoco, sobre todo el padre, la desobediencia y
la falta de respeto.

- No cesan, especialmente la madre, de gritar, refiirle, hacerle

razonar y a veces recurrir al chantaje afectivo cuando se porta

mal.

El padre juzga a la madre demasiado blanda y esta juzga al
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padre demasiado severo.

- La madre considera que el padre no se ha ocupado
suficientemente de la educacién de su hijo.

Por otro lado, en 1la familia (padre Yy madre) del nifio
adelantado:

- pstan tranquilos, pacientes y regulares en su comportamiento
hacia su hijo.

- Soportan bastante bien el ruido y el desorden, el cual no les
incomoda demasiado, se muestran bastante tolerantes en las
manifestaciones de descbediencia y de mala educacidn.

- Rara vez castigan al nifio, pero dudan menos cuando deben
hacerlo que los padres de la familia precedente.

- cuando se trata de intervenir, los dos estéan de acuerdo
totalmente sobre sus grados respectivos de severidad.

Dice Gilly(idem) gue los dos tipos de familia no se diferencian
segun la ley del todo o nada, sino segun el grado o la frecuencia
de tal o cual actitud o caracteristica.

2.7 Relaciones educativas familiares.

El nifio, como cualquier individuo en sociedad, se encuentra
inmerso én un espacio donde establece una serie de relaciones que
hacen posible su desarrollo psicolégico, fisico y cognoscitivo.
De acuerdo a las relaciones que se generen dentro de su entorno
haran posible.el gque se desarrolle integralmente; al respecto
Cartaya y Martinez (1987)dicen que las buenas relaciones de las
familias para con el nifio con respecto a un mejor aprovechamiento
académico, se ve reflejado en su trabajo al comprobarse dque el
100% de, los nifios con mejores indices gozan de un arménico
equilibrio en cuanto & las relaciones afectivas de sus
familiares, siendo de un 83,3% para aquellos de bajo rendimiento.
Al respecto Gilly (Idem) dice “que el clima educativo familiar es
en general, menos bueno en las familias de los alumnos atrasados
que en la de alumnos adelantados. Sean cuales sean estas
diferencias (y el éxito escolar es una)es cilerto que a partir del
momento en que existen, llegan a ser a su vez un factor
suplementario de mala adaptacién escolar”. Es decir, el menor al
tener nocién de las calificaciones gque esta obteniendo, provocan
que el menor se encuentre en desventaja desde ese momento.
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III. METODO

1)

3.1'Planteamiento del problema.

De acuerdo con Guisa(1991) wyivimos en un mundo en el que impera
lghyiolencia y que no debe extrafiarnos gque su dominio inicie en el
thogar y sea ahi donde empieza a manifestarse”. Una de estas formas
de“wiolencia es la ejercida fisicamente en el nifio ante diferentes
situaciones y por diferentes causas. Al saber que es en la familia
donde se manifiestan las situaciones de violencia, surgen algunas
interrogantes (de gué manera Se estard comportando el menor
maltratado ifisicamente; en su entorno?, ¢pudiera ser dque no esté
aprendiendo y esto se refleje en su rendimiento escolar 2.

A este respecto, pudiera ser gue el nifio esté mostrando un nivel
minimo de rendimiento escolar o que no esté rindiendo como debiese
debido al maltrato(fisico}del gue es objeto. .

En la presente investigacidén se planted conocer las formas de
violencia @isica}que los padres ejercen sobre el niﬁo‘%%la relacién

a

con su desempefic académico en la escuela; para ello (se planteado
especificamente el siguiente proplgquwggx investigacidén : :Qué

relacién existe entreg;gggercepciéd‘dél nifio que cursa 4to, Sto ¥y
6to afio de primaria respecto a ios niveles de maltrato fisico que
ejercen sus padres O tutores con su rendimiento escolar?

Y

3,2 Justificaciédn.

Este tema, se eligid por el hecho de gue es un problema que se
vive a diario y se presenta como sintoma de una sociedad que
muestra las carenclas no sélo de caréacter econémico, politico,
social, sino aun més de caradcter cultural, donde se ven reflejados
los patrones de conducta acerca de la manera de actuar con el nifio,
cuando éste muestra clertos caracteristicas gque muchas veces los
padres no pueden manejar. Aunado a ello las "situaciones de estrés,
y dentro de él y de forma particular, los problemas de empleo y
vivienda, entre otras” Primero(1991).

No s6lo como un problema social general, sino como un problema
educativo particular, el maltrato es un punto de estudio para los
profesionales de 1la educacién gquienes deben hacer frente a todo lo
gue impida el desarrollo integral del nifio, cOmo parte esencial del
proceso ensefianza-aprendizaje. Y sobre todo, aquellos aspectos que
estén obstaculizando su insercién en la vida familiar y escolar de
forma adecuada.

En los ultimos afios se han realizado una serie de eventos de
caracter acaddemico que muestran la importancia de 1la problematica
que vive el menor maltratado como el "Primer Simposio
Interdisciplinario e Internacional sobre el maltrato a los nifios ¥y
sus Repercusiones Educativas" que se efectud en diciembre de 1991,
el IV Foro Congreso: “Los Derechos del nifo” realizado en Puebla en
1991, asi como el Congreso Nacional sobre Maltrato al Menor llevado
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a cabo en noviembre de 1995. De estos eventos académicos se tuvd la
oportunidad de aproximarse al estado de conocimiento sobre el tema,
asi como contar con informacién valiocsa para conocer algunas
accibnes con las que han contribuido sectores tanto publicos como
privados,con el fin de estudiar, tratar y prevenir el maltrato
infantil, de ahi quefégggigfgl deseo de realizar una investigacién
que proporcione algunos indicadores, para tener un acercamiento-g
mayor a la problemdtica del nifio maltratado y sobre todo, para
obtener elementos que permitan detectar cuales aspectos del
rendimiento escolar se estan viendo afectados.

~
2,

R
(4

3.3 Hipdtesis N

Esta investigacién considera como variables de’ estudio dos: una
como variable independiente la percepcién del maltrato fisico
infantil, siendo ésta "la causa presumida%/;§ﬁﬁégmo variable
dependiente, el rendimiento escolar, siendo ésta "el efecto
presumido” Kerlinger (1975). Las formas en como los nifios perciban
el maltrato infantil ejercido por sus padres o tutores afectaréa
el rendimiento escolar, por lo que dicho rendimiento estara
reflejando particularmente una de esas formas en como percibe el
nifio dicho maltrato. Considerando las variables de estudio, se
establecieron las siguientes hipétesis de investigacidn: !

Hi: La relacién que existe entre la percepcién de los niveles de
maltrato fisico y el rendimiento escolar de los nifios gue cursan
4to, 5Sto y 6to afio de primaria es positiva pues el maltrato fisico
afecta el rendimiento escolar de los nifios.

y como hipdétesis nula:
Ho: La relacién gque existe entre la percepcién de los niveles de
maltrato fisico y el rendimiento escolar de los nifios que cursan

4to, 5to y 6to afioc de primaria es negativa pues el maltrato fisico
no afecta el rendimiento escolar de los nifios.

Hr: Hipétesis de investigacidn
Ho: Hipdtesis nula
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3.4 Objetivos.

General:

Conocer la relacidn que existe entre la percepcién de los niveles
de maltrato fisico-que ejercen los padres © &utores£3de los nifios
que cursan 4to, 5to y 6to afioc de primaria con su rendimiento
escolar. )

Especificos:

1) Describir las percepciones de maltrato fisico infantil gque se
relacionen con el rendimiento escolar de los nifios gque cursan el

4to, 5to y 6to afio de primaria.

2; Identificar y describir los niveles mas frecuentes de maltrato
fisico infantil que se relacionen con el rendimiento escolar de los

nifios que cursan el 4to, 5to y 6to aflo de primaria.

s

4

*En este caso se consideran como los tutores, a las personas que se
hacen responsables de los estudios del nifo.
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3.5 Variables.
'/3.5.1 Definicidén Conceptual ¥ operativa. \

1. Variable independiente: percepcién del maltrato fisico-
infantil.

Definicién Conceptual.*

La diversidad en como el maltrato infantil se manifiesta, hace
posible ver con claridad que dicho maltrato se presenta en una
forma general, en este sentido, se contemplan los diferentes
aspgggmi\que dafiarian al menor. Asi se tiene, la definicidn que
Mant 14 (1993) describe como: “ los menores de edad que enfrentan
Ny an ocasional o habitualmente, sctos de violencia E£isdca,
ejercida por actos de accién u omisidén, pero siempre en forma

intencional por padres O tutores”, siendo ésta una de las
definiciones mas adecuadas para el propésito de 1a presente
investigacion.

Definicidén Operativa.

En este sentido, a esta variable se le considera como los “actos
premeditados de violencia fisica que enfrentan y/o sufren ios
menores de edad, ocasional( de vez én cuando) o habitualmente (con
frecuencia) por accidén u omisién (ambas refieren a ~ conductas gue
los nifios  realizan o© no), pudiendo ser ‘con cierto grado de
intensidad/ (leve: lesiones no “isibles y puede no haber dolor;
regularg]ﬂesiones visibles y existencia de dolor, presenténdose de
dos formas: ‘instrumental( valiéndose de algun objeto) //0 no
instrumental ( sin objeto alguno); ¥ graves lesiones visibles
permanentes dJue causan malestar por un periodo prolongado,
generalmente se da en forma instrumental, actos dque son ejercidos
por los padres © tutores”.

* Las definiciones conceptuales también se han incluido en el marco
teérico y en los capitulos correspondientes a las variables, con el
fin de encuadrar todo el aspecto tedrico de la investigacién.
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2. variable dependiente: Rendimiento escolar.
Definicidén Conceptual *.

Es el resultado de la calidad del proceso de aprendizaje que
describe el grado de acierto .de. éste, y Sse evaltta de acuerdo al
esfuerzo del educando. Galan y Marin {1985)

Definicién Operativa.**

Es el resultado de la calidad del proceso de aprendizaje que
describe el grado de acierto de éste y se evalua de acuerdo al
esfuerzo dado por las tareas, examenes Y calificaciones del
educando.

* TIdem.

+% para esta definicién, sélo se consideraron dos indicadores,
tanto por fines practicos (aplicacién de instrumentos) , COmMO.por
delimitar el objeto de estudio, aspectos que refieren a las tareas
y examenes que se incluyen en el aspecto de calificaciones, el cual
a su vez se inserta en la presente variable de estudio.
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3.5.2 Operacionalizacién de variables

VARIABLES

INDICADORES

SUBINDICADORES

INDICES

Percepcidn del
maltrato fisico
infantil (ejercido
por padres o
tutores)

Actos de violencia

1. Forma de la
agresidn

2. Frecuencia de
la agresidn

1.1 Poca (no
instrumental)

1.2 Regular
{Instrumental
Yy no
instrumental)

1.3 Mucha
{instrumental)

2.1 Ocasional

(casi nunca o
a veces se
presenta la
agresién)

2.2 Habitualmente
(siempre o
casi siempre
se presenta la
agresidn)

Rendimiento escolar
(de los nifios)

Calificacidén

1l.Tareas

2 Exémenes

1.1 Realizacidén
general de las
tareas

1.2 Calidad de las
tareas

1.3 Realizacidén
parcial de las
tareas

2.1 Aprobados con
calificaciones
de 8y 9

2.2 Aprobados con.
calificaciones
de 7y 6

2.3 Reprobados con
calificaciones
de 5 & menos
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CODIGOS DE LOS INDICES DE LA VARIABLE: PERCEPCION DEL MALTRATO
riSICO INFANTIL.

Subindicador 1: Forma de agresién

1.1 Poca: Los golpes son suaves, la duracién con que se dan los
golpes es poca, se dan con la mano, el dolor es poco,la frecuencia
con que se dan los golpes es poca, casi no se provoca llanto y con
regularidad se manifiesta agresién verbal (regafio). La agresién
fisica leve puede ser : un manazo, un coscorrédn, un jaldn de orejas
u otro tipo de golpe, (agresién no instrumental;es decir gque se
agrede con el cuerpo del adulto sin ningtn objeto).

1.2 Regular: Los golpes son regulares (no tan duros), la duracién
con que se dan los golpes no es mucha, generalmente la agresidn se
da con las manos o con algun objeto, el dolor es regular, la
frecuencia con gue se dan los golpes es reqgular {(a veces), se
provoca poco llanto, los golpes no provocan marcas en el cuerpo del
nifio. La agresién fisica regular puede ser, Ppor ejemplo un
zapatazo, es decir; valiéndose de algun objeto siendo la agresidn
no tan fuerte (agresién de la combinacidn de instrumental y no
instrumental; es decir, con o sin objeto alguno pero los golpes no
son tan duros).

1.3 Mucha: Los golpes son muy fuertes(duros), la duracién de los
golpes es mucha, principalmente se da la agresién con algun objeto,
el dolor gque provocan es mucho, la frecuencia con que se da la
agresién se presenta casi diario (cada rato), provoca mucho llanto
y generalmente deja marcas en el cuerpo del nific. La agresidn grave
puede darse con algin objeto como un cinturén, un lazo ( agresién
instrumental es decir con algun objeto donde los golpes son
duros) .

-

Subindicador 2: Frecuencia de la agresidn

2.1 Ocasionalmente: La frecuencia con que se da la agresién es
casi nunca o a veces, es decir de vez en cuando.

5.2 Habitualmente: La frecuencia con que se presenta la agresién
se da casi siempre o siempre, es decir frecuentemente.
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3.6 Muestra.

La poblacidén o universo de estudio estuvo conformada por los
nifios gque asisten regularmente a la Escuela Primaria “Rafael
Hernandez” ubicada en la Col. Vista Hermosa Deleg. Magdalena
Contreras. La razdn principal por la que se decididé trabajar con
esta poblacién fue debido al bajo rendimiento gque los nifios
registran de acuerdo con lo que reportan autoridades escolares. De
estos nifios sdlo se eligieron aquellos que estuvieran cursando el
4to, 5to y 6to grado de educacién primaria. Del total de nifios que
nabia en cada grupo, no Se aplicéd el instrumento a todos, ya que
algunos nifios no habian asistido a clases el dia de la aplicacién y
otros estaban dados de baja. EIL criterio fundamental para
seleccionar nifios de estos grados escolares fue que los menores de
3ero, 2do y aun con mas razén de lero, no trendrian la facilidad de
contestar el cuestionario (instrumento de estudio para esta
investigacién). En este sentido se tomaron en cuenta nifios de ambos
Sexos. Az fov©

La técnica para la seleccién de la muestra, fue en primer lugar :

de tipo no probabilistica ya que “no todos los elementos de la
poblacién de estudio tuvieron la misma probabilidad de ser
elegidos”(Hernéndez,l99l), en segundo lugar dentro del muestreo no
probabilistico, se encuentra el muestreo intencional; en el cual
“el investigador selecciona expresamente cierto tipo de elementos,
segin sus caracteristicas, y Su importancia entre otros” (Covo,1973)
que particularmente para este estudio son nifios gque poseen un bajo
rendimiento escolar. La muestra de estudio estuvo conformada por
112 sujetos, donde 41 sujetos fueron de cuarto grado(18 hombres y
23 mujeres); 41 sujetos conformaron nifios de quinto grado (20
hombres y 21 mujeres) v 30 sujetos fueron nifios de sexto grado (21
hombres y 9 mujeres).

3.7 Técnicas para la recopilacién de informacién.

Con la finalidad de recabar informacidén acerca de las dos
variables de estudio (maltrato fisico infantil y rendimiento
escolar), se det%ég%né que las técnicas para la recolecciédn de
informacién fueran dos; ..una el instrumento de investigacién
(cuestionario) que se disefid’ ¥y elabord;“con el propdsito de obtener
datos de las dos variables de estudio tanto de forma independiente

como en conjunto con otros aspectos (datos demograficos) ¥ segunda
1a evaluacién bimestral (noviembre—~diciembre) periodo que coincide’ "

con la aplicacién del instrumento y del cual los menores reportan
sus calificaciones en el cuestionario.

)

3.7.1 Instrumento -
Considerando la particularidad vy 1as caracteristicas de la

_ presente investigacién, el tipo de instrumento que se considerd méas
adecuado como primer fuente de informacién, fué el cuestionario,
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pues posee ciertas ventajas como 1o es el poder “ser contestado, al
mismo tiempo, por todos los interrogados@;ﬁ donde se economiza
tiempo y la informacidén que se genera no puede ser contaminada,ien
este caso Si se hubiera preguntado a cada alumno © ain en Jrupos
pequefios de cada grado escolar al terminar, durante el espacio que
se dejard entre una y otra aplicacién, los nifios que no han sido
interrogados preguntardn a los que ya lo fueron, provocando en el
nific cierta nocién de lo que se le va a preguntar, por lo que la
informacién no tendria la misma vélidez.)

Este instrumento se elabordé de forma semiestructurada en el que
algunas preguntas se plantearon en forma cerrada y otras de forma
abierta debido al grado de conocimiento diferente de los temas a
preguntary donde las preguntas abiertas fueron de gran valor ya due
el nifio expresdé su opinién acerca de algunas categorizaciones como
1o dice Goode (1973) “hay muchas preguntas que no son faciles de
estructurar, lo cual es particularmente cierto cuando no es posible
preveer detalladamente cuédles seran las respuestas al punto”.

Estas son practicamente las razones principales y de cabal
importancia por‘égﬁwg%%oiﬁ‘ggggag%%p.construir un cuestiona;io,
aunado a la inexistencia de un instrumento gque respondiera
adecuadamente a las dos variables de estudio de esta investigacién.

A continuacién se presenta la estructura bajo - la cual se
construyé el instrumentoc de investigacién (cuestionario}. E1
instrumento definitivo se muestra en el anexo 3.
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ESTRUCTURA GENERAL DE CONSTRUCCION DEL INSTRUMENTO

vVariables Subindicadores e vindices Cantidad Ubicacidén de
de preguntas|las preguntas
por en 1
subindicador |instrumento
1. Forma de la agresidon 2 10 y 11
1.1 Poca (no instrumental) 3 12,18 y 21
1.2 Regular(instrumental
y no instrumental) 3 13,19 y 22
Percepcién del 1.3 Mucha (instrumental} 3 14, 20 y 23
maltrato fisico
infantil 5. Frecuencia de la agresidn
2.1 Ocasional (casi nunca ©
a veces) 1 15
2.2 Habitual (casi -
siempre o siempre) 2 16 y 17
1.Tareas
1.1 Realizacién general
de las tareas 1 6
Rendimiento
escolar 1.2 Calidad de las tareas 4 7,21,22,23
1.3 Realizacién parcial
de las tareas 4 8,21,22,23
2. Exémenes
2.1 Aprobados con
calificaciones de 8 y 9 4 3,18,19 y 20
2.2 Aprobados con
calificaciones de 7y 6 4 4,18,19 vy 20
2.3 Reprobados con
calificaciones de 5 ©
menos 4 5,18,19 vy 20

|

30



3.7.2 Evaluaciones. s

Las evaluaciones fueron una segunda fuente de informacidén, la
cual se considera de suma importancia, debido a que en ella se
registran las evaluaciones del desempefio académico gque mostraron
los nifios durante el periodo noviembre-diciembre. Esta fuente de
informacién reportd datos de una de las variables de estudio: el
rendimiento escolar, el cual se considera de gran valor para medir
dicha wvariable.

3.8 Escenario de aplicaciédn del instrumento.

El escenario fue la escuela primaria “Rafael Hernandez” clave 32-
1423 ubicada en la Col. Vista Hermosa Deleg. Magdalena Contreras.
La aplicacién del instrumento de investigacidén en esta poblacidén se
llevd a cabo en los grupos de 4 “A” y “B”, 5to “A" y “p” y 6to “A”
y “B”. Las condiciones fisicas en que se encontraba cada grupo eran
aceptables ya que cada alumno compartia la mesa con otro compafiero,
cada fila estaba conformada por aproximadamente 10 nifios, esto
guiere decir que habia por lo menos 3 filas, el escritorio del
profesor se encontraba al frente junto al pizarrén. En cuanto a las
condiciones de los alumnos, toda la muestra accedidé a contestar al
cuestionario, con la solicitud del profesor, a quien antes de hacer
la aplicacién se le cuestionaba sobre la disposicién que hubiera
para aplicar el cuestionario, para ello se considerd la hora y el
dia en que tuvieran poca carga de trabajo.

3.9 Procedimiento de aplicacidn.

Para la aplicacién del cuestionario {en versidn definitiva) se
solicité en primer lugar, la autorizacién de la directora del
plantel; en segundo la disponibilidad de cada profesor de acuerdo a
las posibilidades de horario y trabajo en cada grupo. El tiempo que
se llevé a cabo en cada aplicacién fue aproximadamente de 30
minutos, incluyendo la solicitud que el profesor hacia ante los
nifiocs y la presentacidn misma, la cual se realizd de la siguiente
manera para todas las aplicaciones con cada grupo de nifios:

". Buenas tardes!. Mi nombre es Rosa Jiménez, quisiera gque e
ayudaran a contestar un cuestionario breve y sencillo, acerca de 1la
escuela y las tareas,hay unas preguntas en las cuales tienen que
escribir lo que ustedes piensan y otras tienen que elegir la
opcidn o inciso que mas se acerque a lo que ustedes piensen, cuando
no entiendan algo pueden preguntarme y cuando terminen escriban su
numero de lista en la primer o dltima hoja, los que no recuerden su
numero de lista escriban su nombre Yy primer apellido, pueden
. empezar a contestar”.

Al terminar cada nifio de contestar el cuestionario se le
agradecié por su colaboracién, verificandose al mismo tiempo que
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tuviera el numero de lista o nombre del nifio, el grado y grupo, al

que pertenece.
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IV. RESULTADOS ¥ ANALISIS.

Este apartado presenta el porcentaje de los resultados que se
obtuvieron de los cuestionarios contestados por los alumnos en
donde se registrd el porcentaje de los datos_ggmggxaﬁlggawdﬁwlaﬁ,
muestra de estudio: sexo, edad y grado escolar(graficas 1-3), asi
coﬁB“”IBéwwféEﬁitéadéwwﬁgwwcada pregunta del cuestionario; se
presentan los resultados de cada pregunta en forma
individual (graficas 4-26), Y posteriormente las preguntas en
conjunto (graficas 27~-36), de acuerdo a la estructuracién del
cuestionario por blogue de variables de estudio(maltrato fisico
infantil y rendimiento escolar). Se presentan ademds las
evaluaciones registradas por los profesores en forma
general (graficas 37-40) .

Tos resultados que se presentan son basicamente una grafica por
cada una de las variables de estudio y particularmente dos
medidas de tendencia central se consideraron: la media* y 1la
moda*. Medidas que reflejan las categorias gque se presentan con
mayor frecuencia, asi como el promedio de las mismas. oy

Como parte final del capitulo, se realizé el andlisis de 1los
resultados en forma general, mostrando en primer lugar el X‘Ej
anadlisis de las variables de estudio en forma independiente y en =
segundo lugar, el analisis en conjunto. En este tltimo analisis
se presentan los resultados asi como el analisis de la prueba
estadistica de Ji-cuadrada para determinar la posible relacién -
entre las variables maltrato fisico infantil vy rendimiento
escolar, con el fin de concluir y dar cuenta de los resultados
obtenidos en 1lo correspondiente al trabajo empirico de ‘la
presente investigacion.

*Moda: es la categoria o puntuacién que ocurre con mayor frecuencia.
*Media: es el promedio aritmético de una poblacién. (Hernandez, 1998).
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4.1 Datos demogréaficos.

Grafica No. 1. Distribucién de la variable sexo en la muestra.

19% 19%

Porcentaje

Grado escolar

En esta grafica, se puede ver la distribucidén de la
muestra{n=112) de estudio.’

4to grado-16%-18 hombres
-20%-23 mujeres
Sto grado-18%-20 hombres
-19%-21 mujeres
6to grado-19%-21 hombres
- 8%— 9 mujeres

El grupo de 4to grade, lo constituyeron el 16%(18 hombres) ¥y
20% (23 mujeres) conformando al Jrupo de cuarto grado con un
porcentaje de 36%. El grupo de S5to grade, lo constituyeron el
18% (20 hombres) y 19%(21 mujeres) conformando el grupo de 5to afio
con un porcentaje de 37%. El grupc de 6to grado, estuvo
conformado por el 19%(21 hombres) y 8% (9 mujeres) conformando el
grupo de 6to afio con un porcentaje de 27%.
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Grafica No. 2. Porcentaje por edades en la muestra*.
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*N=112 sujetos i :

En esta grafica se puede observar la distribucién del
porcentaje por edades, donde el valor minimo fue de 9 afios de |
edad y el maximo fue de 14, en este rango de edades, la moda* al !
igual que la media* cayeron en los 11 afios de edad esto es que el
valor medio de la poblacién fue de 11 afios de edad, asi como la
edad mas frecuente gue se presentod.

*Moda: es la categoria o puntuacién que ocurre con mayor frecuencia.
*Media: es el promedio aritmético de una poblacién. ( Hernéndez, 1998).
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Grafica No. 3. Porcentaje por grado escolar de la muestra*.
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N
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Grado escolar

*N=112 sujetos

‘La grafica representa el porcentaje por cada grado escolar,
donde el 37% lo ocupan los nifios de 4to afio, el 36% estd dado por
nifios de 5to afio y el 27% por nifics de 6to de afio.

La moda cayd en el 4to afio por la mayor frecuencia con dque
representaron nifios que cursan este grado escolar, mientras que
la media cayd en el mismo grado escolar.

En esta grafica se puede observar que la mayoria de los nifios
se encuentran estudiando el 4to y 5to grado de primaria.

36



4.2 Resultados de las preguntas en forma independiente.

Grafica No. 4. Porcentaje de respuestas a la pregunta 1. Persona
responsable de los estudios del nifio.

80% _—
70% 67.3% —

60%
50%
40%
30%
20%
10%

Lﬁi Opciones

Esta grafica muestra el_porcentaje que se presentd por cada
opcidén con relacién a la persona de la familia que estd al
pendiente de los estudios del nifo.

Porcentalje

a)Mama-67.3%
b) Papéa-4.1%
c)Padres-20.4%
d)Hermana-5.1%
e)Hermano—-3.1%

Tanto la media como la moda cayo en la opcién a)Mama. En primer
lugar, se puede observar que mas del 50% de la muestra manifestd
gque €s su Mama quien estad al pendiente de sus estudios. En
segundo lugar por debajo del 50% (20.4%) se encontrd que son
ambos padres y en un porcentaje minimo gquedaron el b) Papa, junto

con d)Hermana y e)Hermano.
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Grafica No. 5. Porcentaje de respuestas a la pregunta 2. Tipo de
relacién entre el nifio ¥y la persona que esta al pendiente de sus
estudios.

69.6%

60%

50% q

40% A

Porcentaje

30% A

20% 1

10% A
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Opciones
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La grafica presenta el tipo de relacidén entre el nific y la
persona responsable de sus estudios.
a)Muy bien-69.6%
b)Bien~22.3%
¢)Regular-7.1%
d)Mal-.9%

Tanto la media como la moda cayo en la opcién a)Muy bien. Como
se puede observar la relacién del nifio con la persona due estad al
pendiente de sus estudios es muy buena, segun resultados de esta
pregunta. Esto quiere decir que la relacidén con la mama es muy
buena, pues mas del 50% de 1a muestra (69.6%)dio esta respuesta.
Mientras que por debajo del 50%(22.3%)se encontrd que la relacidn
era buena en contraste con las opciones c)Regular y dyMal y e)Muy
mal (ausencia de respuestas de la opcidn e)).
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Grifica No. 6. Porcentaje de
Frecuencia de calificaciones 8 o

respuestas a
9 en examenes.

la pregunta

90% -
80%

77.7

| I

60%

50% -
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20%

10%

[
B T

‘\

Opciones

L

La grafica muestra el porcentaje de la frecuencia con

los nifios obtuvieron calificaciones de 8 o 9.
a)Siempre~-.9%

b)Casi siempre-11.6%

c)A veces-77.7%

d)Casi nunca-9.8%

3.

la que

Tanto la media como la moda cayeron en la opcidén c)A veces.

Esto indica gue més del 50%(77.7%)
calificaciones de 8 o 9.

encuentran por debajo del 20%(11.6%) .
la opcidén e)Nunca. :
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Grafica No. 7. Porcentaje de respuestas a la pregunta 4.
Frecuencia de calificaciones 7 o 6 en exédmenes.
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a b c d e

Opciones

Esta grafica presenta el porcentaje que presentan los nifios
cuando obtienen calificaciones de 7 o 6 en sus examenes.

a)Siempre—-6.3%
b)Casi siempre-16.1%
c)A veces-43.8%
d)Casi nunca-21.4%
e)Nunca-12.5%

La media y la moda se encontraron en la opcidén clA veces,'donde
casi el 50%(43.8%) de la muestra a veces obtiene calificaciones
de 7 o 6 en sus examenes. Mientras due un porcentaje menor al
30%(21.4%) casi nunca obtiene calificaciones de 7 o 6 en sus
examenes aun menor al 20%(16.1%) casi siempre obtiene estas
calificaciones. Mientras que un porcentaje de 12.5% nunca obtiene
calificaciones de 7 0 6 en sus examenes.
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Grafica No. 8. Porcentaje de respuestas a la pregunta 5.
Frecuencia de calificaciones de 5 o menos.

50.9%

Porcentaje

‘ Opciones

Esta grafica presenta el porcentaje con que los nifios obtienen
calificaciones de 5 o menos.
a)Siempre-3.6%
b)Casi siempre-3.6%
c)A veces-24.1%
d)Casi nunca-17.9%
e)Nunca-50.9%

La moda se encontrd en la opcidén e)Nunca, lo gue indica que la
mayoria de los nifios nunca obtiene calificaciones de 5 o menos.
Mientras que la media se encontrd en la opcidén d)Casi nunca, lo
que indica un porcentaje menor del 20%(17.9%) casi nunca obtienen
calificaciones de 5 o menos. Mientras que un porcentaje de casi
el 25%(24-.1%) de la muestra optd por la opcién c)a veces obtienen
5 o menos de calificacién. Al igual que la opcién a)siempre; la
opcién b)Casi siempre, tuvo el mismo porcentaje de 3.6%.
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Grafica No. 9. Porcentaje de respuestas a la pregunta 6.
Frecuencia con que se realizan las tareas.
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Opciones

Esta grafica muestra la frecuencia con que los nifios realizan

sus tareas.

a)Siempre las hago-49.1%
b)Casi siempre las hago-20.9%
c)A veces las hago—-27.3%
dyCasi nunca las hago-2.7%

L.a moda se encontrd en la opcién a)Siempre las hago pues se
registrd el mayor porcentaje. La media se encontrdé en la opcidn
b)Casi siempre las hago. Se puede observar gue menos del 25%
(20.9)de la muestra eligid la opcidén b)Casi siempre las hago. La
opcién c)A veces hago la tarea tuvo un porcentaje de 27.3%, y una
porcentaje minimo de 2.7%, opto por la opcidn d)Casi nunca las
hago, mientras gue para la opcién e)Nunca las hago, hubo ausencia
de algun porcentaje. .
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Grafica No. 10. Porcentaje de respuestas a la pregunta 7. Calidad
en la realizacidén de las tareas.

[7 60%

50%

40%

30%

Porcentaje

Lﬁ Opciones

Esta grafica muestra la distribucidn del porcentalje en cuanto a
la calidad de la realizacién de las tareas.
a)Muy bien-19.6%
‘p)Bien-31.3%
c)Regular—49.1%

La moda se encontrd en la opcidn c)Regular y la media en la
opcién b)Bien. Lo que indica que casi el 50% de los nifios(49.1%)
‘realizan regular su tarea, mientras que en promedio realizan bien
la tarea. S6lo un porcentaje(19.6%) menor al promedio de la
muestra(n=112) la realiza muy bien.
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Grafica No.ll. Porcentaje de respuestas a 1la pregunta 8.
Realizacidén de las tareas en cuanto a la cantidad{completa}.
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Esta grafica muestra el porcentaje en cuanto a la realizacidn
de las tareas, es decir qgue tan completas las realizaban.

a)Muy completa-27.9%
b)Completa-55.9%
c)Mas o menos completa-16.2%

La moda y la media se encontraron en la opcién b)Completa, lo
gue indica que mas del 50% de los nifios realizan su tarea
completa. Un porcentaje de 27.9% realiza muy completa su tarea.
Mientras que un porcentaje minimo {(16.2%) la realiza mas o menos.
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Grafica No.l2. Porcentaje de respuestas a la pregunta 9.
percepcidén del nifio en cuanto a la persona gue esta al pendiente
de sus estudios v si es la misma la gue lo agrede.
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Esta grafica presenta el porcentaje de la pregunta 9, donde se
registrd la percepcién gque tiene el nifio, sobre si es la misma
persona la que esta al pendiente de sus estudios la que le pega.
En primer lugar, las opciones gque afirman esta percepcidn son:
ySi, sin explicacidn alguna- 11.0%

})8i, por mi mala conducta-17.4%
)Si, por mis malas calificaciones y estudios -11.9%
ysi, por mi bien-7.3%

En segundo lugar, las opciones que niegan esta percepcidn son:
5)No, sin explicacién alguna-17.4%
6)No, por mi buena conducta~-5.5%

)No, por mis buenas calificaciones y estudios-11.0%
yNo, porque no existe razbén~8.3%
yNo, porgue es paciente.-10.15%

En estd grafica no se registrd moda Yy media, debido a 1la
existencia de dos tipos de opcidn, las que afirman la percepcidn
y las que la niegan, ¥ al mismo tiempc 1la muestra(n=112) se
encuentra dividida entre ambos grupos.
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Grafica No.l1l3. Porcentaje de respuestas a la pregunta 10. Forma
de la agresiédn.

53.5%

Porcentaje

Opciones

La grafica muestra las formas de agresién ejercida hacia los
nifies.
a)Con sus manos y/o pies-53.5%
b)Con alguna cosa-42.4%
c)Con alguna cosa y ademids con sus mManos y/ o piles—4.0%

La moda cayé en la opcidén a)Con sus manos y/o pies, con un
53.5%, donde hay una ligera tendencia que indica que a los nifios
se les agrede con el cuerpo, es decir 1la agresién es no
instrumental, mientras gque la media de estas tres formas de
opciones fue la que refiere a la agresién no-instrumental, es
decir la opcidén a)Con sus manos y/o pies. Lo que indica que la
tendencia de golpear al nifio, e€s con sus manos y/o pies (agresidn
no—instrumental). Sélo un porcentaje de 4.0% optd por la opcidn
¢c)Con alguna cosa y ademas con sus manos y/o pies.
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Grafica No. 14. Resultados de la pregunta 11. Diferenciacidn
Poco, regular y mucho) .

entre las tres formas de agresioén(
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L |

Poco-24 sujetos
Regular-19 sujetos

Mucho-25 sujetos

resultados de una parte de la
dieron explicar por lo menos
regular y mucho).

Esta grafica presenta, _los
muestra*, ya que sdlo 68 sujetos pu
uno de los tres niveles de agresién (poco,

. *n=112 sujetos
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Grafica No.l15. Porcentaje de respuestas a la pregunta 12. Forma
de pegar en un primer nivel (POCO) .
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La grafica muestra el porcentaje de opciones, cuando la
agresién es en un primer nivel (POCO) .
1)Suave, poco-5.4%
2y86lo con la mano-85.1%
4)Casi nunca me pegan-1.4%
6)S86lo me regafian-8.1%

La moda caydé en la opcién 2)Sélo con la mano, lo que indica
gque la agresidén se da en un primer nivel (POCO). Mientras que la
media se encontrd en la misma opcién 2) sélo con la mano, lo que
indica gue de las 6 opciones que se registraron, esta en promedio
reflejaria que se esta hablando de la forma de agresidén en un
primer nivel (POCO).

Las opciones 4)Casi nunca me pegan muestra un porcentaje de
8.1% y la opcién 6)Sélo me regafan un porcentaje de 1.4%.

Las opciones 3)Me duele poco y 5)Casi no lloro, no presentaron
porcentaje alguno.
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Grafica No.l6. Porcentaje de respuestas a la pregunta 13. Forma
de pegar en un segundo nivel (REGULAR) .
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La grafica muestra el porcentaje de las respuestas, cuando la

agresiodn hacia los nifios es REGULAR, donde se establecieron 6

opciones, de las cuales so6lo 2 fueron las gue representaron el

porcentaje de la muestra.

1)Regular, no tan duro-18.8%

2)Con las manos O con alguna cosa-81.3%

|
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|
|
|
1
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|

La moda y la media ocuparon la misma opcién 2)Con las manos ©
con alguna cosa con un 81.3%. Lo que indica que la forma regular
de agredir es tanto con las manos(no instrumental) como con
alguna cosa (instrumental), esta opcién- estaria describiendo al
nivel de agresién en segundo nivel (REGULAR) . Las opciones 3)Me
duele regular, 4)A veces me pegan, 5)Lloro poco y 6)No me dejan
marcas, que se establecieron como opciones, no mostraron
porcentaje alguno, 1o que indicaria gque ninguna de estas opciones
reflejaria el segundo nivel de agresidn (REGULAR) .
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Grafica No.l17. Porcentaje de respuestas a la pregunta 14. Forma
de pegar en un tercer nivel (MUCHO) .
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Esta grafica muestra el porcentaje de las opciones cuando la
agresién se da en un tercer nivel (MUCHO) .
1)Muy fuerte, duro-17.1%
2)Con alguna cosa-77.1%
3)Me duele mucho-5.7%

Donde la moda y la media cayeron en la opcién 2)Con alguna
cosa, lo gque indicaria gue esta opcién esta aludiendo a la
agresién en un tercer nivel (MUCHO), la cual refiere a 1la forma
instrumental en como se da la agresién. Mostrando un
porcentaje(77.1%), es decir la agresién en un tercer nivel es con
alguna cosa. Mientras que las opciones 1)Muy fuerte, duro y 3) Me
duele mucho refieren a un porcentaje menor de 20% (opcidén 1)17.1%
y opcién 3)5.7%). Por otro lado las opciones 4)A cada rato, casi
diario; 5)Lloro mucho y 6)Me deja morado, marcas. 5e presento
ausencia de datos que pudieran registrar el porcentaje de algunas
de estas opciones.
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Grafica No. 18. Porcentaje de respuestas a la pregunta 15.
Frecuencia de la agresidén en un primer nivel (POCO) .
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Esta grafica muestra el porcentaje de la frecuencia con dque Se
da la agresidén en un primer nivel (POCO) .
1) Siempre-3.7%
2)Casi siempre-5.6%
3)A veces—50.0%
4)Casi nunca-39.8

o

L.a moda y la media cayeron dentro de la .opcién 3)A veces, lo
que indica la mitad de la muestra (50.0%) es agredida casi
siempre en un primer nivel (POCO) y al mismo tiempo esta opcidn se
registrd como el promedio de las 4 opciones que Sse€ dieron. La
opcién 4)Casi nunca reflejé un 39.8%, la opcién 2)Casi siempre
tuvo un porcentaje de 5.6% y la opcidén 1)Siempre tuvo un 3.7%.
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Grafica No.1lS. Porcentaje de respuestas a la pregunta 16.
Frecuencia de la agresidn en un segundo nivel (REGULAR) .
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Esta grafica presenta el porcentaje de la frecuencia con que seé
dio la agresidn en un segundo nivel (REGULAR) .
a)Siempre-.9%
b)Casi siempre-5.6%
c)A veces-47.2%
d)Casi nunca-45.4%

15%

i
| 103

Tanto la moda como la media cayeron en la misma opcidén c)A
veces, lo gue indica gque casi el 50% de la muestra(47.2%) fue
dado por la opcién c)A veces, ya que es la frecuencia con la gue
se presenta la agresién en un segundo nivel (REGULAR). La opcidn
dyCasi nunca{45.4%), fue seguida por una pequefia diferencia.
Mientras que las opciones a)Siempre-.9% y b)Casi siempre=-5.6%
registraron un porcentaje menor del 10%.
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Grafica No.20. Porxcentaje de respuestas a la pregunta 17.
Frecuencia de la agresidn en un tercer nivel (MUCHO) .
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Esta grafica presenta informacién acerca del porcentaje con que
se dio la agresidén en un tercer nivel (MUCHO) .
a)Siempre-.9%
b)Casi siempre-6.5%
c)A veces—45.4%
d)Casi nunca-47.2%

La moda cayo en la opcidn d)Casi nunca con un porcentaje de
47.2%, lo que indica que a casi la mayoria de los nifios, casi
nunca se les agrede en un tercer nivel (MUCHO) . Mientras gque la
media se encontré en la opcién c)A veces con un porcentaje de
45.4% lo que indica que en promedio, a veces se les pega en un
tercer nivel (mucho). Las opciones a)Siempre~.9% y D)A veces—6.5%
registraron un porcentaje menor del 10%.
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Grafica No. 21. Porcentaje de respuestas a la pregunta 18:
Relacidn del primer nivel de agresidn (POCO) con las
calificaciones obtenidas por los nifios.
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La grafica muestra el porcentaje de la relacién gue éexiste
entre el primer nivel de agresidn(POCO) ¥y las calificaciones
obtenidas por los nifics.
a6 o 7-30.8%

b)5 o menos—-25.0%
c)8 o 9-44.2%

Donde la moda caydé en la opcidén c)8 o 5 con un 44.2%, lo que
indica que cuando la agresién es POCA casi el 50% de la muestra
obtienen calificaciones de 8 o 9. Mientras que el promedio de las
calificaciones que se obtienen, en este caso esta dado por la
opcidén b)5 o menos, lo que indica que cuando la agresién se da en
un primer nivel (POCO) las calificaciones que los nifios obtienen
en promedio son de 5 © menos. L.a opcién a)é o 7, tuvo un
porcentaje de 30.8%.
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Grafica No. 22. Porcentaje de respuestas a la pregunta 19.
Relacién del  segundo nivel de agresién (REGULAR) con las
calificaciones obtenidas por los nifios.
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La grafica muestra el porcentaje de 1a relacién que existe
entre el segundo nivel de agresién (REGULAR) ¥ las calificaciones
obtenidas por los nifnos.

a)6 o 7-51.0%
b)5 o menos-20.2%
c)8 o 9-28.8%

12 moda se encontrd dentro de la opcién a)é o 7 con un
porcentaje de 51.0%, lo que indica gue cuando se da - la agresidn
en un segundo nivel (REGULAR) pocoO mas del 50% de la muestra
obtienen calificaciones de 6 o 7. Mientras gue  en promedio,
cuando este tipo de agresién se presenta las calificaciones que
obtienen, dada por la opcidén b)5 o menos, estd representada por
1a media con un porcentaje de 20.2%. La opcién c}8 o 9 registra
un porcentaje de 28.8%.
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Grafica No. 23. Porcentaje de respuestas a la pregunta 20.
Relacidn del tercer nivel de agresién (MUCHO) con las
calificaciones obtenidas por los nifios.
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La grafica muestra el porcentaje de la relacién que existe
entre el tercer nivel de agresién (MUCHO) vy las calificaciones
obtenidas por los nifos.

a)6 o 7-19.6%
b)5 o menos-55.1%
c)8 o 9-25.2%

La moda al igual que la media se encontré en la opcién b)5 o
menos con un porcentaje de 55.1%, lo gue indica que cuando se da
ia agresién en un tercer nivel (MUCHO) poco mas del 50% de la
muestra obtiene calificaciones de 5 © menos. Mientras gque en
promedio la misma opcidén es considerada como la calificacidn
obtenida por los nifios cuando se les pega mucho. Una cuarta
parte (opcidn c)25.2%) de la muestra dijo que obtenian
calificaciones de 8 o 9 cuando se les pegaba mucho, ¥ sélo un
19.6% dijo gque obtenia calificaciones de 6 o 7, cuando este tipo
de agresidén se presenta.

56



Grafica No. 24. Porcentaje de respuestas a la pregunta 21.
Relacién del primer nivel de agresidn (POCO) con la realizacidén de
las tareas.
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La grafica presenta el porcentaje de la relacién entre el
primer nivel de agresién (POCO) con la realizacidén de tareas.
a)Regular e incompleta-25.0%
p)Bien e incompleta-10.6%
c)Regular y completa-28.8%
d)Bien y completa-35.6%

La moda caydé en la opcidn d)Bien y completa con un porcentaje
de 35.6%. Lo que indica que cuando se da la agresién en un primer
nivel (poco) realizan bien y completa su tarea. La media se
encontré en la opcién c)Regular y completa con un porcentaje de
28.8%, lo cual indica que cuando se ejerce poca agresidn hacia el
nifio, la forma en como realiza su tarea es regular y completa. Un
25.0% reportd gue hacia regular e incompleta la tarea cuando se
le agredia poco, mientras que el 10.6% dijo que la hacla bien e
incompleta.
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Grafica No. 25. Porcentaje de respuestas a la pregunta 22.
Relacién del segundo nivel de agresidn(regular) con la
realizacidén de las tareas.
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ta grafica presenta el porcentaje de la relacién entre el
segundo nivel de agresién (REGULAR) con la realizacidn de tareas.
a)Regular e incompleta-17.9%
b)Bien e incompleta-17.9%
c)Regular ¥y completa-36.8%
d)Bien y completa-27.4%

Tanto la moda como la media se encontrd en la opcién c)Regular
y completa con un porcentaje de 36.8%, lo cual indica que cuando
se presenta la agresién en un segundo nivel (REGULAR) la forma en
que realizan la tarea los nifios es de manera regular y completa.
Mientras que el promedio de estas opciones de igual manera fue
que las realizaban regular y completa cuando se les agredia de
manera regular. Las opciones a)Regular e incompleta y b)Bien e
incompleta tuvieron el mismo porcentaje(17.9%). Mientras gque 1la
opcién d)Bien y completa tuvo un porcentaje de 27.4%.
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Grafica No. 26. Porcentaje de respuestas a la pregunta 23.
Relacioén del tercer nivel de agresidédn (MUCHO) con la realizacidn
de las tareas.
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Esta grafica nmnuestra la relacién del tercer nivel de
agresién (MUCHO) con la realizacidén de las tareas.
a)Regular e incompleta-30.5%
b)Bien e incompleta-16.2%
c)Regular y completa-22.9%
d)Bien y completa=-30.5%

La moda se encontrd en la opcidn a)Regular e incompleta y en la
opcién d)Bien y completa con un porcentaje de 30.5% en cada
opcidén, lo que indica que cuando ocurre el tercer nivel de
agresién (MUCHO), existen nifics que frecuentemente hacen su tarea
regular e incompleta como nifios que caen en el otro extremo la
realizan bien y completa. Mientras que la media cayd en la
opcién c¢) Regular y completa representada por un 22.9% de la
muestra, lo que indica que este porcentaje de la muestra hace la
tarea regular y completa, cuando la agresidén se presenta en un
tercer nivel.
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4.3 Analisis por grupo de preguntas.

Esta segunda parte de andlisis, por grupo de preguntas, Se
refiere a la explicacidén de cada pregunta de acuerdo a la
relacién interna establecida con otras preguntas conforme a la
estructura general de construccién del instrumento; esto es, cada
peguefic grupc de preguntas, analiza aspectos de forma parcial de
cada una de las dos variables de estudio, de esta forma se
establecieron, 10 peguefios grupos de preguntas, donde el anélisis
se llevd a cabo de la siguiente manera:
1)Preguntas 1 y 2. Donde se describe a la persona responsable de
1os estudios del nifio y el tipo de relacién entre ambas.

2)Preguntas 9 y 10. EL nifio describe si es la misma persona la
que es responsable de sus estudios la que lo agrede y la forma en
gue es agredido.

3)Preguntas 12, 18 y 21. Estas preguntas describen la agresidén en
un primer nivel y su relacién con las calificaciones, asi como la
realizacioén de tareas del nifio.
4)Preguntas 13, 19 vy 22. Describen la forma de agresidén en un
segundo nivel con relacién a las calificaciones, asi como la
realizacién de tareas del nifo.

5)Preguntas 14, 20 vy 23. Se describe la forma de agresién en un
tercer nivel y su relacidén con Tas calificaciones, asi como la
realizacién de tareas del nifio.

6) Preguntas 15, 16 y 17. Se describe la frecuencia de los tres
niveles de agresidn.

7)Preguntas 6, 7 vy 8. Se describe la frecuencia, calidad vy
cantidad de las tareas.

8)Prequntas 3, 4 y 5. Se describe la frecuencia con la que los
nifios obtienen calificaciones de 8 09, 70 6y 5 0 menos.

9)Preguntas 18, 19 vy 20. Se describe la relacidén de los tres
niveles de agresién con las calificaciones obtenidas por los

nifios.

10) Preguntas 21, 22 Yy 23. Se describe la relacién de los tres
niveles de agresién con la realizacidén de tareas.

A continuacién se presentan las correspondientes graficas de los
puntos anteriormente descritos.

60



Grafica No.27. Analisis de la persona responsable de los
estudios del nifio(pregta. 1) ¥ tipo de relacidn (pregta. 2) .
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N Pregunta 1 Pregunta 2

| Opciones

E
Pregunta 1 Pregunta 2
A)Mamé& (67.3%) A)Muy bien(69.6%)
B)Papé (4.1%) B)Bien{22.3%)
C)Padres (20.4%) ) CyRegular(7.1%)
D)Hermana (5.1%) D)Mal(.9%)
E)Hermano (3.1%)

Los porcentajes de estas graficas, muestran que la Mamd es la
persona guien tiene una mayor responsabilidad de los estudios del
nifio representado con un 67.3% y la relacidén que existe entre la
persona responsable de los estudios del nifio, se registra que la
relacién es muy buena reflejado por un porcentaje mayor del
50%(69.6%) .
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Grafica No. 28. Anédlisis de la percepcién del nific de si es la
persona due esta al pendiente de sus estudios la que lo
agrede (pregta. 9) v forma de agresién(pregta.lO).
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$i, por mi bien{7.3%) .

No, sin explicacién alguna(1l7.4%)

No, porque no existe razén{5.5%)

No, por mi buena conducta{11.0%)
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por gue es paciente (10.1%)
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Pregunta 10
L)Con sus manos y/o pies(53.5%)

B)Con alguna cosa(42.4%)
C)Con alguna cosa y ademads COn Sus manos y/o pies{4.0%)

cuando los nifios afirman que la persona que esta al pendiente
de sus estudios es la misma la que los agrede, refieren que se da
la agresién por su mala conducta con un 17.4%. Cuando los nifos
dicen <que no es la misma persona que esta al pendiente de sus
estudios la que los agrede, lo expresen sin explicacién alguna
con 17.4%. Por 1lo gque es posible pensar que verdaderamente esa
persona que 1oOS agrede quiza represente no soélo el 17.4% sino, un
poco mas, dado el otro 17.4% en donde practicamente no hay
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explicacién alguna. Cuando los nifios perciben que es la misma
persona la que esta al pendiente de sus estudios la que 1los
agrede y aun los nifios que no lo percibian asi, externaron en la
pregunta 10 un 53% de la muestra que los agredian con las manos

y/o pies.

63



Grafica No. 29. Anadlisis de la forma de pegar en un primer
nivel (Pregta. 12), relacién del primer nivel de agresidn(POCO)
con 1las calificaciones obtenidas por los nifios(Pregta.l8) y
relacién del primer nivel de agresién con la realizacidn de las
tareas (Pregta. 21).

Porcentaije

Preg.12 Preqg.18 Preg.2l
Opciones

Pregunta 12
1)Suave, poco(5.4%)

2)S84lo con la mano(85.1%)
3)Casi nunca me pegan(l.4%)
4)8é6lo me regafian(8.1%)
Pregunta 18

a)6 o 7(30.8%)

b)5S o menos(25.0%)

c)8 o 9(44.2%)

Prequnta 21

a)Regular e incompleta(25.0%)
b)Bien e incompleta(10.6%)
c)Regular y completa(28.8%)
d)Bien y completa(35.6%)

Cuando la agresidén se presenta en un primer nivel (POCO}, la
mayor parte de la muestra(85.1%) refiere que sélo es con la mano
cuando se les agrede poco y las calificaciones que mas se
obtienen cuando este tipo de agresién se presenta son de 8 o 9, y
las tareas las realizan con mayor frecuencia(35.6%) Dbien vy
completa, cuando se presenta el primer nivel de agresidn.
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Grafica No.30. Analisis de la forma de pegar en un segundo
nivel (Pregta.13), relacidn del segundo nivel de agresidén (REGULAR)
con las calificaciones obtenidas por los nifios(Pregta.l9) vy
relacién del segundo nivel de agresidén con la realizacién de las
tareas (Pregta.22).
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pPregunta 13
1)Regular, no tan duro{18.8%)
2)Con las manos o con alguna cosa (81.3%)

Pregunta 19
a)6 o 7(51.0%)

b)5 o menos {20.2%)
c)8 o 9(28.8%)

Pregunta 22

a)Regular e incompleta(17.9%)
b)Bien e incompleta(l7.9%)
¢)Regular y completa({36.8%)
d)Bien y completa{27.4%)

Cuando la agresidén se presenta en un segundo nivel (REGULAR),
la mayor parte de la muestra(81.3%) refiere que se da con las
manos o con alguna cosa, las calificaciones que obtienen, cuando
este seqgundo nivel de agresién se presenta son en promedio de 5 ©
menos. Mientras que las tareas en promedio (36.8%) las realizan
regular y completa.
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Gr&afica No.3l. BAnalisis de 1la - forma de pegar en un tercer
nivel (Pregta. 14), relacién del tercer nivel de agresién (MUCHO)
con las calificaciones obtenidas por los nifos(Pregta.z20) vy
relacién del tercer nivel de agresidén con la realizacién de las
tareas (Pregta.23).
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Pregunta 14

1)Muy fuerte, duro(17.1%)
2)Con alguna cosa(77.1%)
3)Me duele mucho(5.7%)

Pregunta 20

a)é o 7(19.6%)

b)5 o menos {55.1%)
c)8 o 9(25.2%)

Pregunta 23

a)Regular e incompleta (30.5%)
b)Bien e incompleta(16.2%)
c)Regular y completa(22.9%)
d)Bien y completa(30.5%)

Ccuando la agresidén es un tercer nivel (MUCHO), la mayor parte
de la muestra{77.1%) refiere que la agresidén es con alguna cosa,
cuando se presenta este tercer nivel de agresién las
calificaciones que obtienen los nifios son de 5 o menos, mientras
que las tareas las realizan tanto regular e incompleta, como bien
y completa ambos con un 30.5%.
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Grafica No.32. Analisis de 1la frecuencia de los tres niveles de
agresién: Poco (preg.15), Regular(preg. 16) y Mucho(preg.l7).
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Pregunta 15
A)Siempre (3.7%)
B)Casi siempre(5.6%)
B)A veces(50.0%)
C)Casi nunca(39.8%)

Pregunta 16
B)Siempre{.9%)
B)Casi siempre(5.6%)
C}A veces (47.2%)
D)Casi nunca(45.4%)

Pregunta 17
A)Siempre{.9%)
8)Casi siempre(5.6%)
C)A veces (45.4%)
D)Casi nunca(47.2%)

Esta grafica presenta, la frecuencia con gque ocurren los tres
niveles de agresidén, donde la agresién en un primer nivel (POCO)
se presenta en un 50% a veces al igual gque la agresién en un
segundo nivel (REGULAR})con 47.2%. Y la agresién en un tercer
nivel (MUCHO) se presenta(47.2%) casi nunca y a veces (45.4%), en
un porcentaje por debajo del 50% de la muestra. Lo que indica que
los tres niveles de agresidn se presentan a veces, sélo que el
tercero a excepcién de los dos primeros casi nunca se presenta.
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Grafica No.33. Analisis de las preguntas 6, 7 Y 8. Frecuencia
con que se realizan las tareas (Pregta. 6}, calidad en la
realizacidén de las tareas (Pregta. 7) ¥ realizacidén de las tareas
en cuanto a la cantidad (Pregta.8) .
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Pregunta 6

A)Siempre las hago{49.1%)
B)Casi siempre las hago (20.9%)
C)A veces las hago (27.3%)
D)Casi nunca las hago(2.7%)

Pregunta 7

A)Muy bien{19.6%)
B)Bien(31.3%)
C)Regular (49.1%)

Pregunta 8

A)Muy completa(27.9%)
B)Completa(55.9%)

C)Mas o menos completa{16.2%)

Esta grafica presenta la frecuencia, la calidad y cantidad con
que se realizan las tareas. La muestra de estudio expresd en un
porcentaje mayor (49.1%) y con mayor frecuencia que siempre hacia
las tareas. En cuanto a calidad de las tareas las realizan en
promedio bien pero sin embargo la tendencia de la mayoria fue
hacia realizarlas de forma regular. En cuanto a cantidad de las
tareas, la muestra de estudio expresdé con un porcentaje del més
de 50%(55.9%) gque la hacian completa, siendo asi tanto en
promedio como el valor més frecuente el que la hacian completa.
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Grafica No.34. Rnalisis de la frecuencia de calificaciones 8 © 9
en examenes (Pregta 3), frecuencia de calificaciones 7 © 6 en
examenes (Pregta 4) y frecuencia de calificaciones de 5 o0
menos (pregta.b) .
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pregunta 3
a)Siempre (.9%)

b)Casi siempre{ll.6%)
c)A veces(77.7%)
d)Casi nunca(9.8%)

Prequnta 4

a)Siempre (6.3%)
b)Casi siempre(16.1%)
c)A veces(43.8%)
d)Casi nunca(21.4%)
e)Nunca(l12.5%)

Pregunta

a)Siempre (3.6%)
b)Casi siempre(3.6%)
c)A veces(24.1%)
d)Casi nunca(l7.9%)
e)}Nunca (50.9%)

Esta grafica presenta la frecuencia con que la muestra de
estudio, - obtuvo tanto en promedio como con mayor frecuencia,
calificaciones de 8 o 9, representado por la opcidn a veces con
77.7%, y también a veces obtiene calificaciones de 7 ©
6(43.8%)tanto en promedio como ia frecuencia mas comin.
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Finalmente, segun el promedio de la muestra casi nunca obtiene
calificaciones de 5 © menos, ademas 1la mayor parte de la
muestra(50.9%) alude a nunca obtener calificaciones de 5 O menocs.
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Grafica No.35. Analisis de la relacidn de los tres niveles de
agresién: poco (preg.18), regular(preg.19) vy mucho (preg.20) con
las calificaciones obtenidas por los nifios.
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A B C A B C
Preg.l19 (Regular) Preg.20 (Mucho)
Opciones

Pregunta 18

a)6 o 7(30.8%)
b)5 o menos(25.0%)
c)8 o 9(44.2%)

Pregunta 19
a)6 o 7(51.0%)

b}S o menos(20.2%)
c)8 o 9(28.8%)

Pregunta 20
a)6 o 7(19.6%)

b)5 o menos{55.1%)
c)8 o 9(25.2%)

Esta gréfica presenta la relacién entre los tres niveles de
agresién(poco, regular y mucho} con las calificaciones obtenidas
por los nifios. Cuando se presenta la agresidén en un primer
nivel, las calificaciones con mayor frecuencia obtenidas por los
nifios son de 8 o 9 y en promedio de 5 o menos. Cuando se presenta
la agresién en un segundo nivel de agresién, las calificaciones
con mayor frecuencia obtenidas por los nifios son de 6 o 7 y en
promedio de 5 o menos. Y cuando se presenta la agresidén en un
tercer nivel de agresién, las calificaciones obtenidas por los
nifios tanto con mayor frecuencia como en promedio fueron de 5 o
menos.
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Grafica No. 36. Analisis de la relacién de los tres niveles de
agresioén: poco (preg.21l), regular (preg.22) ¥y mucho (preg.23) con la
realizacidén de tareas.
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Porcentaje

Preg.22
Opciones

Pregunta 21

a)Regular e incompleta (25.0%)
b)Bien e incompleta(10.6%)
c)Reqular y completa(28.8%)
d)Bien y completa(35.6%)

Pregunta 22

a)Regular e incompleta (17.9%)
b)Bien e incompleta(l7.9%)
c)Regular vy completa (36.8%)
dyBien y completa(27.4%)

Pregunta 23

a)Reqular e incompleta(30.5%)
b)Bien e incompleta{l6.2%)
c)Regular y completa(22.9%)
d)Bien y completa(30.5%)

Esta grafica presenta la relacién entre los tres niveles de
agresién(poco, regular Yy mucho) con la realizacién de tareas.
cuando ocurre la agresién en un primer nivel, la tarea la
realizan en promedio regular y completa, mientras gque con mayor
frecuencia la realizan, bien y completa. Cuando se presenta la
agresién en un segundo nivel de agresién, la tarea 1la realizan
tanto en promedi0 COMO COn Mayor frecuencia regular y completa.
Finalmente, cuando se da la agresién en un tercer nivel de
agresién se registraron por igual dos opcicnes como la misma
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moda, siendo opciocnes que presentan informacién opuesta, donde
muestra gque la rarea se realiza regular e incompleta({a) vy
otra moda presenta que la tarea se realiza bien y completa(d).
promedic cuando se presenta este tercer nivel de agresiodn,
tarea la realizan regular y completa.
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+4.4 Evaluaciones obtenidas de los nifos.

Grafica No.37. Frecuencia de calificaciones de los nifios de
cuarto grado.
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Esta grafica muestra las calificaciones de los nifios de cuarto
grado, en ambas graficas se observa Jue las mujeres como los
hombres, tienen como calificacién minima 5 y como méxima 10. Con
relacién a la grafica de las mujeres, la media se encuentra en
8(7.6=8) y se presentan dos modas, 7 y 8 de calificacidén. Con
relacién a la grafica de los hombres a pesar de gue obtienen
calificaciones de 6,7,8 y 10, la calificacién de 9 no se

presenta. A diferencia de las mujeres el promedio de los hombres
es de 7(7.0=7). :
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Grafica No.38. Frecuencia de calificaciones de los nifos de
quinto grado.
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Esta grafica muestra las calificaciones de los nifios de quinto
grado, donde las mujeres tienen como calificacién minima 5 ¥y la
calificacién maxima es 10, mientras que la media se registro en
8(7.8=8) y de igual forma la moda. En la grafica correspondiente
a los hombres la calificacién minima fue de 7 y el valor maximo
es de 9, mientras gque la media(7.8=8) y la moda se encontrd en la
calificacién de 8. De acuerdo a la grafica de las mujeres que a
pesar de gque obtienen calificaciones de 5 también logran obtener
calificaciones de 9 y 10, teniendo un promedio de 8. Mientras que
ios hombres no obtienen <calificaciones de 6 y si obtienen
calificaciones 8 o 9, pero no logran obtener calificaciones de
10. Finalmente ambos sexos obtienen como promedio calificacién de
8.
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Grafica No.39. Frecuencia de calificaciones de los nifios de sexto
grado.
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Esta grafica muestra las calificaciones de los nifios de sexto
grado, donde la calificacién minima de las mujeres es de 5 y la
calificacién méaxima fue de 8, mientras gque la media(7.1=7) se
registro en 7 y al igual gque la moda. En la gréafica
correspondiente a los hombres ia calificacién minima fue 5 y la
calificacién maxima fue de 10, mientras gque la media fue de
7(7.2=7) y la moda se encontrd en de 8. De acuerdo a la gréafica
de 1las mujeres, registran calificaciones de 5 y no obtienen
calificaciones de 6,9 o 10, obteniendo como promedio calificacidén
de 7. Mientras que los hombres obtienen calificaciones también de
5, ellos logran obtener calificaciones de 9 y 10, pero sin en
cambio obtienen 7 como promedio de calificacién, al igual que las
mujeres.
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Grafica No.40. Frecuencia de calificaciones de los tres grados:
cuarto, guinto y sexto.
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La gréfica correspondiente a 4to grado, indica que obtienen el
mismo numero de nifios que obtienen 5 de calificacidén; las mujeres
en contraste con los hombres que obtienen 9 de calificacidn
mientras gue los hombres no obtienen algun 9. Por otro lado las
mujeres en promedio obtienen 8 y los hombres 7, lo cual indica
que las mujeres obtienen de alguna manera mejor calificacién.

La grafica correspondiente a 1los alumnos de 5to grade indica
gue las mujeres obtienen mé&s baja calificacién, siendo 5 en
contraste con los hombres gue obtienen como minimo 7, sin embargo
las mujeres obtienen 10 y los hombres no. En este grado escolar
ambos sexos obtienen 8 como promedio.

La grafica correspondiente a los nifios de 6to grado indica que
las mujeres obtienen calificaciones més bajas en contraste con
los hombres, ya gue no se registra que obtengan calificaciones de
g 0 10. Sin embargo el promedic para ambos sexos es de 7. En
general se puede decir que las calificaciones gque obtienen los
nifics de los tres grados (4to,5to vy 6to) son de 7 y 8.
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4.5 Analisis por variable derivado del andlisis de frecuencias.

A  continuacién se presenta un andlisis general de las
respuestas en tres apartados: los dos primeros aluden a2l andlisis
correspondiente por variable de forma independiente, y el tercero
refiere al analisis en conjunto de las dos variables de estudio.

4.5.1 Percepcién del maltrato fisico infantil.

De acuerdo a los resultados proporcionados por las graficas, al
hacer el cuestionamiento acerca de la forma en que es agredido el
nifio, la forma de agresidén que mas se presenté fue la agresidn en
un primer nivel, no instrumental (con alguna parte del cuerpo); es
decir, con las manos y/o pies, a pesar de que algunos nifnos
dijeron no ser agredidos por la misma persona gque estd al
pendiente de sus estudios, en la siguiente pregunta dicen de qué
forma se les pega, lo cual podria indicar gque pueden ser
- realmente agredidos por la misma persona O por otra.

2 pesar de que sélo 68 nifios de los 112 pudieron expresar la
diferenciacién sobre alguna de las tres formas de agresidn(poca,
regular y mucha) se pudo identificar los tres nivele5 de agresidn
con las respuestas de estos 68 nifios. Donde, el primer nivel de
agresidén (POCO) estuvo descrito por la agresién que es suave y la
duracién es poca, siendo sélo con la mano, la frecuencia que
describe a este nivel de agresién es casi nunca; presentandose
ademas agresién verbal. E1 segundo nivel de agresién (REGULAR)
estuvo descrito por la agresién que es regular, es decir no tan
dura y se ejecuta con las manos © con alguna cosa. Y el tercer
nivel de agresién estd descrito por la agresién que se da muy
fuerte o duro, con alguna cdsa y este nivel a diferencia de los
otros refiere a que el dolor es mucho.

La frecuencia fue otro indicador del maltrato fisico,
registrandose que la agresién en un primer nivel (pocc) y en un
segundo nivel (regular) se presentaba a veces y cuando es en un
tercer nivel (mucho) se presentaba casl nunca y a veces.

4.5.2 Rendimiento escolar.

La persona responsable de los estudios del nifio, de acuerdo con
los resultados obtenidos es la Mami, mientras que la relacidn
entre el nifio y ésta es muy buena.

Con respecto a las calificaciones de los examenes, los nifios
obtienen a veces calificaciones de 8 o 9 y de 7 o 6, mientras
gque nunca © casi nunca obtienen calificaciones de 5 © menos.
Estas calificaciones no concuerdan con las calificaciones que
registraron los profesores de las evaluaciones en general, vya gue
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al nifioc se le pregunto con relacidn a las calificaciones gue
obtuvo en sus examenes; mientras que 1las calificaciones del
profesor contemplan examenes, asistencia, participacidén entre
otros aspectos. S6lo 10 nifios obtienen calificacién 5. A pesar
de que hay 7 nifios gque obtuvieron calificacién de 10, el
rendimiento escolar de éstos es regular, mostrade por la
calificacidén 7.

Con relacién a las tareas, los nifios reportaron de acuerdo a la
realizacién general de las tareas que casi siempre o siempre
hacian las tareas, con respecto a la calidad de las tareas, la
hacian regular o bien y con respecto a la realizacién especifica
de las tareas, las realizaban completas. Lo que indica que los
nifics procuran terminar y hacer la tarea casi siempre aunque las
realicen regular.

Los datos arrojados por el cuestionario proporcionaron
porcentajes gque reflejan un acercamiento a la posible relacidn
entre las variables; sin embargo, con el fin de obtener datos que
ayuden a determinar si existe relacidén entre las variables de
estudio, se realizdé una prueba de hipdtesis de tipo ji-cuadrada
de dos vias con més de dos niveles por variable.

4.6 Resultados de la prueba de hipdétesis: Ji-Cuadrada{a x b x2).

Para la prueba de Ji-cuadrada se considero la frecuencia y la
forma de la agresién como criterios de representatividad de la
variable percepcién del maltrato fisico, mientras que para el
anadlisis de la variable rendimiento escolar se tomdé en cuenta,
las evaluaciones de los profesores que finalmente reflejan las
calificaciones gque los nifios obtuvieron en sus examenes.

De esta manera el valor de la ji-cuadrada calculada fue
x2=5.89, mientras que el valor de la Jji-cuadrada de la tabla con

4 gl y con una probabilidad de a=0.5 fue de 9.48 por lo tanto si

5.89 < 9.48 no se rechaza la hipbétesis nula. Considerando que la
hipdétesis nula menciona lo siguiente:

Ho: La relacién que existe entre la percepcidén de los niveles de
maltrato fisico y el rendimiento escolar de los nifios que cursan
el 4to, 5to y 6to afio de educacién primaria es negativa pues el
maltrato fisico no afecta el rendimiento escolar de los nifios.

4.7 Anadlisis general de las variables de estudio.
El instrumento de investigacién(cuestionario) proporciond gran
parte de informacidén con lo gque respecta a percepcidén que los

nifios tienen del maltrato ejercido por sus padres y la manera en
que algunos aspectos del rendimiento escolar se manifiestan, de
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esta manera los nifos dijeron algunos motivos cuando aceptaban
gue eran agredidos por la misma persona que estaba al pendiente
de sus estudios, entre ellos; que lo hacian por su mala conducta,
por sus malas calificaciones, por su bien; otros no dieron
explicacidén, mientras que los que dijeron gque no eran agredidos
por la misma persona, dijeron gue no los agredian por su buena
conducta, por sus buenas calificaciones, otros dijeron gue no
habia razén de ser agredidos, dentro de los que dijeron que no
eran agredidos por la misma persona que estaba al pendiente de
sus estudios, hubo gquienes no dieron ninguna explicaciédn,
probablemente estos Gltimos lo hicieron para no verse en
problemas y tal vez sea otra persona la que los agreda. El hecho
es que la mitad de la muestra(53.3%) en la siguiente pregunta
dijo que se les agredia con las manos y/o pies, donde sdélo el
17.4% manifestaron gque era la misma persona que estaba al
pendiente de sus estudios, 1lo que hace pensar dJue; primero,
exista alguna otra razén por la que sean agredidos, pero no
descrita y segundo, que los nifios efectivamente son agredidos por
otra persona que no estd al pendiente de sus estudios.

Tanto las nifias como los nifios mostraron un rendimiento escolar
regular, lo que indica que la forma en como perciben el maltrato
fisico que sus padres ejercen hacia ellos, no se encuentra
influenciado por el sexo. '

Al relacionar las variables, maltrato £fisico vy rendimiento
escolar vy establecer una 1ldgica de si ocurre maltrato el
rendimiento cémo se ve afectado. Esta relacién se presentd asi,
cuando ocurre el primer nivel de agresién (poco), las
calificaciones que los nifios obtienen son de 8 o 9 y de 5 o
menos. -

Cuando ocurre el segundo nivel de agresién(regular), las
calificaciones que los nifios obtienen son de 6 o 7 yv de 5 o
menos.

Cuando la agresién es en un tercer nivel (mucho), las
calificaciones obtenidas por los nifics son de 5 O menos.

La relacién de los tres niveles de agresidén con la realizacién
de las tareas en cuanto al primer nivel de agresidn(poco), los
nifios realizan su tarea regular y completa, bien y completa.
cuando se presenta el segundo nivel de agresién(regular), los
nifios realizan su tarea regular y completa. Cuando se presenta
el tercer nivel de agresidn{mucho), se registraron tres
respuestas diferentes, pues por un lado, los nifics en promedio
realizan su tarea regular y completa. Mostréandose ademas, dos
tipos de respuestas diferente; pues por un lado las tareas se
realizan regular e incompleta y ademas, bien y completa. Esto
muestra como el rendimiento escolar del nifio se manifiesta de
acuerdo a la percepcién del tercer nivel de agresién. Sin
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embargo, los niveles opuestos de maltrato presentan cilerta
bipolaridad, pues asi como se presenta en el primer nivel de
agresién, nifios que obtienen calificaciones de 5 o menos también
hay quienes obtienen calificaciones de 8 o 9 al igual cuando se
presenta el tercer nivel de agresidén hay quienes hacen regular e
incompletas sus tareas también hay quienes las realizan bien vy
completas, estos datos estarian indicando a <cuestiones que
refieren a la construccién del cuestionario, pues se detectd que
hubo dificultad al tratar los nifios de explicar la diferenciacidn
entre los niveles de agresién, ya que cuando se les cuestionaba
acerca de su rendimiento{tareas o examenes) no tomaban en cuenta
gue la agresidn de la Qque eran objetos, ya que se concretaban a
responder como hacian las tareas o que calificaciones obtenian.

De acuerdo a los resultados del cuestionario, el rendimiento
escolar se manifiesta divergencia de acuerdo con la percepcidn
del maltrato infantil, pues por un lado el rendimiento puede
manifestarse como bajo o alto, cuando se presenta el maltrato en
tercer nivel, lo cual no guiere decir que este no se manifieste
asi, ya que algunos ninos pueden realmente ser afectados,
mientras que otros no. El hecho es que estos porcentajes
presentan dos datos de representatividad(moda y media) y el
optar por alguno de ellos, no justificaria la relacidén entre las
variables. De esta manera, gracias a la prueba de hipétesis (Ji-
cuadrada) se puede decir si la relacién entre las variables de
estudio se relacionan.

De acuerdo a 1los resultados generados por la prueba de
hipotesis se puede decir que el tipo de relacidén entre las
variables: percepcién del maltrato fisico y rendimiento escolar
no es significativa, por lo que la forma en cdémo los nifios
perciban la agresién que sus padres o tutores ejercen hacia ellos
no afecta su rendimiento escolar.
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V. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS.

El objetivo general de la investigacién fue conocer la relacidn
que existe entre la percepcidn de los niveles de maltrato fisico
que ejercen los padres o tutores de los nifios que cursan 4to, 5to
y 6to afio de primaria con su rendimiento escolar. De acuerdo con
los resultados, se pudo detectar que no hay relacidn
significativa entre la percepcién que el nific tiene de los
niveles de maltrato fisico con su rendimiento escolar.

En esta investigacidn no se encontrd evidencia que
proporcionard informacidn sobre si se relacionan estas variables
y probablemente sean otras las causas del rendimiento escolar. En
este sentido se lograron cubrir los objetivos especificos.

Con relacién al primer objetivo, se pudo describir la forma en
cémo los nifios perciben el maltrato infantil con respecto a su
rendimiento escolar, se detectd que parte de la muestra, perciben
que se les agrede por su conducta, por sus calificaciones vy
estudios. Mientras que otra parte de la muestra- percibe del
maltrato infantil, que no existe razdn de ser maltratados, que no
se les maltrata por su conducta, que no se les maltrata por sus
estudios y calificacicnes, ademas de gque argumentaron gue son
pacientes sus padres y por €SO no se les agrede.

Con respecto al segundo objetivo especifico de investigacién,
se logrd describir cada nivel de maltrato, aunque ninguna forma
de agresidén se encuentra relacionada con el rendimiento escolar,
se logrd detectar que la forma més frecuente de maltrato fisico
fue la agresién regular, donde esta agresién se caracteriza por
ser instrumental o no instrumental. El1 nivel que refiere cuando
la agresidén es poca, alude que existe agresién verbal, mientras
que en las otras formas de agresidén este . elemento no se registre.
Aunque ninguna forma de maltrato se encuentra exenta de presentar
agresién verbal, el nivel poco esta caracterizado por este
elemento.

De acuerdo con la literatura revisada, la madre es quien esta
mAs tiempo con el nifio y por ello sea la persona guien mas lo
reprima, en este estudio se pudo conocer que es la madre quien
generalmente maltrata al nifio, a pesar de que se registrd que la
relacién entre el nifio y la madre era muy buena.

La investigacidén hizo posible tener un acercamiento al maltrato
fisico infantil, yva que fue necesario tener presente nociones de
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aguellos elementos que 1o refieren y los factores gque se
encuentran interactuando para dque se presente el fendmeno de
maltratc infantil. Se realizd la construccién del instrumento de
investigacién de acuerdo con los elementos que la refieren,
gracias a este, se obtuvé informacidén muy valiosa, ya gue como
aplicador se desconoce cuales seran las respuestas de los nifios,
asi éstas dieron pauta para cerrar las preguntas del cuestionario
y no determinar informacidén gque por ser propia del nifio, pueda
errarse en la formulacién del instrumento. Esta investigacidén se
desarrollo con nifios que no presentan la necesidad de serx
atendidos en instituciones especializadas en maltrato infantil,
por lo que se adapto el instrumento de investigacién a las
caracteristicas de la poblacidén, pues son familias que a pesar
de que exista agresidén no es posible decir que sea necesaria la
canalizacién a alguna institucidn, ya que los niveles de maltrato
fisico infantil establecidos y en particular el tercero =no
refieren a casos en los gque los nifios sufran lesiones graves.

Muchas veces los padres agreden a los nifios pues no conocen el
motivo de su conducta, el por que obtienen ciertas
calificaciones, sus necesidades basicas, de hecho a veces no
saben porgue lloran y si lo saben prefieren no hacer nada al
respecto o los agreden, por razones no justificables. Existen
situaciones aunque pequefias(ciertas caracteristicas de los nifios,
las propias necesidades del nific) son las que provocan momentos de
irritabilidad en los padres gue por no saber manejar, se tornan
parte importante de las situaciones de maltrato.

Es posible gque algunas veces no se percate a tiempo del
fenémeno del maltrato, sino después de que éste ya haya sido
identificado, pues se estuvé presentando como algo comén. Los
nifios de la muestra presentaron cierta frecuencia dentro de los
niveles de maltrato establecidos, lo cual no indica que no sean
maltratados, como lo estaria adoptando alguna institucidn.

El rendimiento escolar estuvo daddé de manera objetiva por 1las
evaluaciones que el profesor hace al nifio al presentar examenes o
cumplir con tareas, al mismo tiempo que existe un caréacter oculto
de evaluar al nifo, como resultado se tiene que las
calificaciones que se registraron por parte de los profesores,
muestran no sélo el rendimiento escolar del nifio sino también
reflejan parte de la curricula oculta.

La muestra estudiada mostrd un rendimiento escolar regular, 1lo

cual quiere decir que no existen indicios de gque el rendimiento
escolar sea bajo. En cambio, aquellos nifios que presentaron un
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rendimiento escolar bajo, probablemente tengan otro problema que
los estad aquejando, gque pueden ser de caracter pedagdgico,
individual y/o social, pero el maltrato fisico de acuerdo a la
percepcién que ellos tienen de éste, no es la causa.

Con respecto al rendimiento escolar, las calificaciones vy
tareas, fueron sdélo algunos indicadores que se consideraron para
abordar el rendimiento escolar de los nifos, y gracias al
instrumento de investigacidén se logrd recopilar informacidén gque
pudiera referirla, sin en cambio no son las Gnicas gque hubieran
respondido a la variable de rendimiento escolar, pues 1la
participacién del nifio dentro y fuera del salén de clases, asi
como la asistencia, entre otras, pueden proporcionar informacién
para el estudio de dicha variable. \

El resultado obtenido de éxito o al fracaso estd determinado
por la causa que el nifio atribuye, la percepcidén que el nifio
tiene de maltrato no es causa Jque el nifio atribuya al motivo de
sus logros y fracasos.

La motivacién de rendimiento disminuye en los casos cuando el
sujeto hace sus atribuciones a factores externos, por lo que se
considera la percepcidén del maltrato como un factor interno, vya
que su rendimiento escolar no se ve afectado.

El hecho de que la motivacién del rendimiento escolar del nifio
no se deba a factores internos como la percepcién(factor interno)
que éste tiene del maltrato fisico, entonces es posible gque se
deba al maltrato infantil, no como la percepcidén, sino como la
forma objetiva de este (factor externo) .

51 la motivacién juega un papel importante para que el nifio
muestre cierto rendimiento escolar, se puede decir que la muestra
estudiada contaba con la motivacién necesaria ya gque su
rendimiento escolar fue regular.

84



Sugerencias.

Al realizar la presente investigacidén se logrd obtener
conocimiento con respecto a las variables maltrato fisico ¥y
rendimiento escolar, por 1o gque se propone tomar en cuenta para
posteriores investigaciones el analisis previo de la historia
familiar del nific, y detectar Qque sean nifiocs maltratados
fisicamente, pues al no ser maltratados, no se puede hablar de
maltrato sino mas bien de algun tipo de agresidén fisica que por
su intensidad no se puede caracterizar como sindrome de maltrato.

El disefio de un instrumento que proporcione informacién sobre
si es el rendimiento escolar de los nifios, la causa del maltrato
o si es debido al maltrato fisico del que son objeto los nifios el
que muestren cierto rendimiento escolar.

De acuerdo al tipo de maltrato(fisico, psicoldgico, sexual) ver
como se ve afectado el rendimiento escolar en areas diferentes
del conocimiento, es decir, las matematicas, ciencias naturales,
o aln mas especificas como lo seria la capacidad de retencidn, la
solucién de problemas, el lenguaje escrito/oral, entre otras.

Considerar diversos instrumentos de investigacién(entrevistas,
registros observacionales, entre otros) para lograr describir las
caracteristicas de los nifios que presentan maltrato, asi como el
rendimiento escolar que esté mostrando.

Tnsistir a los padres de familia la importancia gque tiene el
fomentar el interés por prestar atencién en la satisfaccién de
las necesidades basicas del nifio de acuerdo a sus
caracteristicas, pues se tiene que tomar en cuenta que los nifios
por su conducta ni por ninguna otra razén deben ser agredidos.

La cantidad de documentos escritos sobre el maltrato infantil
muestran que el maltrato ha estado siempre presente gracias a una
cultura arraigada por nuestros antepasados y que desde entonces
no se ha podido erradicar, es posible que se realice un cambio si
éste comienza a interiorizarse por cada individuo, ensefiando a
cada familia a manejar situaciones desde carencias econdmicas
hasta la valoracién de cada miembro de la familia del nifio, sin
necesidad de llegar al maltrato infantil.

Esta investigacidén propone tomar en cuenta que cualquier

indicio de agresién en los nifios sea externado a aquellas
personas especializadas antes de que se vea afectado algun
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miembro de la familia; en este sentido, cualquiera que sea el
motivo de los padres para maltratar, es importante la necesidad
de proponer otras vias de control, manejando esas situaciones de
crisis sin el uso de la fuerza fisica como unica via, ya que
estas pequefias situaciones pueden llegar a ser irreparables para
ambas partes.

Es importante tomar en cuenta gque al ser detectado algun
problema de maltrato fisico en el nifo, la necesidad de hacer un
balance de la situacién gue no provogue mas dafio en el nifio, como
lo seria separarlo de su ambiente familiar.

Nadie debe dejar a un nifio expuesto a un riesgo continlo, de
ahi la importancia de la participacién del profesor, no
desvinculando la de otras personas relacionadas con el nifio, como
primer indicador de ‘alguna situacién de maltrato, pues él es
guien primero detectarad anomalias en el desarrollo escolar del
nific, en sus tareas, en sus calificaciones, en la relacidén con
sus compaifieros, por lo que hay que remarcar que lo dificil seria
cuando el nifo ya fue maltratado y se le conoce asi desde
siempre, pero cémo saber dque estd siendo maltrato, tal vez el
maltrato vuelva a reincidir y ahi probablemente se identifique,
aungque no habria que esperar a dque este momento ocurra para Su
intervencién.

Dentro de la escuela es necesario hacer sentir a los nifios en
gqué situaciones deben alertarse de alguna forma de maltrato, de
valerse por si mismos, de no porgue sean sus padres pueden
ejercer la violencia hacia ellos.

Al atender al nifio que presenta sintomas de cualquier tipo de
agresién, no sélo se reduciréan los niveles de incidencia, sino
gue se posibilitara la comunicacién de la familia-nifio-escuela, a
su vez el nific no tendria problemas en su desenvolvimiento
escolar y por consecuencia habria una educacién un poco mas
satisfactoria en términos generales.
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ANEXOS



ANEXO 1

1. PROCESO DE CONSTRUCCION DEL INSTRUMENTO DEFINITIVO.

1.1 Resultados del cuestionario piloto.

Después de una serie de cuestionarios que fueron proporcionando
poco a poco datos para la conformacién del cuestionario piloto, se
realizé por ultima vez, una pequefla prueba pllOtO a 10 sujetos, con
el objeto de precisar detalles tanto de instrucciones como la
formulacidén de cada pregunta.

La construccién del cuestionario piloto 1(CPl) comprendid tres
bloques, considerando la parte donde se obtuvieron los datos
demogréficos del menor. El primer blogue estuvo dirigido al estudio
de 1la variable maltrato fisico infantil, el segundo blogue se
enfocé al estudio del rendimiento escolar, y el tercero contempld
el estudio de la relacién de ambas variables.

Dadas las instrucciones para la contestacidén del cuestionario se
planteé la primer pregunta, gue cuestiona sobre guién es la persona
gue esta al pendiente de los estudios del nifio, esta pregunta se
formulé en forma cerrada para no dar posibilidad a otras opciones
que él nifio pudiera considerar y que comb aplicador no se estaba
contemplando. Asi mismo hubo confusién cuando en la pregunta 1 en
el inciso e) Otra persona ¢Quién?, el nifio volvia a escribir el
parentesco que ya habia elegido.

En la pregunta 2, no hubo confusién

de la relacién que habia entre el ni

gue hubiera elegido.

En la pregunta 3, se cuestiono acer
menor .obtenia calificaciones de 8 ¢
opciones a)siempre, b)regularmente y
movibilidad de opciones, de ahi que

pues sbélo se cuestiond acerca
fio y de la persona (opcidn)

ca de la frecuencia con gue el
9, dénde sbélo se le daban 3
¢c) nunca, dénde no habia gran

la posibilidad de gque si el

nifioc casi no obtenia calificaciones de 8 o 9, no existia esa
opcién. En la pregunta 4, se cuestioné acerca de la frecuencia con
que obtenia 7 o 6 de callflcac1on, donde se daban las opciones,
" a)siempre, b)regularmente y c)nunca, de igual manera la posibilidad
de opciones se concretaban en tres, no dando mayor posibilidad de
opciones para gque el nifio pudiera optar por alguna que pudilera
reflejar una respuesta de él mismo.

Con la pregunta 5, se cuestiondé sobre la frecuencia con que el
nifio obtenia 5 o menos de calificacién, donde se le dieron las
opciones a)siempre, b)regularmente y c)nunca, donde de igual forma
se manifestd cierto limite, pues el nifio posiblemente habia
obtenido algin 5 y aungue esto no era regularmente tampoco podria
describir la forma nunca. Dentro de este mismo blogue, que estudia
el rendimiento escolar, se le preguntd acerca de las tareas,
pregunta. 6, dénde se preguntd sobre cémo iba con las tareas,
dandole las opciones a)Siempre las hago, b) a veces las hago y ¢)
casi nunca las hago, donde no se le dio la opcidén que pudiera
describir cuando él1 nunca hace las tareas y tampoco una opcidn
dénde describiera que el menor a pesar de que siempre hacla sus
tareas alguna vez no hubiera hecho la tarea y las opciones a)
siempre .las hago, b) a veces las hago, no describen esta posible
respuesta.



En la pregunta 7, se le cuestiond al nifioc acerca de cémo hacia
las tareas, donde sélo se le dieron las opciones, a)muy bien,
p)bien y c)regular, de alguna manera estas tres posibilidades de
respuestas no - confundieron al nifio vy de manera general
describieron, la calidad en cémo el nifio hace sus tareas.

La pregunta 8, ‘hacia referencia a qué tan completas el nifo
realiza sus tareas, dandosele las opcicnes a)muy completa,
b)completa, C) mas O MmMeNnos completa y d)incompleta, para ello se
dieron dos opcilones que probablemente confundieron al menor ¢} ¥
d), donde si el nifio hizd su tarea ma&s © menos completa, se esta
dando por hecho que la hace incompleta.

La pregunta 9, se preguntd acerca de si es la misma persona gquien
esta al pendiente de sus estudios la que le pega, para lo cual se
dieron las opciones Si o No, donde sélo si eligidé la opcidén no se
le pregunta (por que crees?, dando menor importancia si elige la
opcién SI.

La pregunta 10 se concretd a obtener informacién acerca de la
forma con que se le pega, €S decir si es con las manos, con algun
instrumento o si se presentaban ambas casos.

La pregunta 11 y 12, se plantearon de forma abierta
cuestionandosele que cuande le pegaban POCO y MUCHO, cémo lo haclan
y qué tipo de golpes le daban.

La pregunta 13 y 14, estuvieron orientadas para ver la frecuencia
con que le pegaban, cuando le pegaban POCO y MUCHO, dandosele 1las
opciones, a)slempre, b)regularmente y c)nunca, de esta manera la
opcién b), posiblemente en el contexto del nifio éste no pudiera
comprender gue era para ¢l regularmente y no poder situar su
respuesta en alguna otra opcién que la describiera.

El tercer blogue relaciondé las dos variables, donde en la
pregunta 15 y 16, se le cuestiondé que cuando le pegan POCO y MUCHO,
respectivamente, qué calificaciones obtenia, dandosele las
opciones, a)6 o 7, b) 5 o menos ¥y c) 8 o 9, este orden de opciones
se contemplo para no sugerir una posible respuesta que estuviera
dentro de los extremos, cémo lo seria la opcién b) o ¢).

En las preguntas 17 y 18, se le cuestiond que cuando le pegaban
POCO y MUCHO, cémo hacia la tarea, en este sentido se le dieron las
opciones, a)muy bien vy completa, b)bien y completa, c)bien e
incompleta, d)regular e incompleta y e)regular y completa, en estas
opciones no se considerd el orden en que se le presentaron las
opciones, por lo que de alguna manera se sugirié la respuesta,
sobre todo si se diera el caso que cuando le pegan al menor mucho,
éste probablemente haria un esfuerzo para hacer la tarea muy bien.

1.2 operacionalizacién de variables.

Con base en los resultados y ajustes realizados, se procedid a la
operacionalizacién de variables de la siguiente forma:

En lo que respecta a la PRIMER VARIABLE: MALTRATO FiIsICO
INFANTIL, se determind que el indicador de éste estaria dado cuando
existiera la presencia de actos de violencia fisica, el cual
contempld que a veces al menor se le pega con demasiada violencia,
vy algunas otras veces se le pega con poca violencia.

Asi se disefidé un bloque que contempla la FORMA DE LA AGRESION



(primer subindicador). E1l cual <cuenta con tres niveles de
intensidad, el primer subindicador se considera como "poca
agresidén”, en el que se asume Jque al darse el maltrato, este puede
ser a base de golpes, cachetadas, patadas, ©O de otro tipo, pero sin
objeto alguno. E1l grado de intensidad con que se ejecuta la
agresién, no puede ser observable; es decir la agresién no deja
evidencia.

El segundo subindicador  "agresidén regular", tomé en cuenta que el
maltrato puede ejercerse con el Uuso de algun objeto o sin él. El
tercer subindicador que refiere a la "agresién fuerte" la cual
considerd que el maltrato se da con el uso de instrumentos
(objetos), donde la agresién deja lesiones factibles de
observacidn.

El segundo elemento dJque se encuentra implicado en los actos de
violencia fisica refiere a la FRECUENCIA (segundo subindicador); es
decir qué tan seguido se efectua la agresién en el menor, asi se
establecieron dos indices a estudiar, el primero “ocasional” es
decir, al menor se le pega casi nunca O a veces, la frecuencia con
gque se ejecuta la agresién no es tan constante. Y el segundo que
hace referencia a una frecuencia de forma "habitual"™, la agresioén
comc lo indica su nombre es casi siempre o siempre. Estos
subindicadores de estudio hacen referencia a la temporalidad
establecida de forma particular para esta investigacién.

El maltrato en el menor estd dado por la forma de la agresiodn,
asi como por la frecuencia con que ésta es ejercida. Para ello se
retomaron estos dos aspectos porque se considerd que son los que
reflejan mas objetivamente Qque existe cierta forma de maltrato
fisico infantil.

7,a SEGUNDA VARIABLE, RENDIMIENTO ESCOLAR, hace referencia, al
indicador resultado de la calidad del proceso de aprendizaje, asi
estos resultados estaradn dados de manera objetiva por dos
subindicadores: las tareas y los examenes, indicadores de estudio
de la variable rendimiento escolar establecidos arbitrariamente por
la presente investigacién con el fin de enmarcar el objeto de
estudio.

Fn este sentido, el primer subindicador TAREAS contempla tres
indices: 1) la frecuencia con la que el nifio realiza la tarea, es
decir en forma general si siempre las hace o no, o que tan seguido
las hace, 2) la calidad de las tareas, que esta dado por si estas
las realiza muy bien, bien o regular y 3)la realizacién de las
tareas, es decir, si cuando las hace, 1las realiza completas o no.

El segundo subindicador EXAMENES contempla tres indices, el
primero, cuando el menor "aprueba con calificacién de 8 o 9. El
segundo, cuando el nifio "aprueban con calificaciones de 7 y 6", ¥y
el tercero, cuando el nifio reprueba con 5 o menos de calificacién”.
En el subindicador examenes, sbélo se consideraron las
calificaciones 8 y 9, porgue 10 es una calificaciédn que por ser
aceptable se cree que no sean causa para dJue un menor sea agredido.

1.3 Resultados del cuestionario piloto con base en la
operacionalizacién de variables.

Considerando 1los elementos que proporciono el primer piloteo, a



la operacionalizacién de 1las variables se procedié a la
construccién del cuestionario en forma definitiva, desarrolléandose
de la sigulente forma:

En primera instancia se considero el mismo blogue de preguntas,
en este sentido el primer subindicador RENDIMIENTO ESCOLAR se
estudio de la siguiente marera. La primer pregunta se destino para
saber ;quién era la persona gue estaba al pendiente de los estudios
del nific?, esta pregunta se formuld en forma abierta, ya dque a
pesar de gque se tenian ciertas respuestas predeterminadas no se
estaba contemplando alguna otra persona dque pudiera estar al
pendiente del nifio, y sin embargo pudiera tener algun parentesco
con él.

La segunda pregunta estuvo destinada para saber la relacidén que
hay entre la persona a duien el nific hizo referencia, estas dos
preguntas se administraron en primer planc para “romper el hielo”.
Siguiendo este mismo criterio, se considerd importante tomar en
cuenta la variable rendimiento escolar que el maltrato fisico en
si. De esta manera el subindicador examenes, refiere al indice
aprobar con calificaciones de 8 o 9, para ello se pregunta acerca
de la frecuencia con gue éstas son obtenidas por el nifio, dandole
una mayor posibilidad de opciones, a)siempre, b)casi siempre, c)a
veces, d)casi nunca y e)nunca.

El indice, aprobar con calificaciones de 7 o 6,se administra para
obtener informacién acerca de la frecuencia con gue estas son
obtenidas por el nifio, dandole 1las opciones a)siempre, Dbj)casi
siempre, c)a veces, d)casi nunca Yy c)nunca. .

El indice reprobar con calificaciones de 5 o menos, sé& administra
con el mismo propdésito, asi de esta manera se le dan las opciones
a)siempre, b)casi siempre, c)a veces, d)casi nunca y e)nunca.

Considerando el segundo subindicador TAREAS, muestra los indices,
primero la frecuencia con que el nifio realiza la tarea, para ello,
se - le pregunta cémo va con las tareas, déndole las opciones
a)siempre las hago, b)casi siempre las hago, c) a veces las hago,
d)casi nunca las hago y e)nunca las hago.

El segundo indice que ejemplifica la calidad de las tareas, donde
se le cuestiondé que cuando hace las tareas cémo las hace, déndosele
las cpciones a)muy bien, b)bien y c)regular. :

El tercer indice que hace referencia a la realizacién de las
tareas, es decir qué tan completas son hechas éstas por los nifios,
se preguntd ;Cuéndo haces las tareas, cémo las haces en general?,
dandosele las opciones a)muy completa, b)completa y c)més O menos
completa.

El siguiente apartado lo constituye, la variable MALTRATO
INFANTIL, en el que se cuestioné de la siguiente manera, a partir
de la pregunta 9, donde se pregunta si cree que es la misma persona
que esta al pendiente de sus estudios la que le pega, a este
respecto se le dieron las opciones, a)si y se le pregunta ;por que
crees? y b)No y se le cuestiona ;(por que crees?. Para saber acerca
del subindicador FORMA DE LA AGRESION se siguidé la siguiente
légica, (pregunta 10), si es que consideraba que la persona dJue
estd al pendiente de sus estudios cémo la persona que le pega, se
le pregunta sobre la forma con que se le pega, para ello se le
pregunté ;con qué le pegan? dandole las opciones, aj)con sus manos



y/o pies, b)con alguna cosa y C) con alguna cosa y ademas con sus
manos y/o pies.

Dentro de este blogque se formularon cuatro preguntas
abiertas (11,12 13 y 14), debido a la importancia de la informacidn
que en ellas recala se cerraron para su posterior analisis, este
¢criteric se presenta al final de este capitulo en el libro de
cédigos. La pregunta 11, cuestioné acerca de la diferencia cuando
le pegan mucho, regular y poco?. Esta pregunta se planted en primer
instancia para que el nifo, hiciera una posible distincidn entre
esas tres formas de agresién de manera general y posteriormente
pudiera dar una respuesta de manera particular. En este sentido
(pregta 12) se le cuestiona que cuédndo le pegan POCO, cémo lo hace
vy qué tipo de golpes le dan?, asi mismo en la pregunta 13 se le
cuestioné que cuando le pegan REGULAR, cémo lo hacen y qué tipo de
golpes le dan? y {pregunta 14)cuando le pegan MUCHO ,cémo lo hacen
vy que tipo de golpes le dan.

Para preguntar acerca del subindicador FRECUENCIA DE LA AGRESION,
se le preguntd (pregunta 15)qué ;cdda cuando te pega poco la
persona dgue lo hace?. Para ello, se le dieron las opciones
a)siempre, b)casi siempre, c)a veces y d)casi nunca. De este mismo
modo se le cuestiond que (pregunta 16), céda cuando te pega regular
la persona que lo hace? Déandole las opciones a)siempre, b)casi
siempre, c)a veces y d)casi nunca. De igual forma se le cuestiond
(pregunta 17), cada cuando le pega mucho, la persona que lo hace?,
para ello se le dieron las opciones a)siempre, b)casi siempre, cla
veces y d)casi nunca.

En el siguiente bloque que estructura la posible relacién entre
ambas variables, se le cuestiond de la siguiente manera:
relacionandose forma de agresién y las calificaciones, (pregunta
18)cuadndo te PEGAN POCO, sacas calificaciones de: a)é & 7,b)5 o6
menos y c)8 & 9. De igual forma se le cuestiona sobre los indices
PEGAN REGULAR y PEGAN MUCHO, teniendo asi, (pregunta 19) cuéndo te
PEGAN REGULAR sacas calificaciones de: a)6 é 7,b)5 & menos y c)8 o6
9. Y (pregunta 20) cuando te pegan mucho sacas calificaciones de: ,
a)6 & 7,b)5 & menos y ¢)8 & 9, como se ve las opciones se dieron
‘bpajo el criterio de dar cémo primera opcidén una respuesta neutral.

En las siguientes preguntas se relaciond forma de agresidén con
las tareas, teniendo asi, (pregunta 21) ¢(cuéndo te PEGAN POCO, cémo
haces la tarea? Dandole las opciones: a)regular e incompleta,
b)bien e incompleta, c)regular y completa y d)bien y completa.
Cuestionandosele de igual forma en el indice regular vy mucho,
teniendo asi (pregunta 22) ;cuadnd¢c te PEGAN REGULAR cémo haces la
tarea? dandole las opciones: a)regular e incompleta (b)bien e
incompleta, c)regular y completa y d)bien y completa, finalmente se
le cuestiono (pregunta 23) :cuédndo te PEGAN MUCHO ,cémo haces la
tarea? a)regular e incompleta, b)bien e incompleta, c)regular y
completa y d)bien y completa.



ANEXO 2

2. CUESTIONARIO PILOTO.

LA ESCUELA, MIS TAREAS Y YO

Este cuestionario tiene como fin conocer lo que piensas acerca de
tu escuela, tus tareas y otros temas, estas preguntas fueron
hechas a nifios de tu edad, pero ahora gquisiéramos conocer lo que

piensas tu.

Este cuestionario, NO ES UNA PRUEBA que se vaya a calificar, por
lo que no hay respuestas buenas o malas, simplemente son
opiniones de cada nific, pero para esto debes contestar con la

verdad a cada una de las preguntas.

Escribe en la rayita si eres nifia 6 nifio, la edad que tengas ¥y el

grado escolar que cursas.

Yo soy ,tengo afios de edad y voy en afio de

primaria.



En cada pregunta tacha la opcidn{el inciso) que hayas elegido.

S6lo en algunas preguntas se te pide que escribas con tus propias
palabras lo que piensas.

1. :Quién es la persona de tu familia que esta al pendiente de
cémo te va en la escuela? (tacha sdélo una respuesta)

a) Mi mam& ©

by Mi papd o

c) Mi madrastra o

d) Mi padrastro o

e) Otra persona ¢;Quién? (No escribas nombres soélo
el parentesco).

2. ¢Cébmo te llevas con esa persona?

a) Muy bien

b) Bien

c¢) Regular

d) Mal

e) Muy mal

3. ¢Cada cuéndo sacas calificaciones de 8 & 9 en tus examenes?

‘a) Siempre

b) Regularmente
c¢) Nunca

4. :;Cada cuando sacas calificaciones de 7 6 6 en tus exdmenes?
a) Siempre

b) Regularmente

c) Nunca

5. iCada cudndo sacas calificaciones de 5 6 menos?
a) Siempre
b) Regularmente

¢) Nunca



6. ¢Cémo vas con las tareas?

a)‘Siempre las hago

b) A veces las hago

c) Casi nunca las hago

7. :Cuadndo haces las tareas, cémo las haces en general?

a) Muy bien

b) Bien

c) Regular

8. :Cuando haces las tareas, cémo las haces en general?

a) Muy completa

b) Completa

c) M&s 6 menos completa

d) Incompleta

¢.:;Crees que la persona que esta al pendiente de tus estudios te
pega?

a) Si
b) No, ¢Por qué crees?

10. :Con qué te pega?

a) Con sus manos y/o pies

b) Con alguna cosa

c) Con alguna cosa y ademds con sus manos y/o pies.

11. ;Cuéndo te pegan POCO, cémo lo hace y que tipo de golpes te

da?



12.:;Cuéndo te pega MUCHO, cdmo lo hace y gue tipo de golpes
da?

13. :Cada cuando te PEGA POCO la persona gue lo hace?
a) Siempre

b) Regularmente

c) Nunca

14. ;Cada cuéndc te PEGA MUCHO la persona que lo hace?
a) Siempre

b) Regularmente

c) Nunca

15. Cuando te.PEGAN POCO, sacas calificaciones de:
a) 6 o7

b) 5 o menos

c) 8 09

16. ;Cuando te PEGAN MUCHO, sacas calificaciones de:
‘a) 6 o7

b)‘5 o menos

c) 8 0 9

17. ¢Cuadndo te PEGAN POCO, cémo haces la tarea?

a) Muy bien y completa

b) Bien y completa

c) Bien e incompleta

d) Regular e incompleta

e) Regular y completa

te



;Cuando te PEGAN MUCHO, cémo haces la tarea?
Muy bien y completa
Bien y completa
Bien e incompleta
Regular e incompleta

Regular y completa



ANEXO 3

3. INSTRUMENTOC DE INVESTIGACION DEFINITIVO

1A ESCUELA, MIS TAREAS Y YO

Este cuestionario tiene como fin conocer lo que piensas acerca de
tu escuela, tus tareas y otros temas, estas preguntas fueron
hechas a nifios de tu edad, pero ahora quisiéramos conocer lo que

piensas tu.

Este cuestionario NO ES UNA PRUEBA que se vaya a calificar, por
1o gue no hay respuestas buenas o malas, simplemente son
opiniénes de cada nifio, pero para esto debes contestar. con la

verdad a cada una de las preguntas.

Escribe en la rayita si eres nifia & nifio, la edad que tengas y el

grado escolar que cursas.

Yo soy tengo afios de edad y voy en afio de

primaria.



Antes de contestar cada pregunta, lee cuidadosamente cada una de
ellas. En cada pregunta tacha la respuesta que hayas elegido.
s6lo en algunas preguntas se te pide que escribas con tus propias

palabras lo que piensas.

1. :;Quién es la persona de tu familia que esta al pendiente de
cémo te va en la escuela? .

2. :Cémo te llevas con esa persona?
a) Muy bien \

b) Bien

c) Regular

d) Mal

e) Muy mal

3. ¢Cada cuando sacas calificaciones de 8 6 # en tus exadmenes?
a) Siempre

b) Casi siempre

c) A veces

d) Casil nunca

e) Nunca

4. ;Cada cuando sacas calificaciones de 7 &6 6 en tus exadmenes?
a) Siempre

b} Casi siempre

c) A veces

d) Casi nunca

e) nunca

s et



c)

9.:Crees gque la persona que esta al pendiente de tus estudios te

c)

b)

(Cada cuéndo sacas calificaciones de 5 6 menos?

Siempre

Casi siempre
A veces

Casi nurica

Nunca

;Cémo vas con las tareas?

Siempre las hago

Casi siempre las hago

A veces las hago

Casi nunca las hago

Nunca las hago

;Cuando haces las tareas, cémo las haces en
Muy bien

Rien

Regular

;Cuando haces las tareas, cémo las haces en
Muy completa
Completa

M&s 6 menos completa

pega?

Si, ¢Por qué crees?

No, :Por qué crees?

general?

general?



10.

a)
b)

c)

11.

12.

13.

14

:Con qué te pega?
Con sus manos y/o pies
Con alguna cosa

Con alguna cosa y ademds con Sus manos y/o pies.

;Cudl crees que es la diferencia entre pegarte MUCHO, pegarte

REGULAR Y pegarte POCO?

:Cuando te pegan POCO, cémo lo hace y que tipo de golpes te
daz

:Cuando te pega REGULAR, cémo lo hace y gue tipo de golpes te

da?

.¢Cuéndo te pega MUCHO, cémo lo hace y que tipo de golpes te

da?

;Cada cuando te PEGA POCO la persona que lo hace?
Siempre
Casi siempre
A veces

Casi nunca



16. ;Cada cuando te PEGA REGULAR la persona dque lo hace?

a) Siempre

b) Casi siempre

c) A veces

d) Casi nunca

17. ¢Cada cuéndo te PEGA MUCHO la persona que 1o hace?
a) Siempre

b) Casi siempre

c) A veces

. d) Casi nunca

18. Cuando te PEGAN POCO, sacas calificaciones de:
a) 6 o 7
b) 5 o menos

c) 8 o9

19. Cuando te PEGAN REGULAR, sacas calificaciones de:
a) 6 o1

b) 5 o menos

c) 8 09

20. ;Cuédndo te PEGAN MUCHO, sacas calificaciones de:
a) 6 o7

b) 5 o menos

c) 8o 9

21. ;Cuando te PEGAN POCO, cémo haces la tarea?

a) Regular e incompleta

b) Bien e incompleta

c) Regular y completa

d) Bien y completa



:Cuando te PEGAN REGULAR, cémo haces la tarea?
Regular e incompleta
Bien e incompleta
Regular y completa
Rien y completa
;Cuando te PEGAN MUCHO, cémo haces la tarea?
Regular e incompleta
Bien e incompleta
Regular y completa

Bien y completa.



LIBRO DE CODIGOS

ANEXO

NO. de Campo

No. de
coédigo

Nombre del Cdédigo

Opciones del cédigo

No. de sujeto

Sexo

1-Hombre
2-Mujer

Edad

Grado Escolar

1-4to grado
2-5to grado
3-6to grado

Prequnta 1

1-Mama
2-Papa
3-Padres
4-Hermana
5-Hermano

Pregunta 2

1-a) Muy bien
2-b) Bien
3-c) Regular
4-d) Mal

S5-e) Muy mal

10

Pregunta 3

1-a) Siempre

2-b) Casi siempré
3-c) A veces

4-d) Casi nunca
5-e) Nunca

11

Pregunta 4

i-a) Siempre

2-b) Casi siempre
3~c} A veces

4-d) Casi nunca
5-e) Nunca

12

Pregunta $

1-a) Siempre

2-b) Casi siempre
3~c} A veces

4-d) Casi nunca
5-e) Nunca

13

10

Pregunta 6

1-a) Siempre las hago

2-b) Casi siempre las hago
3-¢) A veces las hago

4-3d) Casi nunca las hago
5-e) Nunca las hago

14

11

Pregunta 7

1-a) Muy bien
2-b) Bien
3~c) Regular

15

i2

Pregu’nta 8

i-a) Muy completa
2-b) Completa
3-c) M&s 6 ménos completa




NO. de Campo

No. de
Cédigo

Nombre del Cédigo

Opciones del Cédigo

16

13

Pregunta 9

-

2-

3~

4-

3%, Sin expiicacidn alguna
Si,por mi mala conducta

$i, por mis malas
calificaciones y estudios

$i, por mi bien

5-No, sin explicacidn alguna

6~

7=

8-

g

No, por mi buena conducta

No, por mis buenas
calificaciones y estudios

No, porque no existe razon

No, Porque es paciente

17

14

pPregunta 10

i-

2~
3~

a) Con sus manos y/o
pies

b) Con alguna cosa

c) Con alguna cosa y
ademds con sus manos y/o
pies

18-23

15

Pregunta 1l

MU

RE

07
08

PO

CHO (01-06)

Muy fuerte, duro

Con alguna cosa

Me duele mucho

A cada rato, casi diario
Lloro mucho

Me deja morado, marcas

GULAR (07-12)

Regular, no tan duro

Con las manos o con alguna
cosa

Me duele regular

A veces me pegan

Lloro poco

No me dejan marcas

CO (13-18)

Suave, poco

$6lo con la mano

Me duele poco

Casi nunca me pegan
Casi no 1loro

S6lo me regaifian

24

16

Pregunta 12

AU W

Suave, poco

S6lo con la mano
Me duele poco

Casi nunca me pegan
Casi no lloro

sélo me regafian

25

17

Pregunta 13

bW N

Regular, no tan duro

Con las manos o con alguna
cosa

Me duele regular

A veces me pegan

Lloro poco

No me dejan marcas




NO. de Campo

No. de
codigo

Nombre del Cédigo

Opciones del Codigo

26

18

Pregunta 14

oy b W N

Muy fuerte, duro

Con alguna cosa

Me duele mucho

A cada rato, casi diario
Lloro mucho

Me deja morado, marcas

27

13

Pregunta 15

1-
2~
3-
4

a) Siempre

p) Casi siempre
c) B veces

d) Casi nunca

28

20

Pregunta 16

1-
2-
3~
4

a) Siempre

b) Casi siempre
c) A veces

d) Casi nunca

29

21

Pregunta 17

1-
2=
3
4~

a) Siempre

b) Casi siempre
c) A veces

d) Casi nunca

30

22

pregunta 18

1-a)
2-b)
3_.

@ U o

)
6 menos
c) 69

31

23

Pregunta 19

1-
2-b)
3-

a)
menos

w o
[ X ol

c)

32

24

Pregunta 20

1-a)
2-b)
3-

© U

6
& menos
c) 69

33

25

Pregunta 21

1-

a) Regular e incompleta

2-b) Bien e incompleta

3-

¢} Regular y completa

4-d) Bien y completa

34

26

Pregunta 22

1-a) Regular e incompleta
2-b) Bien e incompleta
3-c) Regular y completa
4-d) Bien y completa

35

27

Pregunta 23

1-a) Regular e incompleta
2-b} Bien e incompleta
3-c) Regular y completa

4

d) Bien y completa




