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INTRODUCCION

A partir de los afios sesenta se genera un movimiento a favor de la
integracion de los alumnos con Necesidades Educativas Especiales
(NEE.) con el objetivo de demandar condiciones educativas
satisfactorias asi como conseguir una adaptacion o ajustes de estos
dentro de la clase regular lo cual seria el ideal de la integracion.

Pero la discrepancia entre deseos y acciones puede ser un factor social
en contra de la integracion. Asi el comportamiento que se tenga dentro
del aula ha de comprender y definir las percepciones sobre como son los
alumnos con N.E.E. y lo que sucede realmente, esto se ve manifiesto en
el modo en que se piensa acerca de estos alumnos y el como son
tratados, lo que se piensa de la Integracion Educativa (E.1) y lo que
sucede en las aulas regulares.

Pero no hay que perder de vista que cada proyecto de cambio educativo
tiene como principal agente al profesor, por lo que sus acciones son las
que determinan la dimensién de dicho cambio.

En las escuelas regulares afloran ain mitos en torno a los nifios con
N.E.E., por sus caracteristicas podrian ser perjudiciales y alterar el
orden social, o bien, que son dignos de lastima. Estas formas de pensar
los segregaban del resto de los nifios creando un sistema de alternativas
de educacion especial.

En la actualidad se busca satisfacer estas necesidades especiales dentro
de las aulas regulares. Para tal efecto en enero de 1995 se instal6 la
Comisiéon Nacional para la Integracién para las Personas con
Discapacidad, en las que sumarian esfuerzos todas las Secretarias de
Estados, diversas entidades del sector publico e instituciones privadas,
incluso personas discapacitadas a fin de seguir los avances de los
programas para estos ultimos.
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Meses después, se presenié el Programa Nacional para Bienestar y la
Incorporacién al Desarrollo de las Personas con Discapacidad, como un
compromiso del gobierno con el que se busca promover la integracion
de las personas con N.E.E.

En México a partir de 1980 la integracion forma parte de la politica
educativa y a partir de ese momento, es puesta en marcha. Sin embargo
es arriesgado creer que con solo promulgar una ley se provocara un
cambio en el pensamiento y comportamiento de la sociedad hacia un
grupo de personas, el cual era segregado antes de dicha promulgacion.

De este modo, para llevar a un buen término la LE. se deben tomar en
cuenta las relaciones que se presentan entre el alumno con N.EEE. y los
demas integrantes del sistema educativo, poniendo énfasis en el
profesor, ya que es él quien sirve o funge de modelo para sus alumnos
dentro del salén de clases. Por tal motivo los docentes juegan un papel
importante en el establecimiento de relaciones sociales entre alumnos
“normales” y alumnos con N.E.E.

Por lo anterior surge la necesidad de conocer como se lleva a cabo la
Integracion Educativa dentro del salon de clases en donde se encuentra
un alumno con N.E.E. En este sentido el presente trabajo pretende
conocer como se desarrolla el proceso de integracion a través del
analisis del proceso de interaccion profesor-alumno con N.E.E., dentro
del salon de clases.

7
Para tal efecto en el primer capitulo se aborda la reforma educativa que
surge del cambio de concepcion de las discapacidades y la educacion
especial, el elemento mas importante de dicho cambio es el termino
Necesidades Educativas Especiales que se emplea a partir de los aftos
60.

Ahora los problemas de aprendizaje situan su énfasis en la escuela y la
respuesta educativa sin dejar de atender a las problematicas referentes al
desarrollo del individuo. Por tal motivo la Educaciéon Especial se
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incorpora al Sistema Educativo regular dando paso a la Integracion
Educativa que surge como resultado de la demanda de ciertos grupos de
la poblacion entre ellos los individuos con Necesidades Educativas
Especiales.

Los principios de la Integracién Educativa se dan para: cubrir las
necesidades de los individuos que asistan a clases r@gulares, entre
dichos principies encontramos que se debe respetar la discapacidad del
alumno, sin etiquetar para determinar el programa educativo que
seguira, se podra realizar la integracion en cualquier nivel educativo,
entre otros.

Todo lo anterior con el fin de lograr una Integraciéon verdadera
implementando la estrategia de Adaptaciones Curriculares que estan
pensadas para apoyar al profesor a detallar hacia donde y como dirigira
la ayuda que requiere el alumno con Necesidades Educativas Especiales,
ya sean adaptaciones de acceso al curriculo o bien, adaptaciones
curriculares

La integracion no pretende convertir en normal a una persona con
N.EE. sino busca aceptarlo como es y por tal motivo se debera
implementar €l o los tipos de integracion que requiera el alumno con
N.E.E., como pueden ser Integracion fisica, social, funcional o societal y
eligiendo el nivel de integracion que por sus caracteristicas requiera ya
sea en niveles educativos o en entornos educativos extra escolares.

Para ser integrado no se debe cubrir ningun perfil especifico, sino tiene
que ver con las posibilidades y necesidades del alumno.

En México se han llevado a la practica diferentes modelos de
integracion como el de Educacion para la vida y en algan tiempo se
implementaron los grupos integrados propuestos en el plan de Nuevo
Le6n aunque en la actualidad ya no siguen funcionando como tal.
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En todo este proceso de LE. el docente es parte importante por lo que
sus actividades determinaran la conducta de este en su clase, su
entusiasmo y esfuerzo para alcanzar las metas.

Entonces para que la LE. de personas con N.E.E. el docente debe contar
con experiencias positivas que favorezcan su actitud y asi su conducta
ante estos alumnos ya que son ellos quienes interactuan mas con el
profesor, aunque estas interacciones generalmente son de caracter
correctivo. Posiblemente las interacciones sean la respuesta de los
maestros a las dificultades de los nifios con N.E E. para llevar a cabo los
aprendizajes escolares de cualquier modo dichas interacciones de
caracter correctivo tan frecuentes influyen en las valoraciones que hacen
sus compafieros respecto al alumno con N EE.

Es decir la concepcion que €l profesor tiene de las causas de los
problemas de aprendizaje de sus alumnos constituye un elemento
importante que expresa el porqué de su conducta docente.

En el segundo capitulo que se refiere a 1a metodologia se explicita que la
investigaciéon se realizd en una escuela publica en un grupo de 2°
tomando como sujetos de observacion al maestro de grupo y el alumno
con NEE.

Para conocer la conducta docente ante la LE. y los alumnos con N.EE.
se realiza una observacion no participativa apoyandose de una entrevista
semi estructurada dirigida al maestro de grupo y maestro de USAER
con el fin de recabar mayor informacion a cerca de la interaccion al
respecto de la LE. y las N.EE., con el proposito de corroborar datos la
investigacion se realizé en dos periodos.

El tercer capitulo da a conocer los resultados obtenidos que en términos
generales serian que la interaccién que se da entre maestro y alumno
cor: N.E E. es basicamente de indole correctivo.
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No se recibe apoyo de los padres del menor y ademas la profesora se
siente incapaz de atender a dicho alumno.

Por parte de USAER el trabajo realizado se enfoca a un trato
individualizado dado que se brinda en el aula de apoyo, predestinada al
menor a logros establecidos de acuerdo a sus evaluaciones realizadas.

El cuarto capitulo es referente a las conclusiones, sugerencias y
limitaciones se menciona que la 1.E. en marcha no ha dado los
resultados esperados debido a que las instancias como USAER aun no
cuentan con los profesionistas que se plantearon en los documentos de
la SEP., por lo que atiende a la poblacion con N.EE. sin la
intervencion de los especialistas requeridos para cada caso especifico.

En este caso el maestro de grupo no cuenta con conocimientos acerca de
la LE. por tal motivo adopta conductas que pueden ocasionar el manejo
de significados no compartidos entre alumno y maestro dado que no se
da una constante en el trato de ambos.

Ademas no conoce las estrategias planteadas para llevar a cabo la LE. lo
cual da como resultado la implementacion de estrategias propias que
pueden o no dar resultado pero es la manera en que la maestra cree dar
respuesta a las N.E. de sus alumnos.

Es decir se da una integracion fisica y no social o educativa por lo tanto
no se da respuesta a las N.E. de sus alumnos a pesar de no ser
tinicamente educativas.

Por lo anterior se sugiere la implementacion de trabajo de
sensibilizacién a docentes, dar la informacion y formacién que
requieren para no predisponerse al trabajo con alumnos con N.E.E sin
perder de vista a la poblacion estudiantil que también requerira de una
sensibilizacion respecto al trato que debe dar a sus compaiieros con o
sin N.EEE.
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Con todo lo anterior se observa claramente que se alcanzé y cumphi6 el
objetivo de la investigacion pese a la presencia de obstaculos en torno ai
desconocimiento de la planeacion de actividades de la maestra de grupo.
asi como la inasistencia a clases del nifio con N.E.E. lo cual retraso los
periodos de observacion se cumpli6 con el objetivo.



CAPITULO1
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REFORMA EDUCATIVA

En los afios sesenta se introduce el concepto de normalizacion v
surgen las primeras ideas integradoras, se plantea la normalizacion
como principio de accion. Esta corriente se inicia en Dinamarca en
1959 y se extiende a Canada y Estados Unidos hacia 1972.

En México desde 1971, afio en que se fundo la Direccion General de
Educacion Especial, se forman dos grandes apartados dentro del sistema
educativo: la Educacion Regular y la Educacion Especial, asistiendo a
cada uno de estos servicios, la poblacion que por sus caracteristicas
corresponda (D.G.E.E.-S.E.P. 1994).

Un principio educativo que surge alrededor de los afios 60" se
materializaba en escuelas distintas, o al menos, en aulas diferentes
dentro de escuelas ordinarias. La educacion especial era por tanto.
asunto de aulas y escuelas especiales (Aguirre, 1997).

En el mismo texto se considera inicialmente y, también idealmente, a la
escuela (o el aula) especial con el objetivo de conducir a los alumnos
con deficiencias a la misma meta que la escuela ordinana se propone
para los alumnos considerados “normales”. La escuela especial se
constituye, por lo tanto, en una via paralela de la escuela ordinaria que
se conduce por los mismos objetivos, pero con diferentes medios, con
otras técnicas, en otra institucion, junto a compafieros también elios
“especiales”, pero siempre persiguiendo el mismo fin que la escuela
ordinaria.

Se hace esencial la homogeneidad de los alumnos en la escuela (o aula)
especial, la adopcion de técnicas educativas especificas y la necesidad
de un profesorado especializado con conocimiento y dominio de estas
técnicas.

La escuela y el aula especial se han visto obligadas a efectuar
adaptaciones curriculares muy profundas. No sélo a los métodos o los
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medios, también los contenidos (conocimientos y habilidades) y los
objetivos han sufrido profundas alteraciones. La Educacion Especial se
ha apartado mucho del curriculum académico y ha atendido cada vez

menos objetivos tipicamente escolares.

La separacion se ha dado en dos direcciones opuestas: unas veces,
degradandose la escuela y convirtiéndose en una institucion de mera
custodia y asistencia, sin funcion educativa alguna, y relienando el
tiempo en actividades manuales pseudo-educativas; otras veces,
orientando la labor educativa a la adquisicion de habilidades basicas:
cognitivas, interpersonales, de autonomia y de competencia social. En
ambos casos, la Educacion Especial en centros especificos se ha
apartado mucho de la escuela ordinaria, y nunca ha sido, en ngor, una
via paralela de ésta para llegar al mismo término.

Anterior a la Integracién Educativa se propone el Plan Nuevo Leon, el
cual se implementa desde 1974, y se conoce como Grupos Integrados.
Estos grupos prestan servicios educativos a nifios de prnimer afio vy,
eventualmente, de segundo que han fracasado en los aprendizaje
considerados como basicos. Después de una permanencia de un afio o
dos, estos nifios se reintegran al curso de la escuela regular. Este modelo
se caracteriza por respetar los niveles de desarrollo y el ritmo de
aprendizaje de los alumnos. El modelo se organiza en dos modalidades:

Grupos integrados A. En donde se atiende a nifios de inteligencia
normal y que requieren ser estimulados para desarrollar las areas del
conocimiento afectadas; este grupo es atendido por un maestro especial
o de educacion primaria, que pone en practica diversos métodos
motivacionales, compensatorios, terapéuticos y de desarrollo
cognoscitivo. Para su eficaz funcionamiento requiere de un equipo de
apoyo constituido por un psicélogo o un terapeuta de lenguaje y
trabajador social.

Grupos integrados B. Su objetivo principal es "brindar educacion basica
a nifios con N.E.E.". Se conforman por quince alumnos cada uno y son

10
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atendidos por un maestro especial, este programa esta dividido en dos
ciclos. En ambos ciclos los alumnos son atendidos por un equipo de
maestros especializados en problemas de aprendizaje y apoyados por un
equipo multidisciplinario, integrado por un psicélogo, un terapeuta de
lenguaje y un trabajador social.

Para mejorar la calidad del servicio de !os grupos integrados A y B
existen los siguientes programas de apoyo:

Trabajo con padres de familia.
Educacién Sexual.

Ayuda Psicolégica.
Educacion fisica.

Estos grupos ya no funcionan en forma generalizada, existen sélo en
algunos lugares de la Repiblica (Uribe y Maldonado, Ct. P. Antinori,
1984).

Cambio de Concepcién.

A partir de los aftos sesentay especialmente en la década de los setenta,

se genera un movimiento que da lugar a un cambio de suma importancia

en la concepcion de las discapacidades y de la educacién especial, este
cambio se vio favorecido por diferentes tendencias (Marchesi y Martin,

1990):

e Una concepcion distinta de los trastornos del desarrollo y de la
deficiencia. La deficiencia deja de verse como algo propio del alumno
para considerarsele en relacién con los factores ambientales y con la
respuesta educativa mas adecuada.

e Una nueva perspectiva que da mayor importancia a los procesos de
aprendizaje y a las dificultades que presentan los alumnos para su
progreso.

11
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« El desarrollo de métodos de evaluacion centrados en los procesos de
aprendizaje y en las ayudas necesarias mas que en los rasgos propios
de una de las categorias de las deficiencias.

« La existencia de un nimero mayor de profesores y profesionales tanto
en la escuela ordinaria como en la escuela especial que cuestionaron
las funciones de ambos sistemas, haciendo notar las. limitaciones de
cada uno.

» La mayor sensibilidad social al derecho de todos a una educacién
planteada sobre supuestos integradores y no segregadores. Este
cambio se vio favorecido por la presion de padres de hijos
discapacitados y las asociaciones de adultos igualmente
discapacitados que reclamaron sus derechos.

El elemento méas importante que se acerca a dicho cambio se encuentra
en el término de "Necesidades Educativas Especiales” (N.EE.) El
término empez6 a emplearse en los aflos sesenta, pero es hasta 1974
cuando se expande gracias al informe publicado por Warnock. En dicho
informe se cuestiona el modelo de educacién especial, asi como la idea
de que existen dos clases de nifios, de donde se deriva la necesidad de
dos sistemas paralelos de ensefianza.

De acuerdo con Coll (1992), el término N.EE. quiere decir que el
alumno presenta algun problema de aprendizaje a lo largo de su
escolarizaciéon y que por consiguiente, requiere de una atenciéon
especifica y mayores recursos educativos de los utilizados a los de sus
compaiieros de su grupo.

Al hablar de problemas de aprendizaje el énfasis se sitia en la escuela 'y
en la respuesta educativa. Esta nueva perspectiva no niega que los
alumnos tienen problemas especificamente vinculados a su propio
desarrollo; sin embargo, el énfasis esta ahora en la capacidad del centro
educativo para ofrecer una respuesta a sus demandas. Este cambio de
terminologia, segun el mismo autor, ha traido consigo importantes
Tepercusiones:

12
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a) Al hablar de problemas de aprendizaje y no de deficiencias, el énfasis
se pone en la capacidad de los centros educativos para responder a las
demandas de los alumnos con N.E.E.

b) Al emplear el termino N.E.E. no solo se considera a aquellos alumnos
con necesidades especiales permanentes, sino también a los alumnos
con necesidades transitorias, tal es el caso de alumnos con retraso en
el aprendizaje de diferentes materias, con problemas de aislamiento
social y con problemas emocionales y de conducta, entre otros.

c) El concepto de N.EE. remite a las dificultades de aprendizaje pero
también a los recursos educativos requeridos para entender dichas
necesidades y evitar otras dificultades.

d) El término recursos educativos hace pensar en primera instancia en:

o Un numero mayor de profesores o especialistas.

o Ampliaci6n de matenal didactico.

» Supresion de barreras arquitectonicas y la adecuacion de los edificios.

» También hay otros recursos fundamentales, entre los que destacan la
preparacion y competencia profesional de los docentes para:

» Tener una comprensién completa e integral del educando.
« Elaborar proyectos educativos.

o Adecuar sistemas de evaluaciéon y materiales.

« Realizar adaptaciones curriculares.

 Utilizar nuevas metodologias.

e) La finalidad de la deteccién y evaluacién de las N.E.E. de los alumnos
es la de analizar sus potencialidades de desarrollo y aprendizaje
valorando simultineamente los recursos educativos que necesitan y la
escuela donde los pueden encontrar. Esta repercusion es importante,
ya que la concepcién basada en las N.E E. contempla a la integracion
como la opcibn mas adecuada; integracion escolar no es la
escolanzacion en centros de educacién especial, si no es integrar a la
sociedad a las personas con N.E.E. ya sean temporales o permanentes.

Este punto de vista ha ampliado los limites de la educacion especial y la

incorpora dentro del sistemna educativo normal, situando en la propia
escuela la mayor parte de los problemas de los alumnos; surgiendo, asi,
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un replanteamiento de sus objetivos y haciendo ver la necesidad de su
reforma.

En el caso de las necesidades educativas de una persona “normal”, estas
le son satisfechas en una escuela regular, sin apoyos especializados y
atendidos por un maestro regular. No asi, en el caso de una persona con
N.E.E., quien recibe educacion especializada segun el area de trastorno
que manifieste. Esta atencion le es brindada por un equipo
multidisciplinario dentro de la escuela regular que esta conformado por
trabajadores sociales, maestros especiales, psicologos y terapeutas del
lenguaje. Los servicios de educacion especial se clasifican en dos
grandes grupos segun el tipo de atencion requerido (D.G.E.E., 1990):

El primer grupo considera a los sujetos cuya necesidad de educaciéon
especial es indispensable para lograr la integracion y normalizacion. Se
incluye la poblacion que manifiesta trastornos auditivos, visuales,
neuromotores y discapacidad intelectual. El segundo grupo contempla
los sujetos que requieren ayuda especializada como complemento a su
desarrollo dentro del sistema educativo regular. Se incluyen las areas de
problemas de aprendizaje, conducta y lenguaje.

Asi, de acuerdo con el articulo 3ro. Constitucional y la declaracion de
Salamanca (D.G.EE., 1990) “todos los nifios no importando sexo,
caracteristicas individuales, capacidades y necesidades de aprendizaje,
tienen derecho a recibir una educacion en la escuela regular”. Los
sistemas educativos y programas deben ser disefiados y aplicados
tomando en cuenta las diferencias; las personas con N.E.E. deben tener
acceso a escuelas ordinarias que cubran estas necesidades.

Ademas, el articulo 41 de la D.G E.E. no sefiala ninguna condiciéon de
discapacidad para tener derecho a la educacion basica, pretende
propiciar la integracion total o parcial a escuelas regulares sin
restriccion, o bien, alternarla en escuelas especiales. El Estado obiiga a
una Educacion Especial que atienda no sélo al alumno sino a los padres
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de familia, maestros de escuela regular y demas agentes que participan
en el proceso educativo.

Integraciéon Educativa.

En 1990 1a Nations Association for Retarden Citizens, USA. establece a
la integracion como filosofia o principio de ofrecimiento de servicios
educativos. Esta se pone en practica mediante la provision de una
variedad de altermativas instructivas y de clase; estas ultimas son
apropiadas al plan educativo para cada alumno, permitiendo la maxima
integracion instructiva, temporal y social entre alumnos discapacitados y
no discapacitados durante la jomada escolar normal (Alvarado y
Murga, 1995).

En el campo de la educaciéon las escuelas integradoras suponen un
marco favorable para lograr la igualdad de oportunidades y la completa
participacion. Para tener éxito es necesario realizar un esfuerzo en
comin, no so6lo de los profesores y del resto del personal de la escuela.
sino también de los compafieros de grupo, padres y voluntarios
(UNESCO,1994).

Una de las nuevas tendencias significativas que se pueden constatar en
la evolucion de la educacion de los niflos con N.EEE. es la de su
integracion en la educacion comin. Esta se basa en la filosofia de
normalizaciéon, la cual pretende que el individuo con alguna
discapacidad viva de acuerdo con sus capacidades y limitaciones lo mas
cercano posible a lo "normal”". Aboga por el derecho de todos los
alumnos a ser incluidos en los programas escolares regulares, por lo que
las escuelas deben adaptar sus programas a las Necesidades Educativas
Especiales del alumno. Su principal objetivo es garantizar que €l alumno
con alguna discapacidad logre su aceptacién y participacion en
actividades escolares sociales y laborales.
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Para entender lo que es la Integracion Educativa es necesario saber el
significado de Integracion, el cual se define como la apertura de la
sociedad hacia la participacion de personas con N.E.E. en actividades
sociales, uso de servicios etc., para lograr un desarrollo adecuado y un
trato lo mas normal posible (SEP- D.E.E.,1992).

INTEGRACION EDUCATIVA O INTEGRACION ESCOLAR

a Integracion Educativa (1.E.) o integracion escolar surge, en gran

medida, como resultado de las demandas de padres de familia,
profesionistas, organizaciones no gubernamentales y los propios
individuos con N.EE. permanentes, que influenciados por el
movimiento integracionista, piden tener acceso a las escuelas de su
comunidad y, en general, a su sociedad.

De acuerdo con Medrano (1986), 1a E. L. es un sistema de atencion para
las personas que por sus capacidades cognitivas, por sus alteraciones
sensoriales 0 motrices, no se ajustan al modelo establecido por la
sociedad. Por su parte, Marchesi y Martin (1990) definen a dicho
sistema, como un movimiento que trata de incorporar a la escuela
regular alumnos del sistema especial, junto con todos los recursos
técnicos y materiales que existen.

Por otro lado, la National Association for Retarden Citizens lo define
como un servicio educativo que provee una variedad de alternativas
educativas en diferentes niveles de atencion, apropiados al plan
educativo de cada alumno; permitiendo la integraciéon educativa
temporal y social entre los alumnos con y sin discapacidad (Medrano,
1986).

En el mismo texto se dan ideas diferentes sobre la educacion integrada,
sin embargo, una definicion mas clara es la de Bichir (Citado Por
Medrano, 1986): "la educacion integrada es la unién de la educacién
regular y especial, con la finalidad de ofrecer servicios a todos los nifios
en base a sus necesidades particulares de aprendizaje ".
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Elementos de la Integracion Educativa.

En la educacion integrada los alumnos con discapacidad son asignados a
diferentes clases segun sus necesidades procurando que asista a una
clase regular, proporcionandole en otro horario el apoyo educativo que
requiere. Para esto se deben implementar los siguientes principios:

« En cualquier modalidad se debe de respetar la discapacidad del nifto
sin darle una etiqueta categorica para determinar el programa
educativo que seguira.

« En el proceso de integracion los maestros de las clases ordinarias
deberan ampliar y adaptar los procedimientos y el contenido
educativo, para que los nifios con N.E.E. accedan a los programas
regulares con niveles adecuados para cada uno.

» La integracion podra realizarse a cualquier nivel, desde la etapa
preescolar hasta terminar la educacion secundaria y aun despues.

« Los niflos con discapacidad severa deberan permanecer en ambiente
regular la mayor parte del tiempo.

o Los maestros especiales y ordinarios deberan acordar segun sus
necesidades sobre la distribucion del tiempo y de las tareas, para los
nifios con discapacidad.

o Los maestros regulares seran responsables de los informes y reportes
sobre el progreso de los alumnos con discapacidad asi como de los
intercambios de informacion y opinidn con el maestro especializado.

o Los alumnos con discapacidad deberan comenzar su educacion en
clases maternales o de primer grado, en escuelas del sistema regular.
con el apoyo educativo necesario, transfiriéndolos a clases o escuelas
especiales, exclusivamente para prepararlos para su integracion a la
escuela regular.

e La seleccion para cada nivel de integracién se hard en base a las
necesidades educativas de los alumnos y a la capacidad de los
programas investigadores para satisfacer las mismas, dejando de lado
la severidad de la discapacidad, ya sea fisica, mental y/o emocional,
de cada caso.
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« Las escuelas regulares donde se impartira la educacioén integrada,

ofrecera espacios sin barreras arquitecténicas, seguras y flexibles para

todo tipo de nifios.

» El curriculum de capacitaciéon de los maestros regulares incorpora
tearia, practica, materiales, tecnologia y manejo de clases en grupos
iregrados.

Si de acuerdo con los principios mencionados la LE se manejara
posterior a la implementacién de los principios, en México, aun no se
llevaria a cabo entre otras razones debido a las actitudes y las
condiciones que se presentan (arquitecténicas, curriculares,
capacitacion docente, etc.), no son las que se manejan en dichos
principios En consecuencia en el transcurso de la integracion se deben
de ir solventando los problemas que se generen a través de esto, sin
dejar de lado que deben de cumplirse ciertos objetivos.

Objetivos de la Integracion Educativa.

La Confederacion Nacional a favor a las Personas con Discapacidad
Intelectual (CONFE, 1992) presenta cinco objetivos que se espera lograr
con la implementacion de la Educacion Integrada en México.

1 Identificar las necesidades educativas individuales y ajustar los
programas curriculares de la escuela regular.

2 Reconocer criterios evaluativos que permitan y faciliten el desarrollo
integral del individuo, tanto en lo académico, como en lo social.

3 Incrementar las habilidades y destrezas que le permitan participar y
contribuir de manera atil dentro de su comunidad.

4 Desarrollar su autoestima y su concepto de autosuficiencia,
estructurando estrategias que favorezcan la interpelacion ayudando al
reconocimiento y aceptacion de las diferencias propias y de otros.

5. Utilizar estrategias psicopedagogicas que faciliten el manejo del
grupo a través de actividades participativas.

Dentro de los objetivos se proponen actividades que no dependen del
nifio a integrar, si no del docente o personas que trabajan alrededor; si
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como se manejan las condiciones no son el ideal que proponen, tanto en
principios, como en objetivos, no se lograra el proceso de integracion
hasta solventar cada obstaculo que se presente durante este proceso.

Adaptaciones Curriculares.

La estrategia mas utilizada para llevar a cabo la LE. es la que hace
referencia a las llamadas adaptaciones curriculares. En ella se plantea
que la respuesta a las N.E.E. no hay que buscarla fuera del curriculo
ordinario, como ha ocurrido hasta ahora, sino que habran de
determinarse en ajustes o adaptaciones necesarios, para compensar las
dificultades de aprendizaje de estos alumnos. Esta respuesta debe incluir
ajustes educativos precisos en el marco escolar menos restrictivo
posible.

Las adaptaciones van desde ajustes o modificaciones sencillas de la
programacion del aula para algunos alumnos, hasta cambios
significativos y generalizados que se apartan considerablemente del
trabajo que se desarrolla para el resto del grupo.

La existencia de una diversidad entre el alumnado en términos de
capacidades, intereses 0 motivaciones para aprender, llama a una
ensefianza que debe ser igualmente diversa, y que lo es como resultado
de un profesorado que intenta adaptar los medios a su alcance, para
ajustarse a las necesidades de aprendizaje de sus alumnos. No es una
tarea sencilla, pues el equilibrio entre lo que debe ser igual para todos, y
lo que debe ser individual y distinto para cada cual, es siempre dificil de
alcanzar. Esta busqueda de equilibrio, se pretende alcanzar con las
adaptaciones curriculares y ése, y no otro, es el sentido y significado
genérico que tiene este término en el contexto del curriculo oficial.

Cuando se habla de apdaptaciones curriculares se habla sobre todo, y
en primer lugar, de una estrategia de planificacién y de actuacion
docente, y en ese sentido de un proceso para tratar de responder a las
necesidades de aprendizaje de cada alumno. Las adaptaciones
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curriculares son consideradas como un producto, una programacion que
contiene objetivos y contenidos diferentes para unos alumnos,
estrategias de evaluacion diversificadas, posibles secuencias o
temporalizaciones distintas y organizaciones escolares especificas

(MEC, 1995).

Las adaptaciones curriculares estan pensadas para ayudar al profesor a

detallar con precision hacia donde y como dirigir la ayuda adicional o

extra que va a necesitar ese alumno o alumna con dificultades de

aprendizaje; los pasos minimos para llevar a cabo las adaptaciones

curmculares son:

« Evaluacion inicial, para saber el estilo de aprendizaje.

« Saber exactamente qué es lo que el alumno no consigue hacer, y qué
quisiera el profesor hacer o que lograra hacer.

« Cuales son los contenidos necesarios para alcanzar el objetivo.

« Saber cual es el primer paso en la secuencia de los aprendizajes.

« Evaluacion final, para saber el grado de aprendizaje.

Las modificaciones necesarias para compensar las dificultades de
aprendizaje de los alumnos con N.EE. pueden ir en una doble
direccion.

a) Adaptaciones de acceso al curriculo: modificaciones o provision de
recursos espaciales, materiales o de comunicacion que van a facilitar
que los alumnos con N.E.E. puedan desarrollar el curriculo ordinario,
en su caso, €l curriculo adaptado.

b) Adaptaciones curriculares: son modificaciones que se realizan desde
la programacién en objetivos, contenidos, metodologia, actividades,
criterios y procedimientos de evaluacion para atender las diferencias
individuales.

Hay distintos subtipos que constituyen las adaptaciones de acceso:

m Espacios. Cordiciones de acceso que favorecen el proceso de
ensefianza aprendizaje y la movilidad y autonomia de los alumnos.
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m Materiales. Adaptacién de materiales de uso comun y/o provision de
instrumentos especificos que faciliten el proceso de enseflanza-
aprendizaje.

® Comunicacion. Estos alumnos necesitan aprender y utilizar otros
codigos de comunicacion complementarios, alternativas 0
aumentativos del lenguaje oral, sin que ello implique renunciar el
aprendizaje del lenguaje oral.

Las adaptaciones curriculares se pueden agrupar en torno a dos grandes
bloques (MEC,1992):

Adaptaciones en el qué ensefiar-evaluar y,

Adaptaciones en el como ensefiar—evaluar.

De acuerdo al grado de significatividad que representan, se encuentran:

1. Las adaptaciones curriculares no significativas. Son modificaciones
que se realizan en los diferentes elementos de la programacion disefiada
para todos los alumnos de un aula o ciclo para responder a diferencias
individuales, pero que no afectan practicamente a las ensefianzas
basicas del curmculo oficial.

Estas adaptaciones puede precisarlas cualquier alumno, tenga o no
N.E.E.. El profesor las realiza para que los alumnos puedan conseguir
las capacidades expresadas en el curriculo oficial. Son la estrategia
fundamental para conseguir la individualizacién de la ensefianza.

2. Adaptaciones curriculares significativas son las modificaciones que
se realizan desde la programacion e implican la eliminacion de algunas
de las ensefianzas basicas del curriculo oficial. Estas alejan al alumno no
s6lo de los planteamientos curriculares establecidos por el centro para
todos sus alumnos sino también de los contenidos considerados bésicos
para todos los alumnos de ur: determinado ambito terrtonal.

Por otro lado, Puigdelivol (1997) enfatiza que al concentrar una accion
curricular en un programa de trabajo es importante resaltar el hecho de
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que éste no puede ser elaborado unicamente por el maestro sino en
conjunto con los profesionales y especialistas aunque solo a traves de

ese orden, es por eso que hay adecuaciones inespecificas y especificas:

Adecuaciones inespecificas que pueden favorecer que los alumnos con
N.EE. sigan el curriculum conjuntamente con sus companeros. Estas
pueden agruparse en:

1 . Adecuaciones arquitectonicas y ambientales.

II. Adecuaciones organizativas.

1. Adecuaciones didacticas.

Las primeras de ellas se refieren no sélo a la ehminacion de barreras
arquitectonicas en la escuela, sino también, a la ubicaci6n del aiumno
en una determinada aula que facilite su acceso.

Las segundas hacen referencia a la organizacion del grupo y hay varias
formas de llevarlas a cabo por ejemplo, el trabajo por parejas y pequefios
grupos, el trabajo por rincones, grupos flexibles, talleres, etc.

La ultima de estas adecuaciones se refiere a ver la manera de presentar
los aprendizajes y los recursos empleados y son consideradas
adecuaciones inespecificas por beneficiar al nifio con N.EEE., pero
también a todo el grupo y puede ser el uso de materiales didacticos o
recursos diferentes; estrategias de refuerzo, autoaprendizaje, grupo de
enseflanza.

Las adecuaciones especificas suponen el uso de recursos
especificamente dirigidos al alumno con N.EE. éstas deberan
organizarse en programas de trabajo que estén en consonancia con el
resto del grupo previendo en qué momentos el alumno participara con el
resto del grupo, cuando debera recibir apoyo, tanto dentro, como fuera
del aula.

Ademas el autor menciona que las ayudas para la asimilacién del
curriculum son aquellas que no cuestionan los objetivos ni los
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contenidos del curriculum, modificando sélo los procedimientos con
que se adquieren o trabajan; es decir, se modificaran el como ensefiar y
evaluar pero no el “qué”, ni el “cuando” hacerlo.

Determinadas las N.E E_, agrega qué los datos analizados permitiran al
equipo integrador tomar las decisiones acerca del tipo de adaptaciones
curriculares a proponer. La Integracion Social particularmente en lo
educativo, se encuentra hoy mas cerca de convertirse en una realidad.

Son alumnos con N.EE. no solo aquellos que presentan una
discapacidad evidente, como, los mifios con trastorno visual, auditivo.
motor, deficiencia mental, sino también aquellos con algun tipo de
trastorno o problema pasajero determinado por un estado psicologico
temporalmente alterado.

Al docente le es dificil ajustarse a la diversidad de todos los alumnos, le
resulta mas dificil aun establecer desde la administracion educativa un
curriculo que responda a las necesidades del conjunto de la poblacion
escolar. Y sin embargo, es necesano hacerla, si se quiere asegurar la
igualdad de oportunidades de todo alumno a recibir una educacién que
le permita incorporarse a la sociedad como un citudadano con plenos
derechos y deberes.

Dejar que sean los docentes quienes conocen los rasgos peculiares de su
alumnado, los que vayan concretando las intenciones educativas en
sucesivos pasos, ajustandose progresivamente a las necesidades
especificas de los distintos alumnos y alumnas.

La ensefianza no depende exclusivamente de la voluntad individual de
cada profesor, sino también de las medidas colectivas que desde el
proyecto curricular se hayan tomado y en especial las referidas al
tratamiento de la diversidad. La educacién debe responder a las
necesidades sociales es decir, que sus proyectos cummiculares deben
considerar las propuestas, valores, objetivos o fines, sentidos y
reconocidos por la comunidad.
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Puigdelivol (1997) maneja también que se debe tener en cuenta que a
mayor dificultad, mayor nivel de adaptacién curricular; dicho de otro
modo, mayor necesidad de medidas extraordinarias. Por esto, adaptar el
proceso de enseflanza exige, en este sentido, actuar en dos ambitos
distintos. Es preciso que el alumno cuente con todos aquellos recursos
necesarios para poder acceder el curriculo ordinario, ya que muchas
veces la dificultad del alumno no esta propiamente en lo que tiene que
aprender, sino en los medios con los que cuenta el sistema educativo
para ensefiarlo.

A partir de estas consideraciones, se puede sefialar que un alumno tiene
N.E.E. si, por cualquier causa, tiene dificultades de aprendizaje mayores
que el resto de los alumnos, para acceder a los aprendizajes que se
determinan en el curriculo que le corresponde por su edad; de forma que
requiere, para compensar dichas dificultades, adaptaciones de acceso y
las adaptaciones significativas en varias areas de ese curriculo. No es,
por tanto, la existencia de deficiencias las que determman la
consideracion de que un alumno tiene N.EE. y que requiera de
adaptaciones curriculares para acceder al aprendizaje, sino la existencia
de dificultades para aprender los contenidos y objetivos que establece el
curriculo que por su edad le comresponde, lo cual pone sobre la
posibilidad de considerar a un alumno con N.E.E.

Principios de la Integraciéon Educativa.

La integracion se basa en principios como el de normalizacién el cual
significa que el alumno con N.EE desamrolle su propio proceso
educativo en un ambiente lo menos restrictivo y lo mas normahzado
posible Esto lleva consigo el principio de individualizacién donde los
alumnos tendran atencion educativa de acuerdo a sus caracteristicas v
singularidades.

Con el principio de Normalizacién no se pretende convertir en normal 2

una persona con N.E.E., por el contrario, se busca aceptarlo tal como es,
con sus diferencias, reconociéndoles los mismos derechos que a los
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demas, ofreciéndole los permisos pertinentes para que pueda desarrollar
al maximo sus posibilidades, y vivir una vida lo més normal posible. Es
por esto que la LE. implica la insercion de alumnos con N.E.E. al salon
de clases comun.

No se trata de negar la necesidad de la educacién especial para las
personas con N.E.E_, sino intentar reconceptualizar las perspectivas en
que la educacién en general deba intervenir para atender las N.E.E. de
todos los alumnos, sin apartarlas de su contexto sociocultural, puesto
que la mayor parte de los aprendizajes requeridos para tener €xito en la
vida esta basado en las sutiles pero complejas situaciones de la vida
diaria; por lo cual, las destrezas socioadaptativas que se adquieren en los
ambientes naturales son de gran importancia (Bautista, 1990).

El principio de integracion es sencillamente un principio de convivencia
civilizada, es el proceso de incorporar fisica y socialmente dentro de la
sociedad a las personas que estan segregadas y aisladas de nosotros
(Etchecoyhen, 1982). En este sentido la LE. no es s6lo la ubicacion del
nifio con N.EE., incluye también espacios educativos regulares, la
aceptacion de su participacion activa dentro de los diferentes ambitos de
accion de los centros, asi, como el respeto a los derechos de instruccion
y de trato normal. La LE. requiere de modificaciones en el ambito
escolar determinadas por las necesidades especificas del alumno. Por tal
motivo, se debe llevar a cabo una clasificacion del personal del centro
educativo.

Las razones alegadas han llegado a poner seriamente en cuestion tanto a
las escuelas como a las aulas especiales No se piensa que éstas deban
desaparecer del todo. Seguramente algunos nifios con N.E.E podran ser
educados en grupos especificos, no segregados o discriminados respecto
a otros nifios de la misma edad, pero formaran grupos educativos
especiales. Sin embargo, para muchos nifios con N.E.E. es preferible y
esta indicadala LE
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Para algunos nifios con N.E.E. las dificultades de 1LE. son meramente
fisicas: dificultades de escolarizacion mas que de educacion. El
obstaculo de su escolarizacién es puramente fisico; el problema es
extraeducativo, por ejemplo los minusvalidos motores.

Para otros nifios las dificultades estan en los medios o canales de
comunicacién sensorial. Puesto que la educacién constituye un proceso
de relacién comunicativa, algunos sordos, hipoacusticos, ciegos, tendran
dificultades educativas para remediarlas, para crear la relacion y
comunicacién educativa; hacen falta ciertos medios materiales y
también por parte del profesor, ciertos conocimientos especializados en
sistemas de comunicacién y en procedimientos educativos. La
integracion de esta clase de nifios esta compuesta por problemas
estrictamente educativos y no tecnologicos.

En toda clase de nifios con algin tipo de déficit pueden afiadirse
dificultades sociales en forma de actitudes de rechazo, de
incomprensiéon o de comparacion, en general. de estereotipos y de
prejuicios, sea de compaiieros, sea en los propios profesores. Pero las
actitudes son modificables. Por lo cual ni es preciso ni conveniente
aguardar a la desaparicion de prejuicios. Esta misma integracion,
convenientemente ordenada y dispuesta puede contribuir a abatir las
barreras sociales de prejuicios.

En el caso de los retrasados mentales las dificultades de LE., ademas de
algunas de las anteriores, son especialmente de caracter educativo; son
dificultades de capacidad intelectual, de capacidad de aprendizaje y no
solo de aprendizajes escolares.

TIPOS DE INTEGRACION EDUCATIVA.

n el informe Wamock, se distinguen tres formas de integracion:
fisica, social y funcional.
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INTEGRACION FiSICA. La actuacién educativa se lleva a cabo en
centros de educacion especial construidos junto a centros ordinarios,
pero con una organizacién segregada, de esta manera comparten
espacios comunes, como el patio y los comedores, no asi espacios

educativos como aulas o contenidos curriculares.

INTEGRACION FUNCIONAL. Se articula en tres niveles de menor a
mayor integracion funcional:

 Utilizacion de los mismos recursos por parte de los alumnos con
N.EE. y los alumnos de centros ordinarios, pero en momentos
diferentes.

« Utilizacion de algunas instalaciones comunes simultineamente y con
objetivos educativos comunes, como pueden ser el area de educacion
fisica, recreo, musica, etc.

o Utilizacion simultanea por parte de los dos grupos, es decir, que
compartan la actividad.

INTEGRACION SOCIAL. Es la inclusién individual de un alumno
considerado discapacitado en un grupo de clase ordinaria.

Un analisis mas completo de los diferentes tipos de integracién es
realizado por Soder (Citado Por Fierro y Saad, 1985), donde distingue
cuatro formas de integracion:

a) Integracion Fisica. La reduccion de la distancia fisica, es decir.
geografica. entre las personas con y sin discapacidad, de forma
separada o simultineamente

b) Integracion Funcional. Utilizacion de los mismos medios y recursos
por parte de las personas con y sin discapacidad, de forma separada o
simulténea.

c) Integracion Social. Acercamiento psicoldgico y social entre ambos
grupos. Entre los discapacitados hay contacto espontaneo y regular y
se establecen lazos afectivos.

d) Integracién Societal: Ultimo eslabon en la integracién. Los
ciudadanos discapacitados tienen las mismas posibilidades legales,
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administrativas, de acceso a los recursos sociales, de influir en su

propia situacion y de realizar un trabajo productivo.

Niveles de Integracion Educativa. ~

Son muchas las modalidades en las que se puede llevar a cabo la
Integracion Educativa (1LE.), las cuales van desde contactos informales
participando en actividades no académicas en aulas especiales, en
programas escolares adaptados, todas en un programa escolar regular
con un profesor de apoyo o sin €él. Todos estos niveles de integracion se
desarrollan en el marco escolar, laboral y en el marco de la comunidad.

La ubicacion de un alumno en determinada modalidad depende de la
conjuncion de varios factores relacionados con el alumno mismo, con la
escuela y su comunidad. La estancia en esa modalidad no debe ser
estatica, si no que debe ajustarse a las necesidades del alumno y los
recursos de las escuelas.

En la década de los anos sesenta solo habia dos lugares para la atencion
de los nifios con Necesidades Educativas Especiales (N.E.E.) el centro
especial o el centro ordinario. Las nuevas tendencias que surgen en
estos afios a consecuencia del cambio de terminologia, aconsejan
cambios en el abanico de posibilidades de escolarizacion para los
alumnos excepcionales. Estas tendencias proponen una guia de servicios
educativos para la colocacion de alumnos con incapacidad en diferentes
situaciones de educacion especial acordes a sus necesidades personales
(Bautista, 1992).

De esta manera, surge el llamado sistema en cascada con ocho niveles
educativos de emplazamientos y tres niveles de servicio no educativos.
Para cada caso en individual se debe de elegir el medio que ofrezca los
estimulos mas ricos y apropiados para el adecuado desarrollo y
educacion del alumno, ya que 2 menor limitacion mayor LE., dicho
sistema se debe de realizar en diferentes niveles jerarquicos, de acuerdo
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con ¢l grado de limitaciones del alumno con NEE. (Deno, 1970,
Marchesi y Martin, 1990):

- Niveles Educativos:

Escuela residencial.

Escuela especial.

Tiempo compartido en el aula especial y en el aula ordinana.
Clase ordinaria con aula de recursos.

Clase ordinaria con especialistas itinerantes.

Clase ordinaria con asistencia consultiva.

Clase ordinaria.

- Entomos Educativos Extraescolares:

Centros especiales de diagnostico y tratamiento.
Hospitales.
Ensenanza domiciliana.

La iniciativa de la integracion debe partir de manera ideal de un solo
sistema educativo publico, que sea sensible a la diversidad y que se
comprometa a brindar una educacién de calidad para todos los alumnos
no importando la magnitud de las dificultades que en el aprendizaje
puedan tener cada uno de ellos.

CARACTERISTICAS DE LAS PERSONAS CON
POSIBILIDADES DE SER INTEGRADAS

1 éxito o fracaso de la integracién de mifios con alguna discapacidad

a los ambientes regulares de las escuelas, no depende del perfil del
alumno, ni de alguna técnmica didactica especial, depende de la
intencionalidad de toda la comunidad escolar, del alumno integrado, de
los demas alumnos de la clase y de la escuela, del maestro de clase y de
los demas maestros, asi como los directivos de la escuela; de los padres
de famihia tanto del nifio integrado como del resto de los padres; de
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apoyo y orientacion de especialista a maestros y padres de familia. En
fin, depende de la comunicacion educativa que propicia el curriculum
escolar y sus adecuaciones (Guajardo (Cit. p. Bonilia, 1997)).

La integracién no depende pues de un perfil psicométrico del alumno,
sino de los actores socioeducativos de la practica educativa del aula, de
la escuela y de Ja comunidad escolar y familiar, por lo que no hay un
perfil para dictaminar si puede 0 no integrarse.

Contextualizada la relacion de los sujetos con requerimientos de
Educacion Especial se considera que las caracteristicas que deban de
reunir como requisitos son las siguientes (Rangel, 1993). Asi, si se
cuenta con cada una de estas caracteristicas es posible llegar a lograr el
objetivo planteado.

o INDEPENDENCIA. Concebida como la capacidad para atenderse a si
mismo, ser capaces de tomar decisiones y hasta donde lo permitan sus
limitaciones fisicas, psiquicas o sensonales evitar la dependencia.

o CONCIENCIA DE LA REALIDAD. Contemplada como su ubicacion
adecuada y conocimiento de sus alcances y sus himitaciones en
relacion al medio en el cual se desarrollan.

« MADUREZ EMOCIONAL. Comprendida como la capacidad para
evitar las reacciones motivadas por una baja tolerancia a la
frustracion, ejemplificadas por coraje o agresion.

o RELACIONES INTERPERSONALES ADECUADAS. Entendida
como la posibilidad de ajustarse a los patrones de conducta
socialmente establecidos en relacion con sus compaiieros “normales™.

Por otra parte, Bonilla (1996) seflala que existen criterios de seleccion
para la imtegracion de mifios con Necesidades Educativas Especiales
(N.E.E.) significativas, segun las caracteristicas del servicio:

Jardin de nifios u otras instituciones.

De 2 a 8 nifios con N.E.E. significativas por jardin (1 nifio por grupo).
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Nifios de 5 afios 6 meses con desfases en el desarrollo, transitorias
(miios C.APEP) y significativas (deficiencias motoras, visuales.
auditivas, mentales, sociales y de lenguaje).

No mmportando las caracteristicas individuales de cada sujeto, la
incorporacion de alumnos con N.E.E. a la escuela regular, recibiendo los
apoyos necesarios por parte de la Educacion Especial para su
integracion al medio escolar, tiene como intensién brindarle, a todos los
niflos, la oportunidad de formarse educativamente en su medio natural
al cual pertenecen bajo las condiciones méas normales posibles.
reformando el sistema educativo para que esto sea posible.

Asi, la Educacion Especial se compromete a dar atencion a este tipo de
poblacién y facultarla para lograr su integracion dentro del sistema
educativo regular;, promoviendo a la vez su aceptacion por parte de la
poblacion, normas que le facilite una mayor oportunidad dentro del
contexto soctal, en los ambitos cultural, educativo, laboral, recreativo.
etc.

Especialmente para la atencion del deficiente mental la Educacién
Especial se ha planteado objetivos especificos:

En cuanto a los deficientes moderados y severos se aplica estimulacion
temprana y un tratamiento pedagégico que integra las areas curriculares
que se imparten a los deficientes leves, pero poniendo el acento en los
contenidos que contribuyen a la creacion de habitos de trabajo v
desarrollo de habihidades manuales.

Diferentes instituciones han tomado acciones dentro de sus actividades
para apovar este proceso de integracién. Entre éstas, la SEP
incrementara la integraci. -: Je los nifios con N.E.E. a los Centro de
desarrollo infantil (CENDI) para impuisar la educacion integrada desde
la educacién inicial. Asi mismo, incrementara el naimero de Unidad de
Servicios de Apoyo a la Escuela Regular (USAER) para la atenciéon de

31



[ L
“EVERBIDAD
NACIONAL

las N.E.E. de los alumnos con discapacidad que ingresen a las escuelas
regulares.

A través de la CONAFE se identificara a nifios menores de 4 afios de
edad con problemas de discapacidad y los canalizara al DIF para su
valoracién y atencién. Por su parte, el DIF apoyara a los nifios con
discapacidad integrados a Ia escuela regular para facilitar los servicios
asistenciales y de rehabilitacion complementarios.

Las USAER son una estrategia a partir de la cual tendran que ajustarse
las otras instancias de la Educacion Especial para ponerse a disposicion
de 1a educacién basica en la atencion de las N.E.E.; ya que con ello se
estara favoreciendo la Integracion Educativa (LE.) de la poblacion que
hasta el momento se encuentra en los servicios de Educacién Especial y
que no goza de los beneficios del curriculum de la educacion basica y de
la interaccion de medios educativos regulares.

Las USAER estan constituidas por un equipo de apoyo técnico:
psicologo, maestro de lenguaje y un trabajador social; ademas cuando
las N.EE. asi lo requieran, podran incluirse otros especialistas en
trastornos neuromotores, deficiencia mental, ciegos y débiles visuales.

INTEGRACION EDUCATIVA EN MEXICO

e han llevado a la practica diferentes modelos de integracion en

México, como el de Educacion para la vida que propone Zacarias
(1995). El cual parte del supuesto de que el aprendizaje es un proceso
interactivo consistente en construir, de manera conjunta, en maestros y
alumnos nuevos significados. Visto asi el aprendizaje, la tarea de la
integracién debera afianzar los lazos con el curriculum de la ensefianza
y las variables contextuales de la educacion.

Dentro del modelo Educacién para la vida surgen tres areas: vida diaria,

ajuste personal, laboral y recreativo. La meta de este programa es
desarrollar condiciones favorables en la sociedad, la familia, la escuela y
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el individuo con discapacidades, para que pueda integrarse como un
ciudadano mas (Zacarias, 1995).

Dentro del ambito educativo se estan llevando a cabo modificaciones,
entre las cuales se encuentra la puesta en marcha de la Integracion
Educativa (LE.), cuyo objetivo es que los nifios con Necesidades
Educativas Especiales (N.E.E.) entren a la escuela regular. Pero un
aspecto importante para la integracion es que no todos los nifios
actualmente atendidos en centros especiales-segregados podréan
integrarse tan facilmente al programa de una escuela regular, sobre
todo, no de la misma manera.

Asi mismo, se debe reconocer que el tener alguna discapacidad puede
conllevar sus problemas particulares y requerir, por lo tanto, un apoyo
pedagogico particular. En este caso se debe encontrar el equilibrio entre
educacion regular y Educacion Especial, segim las necesidades del nifio,
ofreciendo tanta integraciéon como sea posible (Ruiz, 1988, Van
Steenlandt, 1991).

Por ultimo, considerando las exigencias del entorno escolar comin es
recomendable preparar al alumno discapacitado en lo que concieme a
sus aptitudes académicas y sociales para garantizar una buena
integracion total, tanto instruccional como social (Van Fteelandt, 1991);
sin embargo, la integracion requiere de la preparacion no solo de
quienes se van a integrar sino también de quienes van a integrar
(directivos, docentes, alumnos, etc.).

Es oportuno tomar en cuenta que este proceso de integracion depende
en gran medida del docente, la actitud que éste tenga sobre el nifio con
N.E.E. va a influir para que el proceso de integracion se realice 0 no
adecuadamente.

Como se dijo anteriormente, el docente es parte importante de este
proceso, debe considerarse que se le ha dado muy poca informacion
sobre este proceso, ademas de no tener los conocimientos adecuados
para atender las necesidades de los nifios a una posible integracion vy,
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muchas veces, estas dificultades de los docentes no permiten una actitud
mas favorable hacia la LE. de nifios con N.E.E.

Dicha integracién muestra variedad de alternativas educativas que
puedan ser manejadas de acuerdo al tipo de necesidades de cada sujeto,
por lo que el conocimiento de éstos puede ampliar los horizontes del
profesor sobre su conocimiento de la integracion.

Partir de un caracter interactivo de las dificultades de aprendizaje remite
a la idea de relatividad de las N.E.E., ya que éstas seran diferentes en
funcion de las caracteristicas y respuesta educativa que se ofrece en
cada contexto educativo. Por eso, cuando mas rigida y uniforme sea la
oferta educativa de un centro, mas se intensificaran las N.E.E. de los
alumnos. Por tanto la N.EE. de un alumno o alumna no puede
establecerse ni con caréacter definitivo ni de una forma determinante.

INTERACCION

c. Laughlin (1988) sefiala que las actitudes de los profesores

determinan la conducta de éste en su clase, asi como el
entusiasmo y sus esfuerzos para alcanzar metas (para si y para sus
alumnos). Asi, pueden considerarse que definen su practica educativa,
por lo que si su actitud es favorable hacia la integracion sera, mas
factible que su préctica esté orientada hacia la educacion Integradora.

Las actitudes influyen en la conducta del docente y lo llevan a
seleccionar determinadas informaciones para abordar los contenidos del
programa y a reaccionar ante determinados estimulos de una manera
especifica y constante (Mialaret, 1987).

En el caso particular de la Integracion Educativa (L.E.), el docente se

dara tiempo para dar la debida importancia a la atencion del nifio con
Necesidades Educativas Especiales (N.E.E.) y, ademas reaccionara de
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manera positiva o negativa ante las conductas de este alumno,
motivando o inhibiendo la actitud de sus compafieros.

Sin embargo, las actitudes son procesos complejos que se van
generando a lo largo del tiempo, que se modifican de acuerdo con las
experiencias. En muchas ocasiones, la actitud inicial del profesor se
forma a través de informaciones de otros profesores sin que haya habido
una relacion directa con estos alumnos. En ambos casos la variable
posiblemente mas importante para entender la actitud inicial del
profesor es su concepcion del proceso educativo y de la tarea que debe
realizar. Aquellos profesores que valoran sobre todo el desarrollo de los
conocimientos y los progresos académicos tienen mas dificultades en
aceptar a los alumnos que no van a progresar con un ritmo normal en
esta dimension.

De acuerdo con Marchesi y Martin (1990), la predisposicion de los
profesores hacia la integracion de alumnos con N.E.E., especialmente
cuando estas necesidades son de caracter grave y permanente, €s un
factor enormemente condicionante de los resultados que se obtienen.
Por ello una actitud positiva facilita la educacién de estos alumnos.

Para la LE. de las personas con N.E.E. el docente debe contar con
experiencias positivas que favorezcan la formacion de una actitud a
favor del cambio dado en las escuelas, teniendo presente la importancia
de su participacion en este proceso para el mejor logro de los objetivos
que se plantearon. Asi, la LE. implica un estado de preparacion, una
actitud de aceptacion y un compromiso educativo.

Algunos estudios (Larrivee y Cook,1978; Pedhauzur, 1981) han puesto
de manifiesto como, en tultima instancia, el éxito o fracaso de la LE,
depende de las actitudes docentes hacia el sistema integrado y hacia los
sujetos en el implicados (Martin, 1974). Por lo tanto, €l grado de
aceptacion o rechazo por parte de la sociedad hacia la LE. de las
personas con N.E.E. depende en gran medida de las actitudes que
presentan los docentes con respecto a €stas.
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Una de las primeras investigaciones, realizadas en Espafia interesadas
en mostrar las actitudes de los maestros hacia la LE. de alumnos con
N.E.E. a la escuela regular, Panada y Bartel (1972) aplicaron una escala
de diferencial semantico a 40 docentes, los cuales habian tenido por lo
menos en alguna ocasién contacto con la educacion de nifios con
discapacidad intelectual. Los resultados obtenidos por estos autores no
pudieron soportar la hipotesis de que los maestros con experiencia y
capacitacion especializada perciben a estos nifios en una forma
relativamente favorable (Espinoza,1991).

Se ha encontrado que los maestros de clases normales, los de educacion
especial y el personal no docente, no perciben efectos negativos de la
integracion en cuanto a la decision de habilidades académicas. Los
maestros de educacién especial perciben efectos menos negativos que
los otros dos grupos. Sin embargo, no se encuentran diferencias en la
consideracion del efecto en el desarrollo socioemocional (Larrivee y
Cool, 1979).

En cuanto a las investigaciones referentes a la capacitacion de maestros
que trabajan en programas integrados, Mc Evoy, Shores, Wenby y Fox
(1990) llevaron a cabo un estudio en €l que se capacitd a maestros de
clases integradas en la escuela regular para trabajar con alumnos que
presentaban alguna discapacidad moderada o severa. En el taller de
capacitacion se brind6 a los profesores una variedad de procedimientos
posibles y con ello facilitar la integracion: se realizaron gjercicios

4

practicos asi como, retroalimentaciones por parte de los instructores.

En dicho estudio se encontré que los maestros que utilizaron las
técnicas de instruccion directa, manejadas en el taller lograron
incrementar significativamente la integracion social de sus alumnos con
discapacidad dentro del ambiente integrado. Se concluyo, ademas, que
la capacitacion incrementé la confianza del profesor en sus tareas,
favoreciendo su actitud hacia la integracion, ya que poseen estrategias
educativas, recursos y apoyos para realizar adecuadamente su labor.
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La observacion en el ambiente natural de la escuela muestra que los
alumnos con N.EE., a diferencia de sus compafieros sin N.EE,
interactuan mas con sus compafieros recibiendo mayores atenciones,
por parte del profesor aunque en términos generales, éstas son de
caracter eminentemente correctivo, al tiempo que participan menos en
tareas grupales.

Sin embargo, tal vez las interacciones y el trato directo con estos
alumnos sean la respuesta de los maestros a las mayores dificultades de
estos nifios para llevar a cabo los aprendizajes escolares. De cualquier
modo, estas caracteristicas influyen negativamente en las valoraciones
que los otros comparieros hacen respecto de los nifios con N.E.E.

Se puede concluir que la concepcion que el profesor tiene de las causas
de los problemas de aprendizaje de estos alumnos constituye un
elemento importante que expresa su actitud e influye en su practica
docente. Si el profesor atribuye las dificultades o el fracaso de estos
alumnos al propio nifio, a la familia, y no a la escuela o a su historia
educativa, es mas dificil que se plantee la importancia de modificar las
condiciones en las que el alumno est4 aprendiendo.

Asi, es importante mencionar que con relacion a la capacitacion de los
maestros, Marchesi y Martin (1990), consideran que ésta debe centrarse
en “saber como™ trabajar en el aula e incluir todas aquellas habilidades y
estrategias para planificar el trabajo en el aula integrada, organizacion
de la clase, evaluacion y técnicas de trabajo en grupo, entre otras.

Dicha investigacion se enfoca al estudio de este tipo de problematica, ya
que el docente siempre se ha enfrentado a problemas de aprendizaje
transitorios y los ha sabido resolver. Pero qué pasa cuando el docente,
en su salon de clases tiene un alumno con N.E.E. permanentes (paralisis
cerebral, discapacidad intelectual, visual y auditiva) debe reflexionar en
torno a lo que se va a enfrentar, como va a influir su actitud, para que
este proceso de integracion se realice adecuadamente.
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La escuela es el segundo ambiente en donde los niflos se forman,
educando su comportamiento, conocimientos, actitudes, etc., por €so se
debe tener presente la importancia de la ensefianza escolar como parte
de la formacién del individuo. Por lo tanto, el grado de aceptacion o
rechazo por parte de la sociedad hacia la LE. de las personas con N.EE.
depende, en gran medida, de las actitudes que presenta el publico en
general con respecto a estas.

En el actual 4mbito psicoeducativo existe la opinién generalizada de que
las actitudes docentes pueden afectar, de modo intenso el rendimiento
de los alumnos. La importancia de la actitud docente tiene, en este
sentido, un gran valor.

En el 4rea de Educacion Especial, estas ideas estan corroboradas por los
propios educadores, quienes destacan la importancia de sus personales
actitudes en el proceso de ensefianza aprendizaje (Donaldson,1980:
Hoben,1980).

En este contexto, se ha planteado el estudio de las actitudes del
profesorado ante el principio de LE. de los alumnos con N.E.E. Asi
como la planificacién de una politica educativa defensora de dicho
principio, que debe partir de un firme conocimiento de las actitudes
hacia la misma.

Analizando la informacion expuesta puede decirse que:

La integracion es un proceso complejo que requiere de una completa
renovacion pedagogica, un cambio de mentalidad y una nueva actitud
ante la vida, exige estrategias especificas y orientaciones claras que
involucren a padres de familia y a profesores de educacion especial y
regular (Gonzalez, 1986).

Para lograr la integracion se requiere la formacion de profesores, la

revision, de planes y programas de estudio, sensibilizacion de la
poblacion, cambio de actitudes, apoyo gubernamental e institucional,
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disponibilidad de profesores, padres de familia y compafieros de clase,
ademas de una infraestructura adecuada.

Por otro lado, Capacie y Lego (1987) mencionan que para poder llevar
adelante y con éxito el proceso de integracién, la aceptacion del
educando debe ser total y, ha de ser el maestro integrador quien inicie
su labor con la seguridad y el convencimiento de que el nifio no puede
ni debe escolarizarse en otro ambito que no sea el de la educacion
comun.

Es necesario, concluyen, caracterizar al maestro integrador, al docente
especificamente preparado para acompafiar al educando con N.E.E. en
su incorporacion y transito por la escolaridad comun, en los niveles y
modalidades que le corresponda.

Si se quiere comprender como el alumno construye el conocimiento €n
el aula, y en particular se quiere comprender como el profesor ayuda al
alumno a construir su conocimiento, es necesario analizar con mayor
detalle el tipo de interacciones que se establecen realmente entre ellos €
identificar las pautas interactivas con mayor potencialidad constructiva.

Hay una relacion entre cantidad de interacciones y resultado de
aprendizajes, en el sentido de una correspondencia entre alta cantidad
de interacciones y mayores logros de aprendizaje.

Por estructura de aprendizaje se entiende el conjunto de acciones-
decisiones que el profesor toma con respecto a dimensiones, tales como
las relativas al grado de autonomia respectiva que tienen los alumnos y
profesor para decidir qué hacer en clase, o con respecto al tipo de
reconocimiento que recibiran los alumnos por realizar la tarea.

Se habla de estructura porque unas y otras decisiones se influyen
mutuamente y segiin que valores adopten se podra caracterizar de un
modo o de otro el clima del tipo de proceso de ensefianza-aprendizaje
predominante en el aula.
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El hecho de que cada una de estas estructuras de aprendizaje pone en
funcionamiento general, refuerza o en su caso inhibe en los alumnos y
eitre los alumnos como grupo, lo que se denomina un conjunto de
realizaciones psicosociales que seran bien diferentes en cada caso.

Se utilizara el término de relaciones psicosociales para intentar
englobar el término con los componentes cognoscitivos afectivo-
sociales y motivacionales de los procesos interactivos que tienen lugar
en el aula como consecuencia de las actividades de ensefianza-
aprendizaje que cada estructura de aprendizaje mediatiza a su modo.

Relaciones Psicosociales en el Aula.

Anteriormente se han descrito tres formas distintas de estructurar las
tareas de aprendizaje; asimismo, se ha recordado la importancia de las
estructuras cooperativas frente a las otras, asi como algunos factores que
parecen dar cuenta de ello.

El aula es un complejo mundo de relaciones sociales (alumno-alumno,
alumno-profesor) y el escenario es un continuo juego de papeles, en que
reconstruyen el saber acumulado por nuestra cultura y recrean los
sentimientos, afectos y valores que nos son propios gracias al efecto
intencional de las practicas educativas.

El término relaciones psicosociales se maneja para referirse de alguna
forma a un conjunto de procesos que ocurren en el alumno, entre los
alumnos y, entre éste, los alumnos y el profesor, como resultado en
buena medida de las estructuras de aprendizaje y de los procesos
instruccionales que pone en funcionamiento el profesor y que
condicionan, a corto y a largo plazo, las posibilidades de aprendizaje de
los alumnos.

Es obvio que las situaciones de esefianza-aprendizaje también genera

afectos, sentimientos, entre los alumnos que mediatizan el
funcionamiento de esos procesos dentro del aula y en la escuela en
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general. La motivacion para aprender resulta tan determinante’ en el
rendimiento de los alumnos como la propia capacidad de razonamiento
0 comprension.

Considerar la interaccion entre los distintos tipos de caracteristicas
individuales como alternativa a conceptualizaciones anteriores en las
que dichas caracteristicas eran analizadas de forma aislada empieza a
ser, como han sefialado Coll y Miras (1990) uno de los desarrotlos mas
prometedores en el estudio de los efectos de las caracteristicas
individuales sobre el rendimiento del alumno. En esta direccion y como
ellos sefialan, tal vez sea la propuesta de Corno y Snow (1986) la mas
interesante y nuestra idea de relaciones psicosociales la entendemos
muy proxima al concepto de complejos actitudinales.

Todos los procesos psicolégicos que configuran el desarrollo de una
persona son el futuro de la interacciOn constante que esa persona
mantiene con un medio ambiente culturalmente organizado.

En lo referente al aprendizaje poco a poco van viendo la luz, los
procesos interactivos basicos que permiten a los alumnos construir con
firmeza esos conocimientos compartidos que constituyen los objetivos
educativos.

Asi, los procesos de tutoria y colaboracion, la resolucion de conflictos
sociocognitivos y controversias son la busqueda compartida de una
solucién que resuelva un conflicto de centraciones o puntos de vista
discrepantes; ha demostrado ser también, otro de los mecanismos que
dan cuenta de las posibilidades de aprendizaje de los alumnos (Mufny y
Peter, 1988; Johnson y Johnson, 1992).

Los alumnos aprenden a utilizar el lenguaje para guiar las acciones de
sus compafieros, para regular las suyas propias y para ser guiado por el
lenguaje del compariero, para poder explicarse a si mismo y a los demas
el significado de lo que estan aprendiendo (regulacion del lenguaje).

41



P
“ﬂwm
MACIONAL

Los procesos cognitivos que intervienen en el aprendizaje no pueden
caer lejos del entramado constituido por los procesos de colaboracion,
regulacion a través del lenguaje, controversias, cuyo denominador
comun es la interaccion entre alumnos y, entre éstos y el profesor.

La motivacion para aprender de cada alumno es la resultante de la
interaccion de dos vectores, por un lado, las metas que los alumnos
persiguen al enfrentarse a las tareas de aprendizaje, y por otro, las
atribuciones que estos mismos alumnos hacen con respecto a las causas
de sus éxitos o fracasos.

Con respecto a las metas, puede afirmarse que los alumnos varian
considerablemente en su forma de enfrentarse a las tareas de
aprendizaje, si su atencion se centra en lo que ha venido a llamarse meta
de aprendizaje (M.A) y que se caracterizan por el deseo de conseguir
quedar bien frente a otros, tener €xito o evitar fracasar (Dweck y Elliot,
1983).

Si se sigue el mismo criterio en este caso se habla de buscar estructuras
de aprendizaje, que consigan aumentar la percepcion de competencia,
en un contexto de las estructuras de aprendizaje de tipo cooperativo y en
las organizaciones competitivas o individualistas (Ames, 1984; Johnson
y Johnson, 1985).

Los métodos cooperativos crean las condiciones mejor que ningun otro,
para que se de esta afluencia de factores. Por un lado, y como ya se
sefialaba, al hablar de las metas aumenta la competencia percibida de
cada alumno, ya que el grupo cooperativo tiende a generar mas
capacidad que el individuo aislado.

En el aula no solo se aprenden conocimientos, destrezas o
procedimientos, también es el ambito donde, de forma intencional, 0 no
intencional se aprenden (y ensefian) actitudes y valores, y donde se
inhiben o potencian sentimientos que conducen a los alumnos a atribuir
un sentido a su presencia en la escuela y a elaborar su propio
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1992).

Johnson (1991) hace énfasis en que la interaccion profesor-alumno
responde, al menos en parte, a la idea de que las relaciones que se
establecen entre los alumnos en el transcurso de las actividades de
aprendizaje tiene una influencia secundaria, cuando no indeseable o
molesta sobre el rendimiento escolar. Esta idea contempla al profesor
como el agente educativo por excelencia encargado de transmitir el
conocimiento y al alumno como un receptor mas o menos activo de la
accion transmisora del profesor.

Como sefiala Coll (1981), la actividad del alumno o del grupo de
alumnos viene condicionada a su vez por la actividad del profesor, de €l
va a depender el tipo de organizacion de la clase, y por lo tanto, el tipo
de interaccién. Su intervencion o falta de intervencion va a interferir en
estos procesos grupales posibilitando asi distintos mecanismos
cognitivos y relacionales. Por lo tanto, no se puede estudiar la actividad
de los alumnos con independencia de la actividad del profesor.

Sin embargo y sin que ello suponga en absoluto ignorar la importancia
de la interacciéon profesor-alumno, en la actualidad existen pruebas
suficientes que permiten afirmar que la interaccidn entre los alumnos
juega un papel de primer orden en la consecucion de las metas
educativas. Johnson (1981) sefiala que la relacion del alumno con sus
compafieros, incide de forma decisiva sobre aspectos tales como el
proceso de socializacién en general, la adquisicion de competencias y
de destrezas, el control de los impulsos agresivos, el grado de
adaptacion a las normas establecidas, la superacion del egocentrismo, la
relativizacion progresiva del punto de vista propio, el nivel de
aspiracion e incluso el rendimiento escolar.

El resultado de la interaccion entre profesor-alumno, en opinion de

Slavin (1980), determina el tipo de estructura de aprendizaje que existe
en su clase. Todo profesor, cuando organiza su clase toma decisiones
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reflexiva o irreflexivamente sobre cuestiones tales como, que tipo de
actividades van a realizar sus alumnos durante el tipo de trabajo (trabajo
individual o trabajo en grupo), como va a recompensar el trabajo de sus
alumnos ( notas, alabanzas individuales o grupales, premios, castigos.) 0
quien decidira o controlara qué hacer o no.

Interaccion y Lenguaje.

Desde el enfoque sociocultural, la educacion, dentro del aula, se da a
través de un proceso discursivo y el aprendizaje esta determinado por
los ensefiantes y alumnos.

El discurso es de gran importancia dentro de la educacion ya que €sta se
propone entre otros objetivos, el desarrollo efectivo del lenguaje, pues €s
considerado como un instrumento psicolégico y cultural. Educarse,
significa ser capaz de comprender y participar en las practicas del
lenguaje dentro de la escuela.

Sea cual fuere el plan determinado para analizar un discurso se debe
tomar en cuenta el fenémeno de alta heterogeneidad de los participante
del discurso. El papel del discurso en el aula y su heterogeneidad lo
convierte en un recurso pertinente para el desarrollo personal de todos
los implicados. No es sélo lo que el ensefiante dice o hace, sino tambi¢n
lo que establece el verdadero mundo restrictivo en clase.

Para el estudio del discurso dentro del aula se han utilizado diversos
métodos de observacion, uno de ellos es la observacion sistematica, la
cual consiste en categorizar las actividades de los ensefiantes.

De acuerdo con la concepcion constructivista la educacion escolar se
concibe como una practica social que tiene la finalidad de contribuir al
desarrollo de las personas tanto social como individualmente. Social
porque la educacion escolar supone un conjunto de actividades y
practicas socialmente establecidas para asi transmitir a los miembros del
grupo social ideas, conceptos, habilidades, normas de conducta, etc,,
considerados relevantes para la participacion adulta, activa y critica en
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dicho grupo. Individual por que la apropiacién de esos saberes
culturales que permitiran a los nifios integrarse en el grupo social y ser
capaces de actuar como miembros adultos del mismo, desarrollarse
como individuo con caracteristicas individuales, actuar como agentes de
cambio y creacién cultural.

De acuerdo con la doble funcion de la educacion escolar, la concepcion
constructivista del aprendizaje y de la ensefianza sostienen el caracter
activo y constructivo del aprendizaje que realizan los alumnos asi como
de la ayuda y guia externas que necesariamente requiere €l proceso de
aprendizaje para orientarse hacia los saberes seleccionados como
contenidos de la educacidn escolar.

Es por eso que la interaccion profesor-alumno y alumno-alumno, resulta
de gran importancia, ya que de esta interaccion depende el
cumplimiento de los objetivos educativos, tanto los que se refieren al
aprendizaje de contenidos, como los que conciernen al desarrollo
cognitivo y social.

Desde esta perspectiva el alumno construye significados relativos a
contenidos escolares como resultado de una dinimica interna propia,
pero la naturaleza cultural de los contenidos marca la direccion en que
debe orientarse, desde el exterior, a través de la intervencion del
profesor, ese proceso constructivo. El alumno es el iltimo responsable
de su aprendizaje al atribuir significados a los contenidos, es el profesor
el que con su intervencion determina las actividades en las que participa
el alumno asi como es él quien determina si estas posibilitan una
orientacion adecuada del proceso de construccion, asi como el grado de
amplitud y profundidad de los significados construidos. Por lo tanto el
aprendizaje escolar desde esta perspectiva es la construccion orientada a
ampliar y compartir significados; en tanto que la ensefianza es un
conjunto de actividades sistematicas y planificadas, mediante las cuales
el profesor y alumnos llegan a compartir una gama de significados cada
vez mas amplia respecto a los contenidos del curriculum escolar.

45



P
“umvensl
PEDAGOGICA

NACIONAL

La construccion del conocimiento se apoya en el uso de un amplio
conjunto de instrumentos y simbolos gracias a los cuales el individuo,
desde pequefio, se desarrolla en un contexto social y cultural, por lo que
el aprendizaje innovador incrementa en el individuo la capacidad para
buscar, encontrar, para tener mas interacciones con los miembros de la
sociedad, etc. Sin embargo, debe existir una buena comunicacion entre
las personas para que se dé una mejor interaccion.

El lenguaje ocupa un lugar privilegiado por su doble funcién
representativa y comunicativa, la cual posibilita que las personas
puedan, a través del lenguaje hacer publicas, constatar, negociar, y
modificar sus representaciones de la realidad, en el transcurso de las
relaciones que mantiene con otras personas. Esto convierte al lenguaje
en herramienta primordial de la construccion del conocimiento. Al
abordar los dispositivos y mecanismos a traves de los cuales los
participantes (profesor-alumno) utilizan el habla para presentarse y
representar simutuamente los contenidos que son objeto de ensefianza y
aprendizaje en el aula, en otras palabras, se tienen que buscar y
establecer definiciones compartidas de la situacion 'y hacerla
evolucionar en direccion de los significados culturales que marcan los
contenidos de la educacion escolar (Wertsch,1979).

El significado y la funcién de una determinada produccion discursiva
depende del momento concreto del proceso de construccion de la
actividad conjunta en que se produce, de lo que se ha hecho y dicho
antes de ese momento y de lo que se hara y dird después. Asi,
producciones discursivas aparentemente idénticas pueden cumplir
funciones marcadamente diferentes, dependiendo del momento del
proceso en que aparecen; es decir, dependiendo de su ubicacién en la
dimension temporal de la actividad. La participacién le ayuda a las
personas a integrarse a un contexto. Estando dentro de él, puede tomar
la iniciativa de participar en cualquier actividad, el aprender implica
estar constantemente participando para tener grandes progresos, por lo
cual es importante tener una autonomia, ya que permite la capacidad de
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no depender de nadie y confiar en uno mismo, para llegar hasta donde
uno se proponga.

Teniendo una autonomia se puede decidir y actuar con independencia y
libertad, dejando de depender de otros que tratan de imponer su punto
de vista y ejercer control sobre uno. Es necesario cooperar y establecer
vinculos con otros, pues también se forma parte de una integridad
social, ya que el individuo se desarrolla en ese contexto, en donde va
adquiriendo una educacion y se espera una participacion y esfuerzo por
parte de €l (Coll, Eduards, 1996). '

Para poder transmitir cualquier aprendizaje que le ayude al individuo a
integrarse, se requiere de un lenguaje ya que este funge como
instrumento para manifestar lo que piensa o siente el individuo por lo
que surge la necesidad de tomar en cuanta las tres dimensiones que Coll
(1996) sefiala para el andlisis del discurso.

La primera de ellas es, la dimension social y comunicativa del discurso
educacional tiene que ver con la organizacion de la participacion del
profesor y los alumnos en el discurso, las reglas y la estructura que se
tiene.

La segunda, dimensién cognitiva y de aprendizaje hace referencia a
dichas reglas del discurso de acuerdo a la logica del contenido o tarea
que es objeto de la actividad conjunta.

Estas dos dimensiones se ven reflejadas en el doble caracter
comunicativo y representativo del lenguaje, a su capacidad de referir y
reflejar determinados aspectos y representaciones de la realidad y de
hacerlo para alguien en particular y en una situacién determinada.

La tercera dimension permitira entender la construccion de significados
compartidos en el aula y el papel de la actividad discursiva en este
proceso se refiere a: la relativa a los objetivos mas o menos explicitos de
la situacion, es decir, la intencionalidad educativa que marca la
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direccion de la actividad conjunta. Esta dimension permite incorporar al
analisis los motivos especificos de la actividad en la que estan Inmersos
los participantes y entender el entorno educacional (aula) como un
contexto con caracteristicas propias reflejadas en la actuacion de los
participantes.

La interacciéon que se presenta en la actividad conjunta se estudia a
través del discurso en las tres dimensiones mencionadas, lo cual es un
paso para llegar a la comprension de la triple dimension (social,
cognitiva y de intencionalidad pedagogica), de la actividad discursiva
del proceso de construccidn de si gnificados compartidos.

Su analisis constituye una via para avanzar hacia una mejor
comprension de los procesos de significados compartidos en el aula. El
papel que desempefian es que sin su presencia, el proceso se veria
seriamente comprometido, como ocurre de hecho con relativa frecuencia
en el aula.

El autor sefiala que hasta el momento se han identificado cuatro grandes
tipos de dispositivos y recursos de seguimiento y control mutuo entre
profesor y alumno.

1. Recursos y dispositivos vinculados a formas de organizacion de la
actividad conjunta que facilita la deteccién y comunicacion inmediata
por parte del profesor y alumnos, de posibles rupturas o
incomprensiones relativas a la informacién nueva que se va
presentando en toro a los contenidos trabajados.

2. Dispositivos y recursos vinculados a la realizacion de controles
explicitos por parte del profesor sobre puntos especificos de la
informacion nueva presentada.

3 Dispositivos y recursos vinculados al seguimiento por parte del
profesor de la realizacion auténoma por los alumnos, de determinadas
tareas mas o menos amplias relativas al uso del programa de
tratamiento de textos.
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4. Dispositivos y recursos vinculados al control por parte del profesor de
la ejecucion de los alumnos con posterioridad al ofrecimiento de

formas diversas de ayuda individualizada.

Estos cuatro tipos de dispositivos forman un continuo desde formas de
seguimiento y control mutuo entre profesor y alumnos que aparecen
fundamentalmente en el contexto de la aportacion de informacion
nueva, hasta dispositivos que aparecen en el marco de la ejecucion
autonoma de tareas por los alumnos.

Ademas, el autor sefiala que el establecimiento de formas de
organizacion de la actividad conjunta que facilitan la deteccion de
posibles rupturas o incomprensiones en la construccion de significados
compartidos. Se trata de situaciones en las que el profesor presenta la
informacion desde el pizarrén, apoyandose de dibujos y gestos que
simulan o representan acciones, los elementos implicados en estas
acciones y los efectos de las mismas. Mientras tanto, los alumnos siguen
la explicacion en paralelo a las acciones en cuestion, identificando los
elementos sefialados y observando los resultados anunciados.

Determinando los objetos presentes en el entorno extralinguistico
inmediato, las acciones ejecutadas por el profesor y alumnos, y la
anticipacion a los resultados de esas acciones se transforman en apoyos
para mantener la referencia compartida. Gracias a la utilizacién de este
tipo de apoyos la deteccion y la formulacion explicita por parte del
profesor y alumnos, en el seguimiento de la explicacion es
practicamente automatica y la intervencién para intentar repararlas
puede hacerse de manera inmediata.

Los apoyos utilizados por el profesor para el mantenimiento de la
referencia compartida varian a lo largo de las secuencias didacticas.
Conforme avanza el proceso de ensefianza y aprendizaje, el profesor
emplea, en el marco de esta forma de organizacion de la actividad
conjunta, dispositivos semi6ticos que hacen intervenir representaciones
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mas complejas, descontextualizadas y expertas de los significados
objeto de ensefianza y aprendizaje.

Si el intento de avance del profesor es excesivamente rapido se aleja de
las posibilidades de comprension de los alumnos; el patron global de
actuaciones en el que se inserta provoca la ruptura del seguimiento y la
puesta sobre aviso del profesor, que puede intentar restablecer la
referencia compartida utilizando opciones semioticas de otro tipo.

Las caracteristicas y formas de utilizacion de este tipo de dispositivos de
seguimiento y control mutuo ilustran bien la profunda interrelacion
entre actividad y discurso que se ha definido: se trata de dispositivos y
recursos en 10s que la utilizacion del habla como mediador en el proceso
de construccion de significados compartidos se encuentra absolutamente
imbricada en la estructura misma de la actividad conjunta en que estan
implicados los participantes.

Al mismo tiempo, esa interrelacion muestra un caracter dinamico,
ligado a la evolucion de las secuencias didacticas; es decir, a la
dimension temporal y a la evolucion de los propios procesos de
construccion de significados compartidos. En esos dispositivos es
también posible apreciar la relevancia de los aspectos de estructura de la
participacion social y a la de contenido, de tarea como intencionalidad
de las secuencias.

Los dispositivos y recursos de control y seguimiento mutuo de controles
explicitos, por parte del profesor sobre puntos especificos de la
informacién nueva presentada, se utilizan para asegurar la comprension
compartida de dicha informacion.

Su rasgo diferencial es el hecho de que se producen actuaciones
explicitas de control y seguimiento por parte del profesor las cuales se
concretan de tres maneras: a) la primera consiste en el control explicito
por parte del profesor de la realizacion de ciertas acciones o tareas en el
marco de explicacion del profesor y seguimiento de los alumnos, es
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decir, el profesor formula directrices de accion que los alumnos tienen
que cumplir antes de proseguir con la explicacion de una informacion
nueva, los resultados de esta ejecucion son verificados por el profesor.

Las otras dos maneras en que se encuentran este tipo de dispositivos
consisten en que b) el profesor formula preguntas con ciertas
caracteristicas durante Ia aportacion de informacion.

Por un lado se encuentran preguntas que actiuan como control del
mantenimiento de referencia compartida, por otro lado las preguntas
globales dirigidas a confirmar la comprension después de haber
introducido determinados bloques de informacion al término de las
tareas realizadas.

La aparicion de este tipo de dispositivos en las secuencias didéacticas
muestra dos rasgos relevantes, el primero, la dimension temporal y
remite a la evolucion en la frecuencia de aparicion de algunos de estos
dispositivos conforme avanzan las secuencias didacticas, la aparicion de
directrices de control y ejecucion disminuyen hasta llegar a desaparecer
y aumenta el seguimiento y control a través de las preguntas.

El segundo rasgo es la relacion que puede encontrarse, entre las
distintas concreciones de este tipo de dispositivos y determinados
aspectos del contenido o de la realizacion de la tarea. Asi, el
seguimiento mediante formulacion de directrices y control explicito de
la ejecucién se aplica a acciones que podrian afectar el sistema
informativo o la continuidad de las tareas. En cambio, las preguntas de
control apareceran habitualmente para cumplir la funcién de asegurar
que todos los alumnos tienen el mismo referente inicial;, por ultimo, las
preguntas globales de comprension aparecen como cierre después de
nucleos amplios de contenidos.

El tercer tipo de dispositivo de seguimiento y control mutuos entre

profesor-alumno se produce en el marco de la realizacion mas o menos
auténoma por parte de los alumnos de tareas relativamente amplias,
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tareas para cuya realizacion los alumnos deben utilizar informacion que
el profesor ha introducido a través de secuencias didacticas.

En este tipo de dispositivo el seguimiento y control del proceso de
construccion de significados compartidos es mas dependiente de las
actuaciones de los alumnos que en los dispositivos anteriores, lo cual
implica un grado de transferencia de responsabilidad a los alumnos
sobre la ejecucién de las tareas y el uso del conocimiento en torno al
cual gira el proceso de ensefianza-aprendizaje. Aqui el profesor plantea
progresivamente tareas mas complejas que hacen progresar a los
alumnos en su conocimiento.

El ultimo tipo de dispositivos de control y seguimiento se vincula a
formas de organizacion de la actividad conjunta cuya caracteristica es la
realizacion auténoma de tareas por los alumnos y los intercambios
instruccionales que se establecen en el transcurso de las mismas.

Su caracteristica mas sobresaliente es la combinacion de diferentes tipos
o grados de ayuda individualizada a partir de la actuacién de los
alumnos, en un proceso que combina de manera practicamente
simultanea, seguimiento y ajuste de la ayuda. Su forma tipica es
ofrecimiento de ayuda relacionado con la tarea realizada por parte de los
alumnos, por parte del profesor, valoracion de la respuesta de los
alumnos a la ayuda ofrecida, ajuste inmediato de la ayuda en funcién de
la valoracion realizada. La proporcion de la ayuda se va introduciendo
en niveles cada vez mayores cuando el alumno se encuentra ante una
dificultad o pregunta, que no puede resolver, hasta que permite a los
alumnos resolver la tarea.

La variacion de la ayuda ofrecida por el profesor esta relacionada con la
aparicion de formas de actividad discursiva y en particular para
presentar y representar los objetos y acciones implicadas en la tarea, lo
cual pone de manifiesto la contribucion del discurso al proceso de
construccién de significados compartidos.
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El estudio del discurso en situaciones de integracion educativa
proporcionaria informacion sobre la realizacion de este proceso en un
contexto de aula en este momento.

Los distintos tipos de dispositivos revisados muestran la importancia del
discurso para la creacion y desarrollo de sistemas de significados
compartidos entre el profesor y alumnos en una situacion de aula, una
importancia basada en la funcién representativa y comunicativa del
lenguaje (Coll, 1996).
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Sujetos

Esta investigacion se realizo en la escuela “Juventino Rosas” ubicada
en la Av. México en la delegacion Magdalena Contreras, el salon
elegido para la realizacion de esta investigacion fue aquel en donde
asistia un alumno con Necesidades Educativas Especiales (N.E.E.) en
proceso de Integracion Educativa. Asi el grupo elegido fue 2do de
primaria del Tummo Vespertino. En este grupo se encontraban 20
alumnos con edades de entre 7 y 8 afios, aproximadamente, ademas de
un nifio con N.E.E. (Lesion Cerebral), en proceso de Integracion,
también, se localizaron a 3 nifios de una Casa Hogar que requieren de
Integracion Social (1.S.).

Los sujetos de observacién para el estudio fueron el maestro de grupo,
Erick un alumno con N.E.E. (lesion cerebral) y a Daniel, Arturo y Jesus
alumnos provenientes de casa hogar.

Técnicas e Instrumentos

Se empleo la observacion no participativa, el investigador solo observo
las situaciones de interés en torno al tema tratado con la finalidad de
tener la menor interferencia posible a causa de su presencia.

Aunque la observacion es la fuente principal de informacion, esta se
apoyé también en la entrevista como modo de recoleccion de datos
sobre el conocimiento del maestro respecto a la integracion educativa, la
aceptacion del alumno con N.E.E. asi como el tipo de interaccion que se
da en el salon de clases.

En este caso se trabajé con la entrevista semi estructurada con el fin de
facilitar la expresion de las opiniones y hechos personales, lo cual dio la
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posibilidad de abordar aspectos que no habian sido contemplados y que
pudieron brindar datos relevantes para la investigacion.

La guia de la entrevista para el maestro regular consto de 40 Items que

hacian referencia a los siguientes rubros:

. Interaccion: Conjunto de acciones reciprocas establecidas entre los
alumnos con N.E E. y el maestro

. Aceptacion escolar: Nivel de informacion del docente respecto a la
Integracion de los alumnos con N.E.E.

. Conocimiento: Nivel de conocimiento que se tiene en relacion a las
potencialidades y caracteristicas de aprendizaje de los alumnos con
N.E.E. y de la forma de trabajo con estos.

La guia de entrevista al maestro de USAER estuvo compuesta por 17
Items los cuales hicieron referencia a los siguientes rubros:

. Al igual que con el maestro regular se trabaja Aceptacion escolar y
Conocimiento ademas de:

. Intervencion: Caracteristicas del trabajo que se realiza con los
alumnos en proceso de Integracion.

Procedimiento

Este trabajo se realizo en 2 periodos. El primero de ellos consistio en
hacer observaciones, las cuales comenzaron con la ubicacion de las dos
observadoras, las cuales se ubicaron en la parte posterior del salon, la
hora acordada para las observaciones fue de 3:00 a 4:30 p.m. de la tarde,
ya que en este periodo los alumnos estaban més tranquilos y tenian
actividades académicas, ya que después del recreo les toca la clase de
educacion fisica.

La 2da parte consistio en una serie de preguntas semi estructuradas
realizadas a la maestra de grupo regular y a la maestra de USAER.
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El ler periodo de observacion se llevo a cabo de Junio a Julio del ciclo
escolar 97-98, en el grado de 2do de primaria.

Durante las observaciones las observadoras se ubicaron en la parte
posterior del salon de clases, habiendo dividido al grupo con
anterioridad para poder atender a los didlogos de que se daban dentro
del salén de clase (maestra-alumno, alumno-alumno) los periodos de
registro tuvieron una duracion de 5 min., después de haber registrado
durante un mes los dialogos dentro del salon se clases, de Lunes a
Viernes, el ultimo dia se realizé una entrevista con la maestra de grupo
en la cual se le formularon preguntas sobre su formacién, conocimiento
sobre LE. etc. (ANEXO) asi termino la lera. etapa.

El 2do periodo de registro, se realizé en el ler. mes de clases del ciclo
escolar 98-99 con el mismo grupo que paso a 3er grado. Este 2do
periodo se llevé a cabo con el fin de corroborar los datos obtenidos
durante el primer periodo, los pasos que se llevaron a cabo en este 2do
periodo fueron los mismos que en el ler periodo de observaciones, y
con el mismo horario que fue de Lunes a Viernes de 3:00 a 4:30 p.m.;
en lo unico que varia este 2do periodo fue que en la 2da parte se
realizaron 2 entrevistas, una a la maestra de grupo y la otra a la maestra
de USAER, estas con el fin de obtener informacion con respecto al nifio
que esta en proceso de Integracion.
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RESULTADO

De acuerdo a toda la informacion revisada y al marco de referencia
que se tiene para realizar el presente analisis se tomaran en cuenta
las tres dimensiones que sefiala Coll (1992); la dimension social y
comunicativa que se refiere a la organizacion de la participacion del
profesor y los alumnos en el salon en el discurso; la dimension cognitiva
y de aprendizaje que hace referencia a dichas reglas del discurso de
acuerdo a la légica del contenido y, por ultimo, la dimension de
construcciéon de significados compartidos en el aula y el papel de la
actitud discursiva, es decir, la relativa a los objetivos mas o menos
explicitos de la situacion; para contrextualizar como se desarrolla la
interaccion profesor-alumno dentro del salon de clases.

Si se toma en cuenta que la integracion educativa comprende tanto
aspectos académicos como sociales de la profesora y el desconocimiento
del proceso de integracion, la llevan a marcar las diferencias de trato
hacia sus alumnos como se observa en el siguiente fragmento de
discurso en el aula.

La profesora se hace cargo del grupo dos meses antes del término del
ciclo escolar 97-98, sin tener conocimiento de la presencia del alumno
con NEE; a quien detecta al observar que Erick no realiza las
actividades que desarrolla el resto del grupo. En consecuencia no cuenta
con los fundamentos necesarios para llevar a la practica la LE. y social,
ya que como se dijo antes, en la clase se encuentran ubicados 3 nifios
provenientes de casa hogar del DIF. La forma de actuar de la maestra
ante esta situacion es de desconcierto, ya que el no tener las bases
adecuadas y sentirse incapaz de manejar esta situacion la llevan a
evidenciar su rechazo hacia la integracion de estos nifios.

El grupo se encuentra trabajando en una actividad de
espafiol la cual consiste en hacer la plana de la letra B en
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manuscrita. Erick regresa del salon de USAER en donde
toma una hora de clase.

MTRA Saquen su cuaderno de matematicas.
Erick saca tu cuaderno de matematicas.
Nos toca dictado de sumas, es una carrera de sumas
para los primeros 10.
*Erick. no escribe todos los niimeros.
MTRA. 325+420...
GPO. 325+420...

*Erick. voltea a ver el cuademno de Ar. para ver que esta
haciendo. Al terminar de dictar le maestra dice...
MTRA. Los nifios de Casa Hogar me entregan su

cuaderno de matematicas para calificarlos de una vez, los
demas lo dejan aqui encima.
*Erick. solo observa a sus compaifieros, no se levanta a
dejar su cuaderno.
MTRA. Erick traeme tu cuaderno para calificarte.
*Erick se levanta y lleva su cuaderno.
MTRA. No terminaste el dictado, si en tu casa te
consienten, aqui no.

Tienes que terminar si no, no sales a recreo.

Ahora nos toca un dictado de...

En este primer fragmento encontramos la dimension social y
comunicativa, se observa como se va dando la participacion de los
alumnos y del profesor dentro del salon de clases en referencia al
contenido que se estd trabajando en el momento, asi como la
manifestacion de la maestra sobre el trato que dara a Erick con respecto
a los demas. Para complementar cabe mencionar que en la entrevista la
maestra sefialo que a Erick en su casa lo tratan como discapacitado; ella
no quiere dar el mismo trato, asi que le exige que termine las
actividades de clase igual que los demas compaiieros.
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En otro orden de ideas, la maestra trata diferente a los nifios de casa
hogar haciendo siempre referencia de su pertenencia a ésta, lo que
puede ocasionar que, del mismo modo, sus compafieros aprendan a
darles un trato diferente.

La integracién escolar implica que en la escuela se daran las mismas
oportunidades de participacion y desarrollo para todos los alumnos, por
medio de la actuacién conjunta de personal académico, administrativo y
directivo de los centros escolares, debe de iniciarse por dar a conocer el
proceso de integracion a cada uno de los actores involucrados en el
centro escolar, para que se llegue a los objetivos que persigue la
integracion de no ser asi, se producird una integracion fisica y no
educativa o social, para este caso en particular.

En relacién con lo anterior, Daniel un nifio que proviene de casa hogar
requiere de una integracion social y, los datos muestran que esto no €s
comprendido del todo por la profesora; por tal motivo no lo concibe
como nifio a integrar, si no como alumno con problemas de atencion
como lo podemos corroborar en el siguiente fragmento.

La maestra esta calificando los trabajos atrasados; uno de

ellos consistia en hacer unas planas de los diferentes tipos de

lineas (recta, mixta y curva) cuando se acerca Daniel...a

calificar...

MTRA. (Molesta alzando la voz) Esta es la plana, ve a
revisar el trabajo de los demas a ver si asi es, y no lo
quiero todo sucio, si no te apuras no sales a recreo.

La dimensién que se manifiesta en el parrafo anterior es la social y
comunicativa ya que hace referencia en el discurso al trato que recibe
Daniel de acuerdo a las actividades que realiza. Asi como también se
observa la presencia de la dimension cognitiva y de aprendizaje ya que
no existe retroalimentacion de su trabajo.
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Asi, la maestra ante el trabajo que realizan los nifios de casa hogar,
especialmente Daniel, es muy exigente; no le parece la forma en que
realizan los ejercicios y, ademas hace comparacion con el trabajo de
otros alumnos, rechazando su trabajo. Hace falta la retroalimentacion
por parte de la maestra al momento de desaprobar la actividad de Daniel
ya que no menciona los motivos por los cuales la actividad la califica
mal a partir de considerar el trabajo sucio.

Por otro lado, uno de los objetivos de la integracion sefiala que debe
desarrollarse la autoestima y concepto de autosuficiencia del nifio a
través de los de los medios adecuados para aceptar las diferencias entre
él y los demas alumnos; en este caso particular los datos indican que no
se esta cumpliendo dicho objetivo.

Ademas la maestra constantemente hace una marcada diferencia de trato
considerando la procedencia de los alumnos. Esto se enfatiza cuando la
maestra realizar comparaciones en el trabajo que presentan, reprobando
la actitud de Daniel, lo cual no ayuda a su autoestima. La misma
situacion se ve ejemplificada a continuacién ademas de hacer referencia
a lo inadecuado de etiquetar a los alumnos como nifios de casa hogar.

Al terminar la actividad de realizar planas de diferentes
lineas la maestra pregunta por el material que utilizara para
la actividad, que se hara regresando del recreo.

MTRA. Jesus y Daniel ;trajeron su animal?

JESUS No.

DANIEL. No

MTRA. No se lo hubieran llevado a la casa hogar, ahora

no tienen con que trabajar, todavia que uno les trae el
calcetin y ustedes no lo hacen.

Si uno de los ejemplos para manejar integracion en un centro educativo
se refiere al no etiquetar a los alumnos por sus caracteristicas, aqui es
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violado por la maestra al referirse generalmente hacia Jests, Daniel y
Arturo, nifios como de casa hogar.

La forma de integraciéon que se estd manejando en este grupo clase es
una Integracién Fisica que se refiere a la presencia del nifio en un
espacio regular con una organizacion segregada; asi, comparten
espacios comunes pero no la actividad, con Erick como veremos a
continuacion.

Al terminar de realizar las actividades de matematicas de

multiplicaciones y numeros romanos, se procede a cambiar

de actividad recordando las oraciones exclamativas que se
vieron el dia anterior.

MTRA. Diganme una oracion.

*Lu. se acerca a platicar con Erick, éste no la atiende y

responde a la maestra.

ERICK Yo (dice mientras levanta la mano, la maestra
no hace caso). El sigue anotando lo que estd en el
pizarron se levanta y lleva su cuaderno a la maestra).

MTRA. Esta horrible dice. Al tiempo que borra el

trabajo de Erick.

*Al ver que lo esta borrando.

ERICK (Grita molesto) Ya terminé.

Aqui se observa la presencia de las tres dimensiones. Asi, al manejar un
contenido especifico se manifiesta la dimension cognitiva y de
aprendizaje; en la interaccion que se da del manejo del mismo contenido
se ejemplifica la dimensién social y comunicativa, y por altimo, de
acuerdo a las reacciones manifiestas por los participantes del discurso
maestro-alumno se ve la dimensiéon de construccion de significados
compartidos ya que Erick no entiende el porqué se reprueba su trabajo,
si lo realizo y la maestra lo rechaza por tener mala presentacion.

De este modo, aun cuando Erick se esfuerce, su trabajo es catalogado
como malo u horrible, sin que la maestra tome en cuenta que, dadas sus
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caracteristicas le cuesta mas trabajo realizar las actividades;, la maestra
no se basa en lo que el nifio puede y es capaz de hacer. Es mas al
parecer, no tiene el conocimiento de lo que Erick es capaz de hacer; no
conoce sus habilidades y cualidades; lo tnico que trata de trabajar con ¢l
es la lecto-escritura, sin saber, si Erick es capaz de hacer mas cosas. La
maestra deberia de cambiar la forma de referirse hacia el trabajo
realizado por Erick; ya que todo lo que la maestra comenta 0 dice los
nifios oyen y esto puede afectar la relacion que todos los nifios tienen
con Erick, ;si es que existe alguna relacion entre €l y los del grupo?. Por
lo que en lugar de promover la integracion educativa y social éstas se
estan reprimiendo.

No se ha hecho una identificacion de las potencialidades de Erick para
asi incrementar sus habilidades y destrezas; en contra parte se estd
reprimiendo su participacion y no se cuenta con una adecuacion
curricular de aciterdo a sus necesidades. Su educacion se estd basando
en lo que no puede hacer y de acuerdo a la integracion esto no deberia
de darse.

Por otra parte, cuando se acepta la participacion de Erick, los criterios
de evaluacion, no estan definidos; si acepta su participacion, y se hacen
de lado las necesidades que presenta el nifio al no entender los
requerimientos de la tarea.

En el siguiente tramo del discurso encontramos nuevamente la presencia
de las tres dimensiones. Se observa la forma en que se da la
participacion de acuerdo con el discurso al igual que el manejo de un
contenido de aprendizaje y, la presencia de la dimension de significados
compartidos ya que Erick al participar y recibir atencion de la maestra
entiende que recibi6 la atencion por hablar aun sin haber entendido el
contenido y, finalmente, la maestra por su parte permite que Erick
intervenga sin tomar en cuenta su aportacion.

Terminando de calificar las planas de la B en manuscrita y
para introducir al nuevo tema que son las oraciones
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exclamativas, la maestra hace referencia a un acontecimiento
del cual todos estan enterados (Mundial de futbol)
especialmente al partido de la seleccion de México vs la
seleccion de Holanda.
MTRA. /Quien meti6 el primer gol?
NINOS Holanda.
*Erick levanta la mano.
MTRA. A ver dime.
ERICK 2-2 empataron.
MTRA. Muy bien cuando iban 2-2 empataron

/Que dicen cuando estan tristes?
ERICK Coca cola y zapato (se rie)
*Al oir la respuesta de Erick la mayoria de los nifios se rien
y ¢l hace lo mismo. Esta es una respuesta imitativa, no
comprende la burla que hacen sus compafieros de la
respuesta erronea que dio.
MTRA. No eso no en tristeza.

/Que dicen cuando se asustan?
ERICK Mochila.
MTRA. No mochila no es susto, es cuando viene la
bruja.

La maestra estd explicando a los demas alumnos y acepta la
participacion de Erick; éste da respuestas incorrectas, sin embargo no
recibe correccion por parte de la maestra; ésta no hace nada para que los
demas alumnos ayuden a Erick; los datos indican que varias de las
actividades que Erick desarrollo fue gracias a la imitacion; primero veia
que hacian sus compafieros y después ya lo realizaba no obstante, la
profesora no recupera esta forma de aprendizaje.

Se hace evidente la no integracion de la cual es objeto Erick. A pesar de
estar dentro del salén de clases no es tratado con el mismo interés que
los demas. Por otra parte, podemos observar que si el nifio realiza las
actividades por imitacion es, tal vez, por que no entiende las
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indicaciones de la maestra. Esto se puede confirmar en el siguiente
dialogo.

Al terminar de recortar algunos enunciados exclamativos la
maestra da la indicacion de sacar las hojas de tarea
anexando la hoja del trabajo

MTRA. Recojo hojas de tarea.

*Erick se levanta a observar qué hojas esta recogiendo,
regresa a su lugar sacando las hojas indicadas, se las entrega
a la maestra y ella dice...

MTRA. Ponle tu nombre. (como Erick no atiende, repite
la indicacion) Ponle tu nombre.

*Erick regresa a su lugar y pone su nombre en el cuaderno,
se lo lleva a sumaestray ...

MTRA. No Erick, ponle tu nombre a las hojas (ella
realiza la actividad)

Aqui encontramos la dimensién social y comunicativa. La interaccion
que se da entre maestro-alumno al dar indicaciones, lo cual permite la
presencia de la dimensién de construccion de significados compartidos.
Erick construye su propio significado al no comprender la indicacion
dada por la maestra quien da las indicaciones sin tomar en cuenta las
necesidades de Erick; esto podria indicar que no sabe como darle las
indicaciones al grupo de modo que a la vez sean atendidas por Erick. Se
hace evidente, una vez mas, que el nifio puede hacer su trabajo por
imitacion, siempre y cuando se reciba una retroalimentacion adecuada
de los errores cometidos.

Erick no es el unico nifio que no realiza correctamente las actividades
indicadas por la maestra. A continuacion encontramos la presencia de
las tres dimensiones del discurso, primero la dimension social y
comunicativa, en la participacion de los integrantes en el discurso, la
cognitiva y de aprendizaje dado que se maneja un contenido académico;
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por ultimo la construccion de significados compartidos ya que no
comprende el como hacerlo, solo cumple con terminario. En otras
ocasiones la maestra pide que lo haga bien, en éste caso solamente que
lo haga, como veremos a continuacion.

Los alumnos estan haciendo una numeracion del 11 al 20 en

nimeros romanos, mientras la maestra revisa el dictado de

nameros que realizaron, Erick se acerca a ella y haciendo

sefias pide permiso para Ir al bafio.

MTRA. Erick traeme tus oraciones.

*Erick se acerca y la maestra le pone una palomita, regresa a

su lugar, toma sus colores y observa qué hacen sus

compafieros; la maestra sigue calificando, los que van

terminando empiezan su plana de nimeros romanos.

MTRA. Daniel jpor qué no pusiste atencion a las
indicaciones? Por eso no haces bien tu trabajo.

*Erick se acerca a la maestra para revisar su trabajo.

MTRA. No has terminado, ve a hacerlo con lépiz los
que ya terminaron pueden tomar su desayuno.

*Erick regresa a su lugar y se pone a trabajar.

MTRA. Si no terminan no salen a recreo los que ya
terminaron y tomaron su desayuno pueden salir.

*Erick se levanta a calificar (la maestra sin observar su

trabajo le pone una palomita) con la expresion de agrado,

pasa por su desayuno y sale a recreo.

Esto da lugar a pensar que el problema de integracion incompleta, recae
fundamentalmente en la maestra, mucho de ello es por su forma de dar
las indicaciones; la maestra, a diferencia de los demas nifios, no le pone
ningan limite a Erick, le concede todos los permisos, pareciera que no
quiere explicarle a él en particular o cambiar su forma de estar
ensefiandole a todo el grupo. Asi mismo, cuando la maestra le pide
llevar su cuaderno para calificar, no se toma la molestia de checar la
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actividad y solamente palomea su cuademno y le asigna otra actividad,
ademas no muestra la importancia en la actividad.

En la entrevista, la maestra dijo que como tiene que darle la boleta de
paso a Erick no le hace alguna correccion. Se puede ver que quiere
evitar el problema que representa apoyarlo, sin embargo como esta
dentro del salon de clase, no sabe como hacer para ensefiarle. Resulta
que no tiene la preparacion adecuada para enfrentarse a un proceso de
integracion.

Podemos inferir que no se esta llevando correctamente la integracion en
el salon de clase puesto que se violan varias condiciones de ésta, como
pueden ser un trato normalizado, preparacion del docente, no etiquetar,
entre otras. Asi mismo a continuacion se vera un claro ejemplo de la
cuasi integracion de la que son objeto Erick y Daniel dentro del salon de
clases

Al terminar de hacer una plana, la maestra pide le lleven su
trabajo para calificarles, varios nifios corren a formarse.
Erick también vy, a pesar de llegar antes que varios niiios,
éstos lo forman al final haciendo gesto de desagrado.
MTRA. Erick dame tu trabajo. Este se lo ensefia
;Porque no has terminado?, no vas a salir hasta que
termines.
Daniel traeme tu trabajo.
DANIEL. No lo tengo.
MTRA. (Molesta) ;Pero como estabas jugando?
Asi no vas a pasar de afio, es mas guarda todo y ya no
hagas nada. Ya me cansé de ti y no te quiero volver a
ver. (Al ver a Vir. De pie, le dice) nadie te dio permiso
de levantarte.
*Erick entra y sale del salon sin recibir atenciéon de la
maestra.
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Como se puede observar en el texto anterior la presencia de dos
dimensiones, la social y comunicativa, asi como la construccion de
significados compartidos. La maestra explica de una forma en la que
Daniel y Erick le dan su propio significado al no entender la indicacion;
ademas, los alumnos rechazan a Erick, esto se manifiesta en el
comportamiento que demuestran al estar formados. La maestra, a veces,
parece mostrar interés por €l, pero a la vez no le importa lo que haga,
puesto qué no le llama la atencién al estar fuera del salon sin haber
terminado su actividad. En cambio a otra nifia por levantarse de su lugar
la reprime.

En cuanto a Daniel se refiere, probablemente ser procedente de casa
hogar, llegar sucio a la escuela, no llevar el material requerido, tener un
promedio reprobatorio, ser inquieto y rebelde, sean las causas que
influyen para que la maestra tenga un trato despectivo hacia él.

Como se menciono, esto es seiial del mal proceso de “integracion” que
se esta desarrollando en este grupo y no se ha pensado en el posible
dafio que podria generarse en la autoestima de estos nifios quienes se
deben integrar socialmente; en cuanto a la cuestion académica, también
se est4 manejando de manera inadecuada la integracion como veremos a
continuacion.

La maestra esta explicando lo que es la “notacion
desarrollada”. Para realizar esta explicacion pide a los
alumnos le digan un numero.
MTRA. En su cuaderno de matematicas van a escribir
“notacion desarrollada”.

iquien quiere decirme un numero?
AR. Doscientos cuarenta y siete.
*La maestra lo anota en el pizarron.
MTRA. (Cuales son la unidades?
GPO. Siete (A la vez la maestra escribe en el pizarron
247= + +7)
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MTRA. (Cuales son las decenas?
GPO. Cuatro (La maestra escribe en el pizaron
247=_+40+7)
MTRA. ¢Cuales son las centenas?
GPO. Dos (La maestra escribe en el pizarron 247=
200+40+7)
MTRA (Otro numero?

ERICK Yo.

MTRA. Vamos a ver que numero dice Erick.

ERICK Doscientos cuarenta y ocho.

MTRA. (Lo anota) Miren Erick coincidié con los otros
nameros

(En el pizarrén esta escrito 247 =200 + 40 + 7, 248 = 200
+40 + 8)

. Todos entendieron?
GPO. Si
MTRA. Ahora van a hacer estos numeros (mientras
escribe en el pizarron )

Erick ;Puedes repartir los desayunos?
ERICK (Sin contestar a la maestra toma una galleta y
dice) ;Quien quiere galleta?

La maestra acepta la participacion de Erick, lo toma en cuenta pero para
realizar el ejercicio lo considera incapaz de realizarlo, por tal motivo lo
pone a repartir desayunos que es algo que la maestra considera que si es
capaz de hacer. Al parecer y de acuerdo a los datos de la entrevista la
maestra cree que el nifio intelectualmente no es capaz de desarrollar
muchas actividades cognoscitivas. Por esa razon como ella lo dijo, Erick
estd predestinado solo a aprender a leer y escribir hasta 6to. afio de
primaria. Desafortunadamente, del mismo modo lo visualizan los
profesores de la escuela, desde el director hasta la maestra de USAER.

Las reglas del discurso dentro del salon de clases manejan una
interaccién que se basa en la sola ejecucion de instrucciones que
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provienen de la maestra esto da como resultado que se vea como un
mon6logo establecido por la maestra y, no como un discurso que se da
entre profesor-alumno. Por ello cuando se manejan contenidos
académicos se da de la misma forma y al intervenir un alumno se da una
interaccion maestro-alumno, pero s6lo de manera correctiva. En
consecuencia en lugar de manejar un significado compartido Erick y
Daniel crean su propio significado mientras que el resto del grupo si
tiene un significado compartido con la maestra.

Si consideramos fundamental que en el proceso de integracion los
maestros de clases regulares deben darse a la tarea de adaptar los
contenidos, procedimientos y actividades a las necesidades de cada
niflo, asi como basarse en lo que pueden hacer y no en lo que se cree
que no es capaz de realizar, entonces podia decirse qué la forma en
como se esta llevando la integracion escolar en este grupo. No es del
todo adecuada, en este caso los resultados no seran positivos debido a
que la forma de concebir la integracion es errdnea, al basarse en las
discapacidades de los alumnos y seguir procesos inadecuados, es facil
suponer la falta de formacion e informacion de los profesores al respecto
de la integracion en general y las N.E.E. que se presentan en el centro.

Aqui se observa la diferenciacion que realiza la maestra con los nifios de
casa hogar, ademds cree que todo lo que hace por ellos es como un
favor, tal vez no se da cuenta, pero lo que estd haciendo es
desintegrarlos, siendo que estos nifios necesitan una integracion social.
Muchas veces por estar etiquetados como Nifios Casa Hogar son
rechazados; la mejor forma de ayudarlos es olvidar de donde provienen
y tratarlos como a los demas nifios; ellos son igual que los otros, con los
mismos problemas escolares, pero con la desventaja de que no tienen
quien los apoye de manera especifica.

Se puede concluir que la maestra de grupo a causa del desconocimiento
de la Integracion (de cualquier tipo) adopt6 estrategias propias para dar
respuesta a las necesidades de la mayoria del grupo. Asi mismo, puede
decirse que su conducta no estd de acuerdo a lo planteado en los
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principios y objetivos de la integracion, esto principalmente debido a la
falta de informacion y capacitacion, entre otros aspectos.

La presencia de conductas de la profesora que no son las idoneas para
llevar a cabo la Integracion Educativa son el reflejo de la
desinformacién de los docentes, falta de capacitacion, falta de
sensibilizacién ante este y el resultado de todo un proceso social, el cual
se gesta no solo desde la puesta en marcha de la integracion sino de
mucho tiempo atras.
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CONCLUSIONES

e acuerdo al proposito de la presente, referente a la conducta

docente frente al proceso de integracion. En el caso especifico de
Erick se requiere de la Integraciéon Educativa y Social y dado que las
condiciones manifestadas en el salon de clase no dan respuesta a sus
necesidades a continuacion se explica con detenimiento como se da lo
que suponemos €s una cuasi-integracion.

El nifio se encuentra en el salon de clases compartiendo el mismo
espacio fisico que el resto de su grupo (integracion fisica), aunque no
mantiene una interaccién con sus compafieros dado que el aspecto
educativo es tratado o manejado de distinta forma por la maestra, €s
decir, cuando se maneja algin tema nuevo no se hace el intento de que
Erick participe o atienda en su explicacion, llegando al grado de ignorar
sus aportaciones, ya sean erroneas o acertadas. Cuando se le presta
atencion a Erick, éste trata de mantenerla haciendo aportaciones ain sin
relacién al tema, debido a que no la tiene generalmente. Lo cual
manifiesta que la profesora no maneja una constante en el trato que debe
darse a Erick.

A pesar de calificar en ocasiones detenidamente sus trabajos hay otras
en que no maneja una retroalimentacion y sélo palomea. Es cierto que
debe valuarse el esfuerzo del alumno al realizar la actividad ya sea
correcta o incorrecta, pero también se debe tomar en cuenta que si no
hay una correccion de los errores, el menor no se percatara de éstos, por
lo que seguramente seguira cometiendo el mismo fallo.

La importancia que se manifiesta en lo anterior, respecto de la conducta
que el docente mantiene frente al nifio hace evidente que no se puede
desentender dicho aspecto dado que su repercusion puede determinar en
gran medida el éxito o fracaso de la integracion.
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Puesto que uno de los objetivos de la integracion es que el nifio
desarrolle su autoestima y concepto de autosuficiencia aceptando sus
diferencias y la de los demas (CONFE, 1992) asi como no hay que
olvidar que la predisposicién hacia la integracion de los alumnos con
N.E.E. condiciona los resultados que se obtienen de esta, por lo que se
requiere una actitud positiva de los maestros hacia sus alumnos
(Marchesi y Martin 1990).

Por otro lado, las actividades a las cuales se enfrenta Erick fomentan
mas la mecanizacion de la escritura que un conocimiento o
razonamiento de la misma, ya que al realizar planas de palabras,
enunciados, etc., cuando no se ha accedido al conocimiento del alfabeto
0 a la escritura impiden o limitan la comprension del contenido de la
actividad.

Se debe tomar en cuenta que se estan “adaptando” las actividades que
debe de realizar Erick, no asi al curriculum al que deberia de enfrentase
junto al resto del grupo.

Dado el desconocimiento de la maestra de grupo regular sobre las
adaptaciones curriculares, es evidente que se den de la forma antes
mencionada, en el mismo sentido puede ser légica la conducta
manifiesta por la profesora, es decir, si la profesora se hace cargo del
grupo sin el conocimiento de la existencia de un nifio con N.E.E. dentro
de éste v, ademas hay falta de conocimiento sobre el trato y/o atencién
que debe darse, ella misma elige o determina las estrategias a seguir
dado que se enfrenta a algo desconocido.

Podria mencionarse que aunque se cuenta con el apoyo de USAER
dentro de la escuela y que Erick recibe el apoyo, no se da una
comunicacién entre la maestra regular y la maestra especialista. Por lo
que ademas la maestra de grupo menciona que el apoyo brindado es
insuficiente y que requiere de mayor nimero de especialistas y de una
atencion mas personal.
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Se estaria hablando de un nivel de integracion de tiempo compartido en
el aula de apoyo y en el aula ordinaria (Marchesi y Martin 1990) ademas
de que la USAER de la escuela no cuenta con los especialistas
suficientes como se planteo en el cuademillo de integracion referente a
las USAER (D.G.E.E. - SEP. 1994).

En lo referente a la LS. ademas de Erick que requiere de una interaccion
con sus compafieros, también se encontraron a tres nifios provenientes
de Casa Hogar los cuales son etiquetados por la profesora y que
requieren de dicha integracion. Para ahondar en el tema se hace
referencia a Erick; dado que no comparte las mismas actividades que
sus compafieros no tiene la oportunidad de intercambiar su apreciacion
de las actividades, y cuando realiza las mismas tareas la maestra no
atiende a su aportacién, por lo que sus compafieros han aprendido a
manifestar dicha conducta frente a este.

La profesora no parece percatarse de la necesidad de la 1.S. a pesar de
saber a qué se refiere y la importancia en el desarrollo de un alumno.
Como ejemplo, puede mencionarse que la maestra menciona lo
incorrecto de usar etiquetas al referirse a los nifios, pero las utiliza
cuando se dirige verbalmente hacia Daniel, Jesus y Arturo diciéndoles
nifios de Casa Hogar, sentandolos aislados de sus compafieros, o bien,
por parejas entre ellos.

En el caso de Erick al sentarlo solo, desaprovecha la oportunidad de que
éste aprenda de la imitacion dado que se observo que el nifio maneja la
imitacion como medio de aprendizaje y obtiene resultados acertados. En
cuanto a Jesus, Arturo y Daniel es a este ultimo quien le presta mayor
atencién aunque siempre sea para corregirlo o bien amenazarlo. La
interaccion que se ve manifiesta ante estos nifios es de desaprobacion y
lo hace publico, ya que al evaluar las actividades, menciona en voz alta
con calificativos despectivos sobre su trabajo, su apariencia fisica, o
bien, la falta de material.
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En cuanto a la respuesta de sus compafieros hacia los cuatro nifios se
observa que tienden también a etiquetar a Erick como “enfermito” o
incapaz de realizar las actividades, a Jesus, Daniel y Arturo como nifios
sucios y 1os que nunca traen el material.

Es aqui que se hace evidente la importancia de la conducta docente
dentro del salon de clases dado que los nifios aprenden de éstas y actian
de 1a misma forma. Lo anterior no quiere decir que la profesora sea la
tinica causante de lo sucedido en el salon de clases pero sin duda si
influye en gran medida para formar el clima dentro de este.

La profesora tiene estrategias que maneja de acuerdo a sus
posibilidades, es decir se tuvo que enfrentar a algo desconocido, sin
antecedentes vy, sin embargo est4 haciendo frente a la responsabilidad de
sacar adelante a un grupo. Asi maneja prioridad el atender a los nifios
menos rezagados, lo cual recae en la falta de atencion a los nifios en
proceso de Integracion.

Asimismo, la profesora espera que la maestra de USAER resuelva los
problemas a los que se enfrentan dentro del salén de clases sin
necesidad de desatender sus prioridades. No se debe olvidar que los
directivos de dicha escuela tienen una informacion incompleta a cerca
de Ia Integracién, lo cual repercute en la idea que manejan los profesores
de la institucion.

Por todo lo anterior y de acuerdo a los objetivos de la Integracion, se
puede sefialar que en este caso especifico la Integracion no esta
funcionando de acuerdo a lo esperado debido a que no se estan tomando
en cuenta los principios que se proponen para llevar a cabo. dicho
proceso. Esto no significa que debe de esperarse para llevarla a la
practica, pero si que no debe perderse de vista la preparacion ofrecida al
personal de las instituciones que fungiran como escuelas integradoras y
que se haran cargo de los nifios a Integrar.
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Ademas de acuerdo al informe Warnock ( Yankovic, B. 1992 ) el tipo de
integracién que se esta realizando con Erick, es meramente fisico, s
decir se lleva a cabo una cuasi integracion.

Todo esto nos conduce a lo que Zacarias (1996) menciona: el éxito de la
integracion, tiene que ver con la actitud y predisposicion de los
profesores hacia este proyecto y hacia los alumnos con N.EE. vy,
mientras la actitud de los profesores, no sea favorable, este proceso no
surtira los efectos deseados, ya que dentro del dmbito educativo hay
muy poca disponibilidad para que la LE. se desarrolle de acuerdo a lo

planeado.

En lo referente al trato que reciben Erick y Daniel dentro del salon de
clases, se puede sugerir que la maestra se apoye en el aprendizaje
cooperativo, es decir, que Erick y Daniel sean ubicados junto a otro
compaiiero el cual fungirda como tutor para que ellos les ayuden a
atender y les expliquen las indicaciones que no son claras para ellos que
son indicadas por la maestra.

De igual forma se puede sugerir a la maestra que trabaje dentro del
salon de clases formando equipos para ayudar no solo a Erick y Daniel,
si no también a todo el grupo para su desarrollo académico.

Asi también informarle que debe realizar Adaptaciones Curriculares de
acuerdo a las N.E.E. de cada alumno; ademas, otra de las cosas que
podrian funcionar, sera sentar a Daniel y a Erick en un lugar donde la
maestra les preste mayor atencion y se dé cuenta de las actividades que
ellos realizan.

Haciendo referencia en las Adecuaciones Curriculares, tomar en cuenta
que no sélo se deben de hacer en los contenidos, también debera
considerarse la forma de evaluar a los nifios y que esta evaluacion debe
basarse en las posibilidades de cada alumno y, sobre todo, en lo que es
capaz de realizar.
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Es recomendable que para posteriores investigaciones sobe éste topico
se valore si los docentes cuentan con el conocimiento minimo acerca de
lo que son las N.EE, laLE. y las Adaptaciones Curriculares. También
si tiene idea de como llevar a cabo la LE. De acuerdo al caso revisado, la
maestra de 2° debido a que no cuenta con dicha informacion siente que
no tiene la preparacion para atender a los nifios con N.E.E. por lo que el
iniciar con una base de informacion sera mas factible la disposicién de
los docentes a realizar el trabajo con esta poblacion; dicha informacion
ademas servira para sensibilizar a docentes y directivos acerca delalE.,
sin olvidar que también debe de implementarse el trabajo de
sensibilizacion con el resto de los alumnos de la escuela regular.

Asi mismo, no perder de vista que para llevar a cabo un buen programa
de integracion es necesario contar con personal capacitado que apoye el
trabajo del maestro regular, es decir, contar con una USAER. Para que
asi ademas del apoyo brindado al nifio dentro del salon de clase, se
brinde también en una aula de apoyo abordando aspectos especificos de
su necesidad educativa.

Por otra parte, resultaria conveniente realizar un estudio con mayor
numero de profesores y abordar aspectos tanto del alumno, como de sus
compafieros y del docente, en escuelas publicas o privadas. Todo lo
anterior con el fin de obtener informacién que facilite la generalizacion
de apoyos o sugerencias, lo cual repercutira en el desarrollo de
estrategias que faciliten como de llevar a cabo la LE. en las escuelas.

Convendria también revisar diferentes casos que permitieran abordar los
distintos niveles y tipos de integracion, para asi encontrar alternativas
de trabajo a la problematica de nifios con discapacidad visual, auditiva o
de algin otro tipo.

Alcances y limitaciones

El presente trabajo permitié tener un acercamiento en tomo a la forma
en como se ha llevado a cabo la LE. de un nifio con N.E.E. dentro de
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una escuela regular, realizando el analisis del discurso que se desarrolla
dentro de un salon de clases. La idea inicial al realizar el presente
estudio era trabajar solamente con un nifio con N.E.E. en proceso de
integracion, pero en el transcurso de las observaciones se detecto la
presencia de tres nifios con necesidad de integracion social; se analizo
también su caso pero de forma menos profunda. La decision fue tomada
ya que tanto la integracion fisica, social y educativa forman parte del
proyecto de Integracion.

En cuanto a las limitaciones que se encontraron durante el desarrollo de
esta investigacion se puede mencionar la planeacion de la profesora de
grupo regular, ya que de acuerdo a sus actividades extra académicas
varios dias se suspendieron las observaciones planeadas teniendo que
ampliar el tiempo establecido para realizar las mismas, por lo que el
haber tomado en cuenta dicha planeacion de la profesora hubiera
eliminado el retraso de la investigacion.

Otra de las limitantes a la que nos enfrentamos fue la enfermedad del
Erick el nifio con N.E.E., por lo que no asistio a clases durante una
semana lo cual provocé nuevamente la suspension de las observaciones
realizadas, hay que tomar en cuenta que en este caso se trata de una
situacion que no puede ser controlada o prevista por una investigacion
de campo.
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FICHA DE IDENTIFICACION
SUJETO DE OBSERVACION

NOMBRE:

ERICK
EDAD:

7 ANOS
GRADO:

0
ANTECEDENTES:

CANALIZADO DE CAM A ESCUELA REGULAR

DIAGNOSTICO:

LESION CEREBRAL (SIN CONFIRMAR)
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RESULTADOS DE LA ENTREVISTA A LA MAESTRA
REGULAR

La maestra de grupo regular cuenta con estudios de Normal Bésica con
experiencia docente de 16 afios a nivel primaria. Se actualiza con los
cursos que ofrece la S.E.P. cada afio.

Maneja un concepto de Integracion limitado ya que menciona que solo
se refiere a la integracion de alumnos con N.E.E. al sistema educativo
oficial a nivel primaria, entendiendo por N.EE los requerimientos
educativos del nifio de acuerdo a las dificultades que se le presentan.

No siente tener la capacitacion adecuada para detectar y solucionar los
problemas de estos nifios, puesto que maneja que los maestros de
escuela regular esperan una valoracion y trabajar sobre ella, en esta
escuela la USAER se encarga de hacer la valoracion aunque solo
detectan problemas pedagogicos de conducta o propios del aprendizaje.

Con los nifios que presentan problemas a nivel organico y/o fisico los
maestros de grupo regular no pueden hacer nada con ellos, ademas de
que solo ingresan a la escuela por la incapacidad que presentan los
padres para educarlos.

Los maestros requieren de apoyo de otros profesores que manejen
actividades extras con estos nifios y atiendan a los alumnos
individualmente dado que por sus caracteristicas asi lo requieren y en
grupo regular no se puede otorgar dado que los grupos son numMErosos.
El profesor que los atienda de forma individual debe coordinar el trabajo
con los maestros de grupo regular.

Comenta no tener conocimientos sobre adaptaciones curriculares, no

sabe que son, ni para que se utilizan ademas no recibi6 informacion o
capacitacion sobre lo que es la integracion.
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Aunque en la actualidad se esta llevando a cabo en la escuela, al recibir
a los nifios se ponen en contacto con la USAER y padres de familia para
organizar el trabajo a realizar con el alumno.

Por su parte la USAER implementa actividades de coordinacion motriz
y ayudan a involucrar mas a los padres con la educacion de sus hijos.

En el caso especifico de Erick los profesores de USAER proporcionaron
a la maestra de grupo un diagnostico de Lesion Cerebral a lo cual esta
no siente tener los conocimientos para atenderlo de acuerdo a sus
requerimientos.

La manera como esta trabajando con Erick es con gjercicios de
coordinacion tratando que socialice con el resto de sus compafieros, con
el fin de que egrese de la primaria con lecto-escritura en forma. En
cuanto a matematicas se trabaja reconocimiento de numeros y
resolucion de sumas y restas sin conversion de dos cifras, puesto que no
podra resolver problemas. El objetivo es lograr independencia personal
en cuanto a aseo y cuidado diario.

Su estancia de Erick en esta escuela es para socializar con sus pares
pues no se puede lograr mucho con €l.

La maestra considera que lo mejor para Erick es permanecer en una

escuela de E.E. puesto que las profesoras de esos centros estan
capacitadas y mas familiarizadas con los problemas que el presenta.
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RESULTADOS DE LA ENTREVISTA A LA MAESTRA DE
USAER

La profesora de USAER que atiende a Erick tiene la Lic. en Pedagogia
es egresada de la UNAM, cuenta con tres afos de experiencia
trabajando con este tipo de poblacion.

La actualizacién de conocimientos la recibe a través de los cursos que
imparte la S.E.P. aunque considera que no €s suficiente para prepararse
para llevar a cabo la integracion.

Manifiesta que los docentes regulares se muestran renuentes a la
participacion de ellos en el salon de clase y prefieren que el trabajo se
realice en el aula de apoyo que con el resto del grupo en su salon.

En cuanto al trabajo que realizan con los nifios integrados comenta que
la mayoria de se poblacion mas que integracion requiere apoyo en
alguna materia en la que presentan rezago, en el caso de integracion solo
se encuentran una nifia invidente y Erick que llega con diagndstico de
lesion cerebral.

Con respecto al trabajo realizado con Erick se realizo en un primer
momento Integracién Social en su grupo dado que la profesora mostraba
rechazo hacia el nifio, ademas se trato de ubicarlo socialmente en toda la
comunidad.

En un segundo momento se trabajo nocioén espacial, ejercicio de
maduracion y nocién matematica, aunque el nifio al terminar 1° se
encontraba en un nivel presilabico accedio al 2° en donde USAER
reforzaria la lecto - escritura.

Ahora que se encuentra en 3° se trabaja del mismo modo utilizando
material de 2°.
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Erick se encuentra en un nivel silabico - alfabético, en cuanto a lecto
escritura y en matematicas realiza operaciones de suma y resta sin
conversion y con material concreto.

El proposito que se plantea USAER en el trabajo con Erick es que
adquiera un nivel alfabético de lecto escritura, maneje suma y resta para
egresar de la primaria con conocimientos elementales, para asi
orientarlo hacia una escuela en la que aprenda un oficio.
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Guia de la Entrevista
(Maestra de Grupo Regular)

1.- {Qué nivel de estudios tiene?

2.- (Cuantos afios tiene de experiencia docente y a que nivel?
3.- ;Ha tomado algan curso aparte de su carrera?

4 - ;Qué sabe usted de la integracion educativa (LE.)?

5.- {Qué opina del proceso de I.E. que se esta llevando a cabo?
6.- iConoce los cuademillos de integracion?

7.- (Qué son las Necesidades Educativas Especiales (N.E.E.)?
8.- {Qué es la discapacidad?

9 - ;Podria detectar el tipo de N.E.E. de cada nifio?

10.-;Los nifios llegan a la escuela con un diagnostico?

11.-;Desde cuando se lleva a cabo la LE. en la escuela “Juventino
Rosas™?

12.-;Como se esta llevando a cabo la LE.?

13.-;Tiene algin antecedente sobre experiencias de integracion?
14.-;Qué tipo de Necesidades Educativas presenta Erick?
15.-;Son transitorias o permanentes?

16.-;Ha recibido informacion sobre lo que es lesion cerebral?
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MACTONAL

17.-En el caso de Erick ;Se ha contado con el apoyo de los papas?

18.-,Qué son las Adaptaciones Curriculares, ha recibido informacion de
como llevarlas a cabo?

19.-;Qué tipo de ayuda le presta USAER?

20.-;Antes de tomar este salon de clases donde hay un nifio Integrado,
usted habia recibido informacion sobre lo que es la LE.?

21.-;Usted cree contar con la formacién suficiente para llevar a cabo la
integracion o requiere de algun apoyo?

22.-;El apoyo que usted pide seria dentro del salon de clases o un
maestro que la apoyara extraclase?

23 -En la escuela “Juventino Rosas” ;Existe un lugar adecuado fuera del
salon de clases para que se atienda a estos alumnos?

24.-;Las personas de USAER estan brindando apoyo en lo que se refiere
alalE.?

25 -;Considera que lo mejor para Erick es recibir la educacion en una
escuela regular?

26.-;Considera necesario que se le proporcione informacion sobre el
dafio de Erick y la forma de trabajo con €1?

27.-;Cuantos nifios “normales” cree usted debe haber en un salon de
clase, para que se le pueda dar la atencion adecuada a un nifio con
N.EE?

28.-;Como ha sido el apoyo que Erick ha recibido?

29.-;De qué forma se evalua el desempefio de Erick?

91



|l
ufd ..
NACIONAL

30.-;Cudl sera la atencion que se le brindara a Erick en los grados
posteriores?

31.-;El grupo de segundo grado va a pasar completo?

32.-;Y usted va a pasar como su maestra o va a cambiar de maestra?
33.-;Los nifios que vienen de casa hogar presentan N.EE.?

34.-;Qué tipo de necesidades tienen?

35.-;Requieren de algiin tipo de integracion?

36.-;Qué tipo de atencion se les brinda?

37.-;En qué consiste la integracion que requieren?

38.-;Cuéntos nifios en proceso de Integracion hay en su grupo?
39.-;Cudl de estos nifios tiene mayores posibilidades de permanecer
durante mas tiempo recibiendo apoyos de la maestra regular y de

US.AER?

40.-;Conoce el trabajo que realizan en la U.S.A.E.R. con los nifios que
atienden en esta escuela?
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GUIA DE ENTREVISTA
(Maestra de USAER)

1.- (Quién les dio el diagnostico de Erick?
2.- ;Ustedes tienen algin expediente sobre Erick?
3.- ;Qué tipo de problematica presenta Erick?
4.- ;Cual ha sido la forma de trabajo con Erick?
5.- ;En qué nivel de adquisicion de lectoescritura se encuentra Erick?
6.- ;Qué tipo de integracion se esta manejando con Erick?
7.- iQué atencion se le va a brindar durante su estancia en la primaria?
8.- ;Los nifios de Casa Hogar presentan problemas de aprendizaje?
9 .- ;Requieren de algin tipo de integracion?
10.-;Se les esta brindando algiin apoyo?
11.-;Cual es la forma de trabajo con Daniel, Vicente y Jesus?

12.-;Se le brinda apoyo a la maestra de grupo regular para atender a
estos nifios?

13.-;Los maestros de grupo regular han recibido informacion sobre lo
que es la integracion?

14.-;Qué tipo de ayuda les brinda la USAER a los maestro de grupo
regular?
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15.-;De qué forma capacitan al personal de USAER?
16.-;Desde cuando se lleva a cabo la integracion en esta escuela?

17.-;Se cuenta con el apoyo de los padres de los nifios a integrar y de
que forma colaboran?
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