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INTRODUCCION

Hacer comprensibles y accesibles para el educando los contenidos
escolares es una preocupacién fundamental en la practica educativa; por
ello se realizan transformaciones en los programas, los propdsitos, los
recursos didéacticos y se refuerza la actualizacién del profesor en el aspecto

metodoldgico.

En las visitas a los grupos -se desempefia la comisién de supervisor-
de las diferentes escuelas primarias de las zonas en que nos ha tocado
laborar, se ha tenido la oportunidad de constatar que entre los alumnos
del sexto grado, la asignatura de historia no goza de una preferencia
mayoritaria porque la encuentran “aburrida”, "dificil", "muy larga" y

porque “"se habla mucho” entre otras razones.

Los maestros por su parte, opinan que a los alumnos no les interesa
la historia porque el libro de texto tiene muchas fechas que dificultan la
ubicacién de los sucesos en el tiempo; afirman que no hay material
didactico suficiente, que no existen museos locales, que los contenidos de

aprendizaje son muy amplios, entre otras situaciones.

Cuando a los alumnos se les pide que relaten un hecho o un tema de
historia, sus explicaciones verbales o escritas revelan que tienen
dificultades para ubicar los acontecimientos en una secuencia cronolégica,
confunden los sucesos y personajes relevantes de cada perfodo histérico.
Es probable que esto ocurra porque son sujetos operatorios y no manejan

la nocién del tiempo histérico que exige un pensamiento formal.



Los actuales plan y programas de estudic de primaria, consideran
que un elemento constante en la ensefianza de la historia es promover la
adquisicién progresiva de esquemas de ordenamiento histérico en grandes
épocas, con el propésito de desarrollar nociones mas complejas como la
causalidad entre otras. Se reconoce que el aprendizaje de la historia
requiere del desarrollo de nociones temporales y esto representa un

avance significativo.

El presente trabajo pretende destacar algunos planteamientos
relacionados con el desarrollc de la nocién del tiempo histérico en los
alumnos del sexto grado de educacion primaria. Para tal efecto se ofrecen

cuatro,apartados cuyas interrogantes rectoras son:

e ¢Cuadl es el tratamiento de la nocidon del tiempo histérico en la
escuela primaria?

e ¢Cudl es el tiempo de los historiadores?

e ¢Cudles son las nociones temporales de los alumnos de la escuela
primaria?

e (Qué tipo de estrategias didacticas pueden favorecer el desarrolio

de la nocidn de tiempo histérico?

El tiempo -primera categoria del conocimiente histérico- debe ser
abordado convenientemente; desestimarlo puede obstaculizar el logro de
una percepcidon clara de los acontecimientos sociales y reducir la
posibilidad de encontrar una relacién coherente entre los hechos histéricos
y las explicaciones a que pueda acceder el alumno. La sociedad espera
gue el perfil del egresado incluya el conocimiento vy la reflexion de los

procesos sociales que ha vivido el pais.



Para que la ensefianza de los contenidos sea agradable vy
significativa se requiere una actitud psicopedagégica diferente a la
tradicional, lo cual implica resolver el enigma de coémo apoyar el dominio
del tiembo histérico y lograr que los alumnos formen un “esquema

temporal” de las grandes épocas de la historia de México y del mundo.

Se ha reconocido -oficialmente- que hay una cultura histérica
deficiente y escasa en los estudiantes egresados de la educacion primaria.
El desarrollo de la nocién del tiempo histérico asociada a la comprension
de periodos, procesos de cambio, continuidad y causalidad, constituye un

soporte necesario para comprender la historia.

Los especialistas sefialan que la nocion del tiempo historico se
desarrolla hacia los 16 afios, y no en todos los casos; sin embargo se cree
que es posible realizar una tarea didactica con los sujetos operatorios para
apoyar el desarrollo de la nocion en la escuela primaria. En efecto,
sostenemos que desde una perspectiva comprensiva y explicativa de la
historia, con una posicién de tipo relativista del tiempo y con la base
te6rica constructivista sobre el aprendizaje, es posible disefiar estrategias

didacticas pertinentes.

La revision bibliografica sobre el tema se hizo utilizande diversas
fuentes de informacion; para la recoleccién de la informacién se
saleccionaron las lecturas, se recopilaron y organizaron los datos en

fichas, se analizé el contenido y se efectud la redaccién del trabajo.

Las cuestiones agui abordadas ayudan a la reflexién desde el punto
de vista de la practica docente; algunas son de caracter disciplinar, otras

sobre la teoria de la temporalidad en los historiadores y en los educandos,



asi como sobre algunas consideraciones de orden didactico orientadas al

desarrolloc de la nocién de tiempo historico.

Debo advertir que el tema es denso pero atractivo, es complicado
pero apasionante; finalmente por sus implicaciones filosoficas y cientificas
representa un tépico de actualidad que los investigadores aun no agotan.
En este contexto el trabajo tiene limitaciones pero no deja de ser una

invitacién para intentar vincular la teoria con la practica docente.



CAPITULO I

EL TRATAMIENTO DE LA NOCION DE TIEMPO HISTORICO
EN LA ESCUELA PRIMARIA

Un aprendizaje significativo en la ensefianza de la historia en ia escuela
primaria supone el desarrollo de nociones de temporalidad, espacialidad,
de la comprensién de la relacién pasado-presente, del rol de los sujetos de
la historia; del desarrollo de principios y habilidades metodolégicas como
la empatia, la continuidad y cambio, la causalidad, el manejo de las

fuentes del pasado.

El tiempo, como primera categoria del conocimiento histérico, cobra
una especial importancia debido a que si el nifio no domina esta nocion,
tal vez enfrente dificultades para comprender la historia;, por ello el
aprendizaje de esta asignatura requiere necesariamente del desarrolio de

la nocidn de tiempo historico.

1.1 Los planes y programas de
estudio y la nocidon de tiempo
historico

Un plan de estudios es el conjunto seleccionado y organizado de los
propositos y de las materias de ensefianza agrupados en ciclos, niveles,

grados, afios o pericdos escolares.

Un programa de estudios o programa de aprendizaje es un
documento donde se concreta y se norma el desarrollo de cada una de las

materias que integran el plan de estudios. En la educacién primaria, los



Capttulo I

planes y programas de estudio se traducen en los libros de texto los cuales
contienen la informacién para que el educando logre los objetivos de

aprendizaje.’

En nuestro pais los planes y programas de estudio han sido objeto de

diversos cambios.

En lo que respecta a la historia, no existié un consenso sobre la
naturaleza de la disciplina, lo que provoco la disyuntiva de presentaria a
veces en forma de materia v otras en forma globalizada ¢ integrada con

otras ciencias sociales.

En 1959, con el Plan Nacional para el Mejoramiento y la Extensién
de la Educacién Primaria conocido como el "Plan de once afos”, los planes
y programas se organizaron por areas de experiencia y los libros de texto
por materias. En el sexto grado se contemplé conjuntamente al drea de

historia y civismo, apoyada por libros de texto y cuadernos de trabajo.

En 1972 se reformaron los planes y programas y, con la intencion
de atender la educacion integral, se establecieron siete areas entre las que
se incluyo el area de las Ciencias Scociales con aportes de la geografia,

historia, antropologia, economia, sociclogia, civismo y ciencia politica.

La aspiracién de esta &rea fue, segtin sefiala Ramirez,? “"producir
grandes explicaciones integradas del mundo” lo cual no fue logrado porque

los maestros no tenian la formacion para el manejo de los contenidos vy

T SEPICONALTE. Hacla un nusvo modelo educativo. México, 1881, pp. 18-22.
2 Rodolfo Ramirez R."La ensefianza de la historla en la escusla primaria”. Cero en Conducts, N° 48, Educacién y
Cambio A.C. México, Alo 13, octubre 1888. p. 25.
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Capitulo I

para los nifios era prematuro pensar que produjeran una explicacion
integrada del mundo social. En cambio se registré "..un debilitamiento
muy fuerte del conocimiento de nuestro pais, tanto en su Geografia como
en su Historia". También se advirtié una "..yuxtaposicién de temas en el
que en los libros de texto se alternaron unidades del presente y la

historia".

"Era poco clara la distincion entre Historia y el resto de las Ciencias
Sociales”. En cuanto a la nociéon de tiempo histérico "...La ubicacion
cronolégica de los acontecimientos historicos se debilité de una manera
clara: las nifias y los nifios no sabian situar ciertos pasajes importantes de
la historia del pais y tampoco a niveles méas amplios; hubo una gran

confusion”.?

A partir del ciclo escolar 1992-1993 declarado como "Afio del estudio
de la Historia de México" dejo de tener vigencia la estructuracién de los
contenidos por &reas debido a que el Acuerdo Nacional para la
Modernizacién de la Educacién Béasica” (18 de mayo de 1992) restituyé la

ensefianza de la historia como asignatura.

Hoy se reconoce que hay una cultura histérica deficiente y escasa en
los estudiantes y egresados de la educacién basica en generaciones
recientes.” Situacién mas que preocupante ante la firma del Tratado de

Libre Comercio.’

? Hira de Gortari. “El reto de ensefiar historia”. Cero en Conducta. Ibidem. p. 13.

; SEP. Acuerde Nacional para la Modernizacién de la Educacién Bésica. México, 1892,
Maria Adelina Arredonds L. "Propuestas educativas y espacios de poder. Fors para el anélisis de los
materiales para la ensefianza de la historia en Chihuahua®. La vasfa. No. 1. Vol 1. México,
diclembre 1887 - marzo 1898, p. 107.

7



Capitulo I

1.1.1 Propésito

w

Los propésitos de ia ensefianza de la Historia radican en su valor formativo
que favorecen la organizacion de otros conocimientos, contribuyen a la
adquisicion de valores éticos personales y colectivos de convivencia social

y a la afirmacién consciente y madura de la identidad nacional.

En el enfoque del actual plan para la ensefianza de la historia, los
temas de estudio estdn organizados de manera progresiva, partiendo de
lo que para el nifio es més cercano, concreto y avanzando hacia lo més

lejano y general y se intenta:

e Estimular el desarrollo de nociones para el ordenamiento y la
comprensién del conocimiento histdrico.

o Diversificar los objetos de conocimiento histérico.

o Fortalecer la funcién del estudio de la historia en la formacién
civica.

o Articular el estudio de la historia con el de geografia.

Se considera también que un elemento constante de la ensefianza
serd promover la adquisicién progresiva de esquemas de ordenamiento
histérico en grandes épocas, que sirvan para organizar el aprendizaje de
nuevos conocimientos. De modo que el enfoque actual si considera el

trabajo con la nocién de tiempo histérico.

Para los ultimos tres grados se pretende que el alumno adquiera vy
desarrolle nociocnes histéricas mas complejas como las de causalidad,

influencia reciproca entre fendmenos, difusién de influencias, diversidad
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de procesos histdricos y formas de civilizacion y nocion de cambio entre

otras.®

Algunos de los propoésitos para el sexto grado que implican el

desarrollo del tiempo histérico son:

a)

b)

Identifiquen las principales etapas de la Historia de México durante
los siglos XIX y XX, su secuencia, sus caracteristicas més importantes

y su herencia para la actualidad.

Comprendan nociones y desarrollen habilidades para analizar hechos
y procesos histéricos, como continuidad, cambio, causalidad,

interaccion de diversos actores y sus intereses.’

1.1.2 Contenidos

Los contenidos estdn disefiados para orientar la ensefianza hacia la

comprensién de los grandes periodos de nuestra historia politica, en los

siglos XIX y XX. El programa se organiza en cinco blogues cuyos temas

son los siguientes:

Bloque I : La Independencia de México. Antecedentes, desarrolio y
culminacion.

Blogue II : Las primeras décadas de la Republica en México. Los
conflictos internacionales y las pérdidas territoriales, la reforma
liberal, la intervencion francesa y el segundo imperio asi como la
restauracién de la republica.

Bloque III : El Porfiriato.

® SEP. Plan y programa de estudios. 1893, Educacién Bésica. PRIMARIA. Fernndez Editores,
México, 1893, pp. §8-981.
7 SEP. Llbro para ef masstro. Historla Sexto Grado. México, 1994 p 12
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Blogue 1V : La Revolucion Mexicana.

Bloque V : La transformacion del México contemporaneo desde
1920 hasta nuestros dias.®

Esta organizacién por bloques aparece tanto en el programa como en
el libro de texto, asi como en el cuaderno de avance programético en el
que se incluye una propuesta detallada de propdsitos y temas por cada

blogue.

Se trata de la historia de México en el contexto de la historia del
mundo, de comprender las relaciones de los demas pueblos con el
desarrollc de nuestro pais, algo complicado que no se ha logrado

totalmente.®

El curso de sexto grado abarca los siglos XIX y XX; por ser un
periodo mas corto y el espacio mas grande resuita mas complicado «rdenar
loa acontecimientos en términos didécticos, es decir, para que los nifios los

puedan comprender,

Lo anterior sucede porque entre mds nos acercamos al presente, los
cambios se han vuelto mas rapidos y da la impresion de que el

conocimiento cercano al presente es mas relevante.

1.1.3 Sugerencias metodologicas

Tomando en cuenta que la exigencia planteada a los alumnos al
ensefarles la historia es que comprendan procesos o hechos sociales gue

ocurrieron en tiempos diversos quizas inimaginables para ellos, es

® SEP. Plan y programas ... Op. cit. pp. 162-105.
? Rodolfo Ramirez R. Op. cit. pp. 30-31.

10



Capifido I

necesario abordar los contenidos tomando en cuenta la categoria del

tiempo histérico.

El tiempo historico estd relacionado con la duracién, la sucesion y los
cambios sociales. El tiempo personal, el que domina primero el nifo, es
individual y se refiere a la sucesién de los hechos relevantes de su vida,
Por otra parte, si bien la comprension del tiempo convencional es un
antecedente indispensable, tampoco es suficiente para la comprensién del
tiempo histérico; esta nocién se ira formando en la medida en que el nifio
tenga mayores experiencias en la vida social y avance en el estudio de la

historia.

Conocer las dificultades para la ensefanza de la historia es el primer
pasc para superarias al momento de preparar las clases. Si los alumnos
confunden la ubicaciéon de periodos histéricos o no pueden ordenarlos
sucesivamente hay gue disefiar actividades o materiales didacticos que los

posibiliten. 0

Si uno de los objetivos de la historia en el sexto grado es que los
alumnos adquieran un esquema de ordenamiento de la historia en grandes
epocas, en las clases sera necesario insistir en la comprension de los
procesos que caracterizan los periodos en los que se ha dividido la
historia, en lugar de distraer a los alumnos con miiltiples detallies que sélo
lograrian abrumarlos. La periodizacién es un recurso fundamental para
explicar o comprender los procesos histéricos. Por ello tanto en el
programa como en el libro de texto se presentan los contenidos en bloques

gue corresponden a periodos de la historia de México.

" SEP. Libro para el maestro... Op. cit. pp. 21-25.
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1.1.3.1 La ensefiznzs

Al comenzar el estudio de un periodo, en primer lugar serd necesario
ubicarlo en el tiempo, recapitular sobre sus antecedentes y sefialar el
periodo posterior. Se sugiere calcular la duracién del fendmeno y el
tiempo que ha pasado desde entonces y realizar ejercicios de imaginacién
sobre la vida de las personas en ese tiampo, asi como ejercicios
preliminares para ubicar histéricamente los hechos o sociedades

estudiadas.

Para guiar el estudio de cada uno de los periodos, en la explicacién
del maestro o en las actividades que realicen los alumnos, conviene tener

presente los siguientes cuestionamientos:

(En qué consistié determinado periodo? éCudnto duré? (Cudles
fueron los hechos mas importantes? ¢Cuales fueron sus consecuencias?
éQué cambid con respecto a la etapa anterior y qué permanecié? éCudles
de los cambios de esa época ain permanecen como instituciones,
procedimientos, leyes, tradiciones o ideas? Si en los alumnos surge la
curiosidad, serd positivo aprovecharla al maximo para que pueda acceder

a la comprension de hechos fundamentales .

No se desecha la memorizacion de los datos, pero se privilegia el
que haya comprension del acontecimiento y de los procesos a los que estd
asociado. Sdlo se pretende ofrecer un conocimiento general de la historia

del pais y del mundo.

Se destaca la importancia del papel del maestro que, ademas de

narrar y explicar, debe guiar el anélisis de las lecciones, disefiar las

12



Capitulo I

actividades en donde participen los alumnos y relacionar la ensefianza de

la historia con los contenidos de otras asignaturas.

Son utiles las formulaciones de preguntas que ayuden a los nifios a
reflexionar, a utilizar la informacidon, a precisar sus argumentos en una

discusion o mediante la narracion y la explicacion.

Es deseable que el maestro domine un conocimiento mayor que la
informacion de los libros de texto porque ello le permite poner mayor

atencion a los razonamientos de los alumnos y establecer con los nifios

un didlogo més productivo.!?

Si el maestro logra elaborar explicaciones propias, podra conducir a
sus alumnos hacia la comprensién de la historia y no sdlo al recuento de

hechos.

El maestro puede mejorar y diversificar las formas de ensefianza de
la historia tomando en cuenta las caracteristicas de su grupo, las

condiciones de la escuela y las posibilidades que ofrece la localidad.'?

Para apoyar la adquisicion de un esquema de ordenamiento de las
épocas y de los hechos fundamentales se recomienda come recurso util el
uso de la linea del tiempo. Su realizacion constante apoya, ciertamente,

el desarrollo de la nocién de tiempo histérico.

" thidem. pp. 26-33.
2 ibid. p. 34.
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1.1.3.2 Los recursoes didécticos

Entre los recursos didacticos que se registran como sugerencias se

encuentran los que se citan a continuacion.

En primer lugar, esta el libro de texto. En relacién con lo que hos
preocupa particularmente, el libro de texto del alumno incluye una barra o
linea del tiempo en la parte inferior de las paginas la cual forma una
unidad por si misma que debe ser leida de manera independiente. Los
recuadros incluidos a lo largo del libro también explican nociones
importantes para la comprension del tiempo o referencias a personajes
importantes; son lecturas igualmente importantes las de pasajes de
documentos de la épocé. Al final del libro hay sugerencias de actividades

para el repaso de cada tema tratado.

Hay ejercicios de ordenamiento de hechos o procesos histéricos para
que el nifio recuerde la secuencia y las relaciones entre eilos. El texto
contiene también propuestas de investigacion acerca de la historia local y
de la entidad y sobre relaciones del pasado con el presente en hechos de

la vida diaria.

Hay unas actividades de imaginacién para dar vida a personajes de

épocas pasadas.

El maestro recibe una antologia de Historia de México que contiene
documentos histdricos fundamentales como testimonios orales vy

testimonios materiales que apoyan la ensefianza de la historia.

Ya se sefial6é que se recomienda el empleo de lineas como un recurso
grafico util para representar los hechos y las épocas histéricas, su

secuencia y duracién, para ilustrar la continuidad y los momentos de
14
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ruptura mas relevantes del proceso  histérico o para realizar
comparaciones con e! propésito de contribuir al desarrolio de la nocion de

tiempo histoérico.

En torno a esta linea se disefian actividades para ubicar los hechos,
localizar épocas anteriores y posteriores, calcular la duracion de una época
y compararla con otras, discutir sobre los acontecimientos significativos y

la forma de representarlos.

Para el desarrollc de la nocidén de tiempe historico también se
recomienda utilizar la representacién de mapas de algin hecho histérico
en el transcurso del afic hasta conformar un album sefialando los cambios

que el pais ha tenido con el paso del tiempo.

Los ejercicios de simulaciéon e imaginacion historica en los que se
pide al alumno situarse en la época y el lugar donde acontecieron los
hechos, asi como la escenificacién y el teatro guifiol son propuestas para
afianzar el orden de los acontecimientos histéricos y desarrollar la nocidn

de tiempo historico.

El noticiario histdrico que incluya situaciones imaginarias de épocas
claves de nuestra historia, notas sobre los héroes o resimenes de hechos,
o la simulacion de elaboraciéon de periddicos de la época, asi como la
elaboracion de cartas a personajes del pasado, son ofros recursos

sugeridos.?

b, p. 48.
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2.1.3.3 L3 evaluscién

El proceso de la evaluacion del aprendizaje se rige por el acuerdo

secretarial numero 200 (31 de agosto de 1994) que establece las normas
para la evaluacién en la educacién primaria, secundaria y normal. En el
documento se considera que la evaluacién de los educandos comprendera
la medicién en lo individual, de los conocimientos, las habilidades, las
destrezas y, en general, del logro de los propodsitos establecidos en ios
planes y programas de estudio. Se enfatiza en la evaluacién permanente
y en que la asighacién de calificaciones sera congruente con las
evaluaciones del aprovechamiento alcanzado por el educando respecto a

los propésitos de los programas de aprendizaje.!*

La evaluacién del aprendizaje que el libro del maestro consigna
consiste en comparar lo que los nifos conocen y saben hacer con respecto
a las metas o los propodsitos establecidos de antemano, y a su situacién
antes de comenzar el curso, un bloque de trabajo o una actividad, para

detectar sus logros y dificultades.

En relacién al desarrollo de la nocién del tiempo histérico la
valuacién debe considerar si el alumno ubica temporalmente el periodo,
duracién, periodos anteriores vy posteriores, secuencia de los
acontecimientos principales. Hay fechas y nombres de personajes que es
indispensable recordar para adquirir un acontecimiento ordenado de la

historia pero sin que el alumno memorice més datos especificos.

Al principio o al final de un bloque se explorara si los nifios conocen

el orden en que sucedieron los acontecimientos principales del periodo.

" SEP. Acuerdo Mo. 200. México, 1894,
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A medida en que avance el curso la identificacién de secuencias se
referird a pericdos generales como Mexico prehispanice, Virreinato,

Independencia, etc., asi como a hechos de gran trascendencia.”

En cuanto a las habilidades y operaciones intelectuales que los nifios
deben saber hacer, la evaluacion debe considerar si locs alumnos, para la
nocion de tiempo histérico, interpretan la informacién que proporcionan
las lineas del tiempo y son capaces de utilizarla adecuadamente al explicar
hechos histéricos, es decir si utilizan las lineas de medicién del tiempo,
aplicandolas a pericdos histéricos, para calcular la duracion y antigliedad
de los hechos. También, si explica y juzga las acciones y formas de pensar
de personajes del pasado tomando en cuenta el tiempo y las circunstancias

en las que vivieron.

Para evaluar integralmente los logros y las dificultades de los nifios,
es necesario recurrir a varios instrumentos. Entre los que el libro del
'maestro recomienda para la nocidn del tiempo histédrico, se encuentran
las pruebas orales, la escritas o de ejecucion que contengan ejercicios de
identificacion de secuencias para saber sobre el cenocimiente de la
ubicacién temporal de los acontecimientos; la elaboracién de una linea del

tiempo nos indicara, ademads, la capacidad para organizar la informacion.*®

También puede recurrirse a las pruebas objstivas como medio
complementario para saber si el alumno reconoce hechos principales,
acciones de personajes y secuencia de acontecimientos histéricos para
comprender un peric.u ¢ proceso historico. Se recomienda también la

redaccion de textos o ensayos con el fin de distinguir si el alumno

'S SEP. Libro para le maestro. Op. cit. pp. 85-66.
'® tbidem. p. T0.
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identifica las caracteristicas que tuvo algin proceso o periodo histdrico

determinado.

1.2 La préactica docente y la
nocién de tiempo historico.

Diversos autores coinciden en sefialar que para que la ensefianza sea mas
eficaz no so6lo basta con modificar los planes y programas de estudio v los
contenidos, sino que es indispensable efectuar cambios en los metodos
didacticos!’ porque una parte importante de los alumnos no comprende

adecuadamente los contenidos de la historia.

En las ciencias sociales, como es el caso de la historia, es necesario
que el docente tenga en cuenta tres tipos de cuestiones: las disciplinares,

las psicolégicas y las didacticas.'®

Para el logro de los propédsitos es necesario que la ensefianza de los
contenidos de historia, segin los actuales enfoques, sea agradable y
significativa para los alumnos de sexto grado, lo cual requiere que el

maestro adopte una actitud pedagégica diferente, '

Tradicionalmente la préactica docente se ha encontrado permeada por
la concepcién positivista en cuanto a la interpretacion y el analisis de la
historia, lo cual genera una ensefianza abstracta y racionalista que

conduce a la memorizacion y comprension de hechos aislados.zq

7 Mario Carretero et &/. La ensefianza de fas clenclas soclales. Aprendizaje/isor. Barcelona, 1988,
pp. 18-19,

'8 Ibidem. p. 15.

19 Gustavo Monterrose G. “Céme ensefiar la historia en el nivel bésico”. Educacién 2001. No. 38,
México, julio 1988 p. 40.

? Graciela Viard R. “Puntos de partida para un replanteo de la ensefianza de la historia en el nivel
basico”. La ensefianza de Clfo. (Comp.) CISE/UNAM, México, 1890. pp. 223-227.
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En la practica docente prevalece una concepcion de la historia como
anecdética, descriptiva, factual y acritica que se manifiesta en fa
consideracién de que las informaciones de los libros son acabadas y de que
hay gue recurrir a explicaciones magistrales que remiten al alumno a
escuchar, copiar apuntes y resolver cuestionarios. Asi presentados, los
hechos y los sujetos histdricos se tornan irreales, alejados de la existencia

concreta de los individuos y de los pueblos por lo que lejos de contribuir a
desarrollar las nociones temporales y soclales, estas préacticas hacen que

los alumnos encuentren a la asignatura de historia un poco “arida,

monétona, aburrida e incluso sin sentido”.?!

1.2.1 La formacién del profesor.

De acuerdo con los nuevos enfoques educativos para la educacién
primaria, el maestro debe tener ciertas cualidades como son la vocacion,
la dignidad, y la autonomia para pensar qué es lo mejor para que los niflos

aprendan.

Fl profesor debe plantear y actualizar sus preguntas, crear dudas a
sus alumnos y saberlas resolver, también debe renovar metodos para que
dstos sean menos verbalistas, fomentar el uso de medios audiovisuales,
buscar recursos materiales, textos alternativos y en general tener una

aptitud profesional.??

Aunque se han hecho esfuerzos para capacitar a los maestros de
educacién primaria con relacidén a las formas de transmisién de los
contenidos de historia -ddndoles a conocer las técnicas y recursos

didacticos para una ensefianza apropiada e insistiendo en que el maestro

2! Viietoria Lerner S. “El manejo de los contenidos en la ensefianza de la historia: el factor tiempo v el
factor espacio”. {bidem. p. 211.
2 Hira de Gortarl. Op. cit. p. 23.
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domine los contenidos y la metodologia- no se ha solucionado el problema

de la ensenanza de la historia.

Para empezar, es necesario que el maestro supere los "paradigmas
clasicos de marcado cufio positivista, que condicionan la interpretacion y el
analisis de la ciencia histérica”™?®> A la no posesién de un dominio del
conocimiento histérico, se atina una insuficiente formacién pedagégica,
psicolégica y metodoldgica por lo que se cae en el circulo vicioso de
ensefiar historia como a nosotros nos ensefiaron, limitando la oportunidad
de contribuir al desarrollo de nociones y conceptos fundamentales

necesarios para su comprension.

La formacion docente y de recursos humanos del sector educativo es
el punto mas dificil de las reformas educativas al consideraria como una
accion complementaria, sin que sea parte inherente a tales reformas, lo
que provoca que se priorice la formacién en servicio y no en la etapa
inicial. Los docentes, ‘en este proceso, van siendo devaluados en su
concepto y en sus funciones y tienden a refugiarse en su aislamiento,
limitdndose a traducir textos escolares, a transmitir los contenidos del
programa, a reforzar los mecanismos autodefensivos y remitiéndose al
cambio y a la innovacién, a la critica y autocritica, al intercambio y trabajo
colegiado, en términos discursivos solamente.?* Esto se observo
claramente en la realidad educativa en que se ejerce la docencia, donde
prevalece la falta de reflexién sobre la practica segun resultd del analisis

de una encuesta a directores. (Ver Apéndice A),

2 Graciela Viard. Op. cft. p. 225.

2 gNTE. 2° Congreso Nacional de Educacién. Educar en la democracla y el respeto a ia
diversidad: compromiso del SNTE. Cuaderno de trabajo. Ed. del Magisterio "Benite Juarez”,
México, 1987. pp. 136-137.
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El docente vive una problematica en su formacién. Los programas
de formacién han tenido en pericdo de 1969 a 1975 cuatro reformas en
las escuelas normales de educacién bdsica. El plan de estudios 1975
funcioné hasta 1984 en que las escuelas normales se convirtieron en

escuelas formadoras de licenciados en educacion,

Paralelo a este plan la Universidad Pedagégica Nacional creé el plan
Licenciatura en Educacién Primaria y Licenclatura en Educacion Preescolar
85 con su modalidad semiescolarizada que reemplazé al plan Licenciatura
en Educacién Basica 79 de modaiidad abierta. El plan 85 fue suplantado
por el 94, argumentando que existia una desvinculacién entre la teoria y
la practica. Sin embargo en este plan 94 se han tenido algunos problemas

para su interpretacién y ejecucion.

El estado ha realizado otras acciones de profesionalizacién del
magisterio fuera de las instituciones formadoras de docentes. Sin
embargo, las politicas de formacion que se han implementado bajo los
signos de una pedagogia normativa sin intenciones explicativas, ha
capacitado a profesores para aplicar reformas educativas oficiales de

manera acritica y transmitirlas como verdades pedagogicas innovadoras.”

1.2.2 La operativizacién de la
propuesta oficial

En la operativizacion de la propuesta oficial existen algunos obstaculos
gue tienen que ver con la configuracién programatica de los planes y
programas de estudic. En lo que respecta a la asighatura de historia, hay
cierta imposibilidad de hacer reales los propésitos formativos declarados

en los propésitos y enfoques correspondientes.

% Miguel Angel Elorza M. “Crisis en la formacién de docentes”. Aleph. Ne. 3, Aflo 2, Oaxaca, {ebrero-
abril 1688, pp. 27-33.
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Es evidente que la mayoria de los maestios en servicio no tenemos
la preparacion "al menos regular® sobre la disciplina y por ello la
metodologia para su enseflanza consiste fundamentalmente en
exposiciones verbales e indicacion de realizacion de algunas lecturas y
gjercicios que desde luego estan muy lejos de la intencionalidad

formativa.?® .

Hay que sefalar gue hay un predominio de ciertas asignaturas en
cuanto a la distribucion de tiempo de trabajo en el sexto grado: el espafiol
tiene seis horas, las matematicas cinco horas, las ciencias naturales tres y
fa historia solamente una hora y media a la semana. Alcanzar la
construccion del conocimiento histérico y el desarrolio de las nccio‘nes
historicas -segun se declara en los programas escolares- en ese espacio,
es un proposito que generalmente queda en buenas intenciones porque no
hay reales posibilidades de que los maestros lo logren con las estrategias

didacticas que los materiales de apoyo al docente recomiendan.

La historia es una asignatura que normalmente se deja "hasta el
final", cuando ya es evidente el cansancio en los educandos y asi se torna
en aun mas "pesada" y “"aburrida" porque, ademas de ser la ultima
materia, ya ni hay necesidad de procurar material de apoyo porque al fin
de cuentas basta con gque los nifios memoricen resumenes, datos y
nombres, asi como la resolucion de cuestionarios para que les sirvan en
los exdamenes, olvidandose de los propositos y de los enfoques que

proponen los planes y programas vigentes en la educacion primaria.

En la investigacidén que realizaron Lamoneda y Galvan Lafarga, ante

la pregunta "si tu fueras maestro écomo ensefarias la historia?” algunos

% Sergio V. de la Vega A. “Integracién y flexibifidad en el curriculum de la educacién basica”.
Fedagoglia No. 11. Vol. 17 UPN/SEP, México, invierno 1898. p. 60.
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contestaron “con dibujos”, otros "con transparencias, con peliculas" y otros
més dijeron simplemente "de pie". De esta tltima respuesta se infiere que
esta asignatura es tan desestimada por todos, incluyendo a los padres de
familia, que el maestro ni se molestara en ponersz de pie para cubrir el

requisito de agotar el tiempo -1.5 horas semanales- de la materia.?’

A pesar de las ideas innovadoras y atractivas que contienen los
planes y programas de estudio la ensefanza se desarrolla de manera
tradicional e inapropiada para los nifios: se les habla de siglos y pericdos
histéricos como si ellos pudieran comprender estos conceptos. Se ubican
los hechos historicos convencionalmente sin utilizar estrategias como las

lineas de tiempo.?

En las visitas a las escuelas primarias de las diferentes zonas
escolares en que nos ha tocado laborar, se ha detectado que los alumnos
de sexto grado de educacion primaria no tienen preferencia por la
asignatura de historia porque la encuentran "muy aburrida", "se habla
mucho”, "es muy larga” y "es dificil” entre otras razones. Los alumnos

0o

esperan que "les den la materia rapido y sin tardar tanto”, "que sea menos

aburrida” y francamente " que no les dieran la asignatura®. (Ver Anexo)

Estos datos revelan que la ensefanza de la historia no es atractiva

ni significativa para los escolares.

Por su parte, en unas encuestas aplicadas los maestros opinan que a
los alumnos no les interesa la historia porque en los libros de texto hay

una profusién de fechas que dificultan la ubicacién de los sucesos en el

¥ | uz Elena Galvan L. “Alternativas didacticas para la ensefianza de la histeria”. Correo def Maestro.
Mo. 11, Uribe y Ferrari Editores, México, abril 1887 . p. 7.
® vfictoria Lerner S. “Propuestas para el desarrolio de la didactica de la historia en México”. Perfiles
educativos. N. 67. CISE/UNAM, México, enero-marzo 1885 p. 22.
23
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tiempo, advierten, asimismo, que no hay material didactico suficiente, no
hay museos locales, los contenidos son muy amplios, faltan lecturas de

apoyo y libros que contengan cuestionarios y ejercicios variados.

En unas escuelas se tiene la oportunidad de apreciar que los
alumnos no manejan la nocién de tiempo histérico: cuando se pide a los
nifios que relaten un hecho o tema de historia, sus explicaciones verbales
o escritas revelan que tienen dificultades para ubicar los acontecimientos
en una secuencia cronoclégica, confunden los sucesos relevantes de cada
periodo, por ejemplo, lo ocurridoc en la época de la Revolucién de
Independencia con los hechos de la Guerra de Reforma y de la Revolucién
de 1910.

A ello contribuye el hecho de que el propio maestro (de sexto grado)
no tenga claro algunos conceptos relacionados con el desarrollo de la

nocién de tiempo historico. (Apéndice B).

1.2.3El trabajo didactico para
apovar el desarrollo de Ia
nocion

Existen algunos problemas que inciden en el trabajo didéctico para apoyar

el desarrollo de la nocién de tiempo histérico.

Los libros para el maestro tratan ciertos elementos tedricos de
didactica de la historia entre ellos el tiempo histérico pero esto es de
dificil comprensién aun para el maestro porque éste no es especialista

en historia y no le es facil ensefiaria.

De acuerdo con los nuevos parametros, las cargas laborales del

maestro no le permiten utilizar convenientemente el libro de texto, las
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antologias documentales, libros de actualizacion, monografias estatales y

la biblioteca para su actualizacién en la historia.

Aunado a lo anterior el actual sistema de asignaturas "divide y
triplica® el trabajo del maestro, la cantidad de alumnos que atiende, el
poco tiempo para trabajar la materia (1.5 horas semanales). Los bajos
salarios que obligan al maestro a trabajar "doble plaza" y, en el medio
rural, la falta de bibliotecas y hemerotecas, entre ctras carencias influyen
en forma negativa en la ensefianza de la historia, a pesar del entusiasmo

de los maestros.?”

Lo anterior se refleja en que no se realizan las tareas de
actualizacién, el empleo combinado de recursos didacticos y la planeacion
puntual de las actividades didacticas. Por el contrario los maestros se
presentan a sus clases sin una preparacion previa, utilizando como recurso
la tarea de hacer lienar cuestionarios o de indicar a los nifios que preparen
el tema para el dia siguiente. Usan principalmente el libro de texto para
fa lectura comentada, haciendo resumenes y dictando apuntes para el
examen bimestral, "se cae en esta costumbre, por la ley del menor

esfuerzo". **

En una encuesta ("Hacia la construccion de una estrategia
metodologica para la ensefianza de la historia en la escuela primaria®)
(Ver Apéndice C) aplicada a 16 masestros, se hizo el cuestionamiento "¢Qué
actividades realiza usted con sus alumnos para que ellos ubiquen los
acontecimientos histéricos, por ejemple la intervencién francesa?" Dos
maestros se abstuvieron de contestar; siete maestros consideraron la

realizacion de actividades aisladas como son las de observar un mapa y

2 \ictoria Lerner S. “Cémo ensefiamos historia. Los materiales didacticos v su adecuacién a
materiales v alumnos”. Perfiles educativos. No. 75. CISE/UNAM, Méxics, enero-marzo 1887, p. 46,
™ tbidem. p. 47.
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localizar Francia, lectura, contestar cuestionarios por equipo, elaborar
dibujos de personajes, hacer mapas, maquetas, cuadros sinopticos,
resimenes, narraciones, investigacion, representacion, diagramas,
cuadros comparativos. Como actividades de culminacién resaltan tanto la
resolucion de cuestionarios como la elaboracién de resimenes. Cinco
maestros proponen actividades mas interesantes y adecuadas a los
objetivos de la asighatura para ver las causas del hecho histérico y sus
consecuencias. Sin embargo se advierte gque no se superan las dificultades
para el disefio de actividades que incidan favorablemente en el desarroilo

de la nocion de tiempo historico.

Veamos el siguiente ejemplo de actividades que propone un maestro

para trabajar la Intervencion Francesa en México.

Narracién de lo que fue la Intervencion Francesa, sus causas y

consecuencias.

e Hacer una representacion con los personajes que actuaron en

este hecho.

¢ En un mapa de México, ubicar las rutas de invasion de los

franceses.

s Posteriormente, en un cuadro sindptico, englobar todo el tema
(causas, consecuencias, desarrollo del hecho, resistencia

mexicana al imperio y culminacioén).

Es conveniente puntualizar que generalmente el docente que
planifica, utiliza un avance programatico que consigna los contenidos de

aprendizaje vy las actividades relevantes que se realizardn durante la
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semana. Sin embargo no se explicitan los recursos didacticos vy
metodologicos que habran de emplearse por lo que en la practica resulta
insuficiente el trabajo didactico para apoyar el desarrollo de la nocién de

tiempo histérico,
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CAPITULO II

EL TIEMPO DE LOS HISTORIADORES

"El tiempo es una de las mas grandes fuentes de misterio de Ia
humanidad..., todos somos conscientes del irreversible fluir del tiempo en

el que lo pretérito esta fijo y lo futuro abierto".?!

Sin embargo “la mecanica de Newton, la relatividad de Einstein y la
mecanica cuantica de Heisenberg funcionaran igual con un tiempo
reversible”. De esta manera el tiempo unidireccional cuyo paso sentimos
en lo cotidiano es denominado como el "tiempo psicoloégico” o " tiempo
subjetivo"; aunque el espacio no tenga direcciones referenciales el tiempo

parece que viaja como una flecha.??

El tiempo cultural no siempre ha considerado la idea del tiempo
direccional pues los pueblos primitivos no registraban la irreversibilidad;
en su lugar sostenian una configuraciéon ciclica del tiempo. Es la
civilizacién occidental la que considerd el tiempo como un camino lineal

que se extiende desde el pasado hacia el futuro.

En la filosofia, Kant consideré que el tiempo no es objetivo, no es
sustancia ni accidente, ni relacién, sino una condicidon subjetiva, que

pertenece necesariamente a la naturaleza de Ia mente humana.

3 peter Coveney y Roger Highfield. La flecha de! tempo (1). RBA Editores, Barcelona, 18983, p. 27.
2 ibidem. pp. 28-28.
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Para Newton "el tiempo abscluto, verdadero y matematico por si
mismo y por su propia naturaleza...fluye uniformemente sin relacién con

nada eterno".”’

Einstein, en la teoria de la relatividad, construye la nocién de tiempo
sin direccién; desbarata la nocién de un tiempo absoluto y adelanta la
idea de la existencia cuadrimensional en el espacio-tiempo en vez de
aque€lla que suponfa la evolucién de una existencia tridimensional en sl

tiempo.

El tiempo cuantico no hace ninguna distincién entre las dos
direcciones del tiempo por la reversibilidad de &atomos, moléculas,

particulas y campos.

En cuanto al tiempo v la termodinamica, en ella los momentos se
distinguen por la entropia en un universo que es verdaderamente
evolutivo. La entropia creciente es un poste de sefiales que indica la

direccion del tiempo.

El tiempo creativo, segin Ilya Prigogine, hace referencia al orden
que puede emerger del desorden en términos de un nuevo paradigma

cientifico: el de la " autoorganizacion” que contiene los ciclos y formas

temporales que percibimos en el mundo que nos rodea.

El caos: en el caos dinamico el pasado esta fijo, el futuro permanece
abierto y se redescubre la flecha del tiempo ajustada a la mecénica de

Newton, a la teoria cuantica y permitiendo la evolucién creativa.®

B thid. p. M.
* b, p. 38.
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De alguna manera es pertinente sefialar que en la actualidad existen

1l
.

autores que conciben el tiempo como un fenémeno monotodnico,

progresivo,... infinito, ..como una linea recta continua gque trasciende el

espacio geografico".*

Como no se puede conocer su longitud real, para acortar una larga
historia los hombres fragmentan el continuo del tiempo auxiliandose de los
eventos ciclicos, regulares u oscilatorios, como los dias con sus crepusculos
y los meses con sus lunas o los afios con sus estaciones; el caso es medir

el tiempo como con un reloj.

2.1 El problema del tiempo.

Los historiadores conceden una gran importancia al tiempo. Marc Bloch,
por ejemplo, define a la historia como "la ciencia de los hombres en el
tiempo". Sin embargo es frecuente que se ocupen unicamente del “tiempo
cultural” para abordar las épocas y sociedades sin prestarle mayor
atencion metodoldgica al manejo de la categoria o parametro temporal;
definitivamente utilizan pocas dimensiones temporales en las
investigaciones histdricas. No se han explorado los nexos entre el tiempo
de los historiadores y el tiempo de los fisicos y los filésofos y aunque los
historiadores se ocupan del tiempo "social", "cultural” o "subjetivo” de los
hombres en su organizacion social y de la historia misma como proceso,
esto no garantiza que las concepciones temporales de la economia, la
geografia humana y la antropologia por ejemplo, sean mas compatibles
con la historia que con la temporabilidad de los fisicos o de los filésofos; es
mas, aun entre historiadores existe el problema de la heterogeneidad de

la concepcidn de la temporalidad.>®

% Raul Aguilar R, “En Ia bisqueda del tiempo: sobre los mecanismes que regulan el orden temporal en
los mamiferos”. Clencia y desarroiio. No. 115, V. XX, CONACYT, México, Marzo/Abril 1884 p. 33.

* Ciro Flamarion Cardoso. Introduccién al trabajo de la Investigacion histérica. Ed. Critica/Grijalbo,
Barcelona, 1881. p. 185,
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Aunque de manera indirecta, en la concepcion del tiempo en la
historia existe una relacién con las concepciones de las ciencias naturales
y con las teorias filoséficas que reflejan o se oponen a ellas. En la
datacién, por ejemplo, el tiempo fisico de los historiadores sigue un patrén
newtoniano, mientras que una visién del mundo con transformaciones
filosoficas y cientificas implica un patrén marcado por la tecria de la
relatividad y de los cuantos, asi como la aparicion de nuevas corrientes
como el positivismo l6gico. Este amblente general del pensamlento afecta
a problemas especificos como el del tiempo e influye en la vision de los

historiadores.

El positivismo y el idealismo historicista decimondnico se nutrieron
del tiempo newtoniano, una substancia especial, inmutable,
autodeterminada, ontolégicamente independiente de la materia, de
estructura uniforme en todo el universo, una duracion pura, es decir un

tiempo "esencia absoluto".?’

Los historicistas neckantianos definen el tiempo y el espacio como
formas aprioristicas de la percepcién sensorial, absolutas y eternas.
También las ideas vitalistas de Bergson tuvieron gran influencia sobre la
filosofia idealista de la historia con el Concepto de tiempo real que tiene
como esencia la pura duracion subjetiva inmanente a la conciencia,
producto de la vida interior continua del individuo. Por otra parte Marx
considerd al tiempo y al espacioc como formas de existencia de la materia
en movimiento, no como substancias o esencias sino como atributos
objetivos. Estas ideas fueron confirmadas por la teoria de la relatividad de

Einstein que establecié la inexistencia de un tiempo y un espacio

7 ibidem. p. 188,
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absolutos: el tiempo transcurre mas lentamente cerca de un objeto de

gran masa y se dilata en las velocidades que se aproximan a la de la juz.®

La sintesis de la teoria de la relatividad y de la teoria de los cuantos
se encuentra en la mecdnica ondulatoria del fisico Paul Dirac y queda claro
que las ideas scobre el tiempe y el espacio estan vinculadas a ideas acerca
del campo, de la substancia, del movimiento, de la interconexién masa-
energia entre otras. El tiempo varia dependiendo de los objetos
materiales, de sus relaciones y movimientos y no existe un tiempo
absoluto, independiente de las cosas y procesos, ni es invariable o
autodeterminado. Definitivamente ha quedado refutada la nocidn

metafisica del tiempo.

2.2 Los  historiadores y los
criterios para la
organizacion del tiempo

Existen tres dimensiones de la temporalidad para el estudio de los seres
humanos organizados en sociedades. Sergio Bagl las distingue de la
siguiente manera: el tiempo organizado como secuencia o transcurso; el
tiempo organizado como radio de operaciones o espacio, y el tiempo
organizado como rapidez de las transformaciones y riqueza de las

combinaciones o intensidad.

La existencia social se da simultdneamente en estas tres

dimensiones.

Robert Berkhofer Jr. considera dos dimensiones bésicas del tiempo:
la externa del tiempo fisico, susceptible de ser medida, y la interna del

tiempo subjetivo. La primera es til para la datacion bajo la hipotesis de

% ibid. p. 201.
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la mecanica de Newton de un tiempo absoluto, universal, homogéneo ¥y
autodeterminado, lineal, irreversible y matematico; Ia segunda es
heterogénea, discontinua y tiene que ver con el tiempo " cultural” cuya
forma abarca las distintas épocas y sociedades y sus respectivas
concepciones del tiempo, los variados ritmos de la vida social con sus
ciclos diarios de costumbres, de estaciones en la vida agricola, el ciclo de
las ceremonias religiosas y civicas, los acontecimientos discontinuos de

una sociedad, entre otros.™

Al trabajar -seglin Berkhofer Jr.- los historiadores omiten las
variedades analiticas posibles del tiempo fisico como son la sucesion y la
duracién, la escala temporal, el anélisis sincronico y el diacrénico. Otras
cuestiones bésicas son la delimitacion de la secuencia estudiada; el orden
de la secuencia en relacién al tiempo; la razén del orden de ccurrencia; la
ubicacién de la secuencia en el tiempo; y el ritmo de transformacion, su
homogeneidad o heterogeneidad durante la secuencia examinada. Un
aspecto méas que interesa a los historiadores es la relacion pasado-
presente y la relacién presente-pasado en la elaboracion de jos analisis

histéricos.
2.2.1 Cronoclogiay periodizacion.

La cronologia se ocupa del tiempo y su medida, siendo sobre todo “el
arte de verificar las fechas" y el estudio de los multiples calendarios
humanos: el juliano, el gregoriano, el musulman, el judaico, el de la

Revolucién francesa, el del fascismo italiano entre otros.*!

® b p. 204.
0 15 p. 208,
" ib. p. 138.
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En la periodizacion los historiadores enfrentan dos posiciones: la
realista y la convencionalista. La primera sostiene que los periodos,
cuando son establecidos de manera adecuada, constituyen un reflejo de la
realidad histérica. La segunda considera que la historia es un devenir, un
movimiento constante ininterrumpido y que toda periodizacién es
arbitraria -justificandose sélo por razones didacticas o pragmaticas- y que,
ademas de ser imperfecta, tiene escasa base cientifica, conserva la
concepcion newtoniana y coincide con la concepcidn kantiana sobre un

tiempo-esencia absoluto, autodeterminado y homog<neo.

Es pertinente subrayar que la posicion realista pone al descubierto la
dependencia de la categoria temporal respecto de las cosas y los procesos;
por ello se puede ordenar segun los contenidos siendo concebido a la vez
como algo heterogéneo u homogéneo, discontinuo o continuc. De esta
manera las diversas periodizaciones posibles no son equivalentes y deben
ser vistas conforme a su pertinencia respecto de los contenidos concretos

que se trata de periodizar con el sustento de un marco teorico.

Se debe considerar que el neopositivismo, a través de la variante
operacionalista © convencionalista, interpreta que la teoria de |la
relatividad niega la realidad objetiva del tiempo y del espacio, porque las
leyes y propiedades son simples acuerdos o convenciones sin que existan

al margen del sujeto cognoscente,

Bidgman sefiala que el concepto tiempo estda determinado por las
operaciones con que se le mide, Esta opinidn sirve de base epistemolégica

para la defensa de una posicién convencional sobre la periodizacién.*

2 1b. pp. 206-208.
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2.2.2 Causalidad

Hasta finales del siglo XIX la visién del mundo era causal y determinista
tanto en lo ontolégico como en lo epistemolégico. El historiador positivista
tenia una posicién mecanicista con una causalidad lineal propia de la
sucesién episédica de la historia. La historia estructural por el contrario,
no considera vélido el sentido lineal del tiempo y en su lugar describe tres
representaciones del tiempo de la historia: primeramente la "historia
génesis" como representacién lineal empirica inmediata de la histérica-
crénica, un tiempo continuo de la causacién del efecto; en seguida, la
representacién mediata en que la continuidad real se expone por la
"discontinuidad discursiva"; por Gltimo la superacién de la cronologla lineal
mediante la periodizacién coyuntural sucesiva que depende de una
estructura que la caracteriza es decir, al quedar de manifiesto la
discontinuidad de lo histérico, el movimiento discursivo reproduce el
movimiento real de lo histérico. Sin embargo, actualmente, "la explicacién

causal no agota ya el campo de la explicacién histérica™. *

Hay un antideterminismo radical que afecta la concepcion del tiempo
como nhocidén ligada a la causalidad y determinacién; con el
antideterminismo del neopositivismo se inicia una fisica de la contingencia
y con la teoria cudntica se establece la objetividad del azar. Cardoso
sefiala que el determinismo ontolégico no mecanicista, -en sentido amplio-
asi como el determinismo epistemolégico amplio son corrientes vigentes

en las ciencias.*

Aquif se abre el cuestionamiento para saber si el conhocimiento
histérico puede ser compatible con una forma matematico-probabilistica de

conceptualizacién y en caso positivo, si esta conceptualizacién lo agota.

Y. p. 210,
b p. 212
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Al historiador también le importa la vinculacion entre la causalidad o
determinacidn y el tiempo, asi que los debates sobre la reversibilidad o
"causalidad" del tiempo que se desarrollan en la fisica intra-atdmica no

dejan de interesarle.
2.2.3 Niveles y ritmos temporales
El tiempo de la historia es concebido como muiltiple por los historiadores.

Fernando Braudel -citado por Cardoso®™- sefiala tres niveles
temporales: la corta duracién de los acontecimientos; la duracién media
de la coyuntura, que tiene ritmos multiples a su vez; la larga duracién de
las "estructuras". Esta Gltima -tiempo estructural- también es muitiple
debido a que las estructuras econdmicas, sociales y mentales son
sucesivamente mas lentas en su evolucién. Los estudios de historia
regional serial arrojan una cronologia espacialmente diferencial; es decir,
en estas coyunturas se aprecian ciclos desfasados en el tiempo y en el
espacio: de un pais o de una regién a otra se dan variantes de una misma

historia y se aprecian estructuras econdémicas diferentes.

Dentro de la multiplicidad de la dimensién temporal se encuentra la
desigualdad de los ritmos de desarrollo de los procesos histéricos. El
transcurso del tiempo y el contenido historiogréfico pueden ser
representados por diferentes lineas escalares; estos ritmos desiguales en
la historia natural o en geologia ejemplifican que la escala temporal no es
proporcional a los afios en las gréficas relativas al surgimiento de nuevas
especies animales; a cada periodo geoldgico se le da un espacio igual. La
hipotesis es que la divisién en periodos tiene bases reales y no sélo

convencionailes.

S 1b.pp. 213-214.
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Queda claro que hay una percepcion de la muitiplicidad del tiempo

en sus diversas acepciones,

2.2.4 Larelacién pasado-presante,
presente - pasado

La historia tiene una doble funcién: explicar -teorfa- el movimiento pasado
de la sociedad; y organizar el pasado -social- en funcién de las exigencias

del presente.*

Luis Villoro considera que hay una "retrodiccidon”, un lenguaje que
infiere lo que pasé a partir de lo que actualmente sucede. Explicar el
presente a partir de sus antecedentes pasados y una forma de comprender

el pasado desde el presente. *'

La historia es ciencia del pasado y ciencia del presente que recurre
a la "historia problema" -segin la escuela de los Annales- para tener
conciencia de las luchas del presente como condicidn indispensable para la

cognoscibilidad de otros periodos de la historia.*®

El pasado, el presente y el futuro se encuentran vinculados; el
pasado -memoria o conciencia histérica- es un proceso real que determina

el presente.

La historia real modela el presente desde atrds con "la fuerza
multiforme" de la totalidad de lo histdrico: prolongando fragmentes o
estructuras completas de sistemas econdmicos, sociales y politicos

-experiencias y conocimientos- que el hombre ha ido acumulando. Los

%6 Carlos Pereyra. “Historia ; Para qué?. Historia gPara qué? (Comp.) Sigle XXI, México, 1995, p. 23.
47 L uis Vifloro. “El sentido de la historia”. ibidem. p. 38.
%8 Ciro Flamarion Cardoso. Op. cit. p. 125.
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hechos humanos son parte de un solo proceso; sin embargo, al
manifestarse en el devenir, adquieren singularidad y especificidad al

ocurrir en tiempos y lugares diferentes que los vuelven distintos,

irreversibles e irrepetibles.*

La historia es conciencia colectiva en donde reside su objetividad y el
presente no es un "corte" en el tiempo, es una dimensién histérica que

surge y se hunde a la vez en un pasado inmediato, dando paso al futuro.™

© Enrique Florescano. “De la memoria del poder a la historia como explicacién®. Historia JPara qué?.

Qp. cit. pp. 104-106.
* Arnaldo Cérdova. “La historia, maestra de la politica. ibidem. pp. 132-133.
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LAS NOCIONES TEMPORALES
DE LOS ALUMNOS DE PRIMARIA

Sabemos que el sujeto que aprende tiene antecedentes, experiencias,
valores previos y maneja lenguajes;, construye, analiza, critica vy
transforma. Este sujeto es un "sujeto" individual y social que tiene
intereses, necesidades y experimenta una evolucién en sus estructuras

coghitivas.

El alumno del sexto grado de educacién primaria -12 a 13 afos-
ubica los acontecimientos en el tiempo y en el espacio utilizando
informacién para explicarse la realidad local en relacién con hechos

regionales y mundiales.”?

El discurso oficial considera que con respecto a la temporalidad
experimentan un desarrollo progresivo partiendo de la experiencia

personal y familiar.

En términos generales supone que los nifios con 6 y 7 afios son
capaces de ubicarse en el tiempo -pasado reciente y presente- asi como
entender y usar términos de secuencia cultural; a partir de los 8 afios son
capaces de ordenar secuencias cronolégicas y de "leer, usar y hacer"
lineas de tiempo personales, familiares e histéricas; a partir de los 10 afios

de edad podran usar el "antes" y el "después"” de Cristo y a partir de los

' SEP/CONALTE. Hacla una nuevo modelo... Op. cit. p. 146.
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once afios podran elaborar y leer lineas del tiempo de larga duracién y

ademds de tipo comparativas.”?
3.1 La nocién de tiempo

Una nocion es el conocimiento que se tiene de una cosa y el tiempo

-seglin Piaget- es la

...coordinacién de los movimientos: se trate de desplazamientos fisicos o
movimientos en el espacio, o de esos movimientos internos que son las
acciones simplemente esbozadas, anticipadas o reconstituidas por la
memoria, pero cuya culminacién es también espacial; el tiempo
representa, respecto a ellos, el mismo papel que el espacio respecto de los
objetos inméviles. 3 ’

El factor tiempo es uno de los cuatro elementos claves -los otros
son: el espacio, los sujetos y el tipo de hecho- en el manejo de los
contenidos histéricos. Es la principal dimensién del conocimiento histérico
porque la historia es un devenir -la humanidad transcurre en el tiempo- y

es una ciencia que explica el pasado de la humanidad.>*

A partir de los 7 u 8 afios -de acuerdo con Piaget- hay una actitud
mental cuidadosa del orden del tiempo; se intenta reconstituir los relatos
de acuerdo a la sucesion mas sencilla y mas probable de los
acontecimientos, tomando en cuenta el conjunto de datos e integrando los
detalles a un todo coherente. Existe capacidad de reversibilidad. Ademas
el sujeto se intreduce tanto en el tiempo psicolégico como en el tiempo
fisico. Ya se puede observar una sucesion razonada, por reconstruccion

operativa y no Gnicamente por "reconstitucién” intuitiva.”

52 SEP. Programa de actualizacion del maestro. Historia. México, 1994, p. 18,

53 UPN/SEP. Paquete def autor. Jean Piaget. (Antologia). México, 1888. p. 477.

% victoria Lerner S. “El manejo de los contenidos...”. Op. cit. pp. 211-212.

5 Jean Piaget. Ef desarrofio de la nocibn de tiempo en el nifio. FCE. Méxicr, 1992, p. 267.

40



Capitulo IlI

Conforme a los estudios piagetianos, la nocion de tiempo y su
divisién en siglos, décadas, afios, periodos u otras formas, son cuestiones
muy complejas para los nifios porque éstos no tienen el nivel de
abstraccion para manejar los conceptos cronolégicos;, tampoco pueden
ubicar los acontecimientos, entender la sucesion y asociarlos con las
épocas; los nifos dificilmente distinguen entre el hoy, el ayer y el

mafiana.®

Los alumnos del sexto grado -sujetos operatorios- en teoria pueden
juzgar el tiempo separado de la accion, discriminar el orden de los sucesos
y duracion de los intervalos; diferenciar entre tiempo fisico y tiempo
psiquico, establecer relacion inversa entre velocidad y tiempo y alcanzar
una concepcion operativa de la deduccion del tiempo. No obstante, la
temporalidad constituye la categoria mas dificil para estos alumnos debido
en parte a una insuficiente planificacion para apoyar el desarrollo de esta

nocion.

3.1.1 Tiempo personal

I

Existen autores que afirman que hasta los 12 6 13 afios, los nifios no
distinguen entre el nacimiento de su papd y la Guerra de Independencia,
por ejemplo, que para el caso, los dos hechos simplemente pueden estar

juntos en el pasado.”’

La base del tiempo personal es el tiempo de la vida cotidiana que, al
igual que el espacio, es antropocéntrico. El espacio es "el aqui particular",
el tiempo es "el ahora"; el sistema de referencia del tiempo cotidiano es el

presente y como éste "separa" el pasado del futuro, lo que domina primero

% Vfictoria Lerner S. “Propuestas para el desarrolio...” Op. cit. p. 21.
% Rodolfo Ramirez. Op. cit. p. 37.
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el nifio es el tiempo personal, el individual, el que tiene que ver con los

hechos de mayor significacién en su vida.>®

En los primeros afios el nifio asocia el tiempo con sus acciones
personales: hora de levantarse, de comer, de jugar, de ir a la escuela, de
ver sus caricaturas. Paulatinamente construye la nocién de tiempo
colectivo en donde los adultos le marcan las horas para jugar, para entrar
a la escuela y desarrollar actividades dentro y fuera del hogar. Empieza a
medir el tiempo a través de las fiestas de cumpleafios y de otros eventos
gue espera con algun interés como las posadas y los dias de reyes entre

otros.

Solo hasta que llega a dominar el tiempo convencional -horas, dias,
semanas, meses, afos, etc.- es cuando se puede comprender que esta
nocién es comparable, medible, continua e independiente de las

acciones.”’

3.1.2 Tiempo fisico

El tiempo fisico, segun Piaget, es una coordinacion de las velocidades
exteriores. Se trata, dice, de acontecimientos comprobados con
independencia de la accidon propia. Se basa en dos sistemas distintos y
fundamentales: el orden de sucesion de los acontecimientos y el

encajamiento de las duraciones que los vinculan entre si.*

La métrica del tiempo aparece en nifios de mas de 8 afios "como una

sintesis operatoria del encaje de las duraciones que aseguran el

22 Agnes Heller. Sociologla de Ia vida cotidiana. Peninsula, Barcelona. 1981. p. 385
o0 SEP. Historia de México. Gula para el maestro, sexto grado. México, 18682.p. 7.
UPN/SEP. Paquete del autor... Op. cit. p. 477.
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sincronismo con la igualaciéon de las duraciones sucesivas que aseguran el

isocronismo™.®?

Dependiendo del progresivo dominio de la "métrica", el nifio puede
concebir el tiempo como un flujo continuo, abstracto y cuantificable, Esta
construccion es un proceso dilatado y complejo que se hace una sobre
otra: tiempo en la accion, nociones temporales fundamentales, tiempo

fisico, tiempo social o convencional.®?

La construccion temporal se inicia en las operaciones concretas -7 a
11 afos- y se ve completada hasta la adolescencia, con la aparicion de las
operaciones formales -11 a 15 afios-. Sin ser algo definitivo o consensado
por otros investigadores, Montagero describe una complejidad en cuanto al
nivel de conceptualizacién y razonamientos temporales: la nocién de
orden de las sucesiones temporales, los intervalos o duraciones, la
irreversibilidad, la nocién de ciclo y el horizonte temporal. La construccion
de estas nociones representa un problema porque no se da de manera
lineal sino parcial, en un conjunto de sistemas o subsistemas de

funcionamiento de las nociones temporales.®

3.1.3 Tiempo social

El tiempo social implica comprender el pasado de la sociedad, los cambios
que ha sufrido la humanidad en lo econdmico, social, cultural, politico,
militar, religioso, cientifico, material y tecnoldgico entre otros. Entender

que en la vida social hay un devenir, un principio y un fin.%*

81 Jean Piaget. El desarrolfo de la nocidn... Op. cit. p. 207.

%2 Mario Carretero et al. Op. cit. p. 110,

8 thidem. p. 113.

* Victoria Lerner S. “El manejo de los contenidos...”. Op. cit. p. 2186.
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En la adquisicién de las nociones temporales, del tiempo personal y
del tiempo fisico, continGa el tiempo social y aqui hay una dificultad
porque de acuerdo con Peel, el tiempo total experimentado; el pasado, el
presente y el futuro estdn presentes en la mente y afectan a la accion;
cambian de un limite que abarca sélo ayer, hoy y mafiana en los nifios de
cinco a seis afios, a un limite de tres estaciones en el caso de los nifjos de
diez a once afios; a un limite de tres afios en el caso de preadolescentes y

a limites de cinco afios del pasado y del futuro en los adolescentes. 5

Lo anterior supone que es dificil que los nifios de la escuela primaria
comprendan procesos o hechos sociales que ocurrieron hace mucho

tiempo.
3.2 La nocion de tiempo histérico

Como se ha reiterado en lineas anteriores, la comprensién del pasado se
apoya en el dominio de la nocién de tiempo histérico que estd relacionada
con duraciones, sucesiones y cambios de los hechos sociales. Fl tiempo
histérico es la culminacién de un desarrollo que se inicia con el tiempo

personal, continda con el tiempo fisico y pasa a través del tiempo social.®®

Todo fenémeno histérico se produce entre dos coordenadas: tiempo
y espacio, pero el tiempo es la primera categoria de! conocimiento
histérico. El tiempo histérico es un concepto denso porgue en él se
encuentran numerosos conceptos o nociones diversas. Es un sistema

comprensivo y complejo. Aunque exista una visién clara e integrada del

% E. A Peel, “Algunos problemas de Ia psicologia de la ensefianza de la historia: ideas ¥y conceptos
histéricos”. Los sujetos y el procesoc de enseflanza-aprendizaje de lo social, Antoiogia.
UPN/SEP, México, 1938. pp. 157-158.

® Mario Carretero et al. Op. cit. p. 137.
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tiempo histérico, algunas de las grandes nociones que lo componen son la

cronologia, la sucesion causal y la continuidad temporal.

Aunque el desarrollo de esta nocidn se adguiera con el tiempo,
puede ser favorecida a través de una practica psicopedagodgica, siempre

considerando el desarrollo psicoldgico del educando.
3.2.1 Cronologiay periodizacién

De acuerdo a las investigaciones realizadas por Carretero, Pozo y
Asensio®’ -que utilizaron una prueba que consistia en comparar una serie
de acontecimientos segtin sean antiguos o modernos, asociados a fechas
explicitas en que ocurrieron-, se pudo comprobar que los alumnos todavia
no comprenden la medicién del tiempo como dos series paralelas de
tiempo con puntos de partida diferentes. Hay factores que influyen en la
comprension del tiempo histérico: el tipo de ensefanza, el entorno
familiar y el nivel socioecondmico. Los resultados muestran que las
hociones temporales pueden mejorar con una adecuada ensefanza. La
utilizacién de la cronologia es una construccion por parte del adolescente,
que puede ir adelantando una serie de pasos encaminados a confirmar las

relaciones entre distintos sistemas de medicion.

Ante una prueba en que se pedia a los alumnos que calculasen una
serie de fechas de la era musulmana en "aflos judios" y viceversa, los
alumnos capaces de representar las dos eras como dos series paralelas de
tiempo con puntos de partida diferentes, presentaron un dominio
suficiente de la cronologia que les permitiria enfrentarse ante cualquier
problema de este tipo, y aplicar este conocimiento a cualquier contenido o

problema gue se les presentase en el aspecto cronoldgico.

“ ibidem. p. 118.
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Estos estudios confirman la dificultad que estas nociones plantean a
los alumnos del ciclo superior y también revela que la mera exposicion al
discurso histérico no ayuda a la comprensién de estas nociones a edades
tempranas; pone en evidencia que las estrategias didacticas resultan

insuficientes.

Los adolescentes confunden aspectos esenciales de la cronologia y de
las duraciones temporales y esto les impide la ubicacién de los
acontecimientos historicos en su contexto, asi como comparar situaciones

sociales ocurridas en momentos historicos distintos. 8

3.2.2 Causalidad

En los estudios de Pozo y Carretero sobre la causalidad se encontré que
los adolescentes tienen problemas para aplicar el método hipotético-
deductivo a problemas de las ciencias sociales y se pone de manifiesto que
el tipo de relacion causal que los adolescentes son capaces de comprender,
difiere en gran medida con el que se suele encontrar en el aula. A lo
anterior contribuye la confusion que se presenta en los libros de texto
-segun los autores-, en donde coexisten explicaciones causales basadas
en factores socioecondmicos con explicaciones teleoldgicas o finalistas

basadas en personajes histéricos.®

La relacidon entre tiempo y causalidad es la que presenta una
dificultad mayor. "Los hechos histéricos, como los hechos fisicos,
necesitan de un tiempo para producirse y para provocar sus
consecuencias”. La sucesidon causal se distingue en Historia porque el
intervalo temporal entre causa y efecto es mayor que en otros dominios

causales: hay consecuencias a corto y a largo plazo.

% 1bid. p. 20.
® 1y p. 22.
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Los acontecimientos histéricos tienen mas de una causa y mas de
una consecuencia. Pueden ser causas y consecuencias situadas en
distintas sucesiones y etapas temporales por lo que las relaciones no son

simples y lineales sino complejas y dinamicas.

Para establecer "explicaciones dinamicas" se necesita utilizar "redes
conceptuales" que establezcan relaciones pertinentes entre unos factores
explicativos y otros. Esto resulta complicade para los adolescentes y para

los adultos que no son expertos en Historia.

Por otra parte, los alumnos de la escuela primaria no pueden
comprender los aspectos temporales de la continuidad y del cambio social.
Si nos atenemos a las investigaciones sobre la causalidad, éstas han
comprobado que hasta el final de la adolescencia -17 a 18 afios- no se
encuentran alumnos que sean capaces de solucionar adecuadamente estas
tareas complejas. Pero todavia queda la reserva de que hayan sido

sometidos a una instruccién especifica en la asignatura de Historia.’”®
3.2.3 Duracién, secuencia y cambio

El tiempo histérico es una duracién construida relativamente
independiente de la métrica que se le aplique; se aprende a construir y a
ampliar. Algunos periodos duran mucho segin el numero de
acontecimientos y otros se reducen por los escasos hechos ocurridos o

conocidos aunque hayan sido mas amplios en tiempo.

En la educacién primaria los nifios no han aprendido a conservar las
cantidades temporales todavia y por eso sienten que hay siglos mas largos

que otros. También se observa que los nifilos no comprenden las

" 1b. p. 132.
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relaciones entre las partes y un todo en los sucesos temporales: en la
relacion antes de Cristo y después de Cristo, es dificil ubicar las fechas AC
porque se expresan de manera inversa a DC, ademas de que la
construccion del horizonte temporal es de "mayor indefinicién" para este

periodo.

Los nifflos de 11 a 12 afios suponen que la prehistoria duré
muchisimo tiempo "como unos 40 afios", porque de acuerdo con su propia
vida, recuerdan con mucho esfuerzo algunas cosas de no mas de 3 o 4
afos de vida; paulatinamente irdn construyendo un "universo temporal”

cada vez mas amplio.

Hay que esperar mucho para que realicen -los alumnos-
estimaciones mas o menos adecuadas a las duraciones y que presenten un
horizonte temporal correcto. Este problema se presenta incluso en los

adultos.

Se progresa con la edad, pero no basta el paso del tiempo, es
necesario proporciocnar una ensefanza adecuada para adquirir estas

nociones temporales.

Los objetivos y las estrategias didacticas deben adecuarse a la
comprensién porgue si no se hace se corre el peligro de no darle al alumno

ninglin marco temporal.”

Es conveniente considerar que en los alumnos del sexto grado de
educacién primaria el conocimiento de fechas y duraciones relacionadas
con las secuencias es muy pobre; tienen dificultad para establecer la

relacion entre distintos hechos o periodos y lo mismo sucede cuando hay

" Ib. pp. 121-122.
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que manejar periodos mdas largos que periodos mas cortos y fechas
puntuales. El manejo de unidades de medicion del tiempo es mas
complicado para cualquier unidad que no sea en afos naturales: siglos,

decadas o milenios.

Pozo y Carretero dejan en claro que "...los alumnos tienen una
dificultad especifica para establecer estas relaciones y que, a la vista de

los resultados, la instruccién a la que se les somete no lo garantiza".’?

3.2.4 Relacion pasado-presente

En las lineas generales para el desarrollo de habilidades y actitudes en' el
estudio de la historia se considera que en la relacién pasado-presente, a
partir de los seis afos el nifio es capaz de comparar objetos y situaciones
familiares del pasado y presente; a partir de los 7 afios puede discutir e
inferir el origen de las tradiciones, a los 8 afios puede realizar historias
familiares y reconocer la herencia cultural propia; a los 9 afios es capaz de
comparar procesos y eventos histéricos con situaciones presentes; a partir
de los 10 afios podrd conocer origenes de instituciones actuales y

reconocer la herencia cultural propia y de otros.”

Sin embargo, cuando se intenta establecer una relacién pasado-
presente, resulta que existe una sobrevaloracién de los periodos recientes
comparados con los mas remotos. Segun el ya citado estudio realizado en
1986 por Carretero, Asensio y Pozo sobre la representacion del tiempo
histérico: no existe una correspondencia entre las duraciones temporales
reales y la extension que recibe en su representacion. Esto sucede tanto

en estudiantes de educacion basica como en muchos adultos.

72
ib.p. 127,
™ SEP. Programa de actualizacién del maestro. Historia... Op. cit. p. 17.
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En cuanto a la utilizacién de escalas para el conocimiento temporal,
los resultados se encuentran muy por debajo de lo esperade para la edad y
grado escolar de los alumnos; hay una deficiente representacién escalar
del tiempo, una comprensién solamente cualitativa, una falta de relacion y

de adecuacion entre el objeto referido y el referente.

La utilizacion de escalas para representar el tiempo histérice
requiere procurar una adecuada representacién y comprension de las
nociones temporales que permitan aplicar estas operaciones - escalares -
en situaciones nuevas, no en saber realizar las operaciones matematicas

necesarias.’*

™ Mario Carretero et al. Op. cit. pp. 128-131.
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HACIA UNA ALTERNATIVA DIDACTICA PARA APOYAR EL
DESARROLLO DE LA NOCION DE TIEMPO HISTORICO EN

LOS NINOS DEL SEXTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

Conforme a las investigaciones de diferentes autores, el factor tiempo es
la principal dimensién del conocimiento histérico y su dominio permite
pensar "histéricamente”. En la ensefianza de la historia es indispensable
proporcionar a los educandos los 'instrumentos intelectuales” que
permitan desarrollar las nociones temporales que les sean utiles para

comprender cualquier nuevo conocimiento histérico.

Los historiadores consideran al tiempo historico como la columna
vertebral de la Historia; los psicélogos consideran la construccion del
tiempo como una de las dimensiones bésicas de la estructura cognitiva del
individuo; los disefios curriculares lo consideran como eje tematico o

cronoloégico.

En cuanto a la ensefianza actual del tiempo histdrico, parece ser que
en la prédctica se desestima su tratamiento, se da poco tiempo para el
desarrollo de esta nocién. Cuando se trabajan las nociones temporales
suelen ser Gnicamente las cronolégicas y los procedimientos didacticos no

soh suficientes ni pertinentes.

Los alumnos del sexto grado aun no tienen un pensamiento formai
sino sélo concreto -por lo que es dificil que manejen el método de la

historia- el hipotético-deductivo; ademés este pensamiento hipotético-
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deductivo se desarrolla mas tardiamente en la historia que en la fisica-
matematica, por ejemplo, dado el caracter verbal y abstracte de los hechos
histéricos. De tal forma que las nociones del tiempo histérico se

comprenden de un modo muy limitado.

Como ya se sefialara, los especialistas sostienen que la nocién de
tiempo histérico se desarrolla en sujetos formales hacia finales de la
adolescencia -17 a 18 afios- y no en todos los casos. Sin embargo, es
posible realizar una tarea didéctica con los sujetos operatorios para apoyar

el desarrollo de esa nocién en la escuela primaria.”
4.1 La perspectiva tedrica

El conocimiento, desde la perspectiva del materialismo dialéctico e
histérico, es el reflejo del mundo objetivo en la conciencia del hombre
vinculado a su actividad préactica, es una faceta ligada a la actividad
colectiva de los hombres en la transformacién de la realidad natural, social

y de la propia personalidad humana.’

El tiempo histérico es parte del tiempo construido concebido como
una abstraccion. Marx lo considera como una totalidad pensada que
recupera la concrecién real: hay un tiempo estructural que comprende los
proyectos econémicos y de produccién y un tiempo histérico que integra

los proyectos politico-ideolégicos de tipo coyuntural.”’

™ Ibidem. p. 132.

;7-3 F. Burlatski. Materialismo dialéctico. Ed. Progreso, Moscd, 1981, pp. 118-120,
Marco A Michel. “Tiempo v realidad social en el pensamiento clasico de Marx, Durkheim y Weber”.
Lo social en los planes de estudio de la educacién preescolar y primaria. Antologia. UPN/SEP,
México, 1988. pp. 81-87.
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El fundamento ontolégico de la historia es la relacién del hombre con
los otros hombres y el fundamento epistemolégico, el conocimiento lo mas

riguroso y cientifico posible de los acontecimientos.™

4.1.1 Fenémenos temporales Unicos e
irrepetibles y unicidad del
devenir histérico

La mayoria de los autores comparten la definicién de que "...l1a historia es
la ciencia que estudia al hombre a través del tiempo, al hombre en
relacion con la comunidad de que forma parte y con el desarrollo de

ésta".’® Se trata de una realidad social, un todo estructurado y dialéctico

en el que

...puede ser comprendido racionalmente cualquier hacho, clases de hechos
o conjunto de hechos ... mediante el tiempo histérico que a su vez es algo
construido mediante un proceso de abstraccion; es en cierta forma como la
totalidad pensada a la que pertenece y que recupera la concrecidon real en
que viene a ubicarse ef tiempo.,  ®°

La totalidad posee elementos econdmicos, politicos e ideologicos que
generan sus propias teorias: el tiempo histérico -de Marx- considera
distintos tiempos segun sea el nivel y el tipo de totalidad estudiada, estos

tiempos son autonomos entre si pero dependen del tiempo del todo.

Al interrelacionarse las partes con el todo se tiene la dimensién
estructural, también existe la dimensién genética dinamica de los
fenémenos en su continuo devenir y hay una dimensidn dialéctica que
implica la creacion y recreacién del todo; esta Gltima media entre las dos

anteriores. Estas dimensiones son las que permiten apreciar fenémenos

Zz Alberto Pla. “En torno a la historia, su método v el materialismo histérice”. Ibidem. pp. 103-140.
¥ Juan Brom. Para comprender la historia. Nuestro tiempo, México, 1884. p. 20.
8 Marco A. Michel. Op. cit. p. 80.
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temporales Unicos e irrepetibles pero con desfasajes de tiempo en las

practicas que ocurren en un mismeo nivel.

Los proyectos politicos e ideolégicos -por eiemplo- se elaboran segtin
el grado de madurez y organizaciéon de la clase dentro de un estadio
histérico, con procesos lentos, rapidos, deteniéndose o retrocediendo
segun las circunstancias. La historia es proceso en permanente

movimiento.

Meliujun, define el tiempo como "...una forma real objetiva de
existencia de la materia en movimiento... una de sus propiedades es su
caracter ciclico, su irrepetibilidad,... porque nunca habra rotaciones plenas

y absolutas, porque cada ciclo se diferencia en algo del anterior..."®

Por otra parte la irreversibilidad se aprecia en el cambio del tiempo
unicamente del pasado hacia el futuro; el pasado origina el presente y
después de realizarse ya no puede haber ninguna modificaciéon. Estas
caracteristicas del tiempo es lo que hace imposible la repeticién de los
fendmenos histéricos y es tarea de la escuela ayudar al nifio a que
aprenda a manejar un tiempo abstracto que le permita comprender el

pasado.

4.1.2 Continuidad y cambio,
permanencia y transitoriedad

La ley del trdnsito de los cambios cuantitativos a cualitativos y viceversa,

nos proporciona la idea de que el desarrollo es un proceso irreversible y

8 5. T. Melijin. La materfa en su unidad, infinitud y desarrollo. Ediciones Suramérica Lida.
Colombia, 1870. p. 132.
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progresivo en el que las cosas y los fendmenos sufren transformaciones de

tipo cualitativo y cuantitativo.%?

Esta concepcién dialéctica considera un proceso tanto de aumento Y
disminucién de lo existente, asi como de "desaparicién, de destruccidon de

lo viejo y de surgimiento de lo nuevo".

Hay una teoria general del cambio social de progreso no lineal, es
decir con rupturas y saltos revolucionarios pero las explicaciones también
pueden hacerse en términos de teorias de desarrolio econémico, de
estudios o teorias sobre la evolucién de las instituciones y organizaciones

econdmicas y politicas conforme a periodos establecidos.?*

También para interpretar la historia, habrd que tomar en cuenta que
en la dindmica de la historia hay principios contrapuestos de la
continuidad y del cambio; ninguna estructura permanece sin cambios -dice
Carr -, pero "ninglin cambio por muy radical que parezca, rompe del todo

la continuidad entre el pasado y el presente".®

En la escuela primaria habrd que desarrollar la idea de cambio
relacionando los hechos del pasado y el presente, con asuntos que

permitan explicar las transformaciones que la sociedad experimenta en

sus miltiples aspectos.B

A partir del 5° grado se pueden desarrollar actividades analizando

las sociedades y los diferentes tipos de cambio que se han dado; poniendo

% F. Burlatski. Op. cit. p. 67.

® F. Konstantinov et al. Fundamentos de filosofia marxista-leninista. Parte 1. Materialismo
dlaféctico. Ed. de Ciencias Sociales de la Habana, La Habana, 1880. p. 132.

* Marco A, Michel. Op. ¢it. p. 80.

% E. H. Carr. “El legado de la historia”. Sociedad, Pensamiento y Educacién il. Vol 1. Antologia,
UPN/SEP, México, 1987. P. 54. .
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atencion en las razones que han permitido el cambio o la continuidad

observada.

4,1.3 Las causas (el antes) y las
consecuencias (el después)

La causa como fenémeno, acontecimiento o circunstancia, transforma una
posibilidad en realidad; en la vida social la base de todes los cambios v
acontecimientos es la actividad practica de los seres humanos en sus

distintas facetas materiales o intelectuales.

El efecto es producto cosificado de la causa, sin embargo se
establece una relacion donde la causa puede ser efecto y el efecto causa,
es decir en una cadena de relaciones causa-efecto, el fenémeno siguiente
es efecto respecto al antes, pero causa respecto al después. "El proceso
historico tiene por causa final la interacciéon de las personas y las

circunstancias histéricas". 2

El resultado de la accién de la causa es el efecto. El conocimiento de
las causas de los fendémenos y procesos le da al hombre la posibilidad de
actuar recredndolos o contrarrestando sus efectos. Todos los fenémenos,
cambios y procesos se producen como resultado de la accién de causas

determinadas.?’

Desde el punto de vista didactico el primer punto a trabajar con los
alumnos es diferenciar las causas de los hechos, de los motivos de las

personas o de los grupos y observar la interrelacion entre éstos.®®

% F. Burlatski. Op. cit. p. 98.

% F_ Konstantinov. Op. cit. pp. 172-180.

% Ppilar Benejan A. “Ciencias sociales”. Enciclopedia Préctica de Pedagogia. Vol. 4. Planeta,
Barcelona, 1988. p. 214.
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La causalidad origina el hecho histérico y el aprendizaje de la
historia tendra que usar la investigacion y reflexién de las causas de estos
hechos y las consecuencias que se hayan dado. Tedricamente, a partir de
los B afios los nifios pueden entender que los eventos histéricos tienen
mas de una causa y consecuencia; a los 9 afios distinguir entre diversas
causas e identificar de qué tipo son y, a partir de los 10 aiios, concluir a

partir de las causas y los efectos.
4.2 Las estrategias didacticas

Lograr una ensefianza agradable y significativa para los alumnos, requiere
de la construccidon de estrategias didacticas gue permitan una ensefianza
orientada a la comprension de la historia. Sabiendo la importancia de la
categoria de la temporalidad, es conveniente atender el desarrollo de la

nocién del tiempo histérico.

Apoyados en el marco teérico piagetiano, las caracteristicas de los
alumnos del sexto grado obedecen a las de los sujetos operatorios. Si los
adolescentes de mas de 16 afios no asimilan correctamente el tiempo
histérico, entonces es necesario construir estrategias diddacticas orientadas

a la comprensién de nociones que integran el tiempo histérico.
4.2.1 Los medios audiovisuales

Se debe partir del supuesto de que hay una diversidad de técnicas para el
desarrollo de la nocidon de tiempo histérico que ayudan a construir el
conocimiento de la historia; la accién del maestro y de los alumnos tendré
que orientarse en el sentido de enriquecer el clima con participaciones y

considerar el uso de recursos que faciliten el desarrollo de la nocién.
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Los medios audiovisuales (peliculas, transparencias, diapositivas y
laminas) constituyen un recurso para demostrar ¢cémo ha variado todo con
el transcurso del tiempo. Las fotografias de diferentes objetos, facilitan la
comprension de la transformacion que han sufrido las herramientas, las
viviendas, los aparatos y los medios de transporte entre otros,
relacionandolos con la sociedad a la que pertenecen y con el desarrollo

cientifico y tecnoldgico alcanzado.

Estos medios pueden ilustrar aspectos relacionados con los sujetos,
las ciudades, las costumbres, las modas, las fiestas, las actividades

recreativas, las ocupaciones, las guerras y el arte entre otras cosas.

Otros recursos audiovisuales pueden utilizarse para "...ensefiar

"8 nor ejemplo los sitios

graficamente la evolucién de distintas sociedades
histéricos y su relacion con la vida y el trabajo de esas civilizaciones. Los
mapas histéricos y otros recursos como los acetatos, ademas de los
audiocasetes, usados con imaginacion pueden facilitar el desarrollo de la

nocion de tiempo histérico.
4,2.2 Investigaciones

Las investigaciones y los pequefios estudios sirven para conocer el pasado
a través de las tradiciones culturales, del desarrollo de los hechos
historicos y de los problemas ecoldgicos, del desarrollo cientifico y
tecnolégico, de los medios de transporte y comunicaciones. Los
movimientos poblacionales relacionados con la tasa de crecimiento,

morbilidad, fecundidad y emigracion, los fendmenos de violencia, los

® \ictoria Lerner S. “El manejo de los ...” Op. cit. p. 216.
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avances en materia de salud, deporte, educacién, los derechos humanos,
los valores, las artes, la politica, son otros temas utilizables.®
Aprovechando las fuentes orales y materiales, los carteles, los
folletos de fiestas y eventos de diferentes afios y lugares, los libros y
revistas, los periddicos, etc.,, se pueden disefar actividades acordes al
desarrollo psicolégico, es decir, tomando en cuenta que los alumnos del
sexto grado dominan las habilidades intelectuales propias del pensamiento

operacional concreto.

Aprender investigando ayuda a tener una vision diacronica de la
evolucién que experimentan los fenémenos a lo largo de décadas y
centurias. Un tema como el de la Revolucion Mexicana puede ser
estudiado cronolégicamente tomando en cuenta sus etapas, relacionando
los acontecimientos que se dieron en cada uno de sus periodos y buscando

el sentido de esos eventos.’!

Lo importante es ir sistematizando el concepto de tiempo a través de

multiples actividades que se deben evaluar en el desarrolio de las mismas.
4,2.3 Cronologias e historias de vida

En base al tiempo personal de los alumnos, es posible que con estrategias
didacticas que utilice cronologias e historias de vida se puedan recrear
historias personales y externas, rastrear procesos temporales. Por
ejemplo, a través de la genealogia se pueden ubicar los hechos en el
tiempo por medio de las fechas mds significativas. Cobra importancia la

historia personal del alumno y las historias de vida de los padres y los

0 tbidem. pp. 217-218.
%' pilar Benejan A. Op. cit. p. 203.
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abuelos con el recurso de las fotografias, de los videos y de otras fuentes

de informacion,

Mediante la creacidén y recreacion de historias de vida, los alumnos
emprenden el camino de la investigacion, buscando informacion,
interpretando y comprendiendo los textos o entrevistas orales o escritos.
Por otra parte empiezan a descubrir diferentes puntos de vista, con
esfuerzos de sintesis, de redaccidn y de generar propuestas de otras

actividades.

El alumno debe ser orientado sobre los pasos a seguir, sobre la
bibliografia basica, sobre el guidn de preguntas; hay que ayudarle a
discriminar las ideas principales, a realizar criticas y a seleccionar las mas
significativas entre otras ensefanzas de tipo metodolégico. No hay que
olvidar que los nifos de 11 a 12 afios poseen un conocimiento relativo del
sistema cronolégico convencional, de la ordenacién de fechas y una
primera representacién del tiempo en ejes cronolégicos®®. Por eso es
necesario trabajar las actividades que permitan el acceso a la abstraccién

del tiempo historico.

Desde luego estas actividades deben evaluarse no con el criterio de
confirmar la memorizacion de nombres y fechas sino con el de buscar
evidencias de que se ha avanzado en la comprension de la ubicacién de los

hechos en el tiempo.
4.2.4 Los mapas temporales

En los estudios de Asensio, Carretero y Pozo, la representacién de los

diferentes sistemas y subsistemas que componen el tiempo historico es

%2 Ibidem. p. 208.
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muy importante para la comprensiéon del mismo. Sin una adecuada
representacién del mismo los alumnos no podran utilizar de manera
efectiva sus conocimientos temporales. Las nociones espaciales (hablamos
de mapas temporales) se desarrollan evolutivamente antes que las
nociones temporales de igual complejidad, pero si los mapas cognitivos son
construidos, también la representacion temporal puede ser construida a

través de dichos "mapas temporales”.

En una primera fase las fechas pueden ser las "marcas" necesarias
para las posteriores construcciones; en una segunda fase el nifio establece
relaciones entre unas fechas y otras, y esto les permite situar ambos
hechos en el tiempo; en una tercera fase los alumnos -adolescentes-
serian capaces de "... integrar las fechas y las relaciones entre unas fechas
y otras en un continuo temporal que permita interpretar cualquier
acontecimiento en funcién de unos ejes de analisis temporales... la
analogia espacial es una vieja aliada de los profesores de historia para

explicar el tiempo".**

Los médulos didacticos deben considerar los conocimientos previos
del alumno y las actividades deben enmarcarse dentro de la escala de
dificultad de la adquisicion de las nociones temporales. La linea del tiempo
y los diagramas cronolégicos como estrategias didacticas resultan. valiosas
para graficar la temporalidad de los acontecimientos histéricos, el empleo
de los mapas de hechos histéricos también resultan convenientes, porque
ademas de las nociones espaciales -distancia, direccion, escalas vy
simbologia- se presenta la variable del tiempo que modifica las nocicnes

espaciales de acuerdo a los cambios ocurridos.

3 Mario Carretero et al. Op. cit. p. 137.
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4.2.5 Juegos de simulacion

Los juegos de simulacién propician el desarrollo de la nocion de tiempo
historico porque permite a los alumnos percibir y comprender las cosas
"...del modo en que fueron percibidas y comprendidas por unos seres

muertos hace ya mucho tiempo".®*

Las actividades de simulacién consisten en situar a los alumnos en
épocas y lugares donde acontecieron los hechos o se desarrollaron
procesos histéricos y que reviven, a través de la imaginacién, a los

protagonistas o testigos presenciales para entender el pasado.

Parte del trabajo del maestro consiste en despertar el interés y la
participacidon para la comprensién del contenido seleccionado; como la
identificacion es un ejercicio de reconstruccion del pasado, es pertinente
diseflar ejercicios de simulacién con un guién de preguntas, empezando
por averiguar épor qué sucedié?, écudl fue la causa inmediata del hecho?,
équé personas estuvieron relacionadas con ese hecho?, écudles fueron los
motivos econdmicos, politicos, sociales, ideoldgicos?, éiqué factores

favorecieron u obstaculizaron?, etc.®®

Para responder a estos cuestionamientos habra que contar con las
fuentes de consulta necesarias. Los juegos de simulacién comprenden una
amplia variedad de ejercicios como son la escenificacion, el teatro guifiol,
los noticiarios histéricos, las entrevistas, los didlogos y las cartas a los

personajes del pasado, entre otras.

* Henry Pluckrose. Enseflanza y aprendizaje de la historia. MorataMEC, Madrid, 1883, p. 47.
% Pilar Benejan A. Op. cit. p. 224.
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CONCLUSIONES

Para apoyar el proceso del desarrolio de la nocion del tiempo histérico en
la escuela primaria -el sexto grado en este caso-, se requiere hacer una

revisién del tratamiento de esta nocion.

Un aspecto importante lo constituye el discurso oficial traducido en
los planes y programas de estudio. En los propésitos, enfoques vy
contenidos se plasman ideas acerca de la nocidn en cuestién; esto
constituye un avance porque se enfatiza que su desarrollo no ocurre en

forma espontdnea y natural.

Sin embargo en la operativizacion del discurso prevalece una
instrumentacion didactica verbalista que desestima la realizacion de
actividades que tiendan al desarrollo de la nocidn, posiblemente porque

desde la perspectiva del adulto resulta obvio el manejo del tiempo pasado.

En el tiempo que utilizan los historiadores, aun cuando se ocupan
sdlo -asi lo explicitan- del tiempo "social", "cultural” o "subjetivo”, existen
nexos con el tiempo de los fisicos y de los filésofos porque las
concepciones de éstos influyen en la visién del mundo, de la sociedad y de

la época en que viven aquellos.

Las investigaciones de Asensio, Carretero y Pozo sobre la
comprension del tiempo histérico, arrojan datos reveladores en el sentido
de que si bien los alumnos progresan con la edad en la adquisicién de las
nociones temporales (tiempo personal, tiempo fisico, tiempo social vy
tiempo histérico) no es sino hasta el final de la adolescencia -17 a 18
afios- cuando se encuentran alumnos capaces de solucionar tareas

complejas que impliquen manejo del tiempo histérico. Pero esto sucede



siempre y cuando hayan sido sometidos a una instruccién especifica en el

area concreta de la historia.

La conclusion de los autores es lo que corrobora la hipotesis de que
las dificultades que tienen los alumnos del sexto grado para ubicar los
periodos histéricos y explicar la relacién entre los hechos y los personajes,
son limitaciones que pueden superarse si en el aula se ponen en practica

estrategias que favorezcan el desarrollo de la nocién de tiempo histérico.

Las estrategias didacticas tendran que derivarse de referentes
tedricos que consideren el materialismo histérico y dialéctico; una
concepcién transformadora de las sociedades; el fundamento ontolégico de
la historia basada en la relacion del hombre con los otros hombres vy,

‘epistemolégicamente, el conocimiento lo mas riguroso y cientifico posible.

Una visidn constructivista sobre el aprendizaje -con aportes de
Piagét, Ausubel y Vigotski- obliga a pensar en un proceso constructivo
interno; en el nivel de desarrollo cognitivo, en el proceso de
reorganizacion interna; en el uso de estrategias "cognitivas conflictivas” y
en la importancia de la interacciéon social. La instrumentacion didactica y
la evaluacién deben ser congruentes con los referentes tedricos que los

sustentan.
De la operativizacién adecuada depende que los alumnos alcancen

un perfil de egreso que satisfaga los requerimientos actuales de una

conciencia histérica y social.
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"“...el manejo del tiempo -precisa Delval-, ...es un componente
esencial de nuestros modelos mentales". "No hay aprendizaje que no
impligue conciencia temporal y que no responda directa o indirectamente

aella ..."®

% Fernando Savater. E! valor de educar. Instituto de Estudios Educativos y Sindicales de América.
México, 1987 pp. 4445,
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ANEXOS
LAS RESPUESTAS DE LOS NINOS
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APENDICES

ENCUESTAS A MAESTROS Y DIRECTORES



CONCEPTUALIZACION DE LA PRACTICA DOCENTE

Companfero director: La actualizacién es una cuestidén moral para el ejercicio de
cualquier profesién vy en la nuestra es todavia mas necesaria porgue la educacion
supone no unicamente reproduccién sino creacion y recreacién de la cultura de una
sociedad que, en el marco actual, pretende una transformacién hacia el fogro de
mejores condiciones de vida,

La modernizacién educativa que implementa el gobierno supone un serio reto para
los maestros en ejercicio porque pone a prueba nuestra capacidad de integrarnos a
una necesaria actualizacion que nos Involucre de manera conscients y responsable
a la blsqueda de soluciones que plantea nuestro quehacer cotidiano.

Las siguientes cuestiones pueden servir para orientarnos en un intento por
acercamos al enfoque de actualizacién del maestro basado en la practica cotidiana.

INSTRUCCIONES: En forma individual responda a las sigulentes cuestiones:

{Cudl ha sido su proceso de formacién profesional?

{Se ha percatado sobre su dominio personal de los contenidos? De ser asl, Len qué
materias considera usted que su dominio es insuficiente o inconsistente?

¢Cudl es su papel frente al saber constituido? iLo reproduce mecanicamente, lo
legitima de manera alienada o lo somete a un proceso de reflexividad?

En la interaccién con los alumnos, iha considerado su estructura cognoscitiva, sus
caracteristicas afectivas y motrices? ¢De qué manera?
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¢Qué importancia concede a la estructura metodoldgica, es decir a la manera en
que posibilita usted a sus alumnos el acceso al conocimiento, a la informacidn v a la
construccion de ellos?

{Qué recomendaciones hace usted a sus maestros con respecto a Ia
instrumentacidén didactica de una clase, pongamos por caso en la materia de
Historia, qué actividades harian los alumnos para gue ubiguen los acontecimientos,
por ejemplo la intervencidn francesa? Describalas en el siguiente espacio,

Epistemologicamente, iqué criterio utiliza para llegar a la verdad? Lo identifica
como reduccionista, folklérico, inconsistente, a nivel reproductivo, mecanico,
irreflexivo, alineado, alienado, visién estrecha y limitada a los textos del alumno o
describe, analiza, reflexiona, propone y Crea sus proplas alternativas?

{Que otra reflexion considera usted que podriamos hacer? (Escriba al reverso).

Comonfort, Gto., 26 de mayo de 1996,

NOMBRE DEL DIRECTOR:
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HACIA LA CONSTRUCCION DE UNA ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA
LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN LA ESCUELA PRIMARIA

Compafiero maestro: la insercién de la Historia como materia en los planes y
programas de estudio de la educacidn primaria, nos obliga a reflexionar sobre
algunos aspectos basicos que apoye fa comprensién de la historia en los alum nos de
cada uno de los seis grados.

INSTRUCCIONES: En forma individual responda a las siguientes cuestiones.

1. La historia se presenta en los tres primeros grados en forma globalizada vy en
los grados subsecuentes en forma sistemética. ¢Cual es su inclinacién personal
por |a historia? :

2. &En qué consiste la nocidn de tiempo histérico?

W

¢En qué consiste el tiempo personal?

4. {Codmo construye el dominio de la nocidn de tiempo histérico en la comprension
de los hachos histdricos?

5. iQué dificultades ha detectado usted en la ensefianza de |a historia?

6. ¢Codmo contribuys usted a que el alumno construya la nocidn de tiempo?

7. ¢Cémo apoya usted a los alumnos en la comprensién de la historia?

8. ¢En qué consiste la nocién de espacio?

9. &Qué actividades realiza usted con sus alumnos para que ellos ubiguen los
acontecimientos histéricos, por ejemplo la intervencién francesa? Describalas
en el siguiente espacio.

OBSERVACIONES: Si desea agregar algln comentario, escriba al reverso.
NOMBRE DEL MAESTRO: GRADO GRUPO
Comonfort, Gto., 7 de mayo de 1993,
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