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PRESENTACION

Hace algunos afios se empezd a impartir en la Universidad Pedagogica
Nacional la Maestria en Educacion y como parte de ella una linea de historia y
filosofia de la educacion. Cuando decidi participar en este posgrado me
llamaba la atencién que la mayor parte de los trabajos de investigacion que se
estaban desarrollando sobre cuestiones historicas y filoséficas respondian mas
a una necesidad de justificar su existencia como tales. Eran los afios en que
desaparecian de la noche a la mafiana las 4areas basicas en las que se
concentraban aquellos contenidos histérico-filosoficos. Inclusive la propia UPN
suprimi6 en 1990 el drea basica de la formacién profesional de las licenciaturas
escolarizadas.

Cuando tuve que delimitar el objeto de estudio me llamaban la atencion tres
momentos que, segiin mi criterio, respondian a una bisqueda de explicaciones
que desde mi propia formacion quedaban poco claras. Primero habia pasado
por un periodo de formacion en el que todo se explicaba desde las
determinaciones economicas. Conceptos como la autonomia relativa, la dltima
instancia y las relaciones dialécticas me habian permitido explicar hasta el mas
minimo detalle del funcionamiento y operacion de la sociedad. A esta parte de
mi formacién responde la tesis de licenciatura titulada Clases sociales,
ideologia y conciencia de clase. En este trabajo de finales de los setenta se
muestra la preocupacion por explicar esta parte de la subjetividad vuelta
conciencia para transformar la sociedad. La subjetividad es la expresion de
procesos sociales muy complejos, pero muy obvios en sus determinaciones
economicas. Es una subjetividad sobredeterminada al estilo altushereano o
harnekeano de la época.

Un segundo momento repondria a la critica de esta concepcion desde la
reconceptualizacion del trabajo social. Esta reconceptualizacién pasaba por una
biisqueda de equilibrio en las explicaciones que de la sociedad se querian dar.
Se trataba de darle menos peso a lo econdmico, apuntar mas hacia elementos
de orden social y considerar aspectos ideologicos en los procesos de
explicacion de lo social. A este proceso de formacion teérica habia que sumarle
la experiencia que dan las luchas en las colonias populares, el movimiento
estudiantil universitario y el autoexilio en mi propio pais que daban como
resultado las dificultades por establecer la relacion de la teoria con la practica y
la desmitificacion de la clase obrera o de la revolucion proletaria y la vuelta a
lo real.



Un tercer momento respondia basicamente a mi encuentro con la psicologia
social. Era sorprendente incursionar en el lado subjetivo de la existencia
humana. Para mi era un reencuentro con la experiencia vivida en la escuela
preparatoria con el mundo del teatro, la obra de Nietzsche, Marcuse con su
hombre unidimensional y todos aquellos momentos que me llevaban a
considerar la necesidad de formar un hombre nuevo al estilo del Che, de
Salvador Allende, de los Rolling Stones, del movimiento hippie y de todo
aquello que pudiera llamarse contracultura.

Pero la psicologia social de principio de los ochenta, o por lo menos con la que
yo me encontré estuvo marcada, signada, por el psicoandlisis. No hay
psicologia individual, todo es psicologia social. Es el viejo debate entre las
robinsonadas y la construccién de una individualidad marcada por lo social,
pero que emerge con la posibilidad de transformar lo que supuestamente no
esta determinando. Es la conciencia social expresada desde el individuo como
voluntad, a partir de un trabajo de analisis y de elaboracion de multiples duelos
que nunca termina y que se prolonga por toda la existencia hasta, como dirian
los existencialistas, se deja de ser.

Para mediados de los ochenta surge la preocupaciéon por conciliar lo que
parecia inconciliable. Por establecer una explicacién'que pudiera asumir como
principio tedrico y metodolégico la multicusalidad, o para decirlo en los
términos con que lo expresa Devereux, la complementariedad de las
explicaciones. Si un fenémeno admite una explicacion, admitird también cierto
ntmero de otras explicaciones, todas tan capaces como la primera de dilucidar
la naturaleza del fenémeno en cuestion. Aclara Devereux: “en el estudio del
hombre (pero no unicamente en el estudio de éste) no me es sélo posible sino
obligatorio explicar un comportamiento, ya explicado de una manera, también
de otra manera”. La obligacién de mantener un doble discurso explicativo no se
nos impone por el hecho de que el comportamiento humano esté
“sobredeterminado, sino por consideraciones tales como que el doble discurso
explicativo posibilita la previsibilidad del fendmeno, ya que cada uno de los
dos medios de predecirlo lo convierte en inevitable dentro del marco

! El término explicacién, 1al como se entiende aqui, designa el proceso por el cual un fendmeno es reducido
a una serie de otros fendmenos. Toda explicacion es, por lo tanto, parcial, puesto que la explicacion
completa de un fendémeno implicaria su negacion al reducir el fenémeno que debe explicar a otros més
fundamentales.



explicativo utilizado™.?

Se trataba de conciliar diferentes explicaciones para dar cuenta de los procesos
sociales mas alla de los discursos en boga en la década de los ochenta, a la
multi o la interdisciplinariedad y, en lo particular, de postular la
interdependencia del dato psicoldgico con el sociologico (por decirlo de alguna
manera) precisamente porque cada uno de ellos es creado a partir del mismo
hecho bruto, por la manera en la que se le aborda pero también por la
necesidad de postular su autonomia mostrando precisamente la
complementariedad de ambos discursos. Casi no es necesario agregar que las
independencias y la complementariedad de estos dos discursos y de otros mas,
son los que hacen perfectamente ilusorio cualquier reduccionismo o
determinismo al cual estdbamos tan acostumbrados en los dltimos afios.

Con el analisis de Devereux me inquieté la idea de trabajar un objeto de
estudio referido a las relaciones entre cultura y personalidad. Parti de un
supuesto que compartia con Devereux. Se refiere a que el mundo exterior
existe. Mis primeras formaciones asi me lo demostraban subjetivamente. En
este sentido es posible proponer una suma abstracta de las normas culturales y
sociales vigentes en el seno de un grupo, al igual que proponer una suma
abstracta de los modos de comportamiento concretos de los que predominan en
un grupo de individuos seleccionado; poder explicar cémo un individuo puede
enunciar sumas abstractas de normas (es nuestra costumbre) y practicas (la
gente tiende a actuar asi) que se desarrollan en su propio grupo, pero se
presentaba el problema de como abordar los procesos més singulares de cada
sujeto. ;Cémo explicar los procesos psicolgicos y las reacciones diferenciadas
que se suscitan en cada individuo que, al decir de Devereux, se asemejan al
proceso mediante el cual el nifio transforma a su padre en super yo? En este
contexto, el padre y el super yo infantil en el cual el nifio lo transforma pueden
definirse como la suma abstracta (pero incoherente) de los residuos y
expresiones de todas las experiencias que el nifio no pudo dominar por sus
propios medios limitados (por ser infantiles) en el momento de wivirlas, se
observa entonces que se trata de una reconstruccion subjetiva del nifio de la
situacion.

En efecto, tan pronto como se considera el mismo fenémeno desde el exterior
se deberia dar por sentado que el padre también constituy6 un super yo, el cual
determina qué tipo de padre es. En este sentido, el padre no es mas que un

2 George Devereux. Entopsicoandlis complementarista. Buenos Aires, Amorrortu, 1985, p. 11



agente de la sociedad o, més exactamente, una suma abstracta de
comportamientos del propio medio sociocultural. Por esta razon, a veces resulta
mas significativo subrayar la transformaci6n de la sociedad en la persona del
padre a través de su resignificacion, en lugar de la transformacion del padre en
el super yo del nifio. De todas maneras; mi preocupacion se centraba mas en la
configuracién psiquica de cada persona, atendiendo a la necesidad de no
cosificar la cultura y determinar la configuracion de la personalidad desde la
otredad. Asi, incorporé la idea de que cada sujeto interpreta los diversos
comportamientos que en su entormno se ponen en juego.

Entonces hay que volver al psicoanlisis, a la semi6tica y mas especificamente
a la psicohistoria. Tenia la necesidad de recuperar la parte activa del sujeto y su
interaccién con el entorno sociohistérico y cultural. Paralelamente recuperaba
la articulacién entre el marxismo y el psicoanalisis, pero ahora con una mirada
critica.

Ahora los principios generales que me permitirian establecer esta interaccion
entre sujeto ¢ historia, partian del supuesto de que todo hecho humano se
inserta en cierto numero de estructuras significativas globales, cuya aclaracion
es lo umico que permite conocer la naturaleza y la significacion objetiva de
dicho hecho. Ademas, en este analisis se toma en consideracion el deslinde del
objeto, del sector de la realidad, la vision del mundo, la relacién de las obras
con la estructura y los procesos histéricos y sociales. El analisis secundario de
la estructura intermedia de la biografia o la autobiografia, como en el caso de
este trabajo de tesis, y la estructura psiquica del autor y de la que da cuenta la
psicohistoria.

Mi primer encuentro con ella fue en un curso en la UAM Xochimilco, con
Guillermo Delahanty. De €l recuperé los siguientes planteamientos teérico
metodologicos: “ a) considerar que en la puesta de un tema a desarrollar en
donde se relacione la obra filosofica, artistica, hay que comprender el
movimiento social y la cultura de la época, la relacion de hecho y de reflexion,
todo ello permeado por lo social; b) considerar la ubicacion geografica del
sujeto, el momento y las condiciones de vida en el contexto de la comunidad,
su biografia (autobiografia) y la historia de la comunidad y la relacion entre los
sujetos; ¢) considerar lo anecdético de la cotidianidad para comprender cémo
el asunto de la ideologia penetra los afectos del sujeto y finalmente, desde el
punto de vista psiquico se evalia la autonomia de las ideas en conformidad con
la exigencias internas, a la coherencia del pensamiento, a las ideas que



representan a la Clase que pertenece (o ha pertenecido); evaluar la eleccion de
una actividad intelectual sobre la base de las motivaciones inconscientes, de la
estructura del caracter. Los conflictos, crisis y sublimaciones, de la influencia
de los padres; de las tradiciones y Folklore de un ethos detectado. De las dotes
intelectuales y del examen de la realidad que se interpreta en funcién de la
praxis; del desarrollo de la historia de las ideas y de las ideas dominantes del
periodo histérico”.” Asi, el analisis de las motivaciones y del comportamiento
del sujeto ha de fundamentarse en una unidad de tiempo que comprenda la
biografia y las circunstancias sociales en funcién del proceso histérico. Se
plantea, entonces, cuales son las condiciones necesarias para que un individuo,
como José Vasconcelos, elabore una vision del mundo y qué factores
determinen la diferencia ideoldgica con otras personas.

Paralelamente a este proceso de formacion, reflexionaba en tomo a tratar de
poner al descubierto todos aquellos componentes irracionales que funcionan
constantemente en el pensamiento y en la practica de las diferentes actividades
que pueden llevar a cabo los historiadores como individuos y como comunidad.
La revision de esta problematica venia desde Devereux, a quien sumaba Gaston
Bachelard y M Foucault. El primero de ellos habia puesto de manifiesto una
seric de estructuras irracionales, que llam6 complejos, que actian
constantemente en la formulacion del conocimiento cientifico, tanto en el
campo de las ciencias naturales y fisico matematicas como en la de las ciencias
sociales o humanas.

La pregunta central de esta reflexion era: ;Cémo es posible la recreacion de un
mundo que ya no existe? Evidentemente, por medio del recurso de la
imaginacion, el manejo de la narracion y el uso de documentos historicos que
constituyen el punto de partida, ya que la narracion debe poseer una trama
conceptual, pero jcomo es ese historiador como sujeto cognoscente de la
historia? El historiador esta seguro de si mismo porque sabe que piensa, que
razona. Participa de la Razon, disfruta de la racionalidad y del placer del
conocimiento. Sus sentimientos ocupan un segundo plano. No prescinde de
ellos. En esta construccion de lo histérico, los historiadores pueden proyectarse
en el pensamiento y establecer muchas prolongaciones imaginarias de si mismo
y de su propia racionalidad, mediante el estudio de los documentos o de otras
fuentes historicas.

? Delahanty Guillermo. Psicoandlisis y marxismo. México, UaM Plaza y Valdés, 1987, p. 15.



Tal y como lo sefiala Bermejo “el conocimiento histérico lleva algo de
obscenidad, porque sirve para proyectar una serie de pasiones que el
historiador se niega sistematicamente a sacar a luz y a las que esconde detras
de una cortina de humo de la racionalidad implicita en la critica del documento
o de la fuente histérica. Si el historiador negase totalmente esas pasiones la
historia no tendria sentido, porque la labor critica del documento (o de otra
fuente de la historia) no es mas que un proceso de extraccion de una
informacién que posee un caracter intencional. La informacién no existe por si

misma, se busca; y si se busca es para un fin determinado”.*

Reconocer la subjetividad en el funcionamiento de la conciencia historica, es
decir, en el proceso de conocimiento, no deberia conducirnos a ensalzar la
irracionalidad del conocimiento histérico, ni a entonar un canto a la
subjetividad sino por el contrario, ese reconocimiento debe actuar ante todo
como una medida terapéutica que nos proteja de los excesos del ejercicio de las
pasiones y de la liberacion de la sinrazén. Esto nos lleva también a la
afirmacion de que la historia no puede alcanzar explicaciones globales, porque
trabaja con un ntimero de hechos y de datos muy limitados, y porque no posee
s6lo un método de analisis, sino varios que pueden complementarse entre si —en
el sentido que lo plante6 Devereux—. Solo pueden alcanzarse explicaciones
parciales relacionadas entre si y que pueden dar un caracter provisional a una
explicacion mas global.

Esta reflexion me permitia ir ahondando en una metodologia que posibilita
recuperar los textos para reconstruir o construir contextos. Si tuviera que
emplear la metafora de la conversacién, diria que el didlogo con los textos es
como un dialogo que se lleva a cabo con mudo, al que siempre podremos hacer
decir lo que nosotros queramos ya que él no tiene ninguna posibilidad de
contestarnos: es mudo y estd muerto. En este sentido, la reconstruccion de la
historia es una conversacion con los muertos. Pero, entonces, como descifrar
esa subjetividad, esa intencionalidad de quien escribe un texto autobiografico
como ¢l de Vasconcelos; y fundamentalmente, como poner en duda, en negar,
el valor de nuestra cultura y de nuestro modo de vivir, de pensar y de sentir,
mediante una confrontacién con los hombres del pasado, con las culturas
desaparecidas para brindarnos la posibilidad de entender su sentido y no el
nuestro. Desde cierta perspectiva, lo que procede es psicoanalizar el
documento y al que lo interpreta. De esta forma se devuelve al muerto su

4 José Bermejo Barrera. Psicoandlisis del conocimiento histérico. Madrid, Akal. 1983, p. 35.
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condicidn de vivo.

Para este momento ya habia decidido trabajar en torno a José Vasconcelos, por
razones que mas adelante explicaré. Por lo pronto, se me presentaba el
problema de coémo analizar un individuo en un proceso histérico concreto. La o
las respuestas se presentaban en la posibilidad de estudiar los mecanismos que
configuran lo que llamamos persona, sujeto, individuo.

Se despliega, entonces, una vision sintética de como abordar esta problematica.
El hombre nace en una familia concreta, y construye su personalidad y sus
modos de pensar y percibir la realidad de acuerdo a su grupo o grupos. Desde
muy pequefio sabe que para satisfacer sus deseos necesita de otras personas;
aprende luego un lenguaje que a su vez le proporciona una visién del mundo y
de la vida. Quedaba claro que si queria estudiar histéricamente a un individuo
deberia acudir a las ciencias del comportamiento, a la psicologia y, sobre todo,
al psicoanalisis. El riesgo estaba en psicologizar el anlisis.

Sin embargo, para esos afios ya se habia producido una serie de estudios que
relativamente superaron este riesgo, al analizar la interrelacion existente entre
la vida psiquica individual y las relaciones sociales. Algunos de ellos se
desarrollaron en el campo psiquidtrico, como la antipsiquiatria, que al
demostrar el origen de las enfermedades mentales y sobre todo de la
esquizofrenia, asi como de las interrelaciones existentes entre esa enfermedad y
las estructuras sociales. Esta claro que esa vida psiquica ha de ubicarse en una
trama definida por miltiples determinaciones socio-culturales, pero también lo
estadque sin ella tal contexto y tales estructuras no existirian, pues sin hombres
que trabajen no existe la economia, y sin personas que se interrelacionen no
existe la sociedad. El estudio del individuo es el estudio de un sujeto deseante y
actuante. Es por ello que la psicohistoria me permitiria establecer una
explicacion que incorporara la valoracion de lo subjetivo en el entorno
sociocultural e historico.

Para ello se requiere, en efecto, que el psicohistoriador se familiarice a fondo
con el tema visto desde fuera (y no por delegacion, por interpésitas personas,
de segunda mano, sino directamente) empezando por un dominio absoluto de la
documentacion que a él se refiera. Esto se traduciria, en definitiva, en un saber
material sujeto a comprobacion y control. Luego habia que preguntarse por la
significacion inconsciente de los documentos, preguntar por ejemplo, para mi,
José Vasconcelos (1882-1959), ;qué significa inconscientemente esta frase que
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digo o este acto que realizo? Para mi, Adalberto Rangel, mexicano (1952-
1998), ;qué significa esa frase que dice Jose Vasconcelos, este acto que
realiza? El acceso a la intimidad del sujeto, a sus interioridades inconscientes,
cuando se logra mediante esfuerzos intensos, sostenidos, frenéticos, concentra
de stibito todo el sistema consciente del investigador en su propia persona, que
ahora registra, desbordada y fascinada, lo que se le revela. No obstante, €s
cierto que su formacién personal y su naturaleza inconsciente pueden favorecer
al investigador psicohistorico en ciertos aspectos y estorbarlo en otros,

sensibilizarlo en cierto rasgo inconsciente de su tema € insensibilizarlo en otro.

Para mi la eleccion de José Vasconcelos no fue muy facil. Se me presentaba
mas bien como un reto por todos aquellos imaginarios/prejuicios que de
Vasconcelos habia formado desde la izquierda militante. Habia que reflexionar
sobre esa identificacion negativa. (Por qué analizar a un sujeto identificado con
el fascismo en la Gltima etapa de su vida? Una parte de la respuesta venia de las
largas conversaciones con don Pablo Ruiz de la Pefla en tormno a José
Vasconcelos. El lo conocidé personalmente y la descripcion que de €l hacia
contrastaba mucho con la que uno tenia. Debo también sefialar que en esta
década metaforicamente cayeron tambien los muros de Berlin. Aunque yo habia
sido en mi militancia politica un critico del socialismo real y, en cierto sentido,
podria sefialar que ya estaba preparado para explicar dichos procesos sociales,
no dejaba de reconocer lo sorpresivo de dichos acontecimientos. Lo
significativo en las conversaciones es que, mas alla del debate politico,
aparecian los rasgos mas cercanos, mas de came y hueso, y que €ra facil
desmitificar a un sujeto desde el conocimiento de su existencia cotidiana, tal y
como la relataba don Pablo. Inclusive era interesante escuchar como el mismo
don Pablo podia inmiscuirse facilmente en algunos de los momentos de
Vasconcelos.

En este sentido afiadiria que al seleccionar el objeto de estudio, sin duda, uno
tiende a elegir temas de investigacién entre aquellos por los que siente una
afinidad y no una desafinidad inconsciente, y que este factor,
sensibilidad/insensibilidad del mismo, seria un elemento positivo. Estos
factores inconscientes que perturban, que bloquean y trastornan la percepcion y
la concepeion en la investigacion podrian proceder no de aspectos individuales,
sino de aspectos de la psicologia basica comun a toda una época o del
desarrollo de las ciencias. Hablando de manera psicohistorica, la realidad que
resulta es una especie de Rorscharch, de test proyectivo, y hay que investigar
por qué vemos en una cosa u otra un principio de coherencia 0 de incoherencia,



segun las épocas.

Un elemento que me parecié novedoso en lo psicohistérico es la capacidad de
reconocer, mas alla de los moviles infantiles como determinantes de la
existencia, otros mecanismos expresados en la vida adulta; en otras palabras, el
psicoandlisis no admite moéviles inconscientes dominantes surgidos de una
experiencia adulta, se trata, pues, sencillamente de un nuevo punto de vista
cercano al concepto de multicausalidad y de complementariedad. De modo que
decir por qué se ha sentido, pensado, obrado o reaccionado de cierta manera es
un porqué forzosamente psicohistoérico en el campo de que se trate.

Abhora, el reto era articular lo psicohistérico con lo educativo. El conocimiento
de lo educativo partia para mi, en esos momentos, de interrogarse sobre el
proceso de formaciéon en términos de sus relaciones con las situaciones
familiares, educativas, histéricas y socioculturales. Situarlo asi en una zona de
turbulencia, ahi donde interfieren realidad y subjetividad. Concebia una
situacion como una realidad trascendente al sujeto, irreductible al conocimiento
que puede tener de ella: es el objeto de una exploracién que nunca termina. Es,
por otro lado, como lo explica Gilles Ferry, “objeto de la inversion. Regulable,
modificable, pero jamas dominada en su totalidad. En fin, es el objeto de la
experiencia, no en el sentido de la experiencia que uno posee (un saber-hacer
errante por la antigiiedad de una practica), ni en el sentido de la experiencia que
uno hace (una modificacion provocada para obtener un efecto nuevo), sino en
el sentido que le da Dewey, de una investigacion existencial, a la vez prueba y
accion. Carl Rogers recogio6 y enriquecio esta nocion deweyana de experiencia.
La aportacion mas decisiva que dio a la teoria de la formacion fue la idea de
que el aprendizaje, “esta penosa reorganizacion”, se efectiia s6lo cuando es
significativo en relacion con la experiencia del sujeto. La experiencia asi
entendida es subjetiva-objetiva, ya que “lo mas personal es también lo mas
general”’

Pero, como elaborar el pasaje de lo que se considera un andlisis situacional a
uno marcado por un proceso psicohistérico. Encontré basicamente dos caminos
metodoldgicos: el analisis del discurso y el de las novelas escolar y familiar. La
autobiografia que analizaria esta bordada de continuidades y discontinuidades.
A cada momento sé habren una serie de interrogaciones desde el que
reconstruye la imagen de si mismo (Vasconcelos) y del proceso histdrico

3 Giles Ferry. La trayectoria de la formacién. México, Paidés.



cultural que estd viviendo o vivio, y complementariamente desde el que
interpreta el discurso interrogandose sobre lo que fue significativo en relacion
con la experiencia del sujeto. Se trata de reconstruir un discurso con un
mecanismo de contrastacion desde el discurso elaborado y la interpretacion del
mismo. La incorporacién de los planteamientos tedricos de Foucault y de
Certeu fueron significativos en esta parte del trabajo.

El analisis de las novelas escolar y familiar en los procesos de formacion
proviene de una experiencia reciente (1995). Después de revisar diferentes
modelos, estrategias y experiencias de formacion de profesores nos dabamos
cuenta de que habia elementos que no se trabajaban en estos procesos, lo cual
permitia al maestro actuar casi de igual manera que antes de pasar por el
proceso de formacion. No bastaba que los maestros relacionaran la teoria con
la practica, que reflexionaran sobre sus propios procesos, que conocieran
nuevas experiencias educativas asi como elementos de orden tedrico y
metodoldgico; no bastaba que realizaran investigacion sobre su propia practica
y la de los maestros de la misma escuela, que participaran en trabajos
colectivos, etc. Habia algo que los marcaba o los configuraba como docentes
previamente y habia que desentrafiar parte de ese proceso. De esta manera,
empezamos a interrogamnos en diferentes espacios de formacion: ;jPor qué soy
maestro? jPor qué quiero seguir siendo maestro? jPor qué llegué a ser
maestro? Estas preguntas convocaban diferentes ambitos de formacion y de
accion del maestro. Aparecia el familiar, el del entomno social inmediato, el de
las relaciones de pares, el pasaje por la escuela, etc. Lo que se presentaba
entonces era la necesidad de recuperar esa parte de construccion de la
subjetividad del docente. Para la elaboracién de la tesis recuperamos y
articulamos novela familiar con la novela escolar con la configuracion del
discurso educativo de Vasconcelos. Desde esta perspectiva no existia otra
manera de acceder a esa construccion discursiva.

IP

En sintesis, el objeto que se pretende construir en esta tesis es la relacion o
relaciones que se presentan entre psicohistoria, discurso y proyecto educativo
en el caso de José Vasconcelos. La idea central es analizar como aquellos
procesos y circunstancias que van constituyendo al sujeto psiquica e
historicamente, generan paralelamente un discurso y un proyecto educativo.

En el capitulo 1, psicohistoria y discurso educativo nos revelan una relacion
poco trabajada en la medida que pocas ocasiones hurgamos aquellas
circunstancias personales y su articulacion con el discurso que de ellas se va



derivando, resignificando o bien construyendo. “La psicohistoria explora, segin
su propio método aplicado a situaciones histéricas, los procesos humanos
psiquicos, tanto colectivos como individuales”. Para el psicohistoriador, el
porqué de la historia se refiere forzosa e integramente a un porqué psicologico.
Es decir, explorar lo que hay detras de cada valor o razones nominales, de las
razones declaradas, atribuidas a practicas, actos, instituciones y creencias
determinadas. El porqué psicohistérico comienza donde terminan las
explicaciones de los interesados. Comienza, también, donde termina el analisis
de los datos externos al problema planteado.

El proposito del capitulo I es identificar elementos importantes para profundizar y
analizar el papel que tanto la familia como la escuela ejercieron en el proceso
educativo y formativo de José Vasconcelos. Abordar la relacion entre la familia y
la escuela significo reconocer que hay diferentes enfoques tedricos (disciplinarios o
interdisciplinarios) e histéricos para abordar las explicaciones y caracterizaciones
que existen sobre cada una de estas instituciones; sin embargo, es dificil identificar
estudios que atiendan esta relacion en su complejidad. La o las dificultades para
comprender la complejidad de esta problematica no solo estribé en reconocer
enfoques, sino en asumir que cada alumno o maestro tiene una concepcién, una
actitud, una vivencia y una posicion ideologica frente a todo aquello que se deriva
de la estructura y cultura familiar y de la escuela.

Dicha complejidad es la sintesis de condiciones sociales, culturales y econdmicas
diversas de los distintos contextos en los que se desenvuelven los estudiantes, ya
que éstas cotidianamente estan presentes en la interaccion entre los alumnos y el
docente; ademas del ambiente propio que se produce en el ambito escolar de su
centro laboral y de la compleja o sencilla tarea (segin su experiencia, interés,
dominio y habilidades) de lograr los propositos educativos.

La intencién del capitulo 111 fue analizar como se inserta Vasconcelos en la
construccion del proyecto de la Secretaria de Educacion Publica; como
participa en su institucionalizacion y finalmente la articulaciéon que se da entre
individuo, grupo, institucion y Estado. Se trata de un trabajo que aborda de
manera central la construccion de un proyecto educativo desde la subjetividad y
el imaginario de Vasconcelos. No por ello, se puede poner en entredicho lo que
desde ese escenario se plantea; en todo caso el lugar de la subjetividad permite
reconocer, con mayor descentramiento, el discurso educativo como una
practica que se instituye en una organizacion y en un proyecto de la educacion
y de la cultura.
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Lo importante era interrogarse sobre el lugar desde donde se habla. “Debe
comprenderse que el drama individual se inscribe dentro de un conjunto
institucional y que el individuo convierte en cultura dicho ‘conjunto
institucional’ hasta lo mds secreto de su experiencia”, pero su experiencia
también se vuelca, se proyecta y se transfiere sobre lo institucional. La
identificacion con el “conjunto institucional” pasa necesariamente por la
mediacion del ideal del yo, que es explicitado en un proyecto. Explicitacion que
se va elaborando en tiempos y escenarios diferentes y no parece como algo
acabado hasta que no es instituido por el Estado y el conjunto de la sociedad.

En el capitulo IV asumi como punto de partida que no hay proyecto educativo
nacional que no incluya un modelo de formacién de profesores. Es dificil creer
que el propio Vasconcelos no haya formulado intencionalmente una propuesta.
En todos los momentos importantes donde se han producido grandes cambios
sociopoliticos las formas de abordar lo pedagdgico han entrado al debate con
sus diferentes perspectivas.

Hay que reconocer que los maestros de una época son quienes permiten o no la
concrecion de un proyecto educativo. Los maestros se resisten, reproducen o
generan una accion educativa diferente. Los maestros han sido considerados
como “agentes de una conciencia sociologica que dentro de las instituciones
pedagogicas, posibilitan en la medida de lo posible que la sociedad se conozca
a si misma, dejando las bases reflexivas para su propio cambio”; aun con las
limitaciones formativas que se les puedan atribuir a los maestros, hay que
reconocer que son éstos los que median entre el conocimiento impulsado desde
las esferas estatales, y los conocimientos previos de los cuales son portadores
los nifios que acceden a la escuela. El ejercicio de la profesion de maestro ha
estado supeditado a la adquisicién de conocimiento tedrico-practico por medio
de diferentes estrategias institucionalizadas o no.

En la parte final del trabajo se pretende explicar de qué forma se construye la
identidad nacional en el saber pedagogico de José Vasconcelos. Se trata de una
primera aproximacién con un enfoque psicohistorico, a partir del cual uno
advierta aquellos procesos que han posibilitado el reconocimiento de que en

este tipo de situaciones también participan los planos del inconsciente; que para
el caso que hoy se aborda recorren centralmente los procesos de identificacion.



La identidad o unidad nacional ha sido explicada tradicionalmente a partir de
determinaciones econémicas, politicas y sociales; no se desconoce la
importancia de ésta, pero si se requiere el analisis que incorpore la subjetividad
de aquellos que finalmente actian o ponen en practica esta identidad nacional.

No se soslayé tampoco el debate teérico-practico que se da en torno a esta
problematica, y los diferentes niveles a través de los cuales uno puede abordar
esta tematica. Sélo precisaria que este capitulo de la tesis no se mserta en la
polémica de la configuracion del Estado-Nacion, sino centralmente en la
construccion de ese conjunto de ideas, saberes y actitudes que permiten a los
hombres identificarse, en este caso como mexicanos y, en lo especifico, como
para Vasconcelos esta identificacién con lo nacional es mediada por otra
identificacion con la espiritualidad.
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CAPITULO I
Psicohistoria, discurso educativo y formacién de docentes:
elementos metodologicos

Lo que no puede tomarse volando

Hay que alcanzarlo cojeando.

La escritura dice: cojear no es pecado.

(Citado por Freud en Mds alld del principio del placer).

1. Psicohistoria y discurso educativo

El objeto que se desea construir en esta tesis es la relacién o relaciones que se
presentan entre psicohistoria, discurso y proyecto educativo en el caso de José
Vasconcelos. La idea central es analizar cémo aquellos procesos vy
circunstancias que van constituyendo al sujeto psiquica e histéricamente
generan, de manera paralela, un discurso y un proyecto educativo.

Psicohistoria y discurso educativo nos revelan aquellas una relacién poco
estudiada en la medida que pocas ocasiones hurgamos circunstancias
personales y su articulacion con el discurso que de ellas se va derivando,
resignificando o, bien, construyendo. “La psicohistoria explora, segin su
propio método aplicado a situaciones histéricas, los procesos humanos
psiquicos, tanto colectivos como individuales.”™ Para el psicohistoriador, el
porqué de la historia se refiere forzosa e integramente a un porqué psicolégico.
Es decir, explorar lo que hay detras de cada valor o razones nominales, de las
razones declaradas, atribuidas a practicas, actos, instituciones y creencias
determinadas. El porqué psicohistorico comienza donde terminan las
explicaciones de los interesados. Comienza, también, donde termina el analisis
de los datos externos al problema planteado.

Desde la metodologia de la psicohistoria se procede por medio de una
investigacién material detallada que agota el tema visto desde fuera, en espera
de poder ubicarse en el lugar de él (Vasconcelos), de poder identificarse con él,
guardando las distancias culturales, sociales y de toda indole. Haciendo un
trabajo de distanciamiento, de andlisis de la implicacién, pero que permita
identificar el hilo conductor inconsciente o, como diria Nietzsche,’ de los bajos

® Rudolph Binion. /ntroduccion a la psicohistoria. México, FCE, 1986, p. 8.
7 Federico Nietzsche. “Todo espiritu acaba por ser corporalmente visible”, en: Aurora; o “Nosotros tenemos
todo dentro de nosotros mismos, plantaciones y jardines desconocidos; y, para servirme de otra imagen,
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fondos. A este proceso hay que entrelazar todas aquellas redes que se van
entrecruzando en los procesos complejos del acontecer histérico.

El qué psicohistérico comprende, ademas, llegado el caso, el analisis de datos
referentes a las relaciones familiares, a la experiencia infantil y a la vida
afectiva intima. Puede hablarse inclusive de una psicohistoria totalmente
descriptiva, que se ocuparia sélo de trozos o cortes psicologicos normales que
en cada caso estan vinculados a explicaciones que se derivan del psicoanalisis.
;Cabria concebir una causa politica o militar que operase independientemente
de las mentes humanas, sin la intervencién de éstas. Toda determinacicn
psiquica se sobrecarga de un pesado bagaje inconsciente antes de traducirse
en actos y estos en un ejercicio del poder. Una explicacion psicohistorica no
tiene nada de concluyente desde el punto de vista logico. Sin embargo, se
impone a partir del momento en que, en primer lugar, refiere todo un amplio
conjunto de materiales a un denominador comin, a una férmula unificadora
simple y, en segundo, cuando obtiene el mismo asentimiento interno de otros
que, a ejemplo del investigador, se proyectan también en el tema y se
interrogan a su vez. En resumen, para el psicohistoriador, todo porqué histérico
es un porqué psicohistoérico.

Queda por aclarar la respuesta psicohistorica, que es muy peculiar. Es riguroso
requisito que los historiadores tradicionales se esfuercen en acumular causas. A
esta multicausalidad de los historiadores corresponde en psicoanalisis la 1dea
de una “sobredeterminacion” de los actos, de los sintomas o de las
configuraciones mentales; habria en cada caso un material inconsciente,
inutilmente rico, en el que se manifestarian tendencias personales mas que
suficientes para producirlos, pero al averiguar la causalidad psicohistdrica, trata
de reducirla al minimo estricto, 0, mas exactamente, de identificar y conservar
s6lo las causas que son necesarias para cada efecto; es decir, hara la respuesta
psicohistorica decisiva.

El investigador psicohistérico debera saber distinguir entre todo lo que hay en
el cuadro psicohistérico. Toda determinacion psiquica se sobrecarga de un
pesado bagaje inconsciente de caracter accesorio antes de traducirse en actos,
la tarea del analisis causal consiste en descargarla del mismo, en su revelacion
al desnudo. Como regla, el movil reprimido que se desglosa inicialmente suele
ocultar otro, también reprimido. El resultado provisional, parcial, induce a error

todos somos volcanes que tendran su hora de erupcidn; es verdad que nadie sabe si tal momento esta
préximo o lejano. Dios mismo lo ignora”. En: E/ eterno retorno.



si nos atenemos a €él; todo lo que podamos decir sobre un tema de investigacion
mientras trabajamos en él, serd contradicho fatalmente cuando se descubra el
sentido oculto de la historia. El investigador en psicohistoria, por consiguiente,
no puede proceder por etapas, hacer las preguntas en serie y combinar las
respuestas; tal método cartesiano no le servira como, por otro lado, tampoco
sirvi6 a Descartes, porque tiene que revisar constantemente sus primeras
conclusiones, minar lo que ha construido de forma provisional al profundizar
ain mas, hasta que todo se ajuste finalmente en su lugar, hasta que todo
armonice de un modo simple, natural y definitivo.

En sintesis, la consigna del investigador en psicohistoria se resume en dos
cosas: llegar a lo esencial y atenerse a ello. Tratar de inventariar todos los
recovecos psiquicos de un conjunto histérico dado, hacer su psicohistoria total
no es mas que un ejercicio estéril e interminable. En psicohistoria hay una
diferencia: no se trata de curar a un enfermo, sino de construir una ciencia. Y
una ciencia se construye, entre otras cosas, mediante la eliminacién de las
causas superfluas y la supresion de las explicaciones de las que no depende un
determinado resultado.

Para explicar con mas detenimiento el proceso por el cual toda determinacion
psiquica se sobrecarga de un pesado bagaje inconsciente de caracter accesorio
antes de traducirse en actos, es necesario acudir al concepto generado por
Gerard Mendel: “el movimiento de apropiacion del actopoder ”. El “actopoder
es la biisqueda de poder por parte del autor de un acto, de poder sobre ese acto.
El acto es un poder sobre la realidad y en la realidad, pero ademas su autor es
conducido, de manera no consciente, a conservar el poder sobre su acto y sus
efectos, de la misma manera que seguramente no se desprendera
espontaneamente del poder que tiene para dominar voluntariamente su propio
cuerpo.

El acto no implica sélo un actor, sino también las consecuencias obligadas y
manifiestas, a saber, la modificacion de una realidad con la inclusién de las
redes sociales. Lo novedoso del planteamiento de Mendel es la propuesta
segin la cual existiria un movimiento psiquico espontdneo, no explicito, y no
consciente en general, por el que el autor de un acto tiende a querer apropiarse
de un poder sobre su acto. En este sentido pareceria que sélo se actia sobre
otro; lo que Mendel pretende demostrar, ademas de la no reduccién del
gjercicio del poder unidimensional, es que junto con ella existe otra dimension
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del poder, tan importante como la primera, que es la del poder sobre nuestros
propios actos.

Esta reflexion se centra en la escasa atencién que en todas las épocas han
prestado los psicélogos y los filésofos al acto humano voluntario y consciente,
mas alla de la simple ejecucion motriz y de lo que seria una dimensién
intrapsiquica del acto. A partir de Freud, el “acto fallido” ocupa sin duda un
lugar de preferencia en el centro de la psicopatologia de la vida cotidiana, al
igual que el acting out y el acting in en la clinica de la cura, pero en cuanto son
manifestaciones del inconsciente.

El acto es aquello que, salido del cuerpo, participa también de otro mundo, €l
cual marca su diferencia por estar lleno del no cuerpo de los objetos. El acto
pertenece al cuerpo y al sujeto y, sin embargo, se les escapa a éstos por sus
efectos, por su poder en el mundo exterior, por su producto. A partir de esa
fuga, y en virtud de un efecto-retorno, el mundo ya no dejard de informar al
sujeto. Pero la informacion adquirida de ese modo corresponde mas al orden de
lo implicito y de lo utilizable empiricamente, que de lo explicito y lo
formulable.

Ademas, se encuentra perpetuamente en fuga (y de ahi un movimiento perpetuo
también de apropiacion del acto) porque no hay acto que, partiendo del cuerpo
y de los sistemas de representaciones (adquiridos) del acto, no se dirija
forzosamente hacia un exterior (humano o no) inscripto siempre en lo social.

La psicologia social del sujeto se constituye asi por medio del movimiento
doble y complementario, de apropiacién de lo que escapa, y de la fuga de
aquello de lo cual uno intenta apropiarse. El acto abre a un social que se dilata
siempre mas, pareciendo obedecer a una expansion casi infinita.

Lo propio de la psicosocialidad consiste, entonces, en que el sujeto no puede
ser ni completamente solitario (el solipsismo de un sujeto solo) ni
completamente solidario (la pérdida de si en la fusién despersonalizadora) la de
saber cuéles pueden ser los procesos psiquicos coextensivos a la actividad
individual que haria que se pudiese hablar, en el nivel de la dimensién psiquica,
de “sujetos (psicologicos) activos” ;Cual seria el motor propiamente
psicolégico de la actividad individual? ;Cuél es su novela familiar, escolar, del
entorno sociocultural inmediato y analizar su trayectoria social? Tratar, en
sintesis, de construir su biografia social.
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Asi 1a actividad del yo consciente dirige la accién hacia el mundo exterior; por
su parte, la accién es el medio por el cual el yo confronta contra el mundo
exterior y obtiene su sustancia de esa confrontacién. No es el mundo que nos
rodea el que impone su ley; somos nosotros los que nos construimos nuestra
propia representacion del mundo, y la confrontamos luego con la realidad, por
medio de una interaccion con el entorno en cierta forma intencional. Asi se
encuentra reforzada la posicion del individuo, en el origen del proceso
subjetivo del sujeto como fuente de la intencionatidad.

El movimiento de apropiacién del acto rara vez se expresara en el sujeto de
manera consciente. Con mayor frecuencia se encuentra envuelto en temas
generales como el del derecho a la libertad, a la dignidad, a la autonomia, tal
como se desarrollan habitualmente en el discurso. Ademas, el sujeto no es mas
libre en relacion con ese movimiento de lo que lo es con respecto a la fantasia
inconsciente. El movimiento de apropiacion del acto es; constituye, del mismo
modo que la fantasia inconsciente o la construccion de una “concepcion”
cognitiva prestablecida, un componente antropolégico basico. No puede no ser.

El sujeto del lenguaje o del acto esta siempre comprometido con la singularidad
de un tinico objetivo por alcanzar. De ahi la importancia de analizar el discurso
autobiografico. No se puede perseguir varias liebres a la vez. Tampoco se
pueden sostener varios discursos al mismo tiempo a riesgo (excepto que ése sea
el objetivo buscado) de no expresar nada significativo y que contenga
informacion. Dird que ese sujeto busca el sentido de sus actos productivos. Que
¢l se interesa en sus pormenores, en la manera en que los ejecuta, en sus
efectos.

Por consiguiente, podria decirse que en ese discurso el sujeto trata de poner en
palabras el contenido de una “formacién psiquica” no consciente —tal vez
situada en el nivel preconsciente freudiano-, y que se ha ido formando a lo
largo de las experiencias sociales por las que ha atravesado, en especial a partir
de las experiencias colectivas.

La psicosocialidad tal como nosotros la encaramos pertenece al orden de un
proceso dindmico, a una realidad “en proceso”, mas que a un estado
formalmente definido. Y eso, ya, porque siendo la modalidad franca de
aparicion del movimiento de apropiacion del acto la de la confrontacién con la
autoridad interalizada.
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Lo que sera psicosocial en el sujeto advendrd en segundo término, por la
confrontacion obligada con lo social, respecto tanto de la “manera” de actuar
cuanto de la “consecuencia” del acto. En el curso de esa confrontacién, y
gracias a ella, el sujeto integrara una experiencia vivida respecto de la fuerza de
su movimiento de apropiacion y de las caracteristicas de lo social que se
oponen a €él. Lo psicosocial solo puede ser el resultado del proceso de
internalizacion de esa confrontacion al igual que, en su propia dimensién, el
proceso psicoanalitico de la identificacion corresponde a la internalizacién
(inconsciente) de una experiencia relacional. Pero, mientras que la
identificacion se manifestara ulteriormente por comportamientos repetitivos
cuyo origen escapa al sujeto, lo psicosocial internalizado se manifestara por
nuevos comportamientos que se diferenciaran, en poco o en mucho, de aquellos
previos a la confrontacion

Sera necesario, desde luego, que la autoridad internalizada no impida ese
movimiento en el momento de su emergencia intrapsiquica. Dominique Lecourt
afirma respecto de él: “Como sucede con todos los religiosos, el sujeto se
desprende de si mismo para ser el agente de un proceso (...) Evidentemente,
desprendiéndonos de nosotros mismos, al no ser mas sujetos delante del gran
Sujeto que era el Proceso, salvabamos nuestras almas. Es completamente
conciliable”.

La dimension psicosocial se desarrolla en el sujeto inicamente en razén de la
resistencia opuesta por las estructuraciones sociales al movimiento de
apropiacion del acto. Nuestra personalidad, nuestro entendimiento, nuestras
ideas, son, en parte, la suma de nuestros actos. De esos actos que, en su
inmensa mayoria, realizamos todavia mecanicamente Sin pensar su
pensamiento.

En este trabajo también se parte del supuesto de que todo discurso manifiesta
su relacion con el poder y con el deseo, y es precisamente en este punto donde
se aclara con mayor nitidez su relacion con el psicoanalisis que es uno de los
ejes tedricos de esta investigacion. Asi, el discurso no es s6lo lo manifiesto sino
aquello que esta y no estd, aquello que remite al plano de lo latente, de lo
inconsciente. Pero “no es tampoco sélo aquello que traduce las luchas a
sistemas de dominacidn, sino aquello por lo que, y por medio de lo cual se

lucha, aquel poder del que quiere uno aduefiarse”

8Foucault. £/ orden del discurso. México, Ediciones Populares, Col. Archivo de Filosofia, No. 4. p. 9.
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Deseo y poder son, entonces puntos de articulacién entre psicohistoria y
discurso; expliquémoslo por partes. En la constitucion del sujeto como sujeto
psiquico opera inicialmente un discurso funcional materno, lo que se puede
designar desde el sentido comun como lenguaje materno. Este discurso plantea
desde 1a madre y el hijo un vinculo que produce un conjunto de imagenes y de
significaciones que pueden ubicarse tanto en el plano de lo manifiesto como de
lo latente.

En otros términos,el deseo es puesto en juego entre ambos sujetos y el entorno
social inmediato que es la institucién familiar de la cual Lacan afirma “que
gobierna los procesos fundamentales del desarrollo psiquico, la organizacion de
las emociones de acuerdo con tipos condicionados por el ambiente que
constituye la base de los sentimientos, y en un marco mas amplio, transmite
estructuras de conducta y de representacién cuya dindmica desborda los
limites de la conciencia” ya que, agrega, “la familia predomina en la educacion
inicial, la represion de los instintos, la adquisicion de la lengua que
justificadamente se designa como materna”.’

Pero este discurso no solo remite a esa identificacion pura entre madre e hijo,
remite a un contexto familiar, cultural e histérico mucho més amplio. La
contextualizacion se convierte, entonces, en una demarcacion del propio
discurso. Lo que se dice y no se dice opera, entonces, de una manera fundante
e instituyente. Aqui, los procedimientos de control y delimitacién del discurso
estan planteados desde el exterior del discurso, sin olvidar que precisamente
por las palabras se reconoce como permean otros elementos de caracter social
e histérico el propio discurso materno. Continuidad y discontinuidad entre un
discurso generado de manera més amplia, como podrian ser ciertas tendencias
ideologicas de una época determinada y su relacién con cierta concepeion del
mundo de un grupo de intelectuales, que influyen a la vez en un entorno
familiar en donde se produce el discurso materno.

Todo esto en una permanente resignificacion del lenguaje, que por las propias
condiciones que cambian le dan un sentido diferente a lo dicho desde otro
lugar. Lo que importa es definir la relacion interna que mantiene con su exterior
discursivo especifico; en suma, determinar los avances constitutivos mediante
los cuales una pluralidad contradictoria, desigual e interiormente subordinada
de formaciones discursivas se organiza en funcion de intereses puestos en juego

91 acan. “Estudio sobre la institucion familiar.” Buenos Aires, Editor 904, 1977, p. 8.
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en la lucha de clases, en un momento dado de su desarrollo y en una formacion
social dada.”!®

Reconocer estas contradicciones y resignificaciones posibilita el conocimiento
de aquellos procedimientos internos del discurso mismo que se ejercen sobre si
¥ que establecen su propio control, “procedimientos que juegan un tanto a titulo
de principios de clasificacion, de ordenacién, de distribucion, como si se tratase
en este caso de dominar otra dimensién del discurso; aquélla de la que acontece

y del azar”.1!

El sujeto es entonces quien le da unidad y origen a sus significaciones, como un
paso de coherencia de una realidad que se le presenta en constante movimiento
y @ la cual, desde su discurso, la clasifica, la ordena y la distribuye para darle
una racionalidad de significaciones que puede dar cuenta de lo que se presenta
como acontecimientos y como azar. En psicohistoria no se trata en lo absoluto
de sustituir las investigaciones objetivas por la empatia, por la intuicion; se
trata de investigar la realidad subjetiva de los sujetos histéricos, de su sentido
interior, arrojandose adentro, sumergiéndose adentro, pero sblo con
conocimiento de causa objetiva, plena y total. Entonces, lo que encontramos
debe verificarse completamente no sélo en los hechos por toda la linea, incluso
los hechos desconocidos antes (y esto es todo lo que se puede exigir de un
metodo cientifico, cualquiera que sea) sino que debe verificarse ademss
subjetivamente en todos los que se lancen a esto y se interroguen sobre el
sentido interno de la materia examinada

Al igual que la psicohistoria, el analisis del discurso plantea esta relacién entre
el interior y el exterior de los sujetos, entre el discurso desde el deseo,
entendido psicodinamicamente, con las ideologias de la época; entre el discurso
“hacia abajo” de las profundidades del inconsciente y el discurso “hacia
armba” de la experiencia social que se nos impone.

*Michel Pecheux. remontémonos de Foucault a Spinoza. El discurso politico. México, Nueva Imagen, 1980,
p. 196.
"Foucault, idem.
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2. Discurso y poder

Ahora bien, se parte asimismo del supuesto de que “todo sistema de educacion
es una forma politica de mantener o de modificar la adecuacion de los
discursos, con los saberes y los poderes que implican »12 E] cambio del
discurso puede, entonces, transformarse en un instrumento que da o quita saber
o poder, o como lo plantea el mismo Foucault: “;Qué es, después de todo un
sistema de ensefianza, sino una ritualizacion'®* del habla? sino una
calificacion y una fijacion de las funciones para los sujetos que hablan; sino
la constitucién de un grupo doctrinal cuando menos difuso; sino una
distribucién y una adecuacion del discurso con sus poderes y sus saberes? v 14

Comprender la psicohistoria de un sujeto concreto y de la especificidad, en este
caso, de un discurso educativo que se va construyendo y que tiene una clara
influencia en la constitucion del sistema educativo mexicano, permite abordar
este problema desde un enfoque cualitativamente diferente a otros en el que
solo se ponen en juego “las objetividades”, sin clarificar el proceso de
elaboracion del propio discurso educativo, en este caso el de Vasconcelos.

Este esclarecimiento del proceso psicohistérico de construccion del discurso
educativo debe plantearse con ciertas exigencias de método, planteadas por el
propio Foucault.

“I. Primeramente, un principio de trastrocamiento: alli donde, segun la
tradicién, se cree reconocer la fuente de los discursos, el principio de la
abundancia y de su continuidad, en esas figuras que parecen jugar una funcion
positiva, como la del autor, la disciplina, la voluntad de verdad, se hace
necesario, antes bien, reconocer el juego negativo de un corte y de un
enrarecimiento del discurso.

I1. Un principio de discontinuidad: que existan sistemas de enrarecimiento no
quiere decir que, por debajo de ellos, mas alla de ellos, reinaria un gran
discurso ilimitado, continuo, silencioso, que se hallaria, debido a ellos,
reprimido o rechazado, y que tendriamos por tarea levantar restituyéndole

2Foucault, op. ¢it., p. 13.

13E] ritual define la cualificacién que deben poseer los individuos que hablan, define los gestos, los
comportamientos, las circunstancias y todo ¢l conjunto de signos que deben acompafiar el discurso; fija,
finalmente, la eficacia supuesta o impuesta de las palabras, su efecto sobre aquéllos a los cuales se dirigen,
los limites de su valor coactivo.

YBoucault. op. cit., p. 17.

26



finalmente el habla... Los discursos deben ser tratados como practicas
discontinuas que se cruzan, a veces se yuxtaponen o que también se ignoran o
se excluyen.

III. Un principio de especificidad: no resolver el discurso en un Juego de
significaciones previas, no imaginarse que el mundo vuelve hacia nosotros
una cara legible que no tendriamos mas que descifrar... Es necesario concebir
el discurso como una violencia que hacemos a las cosas, en todo caso como
una prictica que les imponemos; es en esta practica donde los
acontecimientos del discurso encuentran el principio de su regularidad.

IV.-Finalmente un principio de exterioridad... ir hacia sus condiciones externas
de posibilidad, hacia lo que da motivo a la serie aleatoria de esos
acontecimientos y que fija los limites.”"

Cada uno de estos principios teérico-metodolégicos se articularian a lo
psicohistérico con los siguientes matices: con relacion al principio - de
trastrocamiento, cabe recordar que la fuente del discurso se plantea tanto en el
ambito de lo latente como de lo manifiesto, de la psicodinamica del sujeto
como de lo social y que en este rejuego el discurso es efectivamente
“enrarecido”, y que parte del trabajo de investigacién intentaria no tanto el
esclarecimiento del origen, sino en todo caso el del proceso de construccion del
discurso con todas sus contradicciones y determinaciones.

En lo que se refiere al principio de discontinuidad, habria que resaltar en dénde
se cruzan, se yuxtaponen, se ignoran o se excluyen los discursos, porque en
cada uno de estos procesos se va constituyendo la identidad del o de los
syjetos. Cada uno de estos procesos implica necesariamente un conjunto de
identificaciones, proyecciones y transferencias que producen en todo caso un
discurso que puede ser proyectivo, transferencial, etc., y que operan en el
sujeto como parte misma de su estructura psiquica.

En cuanto al principio de especificidad, cabe sefialar la importancia del lugar
desde donde se establece una lectura del otro, para no encerramos, como lo
plantea Foucault, en una reconstruccion del objeto de manera mecéanica. Ubicar
el lugar desde donde se realiza la lectura da la oportunidad de reconocer que
hay otros lugares desde los cuales también se realizan lecturas diferentes. En

"*Foucault. op. cit,. p. 20-21
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cuanto a la yuxtaposicién de discursos, cabe decir que no solo opera de manera
paralela e independiente el uno del otro, sino también referido a un mismo
objeto y en algunas ocasiones las lecturas pueden tener un caricter
complementario.

Este planteamiento también rompe el esquema que tradicionalmente se ha
venido repitiendo del proceso de comunicacion, en el que el receptor de un
discurso tiene que realizar una tarea de decodificacién del mismo y la tarea del
emisor es una codificacién.

El asunto fundamental ests en que ambos sujetos manejen el mismo codigo,
que es el lenguaje. Pero el problema central, y es el matiz que se plantea, es
que uno puede manejar el lenguaje, pero a la vez cada palabra tiene una
miltiple gama de sentidos o significados y hay a la vez un acervo cultural que
se maneja, lo que da como resultado que el esquema de la comunicacién
abarque tres elementos: el emisor, el receptor y el cédigo, pero ademas el
vinculo que se establece es tripersonal y bicorporal (recuperando un
planteamiento de Pichon Riviere), en donde lo tripersonal remite al mundo
interno del emisor, que de alguna manera esta contenido en el mensaje y es
proyectado como lineas fantasmaticas al receptor. Cabe recordar también que
la cualidad del lenguaje es separar al sujeto de la cosa, y que esta perspectiva
del lenguaje es en si ya una complicacion.

No es sélo entonces descifrar el discurso, sino el lugar o los lugares desde
donde se hace la lectura, y lo que se produce en un intercambio de discursos en
donde lo que se explica son los enrarecimientos que se producen en las lecturas
a partir de los obstaculos de personalidad, que tienen que ver con actitudes
subjetivas que se plantean frente a ciertas tematicas, o al esquema conceptual o
de referencia del o de los sujetos. O bien, obstaculos psicosociologicos que
tienen que ver con el status o rol situacional.

Siguiendo con esta idea de Foucault, del principio de especificidad, en donde
afirma que “es necesario concebir el discurso como una violencia que
hacemos de las cosas, en todo caso como una prdctica que imponemos” se
recupera el planteamiento de Lacan que sefiala “e/ problema estd en el cddigo,
porque esto es algo que se impone al receptor y al emisor. Se impone por
nuestro desarrollo desde bebé... Ese es el problema, estamos inundados, y

como el lenguaje es un sistema imperfecto llegamos a la conclusion de que el
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problema central es que la persona no maneja todo el cédigo P

Otro aporte de Lacan irfa en el sentido de que tanto el emisor como el receptor
estan partidos, escindidos. Esto quiere decir que toda persona reprime. Cuando
reprimimos deseos, estamos reprimiendo también la representacién de las
palabras y muchas veces no sabemos o estamos muy confundidos para decir lo
que realmente queremos decir.

Entonces, la persona que elabora un discurso no es totalmente consciente del
c6digo, de su problemdtica, sino que es un sujeto parcializado que habla desde
lugares en los que de pronto se desconoce a si mismo. Ademas, todo discurso,
segiin Lacan, esta dirigido a una persona que podriamos tener delante, pero lo
que Lacan recalca es que ese mensaje no solo esta dirigido a esa persona
corporal, sino que esta dirigido a un Otro mas generalizado. En este sentido en
muchas ocasiones el receptor no tiene nada que ver con el emisor, smo que
tiene que ver con el mundo interno del emisor. “El emisor recibe el mensaje del
receptor en forma invertida.”"” Es decir, que el mensaje esta dado en una forma
invertida por la percepcion que tenemos del receptor.

Finalmente, con relacion al principio de exterioridad se acotaria que es
precisamente este planteamiento tedrico-metodoléogico el que permite no caer
en un reduccionismo de caracter psicolégico.

Independientemente de estos planteamientos que originalmente se derivan de
Foucault, se recuperan otros que tienen su fundamentacién en el psicoanalisis;
de esta manera se vincula de una forma mas directa la psicohistoria con el
andlisis del discurso educativo; algunos de ellos ya han sido inicialmente
expuestos.

Continuando con el supuesto de Freud en el sentido de que “el inconsciente no
es sino decir siempre mds de lo que se cree, es la imposibilidad de ser dueno
del sentido que mds bien rebasa al sujeto y se produce mds alld de la
conciencia, la voluntad, las intenciones »18 | acan reivindica la primacia de la
cadena significante cuyo despliegue se realiza mas alla de las intenciones de
cualquier sujeto voluntario y cuya articulacion constituye el discurso; en
consecuencia no es en el sujeto donde la significacion se produce sino en el

16Joaquin Rodriguez Nabot. Comunicacién. Mimeo. Taigo, clase No. 11. Primer afio. Dic. 4, 1985, p. 8.
'7 Joaquin Rodriguez Nabot. op. cit,. p. 10.
8Daniel Gerber. Los cuatro discursos de la educacién. Mimeo, p. 1.
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despliegue de los significantes; asi pues, el discurso es un modo de uso del
lenguaje como vinculo social, lazo entre seres atravesados por la palabra,
portadores de una identidad que es antes que nada de lenguaje. El discurso se
funda en la estructura del lenguaje y es ante todo evocacion de lo ausente.

La lengua habla a través del sujeto; su caracter equivoco, abierto a la polisemia,
determina que se diga siempre mas; en este sentido hay que desconfiar de las
apariencias del discurso, descubrir que, mas alla de los motivos que
espontaneamente se pueden aducir, se elabora un discurso para saber quiénes
somos, para reclamar del Otro un lugar en el cual el ser del que carecemos nos
sea otorgado. Tras la fachada de todo discurso, portador aparentemente de un
sentido claro e inequivoco, el sujeto pide ser reconocido mas alla de lo que
dice, en su falta.

En resumen, el discurso es concatenacién de significantes que, carentes de
sentido en si mismos, producen sentido al articularse; pero el discurso no se
despliega al margen de los sujetos, son los soportes, portadores de un discurso
cuyas condiciones de enunciacién desconocen, disociados en todos los casos
de la verdad que funda aquello que dicen; pero producto, al fin y al cabo, de un
conjunto de multiples determinaciones de carécter social, lo que implica una
nocién del sujeto, una nocién de significacion, los limites de la enunciacién
(¢Qué puede ser dicho o no? ;De qué posicién ideoldgica es lo que plantea un
discurso?). Y una posicién que indicaria que todo discurso se ubica en una
lucha ideoldgica, en un conflicto de clases y de teorias.

3. El discurso autobiogrifico: continuidad y discontinuidad

La revision de los textos de Vasconcelos se hace fundamentalmente desde una
construccién autobiografica. En ellos se encuentran desglosados mas
detenidamente y sin tantas mediaciones sus “bases epistemoldgicas™ que los
vuelven posibles y creibles ante los demas y ante si mismo. Ademads, es
interesante explicar como el propio discurso autobiogrifico se traduce en
un principio organizador de una cultura y de una sociedad en movimiento.
Hay, por lo tanto, un orden subjetivo que la representa desde la primera
persona. Normalmente en un discurso historiografico lo que da a cada uno el
poder de hablar, nadie lo habla. En el discurso autobiografico se invierte. Se
escribe desde donde se configura la posibilidad de elaborar el discurso.

En cada fragmento del discurso autobiografico se asegura la “positividad” de
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un periodo. Su escrituracion abre el debate con otras formas de representar ese
mismo periodo, deja aparecer otro subsuelo, un “nuevo” sistema de posibilidad
que reorganiza el universo flotante de las palabras y de los conceptos no dichos
por el discurso autobiografico, y que implica lo que ¢l no sabe de si mismo, o
no quiere decir de si mismo, o lo que él nunca puede saber de los otros.

En este trabajo se interroga el discurso en lo que dice y quiso decir. Siempre se
supone que existe “un resto necesariamente no formulado del pensamiento
que el lenguaje dejé en la sombra”, y también lo inverso, que lo formulado
lleva en si, como dormido, un contenido que todavia no ha sido pensado.
Jugando constantemente entre ese algo mas del pensamiento sobre el lenguaje y
del lenguaje sobre el pensamiento, el comentario “traduce” en nuevas
formulaciones el “resto” del significado o el “residuo” latente en el
significante”.

A este supuesto metodologico se incorpora otro planteamiento de Foucault el
cual propone sustituir el comentario por un trabajo de otro tipo: “un anélisis
estructural del significado, que escaparia a la fatalidad del comentario dejando
en su adecuacion de origen significado y significante”.

“En lugar de identificar el pensamiento en otros pensamientos —anteriores
(las ‘influencias’) o posteriores (los nuestros)-, en lugar de suponer un
continuum mental sobre el que se desplegarian semejanzas y que autorizaria
a pensar lo no-formulado o lo no-pensado, la interpretacion hace de las
diferencias el elemento de su rigor y el principio de sus distinciones. De su
rigor: es en término de relaciones (y no mds como oculto-mostrado) que un
sentido debe ser investigado; entre las proposiciones, los textos o las
instituciones, asi como entre las palabras de un lenguaje, las relaciones han
planteado y pueden solas explicar el valor dado a cada uno de sus términos.
Se trata de reencontrar una organizacién del sentido, que ha determinado las
significaciones y en la que cada elemento envia reflejando a los otros. 22

La periodicidad se elaboraba en la perspectiva del progreso en el que las etapas
sucesivas tendian a confirmar la confianza en la posicion terminal; se partia de
la certeza presente, y desde la altura de ella se veia venir hasta ahi una verdad
que desde ese momento era conocida. Por ello Focault llegé a descubrir, bajo la
continuidad de la historia, una discontinuidad mas radical ain que la

1% Michel de Certeau, Historia y Psicoanalisis. México, Ula, 1995, p. 15.
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heteronomia constatable bajo la ficticia homogeneidad de nuestro tiempo.

Al pensamiento fouculteano, preocupado por identificar una coherencia, la
fractura se le presenta como un acontecimiento, pero un ‘“acontecimiento
subterraneo”, mas fundamental que la continuidad constatable en el
“movimiento de superficie”, una brusca modificacion sobreviene (Foucault
insiste sobre lo stbito), misma que puede ser un “desplazamiento infimo, pero
absolutamente esencial” y que “voltea todo el pensamiento occidental”.

En la exégesis, en la teologia, hay el mismo problema que en la medicina. Las
mismas palabras no designan las mismas cosas. Las ideas, los temas, las
clasificaciones, subsistemas, pasan de un universo mental a otro, pero en cada
ocasion determinados por las estructuras que los organizan y les dan una
significacién diferente. Los mismos objetos mentales “funcionan” de otra
manera

Si relacionamos los procesos particulares de cada sujeto, se pueden 1dentificar
momentos que se caracterizan por representar ciertas rupturas o caidas, para
utilizar un término de Focault, el cual es solo un aspecto secundario de una
constatacion: la desaparicion del suelo sobre el cual crejamos caminar y pensar.
En el caso de Vasconcelos este tipo de circunstancias hay que considerarlas
permanentemente, ya que su vida se desarrolla bajo un discontinuum que se
presenta bajo una representacion determinada de la realidad, una inmensa capa
de sombra que trata de redibujar como pueda, en su discurso, en su libertad, en
su pensamiento.

4. Autobiografia, ficcién e historia

Para Certeu la autobiografia es un relato que se acredita con una posible
relacion con lo real porque su contrario esta situado bajo el signo de lo falso, se
trata de volver plausible lo verdadero demostrando un error, y, al mismo
tiempo, en hacer creer lo real denunciando lo falso. En la ficcién, precisamente,
el historiador combate una falta de referencialidad, una lesiéon del discurso
“realista”, una ruptura del matrimonio que supone entre las palabras y las
cosas. La autobiografia es un lugar en donde s¢ reintroduce el tiempo.
Vasconcelos reescribe su historia personal afios después y uno supone que
reconfigura esa historia.

De una manera general todo relato, en este caso el autobiogréafico, que cuenta
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“lo que pasa” (o lo que pasd), instituye lo real en la medida en la cual se da
como la representacion de una realidad (pasada). La forma de reordenar las
diferentes vivencias del sujeto pasan por su interpretacion personal.
Vasconcelos no sera en este caso una excepcion.

Sin embargo, lo “real” representado no corresponde con lo real que determina
su produccién. Oculta, detras de la figuracion de un pasado, el presente que lo
organiza. Quizas si lo que uno escribiera fuera en el presente, como en el caso
de los diarios, la escritura haria alusion de manera mas directa a expresiones
vivenciales y responderian al presente del sujeto y no al pasado reescriturado
por las experiencias ya acumuladas. Mi tesis podria sefialar como supuesto que
Vasconcelos se hubiera expresado diferencialmente si hubiera escrito en el
momento y no afios despues.

Expresado sin miramientos, el problema es el siguiente: la puesta en escena de
una realidad (pasada) construida,” es decir el discurso autobiografico mismo,
oculta el aparato social y técnico que lo produce, es decir la institucion
profesional. Sin detenerse, de la mafiana a la noche, lo autobiografico
permanentemente se cuenta. Privilegia lo anormal (el acontecimiento es
primeramente un accidente, una desgracia, una crisis), porque se torna urgente
volver a coser de inmediato estos desgarrones con un lenguaje de sentido.
Notese que Vasconcelos transcurre su  autobiografia con aquellos
acontecimientos mas significativos en el orden de lo personal. No es como en la
escritura de un texto filoséfico o histérico en donde el autor requiere encontrar
otros parametros que le permitan dar mas veracidad a lo que esta expresando.

El relato que habla en nombre de lo real es un mandato. Significa como se da
una orden. Es cierto, “hacer hablar” lo real no es mas revelar los secretos de la
voluntad de un Creador. Sin embargo, la estructura permanece igual: consiste
en dictar interminablemente, en nombre de lo “real”, lo que hay que decir, lo
que hay que creer y lo que hay que hacer. Y ;qué oponer a los hechos?

Ademas, este relato es eficaz. Pretendiendo contar lo real, lo fabrica. Es
performativo. Vuelve creible lo que dice, y hace actuar en consecuencia.

Produciendo creyentes produce practicantes, vasconcelistas.

En el discurso autobiografico, sobre todo en el de Vasconcelos, se pretende

" La palabra francesa es effectivité que traduce la distincién alemana entre realidad en si: réalité (die
Realiddt) y realidad construida: effectivité (die Wirklichkeif).
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“repolitizar”. Por ello se entiende: “rearticular su aparato técnico en su interior
y en funcion de los campos de fuerzas que producen operaciones y discursos.
Esta tarea es por excelencia historiadora. La historiografia siempre ha
permanecido en la frontera del discurso y de la fuerza, como una guerra entre el

sentido y la violencia”.*

Técnicamente, esta “repolitizacién” consiste en “historizar” la misma obra
autobiogréfica. Por reflejo profesional, el historiador refiere todo discurso a las
condiciones socioeconémicas o mentales de su produccién. Le es necesario
efectuar también este analisis sobre su propio discurso, con la finalidad de
Testituir su pertinencia a las fuerzas presentes que organizan las
representaciones del pasado.

El muerto o los muertos habitan al vivo. También en la autobiografia se es
“canibal”, dos operaciones contrarias: el olvido, que no es pasividad, pérdida,
sino una accién contra el pasado; la huella del recuerdo, que es el regreso de lo
olvidado, es decir, una accién de ese pasado siempre obligado a disfrazarse, y
que es dificil de realizar si no se encuentra una reconstruccion de los actores
que participan en los diferentes momentos del proceso histérico del que cuenta
su historia.

Las mtervenciones de Freud, segin Certeau, en la historiografia (y en el
discurso autobiografico) son casi quirtirgicas. Estas operaciones presentan un

cierto numero de caracteristicas:

* Invalidan la ruptura entre psicologia individual y psicologia colectiva.

0,
o

Lo “patolégico” como una regién donde los funcionamientos estructurales
de la experiencia humana se exacerban y se revelan.

« Perciben en la historicidad su relacién con las crisis que la organizan o la
desplazan.

D)

03

* La seguridad de encontrar, en todo lenguaje, “pequefios trozos de verdad”,
pedazos y restos relativos a esos momentos decisivos cuyo olvido se

organizan en sistemas psicoldgicos y cuya reminiscencia introduce

% Michel de Certeau. Historia y psicoandlisis. México, Ula, 1996, p. 68.
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posibilidades de cambio en un estado presente.

La vida social que postula desde el comienzo la constitucién del sujeto por
medio de una referencia al otro y a la lengua, presenta solamente unidades
sociales cada vez més amplias que obedecen a las mismas leyes. Medio siglo
después de que Michelet lo dijo, Freud observa que en efecto los muertos “se
ponen de nuevo a hablar” o los ponen a hablar. No como lo creia Michelet, por
la evocacién del “profeta” que seria el historiador: eso sin que lo sepa, en su
trabajo y en su silencio. Estas voces cuya desaparicion es el postulado de todo
historiador y a las cuales sustituye su escritura, remuerden el espacio de donde
ellas son excluidas y hablan ain en el texto-tumba que la erudicién levanta en
su lugar.

En cambio, la autobiografia sigue siendo una autocritica de la sociedad liberal y
burguesa en funcién de la unidad que ella ha constituido. El individuo, figura
epistemologica e historica de la modernidad occidental, base de la economia
capitalista y de la politica democratica, deviene €] mismo la escena en la que se
deshacen las evidencias de sus productores y beneficiarios.

Pero, en este caso, la novedad del freudismo y de la psicohistoria consiste en el
uso que hace de la biografia para destruir el individualismo postulado por la
psicologia moderna y contemporanea. Con este instrumento, desmonta el
postulado de la sociedad liberal y burguesa. Lo deshace. Lo sustituye por otra
historia, que regresa, como se ha visto, al sistema de la tragedia.

Si Robinson Crusoe es la novela mitica de este postulado, el freudismo y la
psicohistoria es el anti-Robinson Crusoe?'. En su andlisis, “el adulto” aparece
determinado por su “minoria de edad™; el conocimiento, por los mecanismos
pulsionales; la libertad, por la ley del inconsciente; el progreso, por los
acontecimientos originarios.

Por lo tanto, los afectos que Freud divide segin su propia concepcion del
aparato psiquico, los recupera ahi donde las pasiones han sido rechazadas por
una historia reciente, entre los residuos de la racionalidad y los desechos de la
moralidad. Sin embargo ahi, y mientras mas son rechazados, estos movimientos

“ciegos” y sin lenguaje técnico determinan la economia de las relaciones

2 Para profundizar sobre este punto revisese el prologo de la obra de Carlos Marx “Introduccion a la critica
de la economia politica. 1857”.
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sociales.

El analisis de Freud respecto a los afectos concieme bajo dos modos muy
particulares a la literatura y a la historia. La manifestacién o el recuerdo
vivencial del afecto es la condicion para que, con relacion al analizado(a), el
llamado del recuerdo tenga valor terapéutico y para que, con relacion al
analista, la interpretacion tenga valor tedrico. Confesar el afecto es también
reaprender un lenguaje “olvidado” por la racionalidad cientifica y reprimido por
la normatividad social. Enraizada en la diferencia sexual y en las escenas
infantiles, esta lengua aun circula, disfrazada, en los suefios, las leyendas y los
mitos.

La autoridad de la que se acredita el discurso busca compensar lo real del cual
esta exiliado. Si pretende hablar de aquello de lo que esta privado, es porque
esta separado de eso. Tal como primero aparece, la autoridad cubre la pérdida
y permite servirse de ésta para ejercer un poder. Como lo dice Schiller: “Lo
que vivira inmortalmente en el poema debe hundirse en la vida™.

Por este mecanismo se reencuentra la relacion del discurso con la pedagogia y
la institucion, dos formas de la misma estructura: toda institucion es
pedagégica, y el discurso pedagogico es siempre institucional. El historiador
ensefia las leyes como si tuvieran una realidad. Pero esta capacidad de
institucionalizar los textos que estudia la obtiene de una agregaciéon a una
profesién, de una pertenencia a una sociedad. El “realismo”, es decir la
legitimacion del discurso por sus referencias, se inaugura con el autor,
autorizado por la agregacion social, y pasa del autor a su texto, autorizado por
los acontecimientos que presume expresar o significar. El lugar tiene un efecto
epistemoldgico sobre el texto: la pertenencia social interviene de manera
decisiva en la definicion del estatuto del discurso.

Philippe Lejeune mostrd que el género autobiografico descansa en ultima
instancia no sobre el texto mismo, sino sobre la coincidencia entre el autor
nombrado por el texto y su lugar social efectivo. Tesis generalizable: la
acreditacion del autor por su lugar histérico genera la autorizacion del texto por
su referente.

Aqui se abre la diferencia entre la llamada historia oficial ubicando a
Vasconcelos en el partenén de los conservadores durante un largo periodo y la

reivindicacion del mismo y luego de otros historiadores en una imagen
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contradictoria entre la espiritualidad y la razén practica del momento histérico.

Por su lado, la vida social exige la creencia, muy diferente, que se articula con
los supuestos saberes garantizados por las instituciones. Ella reposa sobre estas
sociedades de seguridad que protegen contra la cuestion del otro, contra la
locura de la “nada” o aquello que deviene en elementos contrainstitucionales.
Asi la normatividad soélo se funda sobre credibilidades institucionales y de
Vasconcelos so6lo lo recupera en el origen de la fundacion de la institucion
(SEP) y en el imaginario del apostol maestro. Con su discurso autobiografico lo
que intenta Vasconcelos es no ser reducido el uno al otro.
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CAPITULO II
El primer entorno

El misterio de cada vida no se explica nunca,
y apenas si nosotros mismos podemos
rescatar del olvido unas cuantas

escenas del panorama intenso en

que se desarrolla nuestro momento.*

José Vasconcelos.

1 El sentido autobiografico en Vasconcelos

Quise iniciar el capitulo con esta cita porque me parece que condensa una serie
de planteamientos tedrico metodologicos que han sido esbozados en el primer
capitulo de esta investigacion, y que tienen que ver centralmente con la relacion
que se establece entre lo latente y lo explicito en el nivel de la psicohistoria
critica y del analisis del discurso.

Reconocer que “el misterio de cada vida no se explica nunca” al inicio de una
obra autobiografica significa asumir originalmente una actitud escéptica frente a
la posibilidad de explicarla de una manera logica, racional o bien una actitud
que media entre aquello que puede ser explicitado en el discurso y los
elementos subjetivos que intervienen en su construccion. En el caso de
Vasconcelos es esto ultimo, sobre todo porque él parte de una posibilidad del
conocer que se desprende de la intuicion a la cual considera una forma superior
del conocimiento, incluso que la misma razon. La intuicion e€s un proceso
subjetivo pero no desconoce la importancia de la razén, mas es en ultima
instancia, para Vasconcelos como para Bergson, “el drgano propio de la
filosofia y nos permite conocer lo absoluto, la realidad verdadera, la
duracidn, la vida misma. En sentido diverso el conocimiento intelectual
sumerge a la mente en el mundo de los sdlidos del espacio y de los

conceptos”. >

Por otra parte, asumir “la vida como un misterio” es de cierta manera
encubrirla de un velo religioso, religiosidad que se define en la relacion de

2vasconcelos. Ulises criollo. “La vida del autor escrita por €l mismo”. México, Botas, 1935, p. 1.
“Nicola Abbagnano. Diccionario de filosofia. México, FCE, 1980, p. 698-699.
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Vasconcelos con su Madre fundamentalmente, y que permea casi toda la obra
de este pensador como lo mostraremos en el desarrollo de este trabajo.

Abora bien, el sentido explicito de Vasconcelos es partir del reconocimiento de
los limites de la reconstruccién de una historia, de su historia. El primero de
ellos referente a que lo olvidado no siempre puede reconstruirse. Hay una parte
de aquella que se olvida, que es reprimida y opera como una imagen, COmo una
representacion inconsciente a lo largo o corto de la existencia. Esta situacion le
parece clara a Vasconcelos, aunque no la plantea necesariamente desde el lugar
del psicoanalisis. En este sentido cualquier discurse autobiografico es lo que
puede decirse de uno mismo y de su entorno social, pero que no ha sido
reprimido y ubicado en el inconsciente.

En segundo lugar, la reconstruccion de la vida sélo pasa por escenas no por el
panorama de la totalidad, lo cual plantea la necesidad de poner por escrito solo
aquello a lo cual se le da un significado y que en su momento tuvo sentido. Lo
que se fue es, entonces, ordenado imaginaria y simbdlicamente, no sélo en
funcidn del pasado, sino también del presente y del futuro.

2 Primeras escenas. De la novela familiar a la novela del entorno

El proposito de esta seccion del trabajo es identificar elementos importantes para
profundizar y analizar el papel que tanto la familia como la escuela ejercieron en el
proceso educativo y formativo de José Vasconcelos.

Abordar la relacion entre la familia y la escuela significa reconocer que hay
diferentes enfoques tedricos (disciplinarios o interdisciplinarios) e histdricos para
abordar las explicaciones y caracterizaciones que existen sobre cada una de estas
instituciones; sin embargo, es dificil identificar estudios que analicen esta relacion
en su complejidad.

La o las dificultades para comprender la complejidad de esta problematica no sélo
estriba en reconocer enfoques, sino en asumir que cada alumno o maestro tiene una
concepcion, una actitud, una vivencia y una posicion ideologica frente a todo
aquello que se deriva de la estructura y cultura familiar asi como de la escuela.

Dicha complejidad es la sintesis de condiciones sociales, culturales y economicas
de los distintos contextos en los que se desenvuelven los estudiantes, ya que
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cotidianamente éstas estdn presentes en la interaccién entre los alumnos y el
docente; ademas del ambiente que se produce en el ambito escolar de su centro
laboral y de la compleja o sencilla tarea (segin su experiencia, interés, dominio y
habilidades) de lograr los propdsitos educativos.

Lo anterior se fundamenta en una perspectiva de caracter psicosocial, esto es, tener
como punto de partida en el andlisis de la configuracién del discurso educativo de
Vasconcelos que ¢él se encuentra totalmente implicado con los valores y la cultura
familiar, que su subjetividad esta en juego cotidianamente con relacién a ellos ya
las formas en que interactia.

Lo anterior permitira explicar el origen y desarrollo de las relaciones sociales en el
nifio y sus influencias en los procesos educativos escolarizados, asi como las
contradicciones,  complementaciones, colaboraciones,  resistencias  y
reproducciones que se producen entre la escuela y la familia, con el proposito de
valorar el papel que la familia y la escuela tienen en los procesos de desarrollo y
aprendizaje del individuo.

Como ya se ha sefialado, uno de los temas clave en el debate sobre la
configuracion del discurso educativo en Vasconcelos es el papel de su familia en
su proceso educativo. La investigacion desarrollada sobre esta problematica
muestra como los primeros afios del nifio son criticos en el desarrollo de la
inteligencia, la personalidad y el comportamiento social, y tiene efectos en los
procesos educativos en el mediano y largo plazo.

La familia ha sido abordada en las ciencias sociales desde diferentes perspectivas
tedrico-metodologicas. Estos enfoques han resignificado el concepto que segun sus
origenes etimologicos vendria de famel, que significa siervo. Estas
resignificaciones han venido ampliando el término y dandole un sentido de
mstitucion y de construccién social.

En estas explicaciones de los procesos familiares permanentemente se presentan a
debate los conceptos de matrimonio y parentesco. Cada enfoque los aborda de
manera diversa y establece tipologias y funciones de acuerdo con las explicaciones
que de ellos dan.
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A la familia se le han atribuido funciones tales como: de caracter econdmico en
funcion de la divisién técnica, social e internacional del trabajo,”* de alivio de
tensiones, de mantenimiento 0O reproduccién de valores, de socializacién, de
formacion de la personalidad de los sujetos, de adscripcion de status, etc. Estas
funciones v tipologias de la familia han respondido a las crisis econdmicas, sociales
y culturales por las cuales la sociedad atraviesa permanentemente, y a las
diferentes formas de valorar el papel de la estructura familiar en los procesos
sociales. En este sentido es dificil coincidir en las explicaciones ©
conceptualizaciones que se han planteado en tomo a ella.

Para desarrollar el analisis de las relaciones Vasconcelos-estructura famihar,
inicialmente se define a la familia como un grupo de individuos unidos por una
relacién biolégico-social. Es un conjunto de personas reunidas por constantes de
tiempo y espacio y articuladas por una mutua representacion intema, la cual se
propone, en forma explicita o implicita, una serie de tareas que constituyen su
singularidad.

Los rasgos caracteristicos de la institucion familiar serian, vistos de modo general,
la estructura jerarquica con €l predominio de una figura de autoridad; los modos de
organizacion de esta autoridad y las formulas de su transmision; los conceptos de
la moral, la descendencia y del parentesco unidos a éstas; las leyes de la herencia y
de la sucesion que se combinan con ellas; por dltimo, las relaciones intimas de
todas estas caracteristicas con las leyes del matrimonio.

Concebida asi, la familia es una institucion donde se expresan los conflictos entre
lo que se preserva (estructura y jerarquia) y lo que se modifica, con el fin de
adaptarse a las nuevas circunstancias histéricas. En este sentido, se debe reconocer
a la famnilia como fenémeno complejo y cambiante, por lo que no se pueden reducir
las explicaciones de su existencia a un solo enfoque disciplinario como la historia,
antropologia, sociologia o la psicologia. Asi como a la estructuracion de tipologias
o generalidades que la homogeneicen.

28pobel sefiala en su texto La nueva division internacional del trabajo: “Desde la puesta en marcha del
programa de industrializacion para la zona fronteriza en Meéxico en 1965, un gran nimero de empresas
norteamericanas se han visto atraidas, por los salarios notablemente mas bajos, a construir talleres de
montaje en México, especiaimente a lo largo de la frontera con E.U.A... La causa principal de la instalacién
de cadenas de montaje... son los salarios comparativamente mas bajos y unas tasas favorables de
productividad.” Este proceso ha facilitado la contrataciéon de personal femenino y ha modificado las
estructuras familiares en la frontera y en los corredores industriales que han sido impactadas por esla nueva
divisién internacional del trabajo.
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Otro componente en el andlisis de la familia, es su papel primordial en la
transmision de la cultura. Contribuye a conservar cierto tipo de concepciones
generales de la sociedad y la naturaleza al mantener ritos y costumbres, valores,
actitudes y habilidades.

En la perspectiva psicoanalitica la familia resulta elemento clave en la educacién
inicial, debido a que regula los deseos, la dimension de lo corporal y sexual, genera
representaciones sobre si mismo a partir de la diferenciacion con el otro y es
elemento fundamental para la adquisicién de la lengua que justificadamente se
denomina matemna. De ese modo, gobiema los procesos fundamentales del
desarrollo psiquico, la organizacion de las emociones, la base de los sentimientos
y, en un marco mas amplio, transmite estructuras de comportamiento y de
representacion cuya dinamica desborda los limites de la conciencia.

A continuacion se ofrece una lista de los elementos que se preténden analizar en
este trabajo relacionados con la conformacién de la personalidad de José

Vasconcelos:

e Los sentimientos, actitudes y valores de la maternidad y la paternidad en
los procesos de desarrollo y aprendizaje.

e Los sentimientos, valores y actitudes que se generan en la estructura
familiar.

e Las habilidades y competencias educativas que facilitan u obstaculizan la
e La constitucién de la personalidad en la estructura familiar.
e Larepresion de la sexualidad.
e Familia y religion, valores y actitudes.
e Reproduccion y resistencia en los procesos familiares y sociales.
En lo particular habria que analizar el papel jugado por los padres de Vasconcelos
en el desarrollo educativo de su hijo y su relacion con las tendencias de

fortalecimiento del individualismo o bien de expansion de actitudes con mayor
tolerancia, de respeto al otro y sus diferencias.
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Hay autores como Piaget que, segin su propia confesion, no se interesan en el
sujeto por si mismo, ni en los procesos psiquicos intimos de adquisicién de
conocimientos, sino en los “factores funcionales” mas generales (asimilacion,
acomodacion) y en la cronologia de las grandes etapas normativas del
desarrollo cognitivo del nifio. En este sentido, lo importante en esta perspectiva
teorica seria trabajar la forma como Vasconcelos iba desarrollando y
adquiriendo estas funciones planteadas por Piaget. Por el contrario, para André
Giordan, quien trabaja en el problema muy general —segun €I, del fracaso por
parte del educando en la adquisicion de conocimientos en la escuela, la
cuestion del sujeto es de capital importancia.

Ese pensamiento prefigurado por la cultura familiar y el entorno social
inmediato posee su propio modo de explicacién —lo que Giordan denomina una
concepeidn previa— que orienta la manera en la cual seran comprendidas las
informaciones nuevas y en la que, con el tiempo, sera elaborado un saber
nuevo, diferente.

En lo sucesivo, el sujeto trabajara para integrar las informaciones nuevas que
lleguen a ¢él, a fin de alcanzar darles un sentido que sea compatible con la
organizacion de conjunto previamente constituida. En efecto, esta forma parte
del sentimiento global de identidad del sujeto, que no podria ser cuestionado
sin conflicto psiquico ni -crisis. En este sentido, llama la atencién una
afirmacién que Vasconcelos plantea al criticar a la nueva pedagogia y a las
formas de ensefianza de los citadinos: “Gracias a la anticuada pedagogia
campechana, pude mds tarde compadecer a mis condiscipulos de la Capital,
condenados a una simulacién de calistenia sueca, bostezando a compds de
maestros que un dia nos ponian esgrima, segin la ultima noticia del Liceo
francés y al dia siguiente nos ejercitaban con clavas. El afan de estar a la
iltima moda desorganizaba, anulaba todo esfuerzo sincero en cada una de las

ramas de la ensefianza positivista”.*

No es extrafio que Vasconcelos principie su obra autobiografica con la
descripcion de su entorno familiar, y de manera primordial la relacion con su
madre, ya que la familia “en un primer enfoque se presenta como un grupo
natural de individuos unidos por una doble relacion bioldgica: la generacion,
que da lugar a los miembros del grupo y cierto tipo de condiciones que

25 yasconcelos. Ulises criollo. “La vida del autor escrita por €1 mismo”. México, Botas, 1935, p. 109.
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permiten su desarrollo y que mantienen al grupo. En un segundo enfoque, la
familia desempefia un papel importante en la transmision de la cultura en su
sentido mds amplio contribuyendo al mantenimiento de ritos y costumbres; a
la conservacion de las técnicas y del patrimonio s

Como Mendel plantea, /a familia representa una forma evidentemente esencial
de las relaciones sociales en la cual el sujeto se encuentra siempre
comprometido personalmente. Nada mas expresivo en Vasconcelos que “La
voz entrafiable de mi madre orientaba mis pensamientos, determinaba mis
impulsos. Se diria que un cordén umbilical invisible y de caracter volitivo me
ataba a ella y perduraba muchos afios después de la ruptura del lazo
fisiolégico”.?” Pues si bien una familia pone en juego relaciones sociales, éstas
son sucesivamente vividas y aprehendidas por el nifio bajo una apariencia
primero irreal, luego desreal pero que, en los dos casos, desnaturaliza
profundamente la realidad propia de las relaciones sociales. Lo que para el
intérprete constituye objetivamente relaciones sociales, puede haber sido vivido
subjetivamente por el individuo observado en una dimension perfectamente
extrafia a las relaciones sociales.

En efecto, el nifio atraviesa los primeros meses de su vida en una no-percepcion
precisa de su medio ambiente familiar. Por medio de esta asignacion de efectos
inconscientes y conscientes que marcan al sujeto-nifio y que formaran, en
particular por las identificaciones con los padres y con el conflicto edipico,?® la
base de su personalidad, se crea para él una primera vision del mundo,
definitiva e irracional a la vez, que podemos llamar familiarista.*’

En efecto, la familia internalizada por el sujeto, constitutiva de la dimension
psicolégica particular que estudia el psicoandlisis, la que interviene activamente
en todo momento de la vida social del sujeto para recodificar, en términos
familiaristas, las relaciones sociales, la familia internalizada. Asi, cuando
Vasconcelos relata sus primeras vivencias familiares se refiere a “imagenes
precursoras de las ideas inician un desfile confuso... Que tienen su origen en las
estampas de un libro relatado de los labios maternos, y apenas nos interesa y

2 J L acan. Estudio sobre la institucion familiar. Buenos Aires, Editor 904, 1977, p. 56.

27 yasconcelos. Ulises criollo. México, Botas, 1935, p. 7.

2 Refiriéndonos a este conflicto, quizas valga la pena encontrar en csta expresion una parte de él: “Mas
tarde regresaron todos a Oaxaca y después de algunos afios de acudir a la misa y estar a la ventana, mi
madre se enamord frenéticamente de mi padre, un pobre empleado de botica”.

Gerard Mendel “La sociedad no es una familia. México, Paidos, 1996, p. 204.
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més bien nos atemoriza descubrir algo mas que la dichosa convivencia

hogareﬁa”‘30

Decimos solamente que en el nifio, a partir de cierta edad, y en el adulto, el
sujeto del cual trata la psicologia psicoanalitica es pasado, necesariamente, por
el filtro familiar, y que las fantasias inconscientes y las pulsiones han tomado
formas particulares en el transcurso de esa travesia familiar.

Por ello en la tesis se hace necesario “trabajar con” la presencia profunda,
inconsciente, por siempre inalterable, de un “bloque psiquico” en el que se
fusionan la familia y la sociedad. Vasconcelos se preguntaba “;Qué hay de
comun entre el jovenzuelo que se quedaba absorto ante las fachadas de los
palacios citadinos y éste que soy ahora, incapaz de reconstruirme en lo que fw?
Los mismos afectos que parecen determinar modalidades perennes, s¢
descargan de su vehemencia y fluyen con lo que pas6... Me es mas facil
rememorar lo que era mi madre entonces, que lo que fui yo mismo. ;Acaso
porque era persona ella y yo todavia un conato?”!

La presencia de ese “bloque psiquico” original, en el cual se amalgaman familia
(inconsciente) Y sociedad, marca fundamentalmente el movimiento de
apropiacion del acto con el sello del sacrilegio, ese movimiento queda
constituido en pecado original de lo psicosocial. Hay que insistir en la
existencia de esa marca, tatuada profundamente en el psiquismo de todo. sujeto.
Se nace siempre conservador. Vasconcelos, parece evidente, lee el catecismo
del padre Ripalda® y lo cita: “la ociosidad es madre de todos los vicios™, ¥
agrega “Esta ultima palabra, ya ia habia buscado en ¢l gran Diccionario de la
Lengua, junto con otras acerca de las cuales la malicia infantil se cuidaba bien
de interrogar. Jugando una tarde en el jardin de enfrente con mis hermanas y
sus amiguitas, una de éstas al saltar de un banco dejé ver que no llevaba
calzones. La fuerte impresién recibida me hizo pensar en los vicios de que
habla Ripalda. No es que a los diez 0 a los once afios tuviera inquietud erotica,
pero la imaginacion se adelanta a la fisiologia. Tampoco me preocupaba

ninguna jovencita. Mi ilusion, ya que i ambicion no apuntaba mas alto”.*?

30 yasconcelos. Ulises criollo. México, Botas, 1935, p. 9.

3 1bid., p. 16.

32 ] catecismo del padre Ripalda constituyd durante mucho tiempo en la sociedad mexicana un instrumento
utilizado por la iglesia catdlica para evangelizar.

33 yasconcelos, Ulises criollo, México, Botas, 1935, p. 44.
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El nifio Vasconcelos lo experimenta muy pronto: deberd aprender de esa
realidad y, en primer lugar, el buen uso de un cuerpo que también tendra que
llegar a ser social, transformando los movimientos corporales en gestos y en
actos que sean significativos, sin saber de antemano que esa realidad que se le
impone es de caracter social.

Aunque la familia sea un fenémeno fuertemente social, lejos de poder dar
acceso a la conciencia o incluso a la experiencia de lo social serd una vez
internalizada por el sujeto, el factor mismo que desnaturalizard la realidad
particular de lo social “familiarizandola”, recodificindola segim el orden
familiar. Las formas “familiaristas” de lo social —culto a la personalidad,
nacionalismo, racismo y xenofobia, integrismos laicos o religiosos, sectarismo
o autoritarismo— al ser formas degradadas, rebajadas, de lo psicofamihiar, no
pueden ser consideradas, con justicia, la base a partir de la cual pordamos
emitir un juicio sobre la familia 0 hagamos su retrato o una visién imborrable.
Vasconcelos dice: “Mi madre retiene sobre las rodillas el tomo de Historia
Sagrada. Comenta la lectura y como el Sefior hizo al mundo de la nada,
creando primero la luz, en seguida la tierra con los peces, las aves y el

hombre” >

Resulta de esto, segin Mendel, “que todo movimiento de apropiacion del acto,
que constituye por si mismo una manifestacion en la cual el sujeto afirma su
autonomia en el futuro, tendra una inevitable correspondencia inconsciente con
la agresion a las imagenes parentales... donde la autonomizacién de los hijos
deriva del acto original que habria fundado a la humanidad, un acto que sera
eternamente portador de culto puesto que es parricida” *® ;Los elementos
psicofamiliares que aparecen innegablemente en lo social son inducidos
estructuralmente por las relaciones sociales, participan de una verdadera
psicologia social del sujeto, como piensa Jos¢, o bien, como creemos nosotros,
representan lo social recodificado desrealmente por las representaciones
inconscientes? jEsos elementos psicofamiliares darian testimonio entonces de
un salto fuera de lo que es la dimension psicosocial, hacia el sefiuelo de un
sistema de representacion infantil? De esta manera se puede trazar la biografia
social de un individuo, que no es mas que el mapa de su construccion
psicologica.

3 Ibid., p. 10.
3Gerard Mendel. La sociedad no es una familia. México, Paidos, 1996, 9246.
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En El juicio moral en el nifio (1932), Jean Piaget anticipaba que los elementos
mas importantes de la socializacion moral no se construyen en el nifio, como se
dice habitualmente, por el contacto con los padres sino por la influencia del
grupo de pares. El sentido social de la justicia, de la reciprocidad, del contrato,
del intercambio, de la cooperacion, aparecera asi, entre los ocho y once afios de
edad, por medio de la interaccién de los nifios de una misma edad. Lo que se
desarrolla con los padres seria mas bien lo relativo-a la cosificacién y al
egocentrismo. En Vasconcelos es facil encontrar expresiones con estas
caracteristicas “Mi caso es el de un segundo Alaman echo a un lado para
complacer a un Morrow... La vida mia no iba a ser cosa corriente. Una serie de
alternativas magnificas se agitaban en mis presentimientos, en nada acreedoras
de aquel “pobrecito’. Antes que la lujuria conoci la soberbia. A los diez afios ya

me sentia solo y tinico y llamado a guiar” *

Autores como Hubert Montagner han sefialado la existencia de un conjunto de
procesos que van configurando la personalidad del sujeto. El primero de ellos
es la existencia de una aptitud precoz en el nifio muy pequefio, desde su
nacimiento, para percibir a su madre y desarrollar interacciones multiformes
con ella que de una forma u otra en Vasconcelos se reitera permanentemente en
su discurso autobiografico.

El segundo fenémeno es el hecho de que la madre no es la unica persona con la
cual se producen esas interacciones, sino que las relaciones entre nifios de la
misma edad tienen los mismos efectos positivos. El nifio pequefio ha sido
subestimado con respecto a las aptitudes que puede desarrollar con sus pares:
interacciones precoces, diversas y cargadas de informacién. En este aspecto,
Vasconcelos mas bien relata una infancia en torno a la familia. No logra
expresar la influencia que sus condiscipulos pudieron haber tenido sobre €l.
Remite mas bien a un estado de soledad “Me tocaba dormir solo porque era ya,
segiin decian, un hombre; padecia, sin embargo, los mas extrafios terrores de
toda mi vida. Nuestros vecinos eran pacificos, nada habia que temer de ellos;
pero el pavor me lo causaban ciertos poderes invisibles sensibles solo al tacto...
Apenas me cubria con las ropas de la cama y no obstante las oraciones
previamente recitadas de hinojos, los pequefios monstruos comenzaban a
agitarse, desarrollando alegorios y peleas... Pero, noches después volvia el
sobresalto. Soportaba sin queja los terrores que daban sudor frio. Me fallaban
todas las tentativas de imponerme serenidad, hasta que acudi a un remedio

36 vasconcelos. Ulises criollo. México, Botas, 1935.
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violento. Desde por la tarde, en secreto, elegi un palo grueso y lo escondi en un

rincén. Al primer rumor nocturno emprenderia una batida por toda la casa”.¥’

Desechemos un posible malentendido: las relaciones familiares siguen siendo
fundantes de la personalidad. Pero, habria que analizar comparattvamente con
la época actual en la que el nifio vive cada vez mas tiempo y a edad mas
temprana fuera de la familia, realmente (guarderias, escuelas, jardines de
infantes) e imaginariamente (la television, las nuevas tecnologias, el
espectaculo de la calle y de la ciudad), en una época en la que su ingreso en la
sociedad es cada vez mas tardio, ;no convendria permitirle utilizar lo antes
posible todas sus capacidades para desarrollar su personalidad?

La estructura psicofamiliar era cerrada, circular, redonda, plena vy
perfectamente nutricia, puesto que cada uno, al ocupar en ella a veces el lugar
de hijo y otras veces el de progenitor (o los dos simultaneamente en el plano
social), agotaba psicologica y afectivamente todas sus posibilidades. Pero en el
plano social niega radicalmente la realidad objetiva. No por ello deja de poseer
un singular poder puesto que, todavia en casi todo el mundo, se combate en su
nombre, se llega hasta a morir por ella.

Cabe también destacar de que es precisamente en la familia donde se dan las
primeras identificaciones del sujeto, las que irdn constituyendo su red
imaginaria y simboélica con la cual ordenara la realidad. El comienzo, como
titula Vasconcelos el primer capitulo de su Ulises criollo tiene su punto de
partida en un “Mis primeros recuerdos emergen de la sensacidn acariciante y
melodiosa. Era yo un retozo en el regazo materno. Sentiame prolongacion
fisica, porcidn apenas seccionada de una presencia tibia y protectora casi
divina. La voz entrafiable de mi madre oriextaba mis pensamientos,
determinaba mis impulsos. Se diria que un cordon umbilical invisible y de
cardcter volitivo me ataba a ella y perduraba muchos afios después de la
ruptura del lazo fisiologico” *® Este sentimiento de la maternidad asi
constituido se presenta en un doble sentido; uno que se refiere a la imagen
prenatal —retozo en el regazo materno— y que domina toda la vida del hombre
como la imagen del seno materno, y dos, a la fusién oral —cordén umbilical,
prolongacion fisica—, que se constituye por las sensaciones propiciativas de la
succion y de la prensién que son el puente que nos aproxima al, como diria
Lacan, “Tono penoso de la vida orgdnica, que segun sefialan los mejores

3 bid., p. 14.
* Ibid., p. 1.
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observadores, domina los primeros seis meses del hombre. La causa de estos
malestares es una insuficiente adaptacion ante la ruptura de condiciones de
ambiente y de nutricién que constituyen el equilibrio parasitario de la vida

intrauterina” >’

Este sentimiento tan fuertemente constituido y arraigado en Vasconcelos
perduraria en él como un complejo, como el hecho que se reproduce una
realidad como una actividad que repite en lo vivido la realidad fijada en otro
momento. Esto implica necesariamente que su actitud de este tipo esta
constituida esencialmente por factores culturales; en su contenido,
representativo de un objeto, en su forma, ligado a un momento de su
objetivacién y, por ultimo, en su manifestacion de carencia objetivo frente a
una situacién actual, es decir, bajo su triple aspecto de relacion de
conocimiento, de forma de organizacion afectiva y de prueba de confrontacion
con lo real.

Pero en este complejo en el que originalmente solo se ha incorporado la figura
de la madre, faltaria agregar la religion, que se presenta en el discurso
autobiografico de manera inicial en la estampa de un Moisés abandonado en su
cesta de mimbre entre las cafias de la vega del rio Nilo y a una esclava que
atraida por el llanto del nifio se asomaba. Para luego esbozarse por segunda vez
como “una visién imborrable” y agrega Vasconcelos: “Mi madre retiene
sobre las rodillas el tomo de Historia Sagrada comenta la lectura 'y como el
Sefior hizo al mundo de la nada... he alli el propdsito del hombre sobre la
tierra. Dar a conocer su doctrina entre los gentiles, los salvajes: tal es la
suprema misién”®® Y en una tercera afirmacion reitera la identidad madre-
religién: “Era mejor la soledad de mi cuarto desnudo; sobre la cabecera de la
cama de hierro tenia una pequefia imagen de la Virgen del Carmen, simbolo

conjunto de la madre terrena y divina”.*!

Pero ;cuales son los factores culturales y sociales particulares que dan pauta a
la presencia permanente en la historia de Vasconcelos de estas dos imagenes
(la madre y la religion)? De forma evidente el espiritu religioso se deriva
originalmente de la madre y del entorno familiar. Hay una ideologia del grupo
familiar que le da sentido a la religiosidad, no sélo en su contenido sino en ritos

Y. Lacan, Estudio sobre la institucion familiar. Buenos Aires, Editor 904, p. 23,
40 vasconcelos. Ulises criollo. México, Botas, 1935, p. 10.
* Ibid., p. 152.
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que van mas allé de lo propiamente institucional. Es el rito*” religioso en el
seno mismo de la familia que ha sido defendido frente a una ideologia liberal
que, por lo menos en el &mbito de la politica del Estado mexicano, es sostenida
en esta etapa historica. Aunque para ser mas puntuales, es necesario sefialar
que desde la década de los 70 del siglo XIX empieza a desarrollarse con mayor
aceptacién en los circulos del poder estatal el pensamiento positivista, que a
diferencia del liberalismo tiende a confrontarse menos con la religion.

Las representaciones religiosas no son decantaciones de la experiencia ni
resultados finales del pensar, “son ilusiones, cumplimientos de los deseos mads
antiguos, mds intensos, mds urgentes de la humanidad, el secreto de esa
fuerza es la fuerza de estos deseos”,” pere su punto de partida es cierto
sentimiento de abandono, de ausencia, y que para el caso de Vasconcelos y de
su entorno familiar se cristaliza en el sistematico cambio de lugar de trabajo del
padre, de manera significativa en los primeros afios de Vasconcelos;* a los dos
afios abandona Oaxaca, va a parar a Soconusco y luego hasta el otro extremo
de la republica, Paso del Norte, Piedras Negras, luego Toluca, Campeche y
finalmente la ciudad de México. El arraigo religioso adquiere en este grupo
familiar una sobredeterminacion por la estructura laboral en la cual opera el
padre. No se trata de un trabajo de planta, depende de sus relaciones y de las
caracteristicas propias del trabajo. Todavia hoy, por ejemplo, el empleo
aduanal sigue un riguroso rito conforme al cual cada determinado tiempo de
trabajar un empl.eado en un lugar, es cambiado de adscripcion para, segin
afirman los entendidos, evitar la corrupcion.

También es importante sefialar que el empleo mismo del padre de Vasconcelos
es un indicador de que, entre 1875 y 1890, la economia nacional empezaria a

“2*E] ritual define 1a calificacién que deben poner los individuos que hablan, y que es el juego de un didlogo,
de la interrogacién de la recitacion, deben ocupar tal posicién y formular tal tipo de enunciado; define los
gestos, los compertamientos, las circunstancias... fija finalmente la eficacia supuesta o impuesta de las
palabras, su efecto sobre aquéllos a los cuales se dirigen, los limites de su valor educative”™. Foucault. El
orden del discurso. Ediciones populares, p. 15.

“Freud, Sigmund. “El porvenir de una ilusion”, en: Obras completas. Tomo X, Buenos Aires, Amorrortu,
1979, p. 30.

“Sobre este punto, Freud sefiala también: “en cuanto a las necesidades religiosas, me parece irrefutable que
deriven del desvalimiento infantil y de la afioranza del padre que aquel despierta, tanto mas si se piensa que
este tltimo sentimiento no se¢ prolonga en forma simple desde la vida infantil, sino que es conservado
duraderamente por la angustia frente al hiperpoder del destino... Me quiere parecer que el sentimiento
ocednico ha entrado con posterioridad en relaciones con la religion. Este ser uno con el todo, que es el
contenido que le corresponde, se nos presenta como un primer intento de consuelo religioso, como otro
camino para desconocer el peligro que el yo discierne amenazdndole desde el mundo exterior”. Tomada del
Malestar en la cultura, tomo XxI de las obras completas, Amorrortu, p. 72-73.
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insertarse en el mercado mundial, ya fundamentalmente capitalista, que
demandaba crecientes volumenes de alimentos y materias primas que el capital
extranjero ayudaria a producir en México. “Ello hizo que se produjera una
rdpida expansién del mercado capitalista, que sin el aporte de las masas
campesinas habria sido imposible, pues ellos proporcionaron mano de obra
barata- para la agricultura, la mineria, la construccién ferroviaria y la
incipiente industria, y contribuyeron con una creciente produccion 'y aun cada
vez mayor demanda de articulos de consumo de los que antes carecian o que

producian directamente para satisfacer sus necesidades g

De hecho, el propio Vasconcelos narra como sus padres abandonan Oaxaca en
la época en que estd despoblada en parte por campesinos para trasladarse a
otros lugares de la repiblica, en donde se demandaba mano de obra barata y
quedaban arropados por el tipo de economia que dominaba en el campo 0 bien,
como sus padres, por el deseo de sacudirse el complejo social de quien tiene
menos y “el gusto de la aventura y el cambio™, gracias a las corrientes que
estaban ligadas a la estructura del poder; no obstante que éstas ya no estaban
vinculadas directamente a €l, ya que habian participado en los gobiernos de
Juérez y de Lerdo, y quien goberaba desde la rebelion de Tuxtepec era
Porfirio Diaz a partir de un Estado que ha sido caracterizado como liberal-
oligarquico, y que don Justo Sierra ya justificaba indicando que si “una
eleccion hecha bajo los auspicios de las autoridades revolucionarias y en
medio de la abstencion real del pais dio, si no la legitimidad, si la legalidad al
caudillo: hubo protestas, dolor; muchos inocentes parecian sacrificados, pero
la actitud del presidente sorprendié; el terror gran resorte del gobierno, que
no es licito confundir con el terror instrumento de despotismo puro, se

generalizé en el pais. La paz era un hecho” *

Lo que no pudo hacer este Estado liberal oligarquico, con una burguesia apenas
incipiente y débil, fue liquidar de golpe, como habian hecho la burguesia de
otros paises, los prejuicios religiosos y la gran influencia del clero en la
educacién y en la vida familiar, practicas profundamente antidemocraticas en la
conduccién de la vida publica, represion militar, mantenimiento de las tiendas
de raya en muchas haciendas, alcabalas, trabas a la libre movilidad y a la
organizacién sindical de los trabajadores, etc., todo lo cual estorbaria el
desarrollo capitalista.

5 Alonso Aguilar. Capitalismo, mercado interno y acumulacion de capital. México, Nuestro Tiempo, 1976,
p. 101-102.
46Jysto Sierra. Evolucion politica del pueblo mexicano, en: Obras completas, tomo XII. UNAM, 1948, p. 386.
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Asi, la religiosidad de Vasconcelos se enmarca no so6lo en propia
psicodinamica del sujeto con su inmediato entorno familiar, sino también con
un contexto econémico, politico y social mas amplio. El imaginario social
permea al sujeto que a la vez lo reproduce, lo recrea y lo subvierte o como lo
expondria Lacan, “En lo que se refiere a la integracion individual de las
formas de objetivacién, ella es el resultado de un proceso dialéctico que hace
surgir toda nueva forma de los conflictos de lo precedente con lo real. En este
proceso, es necesario reconocer el cardcter que especifica al orden humano,
es decir la subversion de toda rigidez instintiva, de la que surgen las formas

fundamentales, plenas de variacion infinitas de la Cultura”."’

De la madre no sélo hereda la religiosidad sino al decir de €l mismo “la
resistencia a contrariar una resolucién ya concertada. Era ella capaz de los
mayores sacrificios por llevar adelante cualquier convenio, no tanto por el
honor de la palabra empefiada, sino porque la voluntad es temple que se
quebranta si no le respetamos sus decisiones”.*® O la identificacion con cierta
dureza que acompafia siempre a la pasion, “y mi madre se desesperaba si
advertia frialdad, indiferencia en los suyos, para asuntos que estimaba
supremos. En mis reflexiones mas intimas yo compartia sus preferencias. El
patriotismo y la historia, bien vistos, eran vicisitudes secundarias de los
pueblos... {qué estoy echando... es un filosofo...— indagaba yo; y ella laconica
como el catecismo respondia. “Filosofo es el que se atiene a las luces de la
razon para indagar la verdad. Sofista es el que defiende lo falso, por interés o

por simple soberbia y ufania” *

3 Novela escolar y discurso autobiografico

Una de las preguntas que pauté el desarrollo de este trabajo es: i Qué significo
para Vasconcelos su proceso de formacion frente a un proceso educativo
signado parcialmente por un conjunto de contenidos escolares, y como se
expresaron los valores, formas de sentir, habilidades, actitudes, concepciones
ideologicas del maestro en su ejercicio como escritor, educador y fundador de
la Secretaria de Educacion Publica? ;Coémo signé a Vasconcelos su novela
escolar?

4. Lacan, Estudio sobre la institucioén familiar. Buenos Aires, Editor 904, p. 14-15.
“8 yasconcelos, op. cit., p. 30.
* Ibid., p. 51.
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Se afirma que “en la vida animica no puede sepultarse nada de lo que una vez
se formod, que todo se conserva de algin modo y puede ser traido a la luz de
nuevas circunstancias apropiadas » 50 Esta vida animica puede ser expresada
de diferentes formas.

Una de ellas remite al concepto que Freud acufié con “la novela familiar”, que
da cuenta de todos los procesos que van configurando la personalidad de los
sujetos en el ambito familiar. En €l se constituye una trama de proyecciones,
identificaciones, transferencias, vinculos, etc., que van configurando la novela
familiar de cada persona y que en parte han sido explicados en el capitulo
anterior del trabajo.

Este concepto le permite a Freud establecer una delimitacion que explica
ciertos comportamientos de los seres humanos, analizando aquellos elementos
de la vida cotidiana que pueden convertirse en principio de repeticién o de
represion y que posiblitan la explicacién del comportamiento humano.

De este tipo de planteamientos se deriva inicialmente el concepto de la
novela escolar. Por ella se entiende un proceso de aprendizaje de
conocimientos, habilidades, valores, formas de sentir y de expresar que se
van configurando en el orden, las prdcticas y las instituciones escolares, que
determinan ciertas formas de actuar o de operar en la prdctica educativa o
en la vida diaria de cada persona.

La novela escolar se constituye mediante de diferentes procesos, de los cuales
se pueden identificar algunos en el discurso autobiografico de Vasconcelos:

De identificacion con modelos o esquemas de aprendizaje que permiten
reproducir ciertas habilidades y conocimientos de los contenidos escolares.
Vasconcelos remite a procesos escolares que lo fueron signando y en los cuales
reconoce cierto tipo de determinacién cognitiva. “Desde entonces me
preocupaba el contenido y no la forma. Leiamos también un compendio de
Historia de México, deteniéndonos en la tarea de los espafioles que vinieron a
cristianizar a los mifios y a extirparles su idolatria. Que hubiera habido
adoradores de idolos, me parecia estupido; el concepto del espiritu me era mas
familiar, mas evidente que cualquier plastica humana.”™"

°Sigmud Freud. “El malestar en la Cultura” en Sigmund Freud: Obras completas, tomo Xxi. Buenos Aires,
Paidés, 1987, p. 70.
5! Vasconcelos. Ulises criollo, México, Botas, 1935.
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De identificacion con modelos de docencia mitificados o negados o
estableciendo mecanismos que recuperan parcialmente alguno de sus
elementos. Por ejemplo, describe como en Campeche comenzé a asistir a
catedras especializadas. Los profesores eran en general superiores a todo lo
que habia conocido. Reclutados entre los profesionistas distinguidos de la
localidad, cada uno trabajaba por aficién, ya que el sueldo era misero. No
pocos prestaban sus servicios gratuitamente, segun tradicion honrosa de amor a
la cultura y servicio a la localidad. Sin tan patri6tica decision de los
particulares, el Estado, siempre en bancarrota, no habria podido reemplazar a
las comunidades el servicio de la ensefianza secundaria que les arrebatara en la
Reforma. Hay un proceso de mitificacién del profesionista que cumple como un
deber y un deseo el gjercicio de la docencia.

De transferencia entre modelos de ensefianza-aprendizaje aprendidos en el seno
familiar y transferidos al ambito escolar o de manera inversa. “Pero no habia
una escuela aceptable. Del otro lado, los yanquis no tenian un caudillo
napoleénico, ni leyes de Reforma a lo Judrez; sin embargo, acompafiaban su
progreso material acelerado, de una esmerada atencién a la escuela. Libres de
la amenaza del militar, los vecinos de Eagle Pass construian casas modernas y
comodas, mientras nosotros en Piedras Negras, seguiamos viviendo a lo
barbaro.”? La transferencia opera bajo el supuesto de una comparacion entre
una sociedad sin militares y revestida de legitimidad democrética, y su
expresion directa en el orden escolar, y una sociedad y una escuela
identificadas o marcadas por caracteristicas revestidas de identidad negativa.

O bien, afirmando: “En general, se abusaba de nuestra memoria y lo atribuia yo
al atraso del plantel, infatuado como estaba, por mi experiencia modernizante
de la escuela de Eagle Pass. En esta ultima, la memoria quedaba circunscrita a
la aritmética y el deletreo. Y aun en estas disciplinas se procuraba desarrollar la
destreza mas bien que la retentiva. No me interesaba la técnica de cada ciencia,
sino las conclusiones en cada caso alcanzadas... Desde entonces buscaba en la
ciencia, no la tesis abstracta ni la receta del préctico, sino el testimonio y
camino de la verdad total concreta y viviente”. De hecho la conclusiéon que
deriva Vasconcelos sélo puede explicarse de las influencias que en el orden de
lo familiar le permiten no limitarse al orden de la memoria y de las técnicas
para acceder al orden de las conclusiones y finalmente de lo verdadero.

52 Ibid., p. 27.
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De vinculos que se crean con determinados conocimientos, valores, formas de
sentir y de expresar diferentes contenidos escolares. Existen afirmaciones de
Vasconcelos como “Los temas de clase se discutian democraticamente,
limitandose la maestra a dirigir los debates”, que reflejan la necesidad de
traspolar algunas estrategias utilizadas en-el salon de clases a la sociedad en su
conjunto. Los vinculos expresados en el salon de clases requieren una
legitimidad derivada de los procesos de tolerancia y de la autoridad fincada en
el saber. En este sentido, Vasconcelos proyecta los modelos de valores, de
sentir o de expresarse aprendidos en la escuela hacia el entorno social.

De vinculos que se expresan en las formas de socializacion entre iguales y en
relacion con aquel y aquellos que se presentan detentando el saber docente.
Vasconcelos refiere, por ejemplo, “La tia Maria me provocaba a discusiones
que me dejaban pensativo. Atravesaba ella su periodo libre pensadorista.
Comtiana... Rébsamen... La Educacién... “Emilio”... Balmes... en sus manos y
luego fue herencia mia que no llegué a disfrutar porque me aburria”. O
situaciones en en las que se presenta la imagen del portador del saber de
manera devaluada “El instituto, en cambio, daba una ensefianza tan deficiente
que me descorazon6 en seguida. Cursaba segin creo, el ultimo afio de la
Primaria Superior... El maestro, un semi-indio, desalifiado y malhumoriento, se
ocupaba de hacernos sentir su superioridad. Desde las primeras lecciones me
convenci de que la pedagogia vigente corria parejas con el mobiliario™.

Asi entonces, la novela escolar de José Vasconcelos se delimité en un tiempo y
un espacio determinados. Cada ciclo escolar es expresado de forma diferente
en la configuracion de la novela escolar de cada sujeto. Vasconcelos afirma en
la escuela preparatoria: “El comienzo de los cursos era animado. Cada profesor
nos endilgaba en un discurso inaugural el panorama entero de la materia a su
cargo. Las clases de matematicas y de fisica estaban servidas por antiguos y
venerados maestros; en el laboratorio disponiamos de mesa propia, grifo de
agua, probetas y tubos. Cada tema del texto se comprobaba en los aparatos.
Las horas de clase transcurrian amenas. En cambio, el régimen escolar
extracitedra era un remedo del cuartel” >

Una novela escolar como la de Vasconcelos, signada por cambios permanentes,
le permitia establecer comparaciones y quizas tener una visi6én mas amplia del
mundo escolarizado de la época. “La conclusion dltima de cada disciplina y su

53 Ibid., p. 173.
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alcance con la totalidad del saber, tal era el resultado tmico que, en cada
ciencia, buscaba. Nuestros textos franceses servian a este propdsito con
bastante eficacia. De haber estado en uso manuales como los que se
acostumbran en los colegios de Norteamérica, todo un grueso volumen
dedicado a ensefiar las aplicaciones del hidrogeno y ni una sola palabra de
teoria atémica, seguramente cambio el estudio de la ciencia por ¢l del comercio
o el del ajedrez. La ciencia acompaiia al buen Dios hasta sus fronteras y alli lo
despide dandole las gracias por sus servicios.”*

Otro elemento significativo en la configuracién del discurso educativo de
Vasconcelos es la posibilidad de confrontar en el espacio escolar las diferentes
corrientes de pensamiento vigentes, y debatir algunas consideraciones de
carécter ético que le permitiran mas adelante escribir un texto sobre este tema.
“Ser 0 no ser, no es el problema: el problema es el ser que en siéndolo de veras
no puede dejar de ser. El segundo problema es el estar que asi goce no se
conforma con estar nada mas, reclama todo el ser. Decididamente era facil
mejorar a Shakespeare, como filosofo. Satisfecho de este revolcon metafisico al
inglés Shakespeare, me entregaba a consideraciones sobre mi porvenir... El
bien y el mal son productos como el aceite y el vitriolo, acababa de explicar
Taine, y nuestro catedratico, don Ezequiel Chavez, exponia su materia con
celoso apego a la teoria del paralelismo psicofisico de Fechner.”

También es muy claro que el debate en la escuela preparatoria le permite ir
asumiendo una vision de los principales criterios de verdad ejercidos en la
etapa del auge del porfirismo y, al mismo tiempo, relativizarlos por la propia
historizacién de las corrientes de pensamiento. Asi Vasconcelos sefiala: “La
preparatoria de mi tiempo vacilaba ya entre la rigida jerarquizacion comtista y
el evolucionismo spenceriano. Le Bon, Worms, Gumplowits, empezaban a
privar en sociologia. De positivistas pasabamos a ser agndsticos, con no poca
alarma de la vieja guardia comtista™.

Las aspiraciones de Vasconcelos también se expresan en términos de identidad
negativa, cuando hay algo que la escuela no ofrece y es entonces asumido
como una necesidad propia de creacién y construccion “Hubiera querido ser
oficialmente, formalmente, un filosofo, pero dentro del nuevo régimen comtiano
la filosofia estaba excluida: en su lugar figuraba, en el curriculum, la sociologia.
Ni siquiera una catedra de Historia de la Filosofia se habia querido conservar.

54 Ibid., p. 177.
55 Ibid., p. 179.
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Se libraba guerra a muerte contra la Metafisica. Se toleraba apenas la Logica y
eso conforme a Locke, casi como un capitulo de la Fisiologia. Por propia
iniciativa y al margen de la catedra habiamos constituido un grupo decidido a
estudiar a los filésofos, Antonio Caso, duefio de una gran biblioteca.”*

En la autobiografia de Vasconcelos es evidente que en cada nuevo ciclo escolar
puede representarse o no la continuidad o discontinuidad de los procesos
educativos signados por las especificidades mismas de la ubicacién geografica
y temporal de cada espacio escolar. El cambio de espacio escolar puede tener
significados polisémicos para el alumno que se ve obligado a realizarlo, o para
el que lo hace voluntariamente. Durante mucho tiempo la cultura de nuestras
provincias no tuvo otro refugio, al decir de Vasconcelos, “que la devocién
abnegada de unos cuantos varones ilustres que al margen de la politica y del
partidarismo aleccionaron a los jévenes con el ejemplo, a la vez que en la
cétedra procuraban defender los mas elementales valores, contra la mentira de

los hipéeritas y el atropello del pretorianismo”.”’

Espacio y tiempo delimitan puntualmente la configuracién de la novela escolar.
Esta interaccion permite al sistema educativo darle un sentido de orden y de
organizacion jerarquica a los procesos de escolarizacién con todos los procesos
de resignificacién ejemplificados en este caso por la novela escolar de
Vasconcelos.

La novela escolar transcurre, entonces, bajo practicas sociales que se expresan
desde las politicas educativas planteadas por el Estado, hasta las formas
particulares en que cada maestro o alumno resignifica su practica educativa.
Resistencia y reproduccion se van desarrollando en la configuracion de la
novela escolar.

La teoria de la implicacion también nos aporta algunos materiales para el
estudio de la novela escolar.®® Cuando uno se pregunta ;por qué Vasconcelos
actud educativamente de esta manera y no de otra?, la respuesta tiene la
posibilidad de estar previamente elaborada y justificada. El contexto de
justificacién, la racionalizacion del ejercicio del poder en las practicas
educativas impulsadas por Vasconcelos, explican en parte la posible respuesta.

%6 Ibid., p. 198

57 Ibid., p. 128

38 A proposito del tema se recomienda la lectura del texto de René Lourau El diario de investigacion:
materiales para una teoria de la implicacion. U. de Guadalajara, 1989.
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El pasado sobrevive al presente, inclusive al propio futuro y se convierte en
algunos casos en un obstaculo para poder transformar o mejorar la calidad de la
educacion.”

En este sentido, €l ejercicio del actopoder educativo es similar a un suefio, en el
que aquellos elementos significativos de la novela escolar se condensan y
expresan en la gestion y accion educativa publica. Cuaantos recortes,
delimitaciones, figuraciones establecen quienes toman las decisiones en el
4mbito educativo. En el ejercicio del poder cotidiano se sintetiza la novela
escolar, incluso mas alla de aquella racionalidad que se supone ordena los
conocimientos, valores, habilidades y formas de sentir y de expresar en la
politica educativa de un pais.

Trabajar la implicacion de Vasconcelos en -sus saberes, sentires y haceres
posibilita que el andlisis de la configuracion de su discurso educativo pueda
realizarse con mayor objetividad, incorporando y reconociendo el papel de la
subjetividad en la construccion de éste.

%%Una teoria de la formacién de profesores y su implicacion en los procesos educativos que muestre las
formas en que la autoimagen de la practica docente que de si tiene un maestro es falsa en cuanto no da
cuenta de su saber y hacer docente, de su historia de formacién y de los limites y posibilidades de desarrollo
que se plantean entre los sujetos, contenidos, métodos y entorno sociocultural.

58



CAPITULO III
El discurso educativo a escena

1 Preambulo

La intencién de esta parte del trabajo es analizar como se inserta Vasconcelos
en la construccion del proyecto de la Secretaria de Educacién Publica; cémo
participa en su institucionalizacién y, finalmente, la articulacion que se da entre
individuo, grupo, institucién y Estado. Se trata de un trabajo que aborda de
manera central la construccion de un proyecto educativo desde la subjetividad y
el imaginario de Vasconcelos. No por ello se puede poner en entredicho lo que
desde ese escenario se plantea, en todo caso el lugar de la subjetividad permite
reconocer con mayor descentramiento el discurso educativo como una practica
que se instituye en una organizacion y en un proyecto de la educacion y de la
cultura.

Lo importante es interrogarse sobre el lugar desde donde se habla. “Debe
comprenderse que el drama individual se inscribe dentro de un conjunto
institucional y que el individuo convierte en cultura dicho ‘conjunto
institucional’ hasta lo mds secreto de su experiencia”,”® pero su experiencia
también se vuelca, se proyecta y se transfiere sobre lo institucional. La
identificacién con el “conjunto institucional” pasa necesariamente por la
mediacion del ideal del yo que es explicitado en un proyecto. Explicitacion que
se va elaborando en tiempos y escenarios diferentes, y no parece como algo
acabado hasta que no es instituido por el Estado y el conjunto de la sociedad.

Asi la unidad de una institucion, en este caso la SEP, “consiste, por un lado, en
un ordenamiento especifico de funciones sociales en tomo a una funcién
oficialmente privilegiada y por otro, en la exclusion oficial de algunas otras

funciones, que entonces pasan a ser latentes accidentales o informales™ ®!

El proyecto en el cual se inserta Vasconcelos pasa por la necesidad misma de
los diferentes grupos hegemoénicos que participan en el movimiento
revolucionario, la de ser privilegiado o no.

6%René Lourau. £/ andlisis institucional. Buenos Aires, Amorrortu, 1975, p. 119.
 Ibidem., p. 14.
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2 Los vestidores

Cabe recordar aqui un antecedente que marca el proyecto educativo de
Vasconcelos, y es que éste lo ensaya aunque sea s6lo de manera imaginaria
durante el periodo presidencial, muy corto por cierto, de Eulalio Gutiérrez, en
el cual es nombrado ministro de Educacién y en donde se esboza de manera
muy clara la necesidad misma de Vasconcelos de instituir no sélo un proyecto
de educacion, sino también uno de nacion.

Es evidente que en un proceso revolucionario diversas concepciones del mismo
se enfrentan aun en la tendencia a institucionalizar un proceso como el de la
Revolucion Mexicana. El grupo que se identifica con Eulalio Gutiérrez se
agrupa en un imaginario que recupera la pertinencia de un gobierno civil, con
tintes antimilitaristas y anticaudillistas, basados en la necesidad del consenso
que, segin su punto de vista, habia sido logrado en la Convencion de
Aguascalientes. Dicho consenso implicaba el acuerdo de las principales fuerzas
armadas del momento, las de Villa y las de Zapata. De ahi la contradiccion
inicial del Proyecto Nacional surgido de la Convencion de Aguascalientes, y la
razén del enfrentamiento que posteriormente se daria entre ambas posiciones.
La unidad y el consenso eran necesarios, asi “Don Eulalio habia congregado
los mejores elementos de la revolucidn y un extrafio a ella el Ing. Gama, que,
sin embargo, representaba, aparte de la “ciencia mexicana”, el zapatismo,
pues lo elegimos por su parentesco con Antonio Diaz Soto y Gama” % El
esfuerzo por mantener el consenso se hacia evidente, asi lo sefiala Vasconcelos
“a la larga, la gente empezd a darse cuenta del esfuerzo titdnico que
consumaba Eulalio tratando de poner freno a tanto apetito salvaje... Las
audiencias se hicieron numerosas, los diarios, libertados de la mordaza
carrancista, empezaron a brindarnos el halago que se otorga a quien parece
va a consolidarse... No era el pasado lo que nos preocupaba, sino el presente

cargado de amenaza” ®

En todo este periodo Vasconcelos delinea su proyecto nacional que podria
resumirse en el Manifiesto del ciudadano presidente de la Republica —~Acuerdo
de alta justicia destituyendo a los generales Francisco Villa, Emiliano Zapata y
Venustiano Carranza— (13//1915), el cual es redactado en sus partes
principales por el mismo Vasconcelos, en donde reivindica en un programa
definitivo las aspiraciones nacionales, la celebracién de elecciones, convocar

$2y/asconcelos. La tormenta. Ediciones México, Botas, 1936, p. 209.
® Jbid., p. 210-219.
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una convencion nacional que se ocupase de deliberar sobre todos los problemas
de urgente resolucién para la Republica, pero sobre todo considerar que era de
interés que no estuviesen al mando de un solo hombre grandes nucleos de
fuerzas, para evitar que de nuevo se entronizase un caudillo mulitar.

De hecho se trata de una lucha frontal contra el caudillismo y el regionalismo,
se busca federalizar a partir de la institucionalizacién de la Presidencia de la
Repiiblica, de los ministros y de una Convencién que representara realmente
los intereses de la nacién. Se reconoce también las aspiraciones de Ia
Revolucién de Morelos o del Movimiento del Sur haciendo deslinde del
caudillaje zapatista y se hace evidente que determinadas funciones que deben
ejercerse desde la federacion, como la administracion de los ferrocarriles, del
timbre, etc., deben ser de nueva cuenta ejercidas por ella. Para esto es
necesaria la destitucion de Villa y de Zapata.

En tltima instancia se busca el cumplimiento de la legalidad, de la cual se habia
revestido el grupo de Eulalio Gutiérrez, quien afirma: “yo soy un revolucionario
tan antiguo, si no tan ameritado como los generales Villa y Zapata, tengo a mi
Jado elementos cuya adhesién a la causa revolucionaria es indiscutible, y todos
tenemos una manera de entender la revolucion enteramente distinta; no.
podemos concebirla aliada con el robo y el asesinato. Creemos que cuando la
revolucién mata, debe hacerlo publicamente, justificando su procedimiento y
fundandolo en la mas estricta justicia; que cuando la revolucién toma lineas
ajenas, debe hacerlo conforme a leyes generales y para provecho nacional y
nunca para el de los jefes que imponen préstamos y toman para si los bienes de
aquéllos a quienes ellos mismos declaran enemigos de la causa” y agrega “Es
preciso recordar que en México no sélo se ha luchado por el pan, sino
también por la libertad, y que juntos todos los ciudadanos debemos constituir
el gobierno, un gobierno que respete y garantice los derechos de todos contra
quien quiera que sea, y uha ley que rija por igual y sea la base firme de
nuestro bienestar y progreso g

La concepcion de legalidad en torno a la cual se identifica el grupo de la
Convencion de Aguascalientes, e incluyendo a Vasconcelos parece remitirnos
al sentido de que la legitimidad trasciende tanto las formas particulares de la
justicia como los avatares del consenso. En este caso, solo el grupo de la
Convencién de Aguascalientes posee el saber, el pueblo o las diferentes

®bid., p. 246 y 247.
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fracciones revolucionarias no saben lo que quieren. Saber lo que se quiere no
les corresponde, requiere la mediacion del Estado legitimo o autorrevestido de
legitimidad.

En esta coyuntura se va delineando lo que €él puede hacer dentro de lo posible.
Es una experiencia para Vasconcelos donde va delimitando las posibilidades
“reales” de concretar un proyecto; asi, el manifiesto es una forma de
ordenamiento con ell que intenta instituir una ruptura entre lo que se puede y lo
que no se puede hacer y, por otra parte, lo que no es deseable ni obligatorio.
Civilismo y militarismo se confrontan como lo deseable y no deseable. Asi
también a la hora de lanzar el Manifiesto a la Nacion se actia con una
estrategia politico militar que suponia la adhesion de la mayor parte de las
fuerzas revolucionarias al proyecto que contenia dicho documento.

Lo que no se podia hacer era confrontarse con las fuerzas zapatistas ni villistas
de manera frontal e inmediata. Habia que postergar el enfrentamiento para
acumular fuerzas, pero no basta el manifiesto ni la adhesion de algunos
generales como Almazan y Blanco; el proyecto fue derrotado coyunturalmente
para emerger parcialmente en el periodo de Adolfo de la Huerta y Obregon. La
accion instituyente de este grupo y de las masas que se identificaban con él no
pudo imponerse sobre un “orden instituido” donde prevalecian intereses aun
divididos y dificiles de unificar en un solo proyecto.

La accién de los fieles a la Convencién de Aguascalientes fue en todo caso el
ejercicio de un poder simblico, facil de derrotar, pues no les quedaba claro su
lugar, su sentido; de otra manera hubieran calculado con mayor objetividad las
condiciones politico-militares del momento, que evidentemente les eran
desfavorables. Este poder simbélico se basaba en el prestigio de quienes
integraban el grupo y también en las circunstancias de “consenso” con el cual
eran nombrados representantes de la naciéon. Lo que dejaron de lado fue el
poder coercitivo que convivia permanentemente con ellos, que hacia uso de
ellos, asi como del poder utilitario, el dinero y los servicios, que no los tenian
en sus manos, ni las fuerzas militares. Lo que ahorraban los miembros del
gabinete de Gutiérrez lo gastaba Villa, segun Vasconcelos, en una noche de
parranda. La contradiccion era obvia, la hegemonia también.
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3 Detras de las bambalinas

Tras la derrota, Vasconcelos se refugio en los Estados Unidos. En este espacio
se dedica a actividades de toda indole, desde cuestiones comerciales hasta la
instigacion en contra del gobiemno de Carranza. En esta época lee El Capital de
Carlos Marx, del cual opina que €s un texto nada oscuro pero si muy retrasado
ya que segun él, se funda en dos filosofias caducas: la de Hegel y la de Comte.
También, y esto resulta relevante para este trabajo, discute en torno a algunas
cuestiones de educacion. “En cafés y modestas fondas, pasamos horas largas
discutiendo los métodos de Lenin o las novedades introducidas en educacion,
por Lunacharsky.®> Una de ellas la copié cuando me tocé dirigir la educacién
en México: la edicion de los cldsicos, que ciertos escritores de renombre local
me han criticado suponiendo que son una medida aristocrdtica. Oyen la
palabra cldsico y caen en la trampa... no, sefores diputados: la idea fue de
Gorki y la tomé de Lunacharsky... Gorki es plebeyo, plebeyo genial, que se
acordé de los suyos y se dijo hay que abaratar los cldsicos... hay que darles a
los pobres... no es justo que sea privilegio de los ricos. Qué mejor tesoro que
repartir”.%® El proyecto se remodela, se piensa, se vuelve en todo caso utopia
que parcialmente se cumplira.

Pero jqué es lo que va a identificar a Vasconcelos con Obregon?: el que éste
haya resuelto lanzarse a las penalidades de una campafia democrética como lo

6 Anatolio Lunachrski. Escritor ruso nacido en 1875. De solida cultura e ideas revolucionarias, fue
pombrado Comisario de Educacion Publica en los primeros tiempos del régimen comunista y tuvo que
luchar abiertamente contra los iconoclastas que querian resolver también la gloria de los escritores y poetas
capitalistas Los futuristas, a la cabeza de los cuales se encontraba Maiakovski, vociferaban desde las
columnas de E/ arte de la Comuna. Lunacharski se vio obligado a responder con una carta que fue el reposo
del futurismo. En esta respuesta se decia: Seria una desgracia que los innovadores se imaginaran ser una
escuela artistica del estado, los hombres de un arte, aunque revolucionario, oficial, dictado desde arriba.
Hay dos rasgos alarmantes en el periédico que inserta esta carta mia: una tendencia destructora respecto
al pasado y la inclinacién a hablar en nombre del Gobierno, cuando sélo representaba una escuela
determinada.

Anatolio Lunacharski escribié mucho y bien. Puso su pluma al servicio de la causa en la que creia y escribié
magnificos articulos con este fin que se pueden leer en La Palabra Artistica, El Mensajero de la Vida y la
Creacién y otras publicaciones. Pero su obra maestra es su magnifico Don Quijote Liberado.

El gran critico ruso Waliszewski dice de esta obra: ;Quién es Don Quijote para Lunacharski sino esa
intelectualidad que, segin ella, esti dispuesta a dar su alma al pueblo, por el pueblo-esfinge, el pueblo-
encarnacién-de-Dios, que puesto en pie al fin, asustaba al Caballero de la Triste Figura, quien habiendo
enristrado su lanza por tan pequefias y pasajeras causas, dudaba ahora, cuando se iniciaba la gran cruzada
por el noble ideal? Y después, afiade: En esta obra el autor demuestra no sélo una exquisita sensibilidad
artistica, sino también la intima comprension del complicado espiritu espaiiol.

% Vasconcelos. La tormenta. México, Bolas, 1936, p. 555.

63



hiciera Madero y, una vez evidenciado el fraude, recurrir a la sublevacion para
contestar la fuerza con la fuerza. En el fondo, la identificacion se concreta en el
origen de la representacion legal; las elecciones, que son el unico canal que
Vasconcelos reconoce para asumir la representatividad y la posibilidad,
entonces si, de recurrir a la fuerza. Obregén triunfaria porque se hizo victima
de la persecucién y el fraude. El razonamiento que finalmente decidiria a
Vasconcelos a apoyar la lucha de Obregbn se resume en los siguientes
términos: “El caso no era pensar que todos los males de México se acabarian
porque un general de Carranza le quitaba la presidencia. Pero no es éste el
criterio con que se debe combatir las tiranias; el criterio debe ser acabarlas,
sin preocuparse de lo que venga después, porque nunca hay nada mds malo

que lo que ya se padece”.®’

Una vez mas encauzado en el proceso revolucionario, Vasconcelos ve claro
que el obregonismo tiene la necesidad de echar mano de los exiliados que
habian sufrido persecucion por la justicia y comenzaban a ser la méscara limpia
y severa de la justicia, pero también una mascara del supuesto saber que a los
obregonistas ningin sector se la depositaban, si no es por intermediacion del
grupo de exconvencionistas. En este sentido se actualiza la afirmacién de
Weber de que si el superior no estd envestido de instruccion, aunque posea el
poder de obligar a que se ejecuten sus drdenes, detentard el poder pero no la
autoridad.®® La autoridad que deriva del saber especializado no es la autoridad
administrativa, ni se confunde, por lo menos en esta coyuntura histérica. El
conocimiento no puede transferirse por decreto. Se requiere, entonces, la
construccion de un proyecto educativo inserto plenamente en el conjunto del
proyecto nacional que esta desarrollandose con el obregonismo.

Derrotado Carranza, se reconcilian los intereses de los pocos convencionistas
que quedaban con Obregon. Hasta se dan el lujo de bromear, “Caramba, a
ustedes se les pasé la mano; aqui Villarreal y yo... tan sélo les pediamos que
se derrocara al viejo... no que lo mataran”,®® y de empezar a elaborar con
mayores posibilidades de concrecién un proyecto de educaciéon nacional.
Vasconcelos acepta la rectoria de la Universidad como base de un Ministerio
que tenia por intencion primera darle un sentido diferente a lo que se proponia

la Constitucion de Carranza.

"Ibid., p. 560.
€ Citado en G. Lapassade y Lourau. Claves de la sociologia. Barcelona, Laia, 1981, p. 181.
% Vasconcelos, José. La tormenta. Ediciones México, Botas, 1936, p. 569.
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Para la concrecién de dicho provecto, primero en la Universidad y despues en
la Secretaria de Educacion Publica, se presentan los primeros obstaculos que
atraviesan los procesos de institucionalizacion y que dan pauta a
contradicciones que se generan en cualquier proceso de este tipo. Cabe sefialar
que la elaboracién de un proyecto es solo una parte y un momento del proceso
de institucionalizacion.

Hay diversos momentos que requieren ser analizados detenidamente: a) En su
momento de universalidad, el concepto de institucién tiene como contenido la
ideologia, los sistemas de normas, las patterns, los valores que guian una
socializacion; b) en su momento de la particularidad, el contenido del concepto
de institucion no es otro que el conjunto de las determinaciones materiales y
sociales que vienen a negar la universalidad imaginaria del primer momento...;
c) en su momento de singularidad, en fin, el concepto de institucién tiene por
contenido las formas organizacionales, juridicas o animicas necesarias para
alcanzar tal objetivo o tal finalidad”™ o en otros términos: “el momento de la
universalidad es el de la unidad positiva del concepto... el de la
particularidad expresa la negacidn del momento precedente... toda verdad
general deja de serlo plenamente tan pronto como se encarna, se aplica en
condiciones particulares, circunstanciales y determinadas, vale decir, dentro
del grupo heterogéneo y cambiante de individuos que difieren por su origen
social... y sin embargo, la sociedad funciona bien o mal, porque las normas
universales, o asi consideradas, no se encarnan directamente en los
individuos (o también en los individuos); pasan por la mediacion de formas
sociales singulares, de modos de organizacién mds o menos adaptadas a una
o varias funciones. El momento de la singularidad es el momento de la unidad
negativa, resultante de la accion de la negatividad sobre la unidad positiva de
la norma universal”.”!

La escena de la construccion del proyecto se ubica en un primer tiempo en el
momento de la Universidad, en donde cobra sentido, se ordena y se jerarquiza.
Es el lugar en donde se cree en la viabilidad del proyecto para su operacion y
en su capacidad de transformacion, “por otra parte, era tentadora la idea de
la Universidad, como base para crear el Ministerio, que acaso transformaria
el alma de México”,™ pero es también el principio de la puesta en escena.

°G. Lapassade, y Lourau. Op. cit., p. 198
""René Lourau. Op. cit., p. 10.
"2yasconcelos, José.
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Son momentos que se entrecruzan por la misma celeridad de los procesos. No
hay un tiempo para elaborar y otro para aplicar. La particularidad se cristaliza
cuando los que impulsan el nuevo proyecto han tenido una militancia
permanente, o por lo menos han sostenido una actitud de COMPromiso con una
posicion politica, y se encuentran que quienes han venido ocupando posiciones
en el terreno de la educacién han inventado justificaciones para no involucrarse
directamente en el proceso revolucionario y empiezan a obstaculizar el
desarrollo del proyecto. Se asume que los universitarios no son una
generacion educada en la critica politica, por lo menos en el
antiporfirismo. Es, al decir de Vasconcelos, una generacién de empleados
publicos.

Otro obstaculo en la construccion de un proyecto educativo y de pais para
Vasconcelos se presenta en los “cultos”, “éstas son las gentes que mds dafo el
hacen al pais... que todo lo esperan del golpe de mano del primer general sin

letras que los llame a colaborar i

Como obstaculo ideoldgico, Vasconcelos se encuentra con una Escuela
Preparatoria en donde “dominan” las sectas protestantes, a las cuales se dedica
a combatir desde los primeros dias en la Universidad. “Hay que arrojar a los
mercaderes del templo”. En el texto De Robinson a Odiseo desarrolla mas
puntualmente esta polémica que se sintetiza argumentando que la llamada
nueva escuela es la puesta en marcha del protestantismo en la pedagogia.74

La nueva escuela busca adaptar al alumno al medio en que va a vivir, que se
traduciria, al decir de Vasconcelos en el sentido de formar una poblacion
sumisa a las conveniencias de las grandes empresas extranjeras que explotan el
suelo nacional. Cabe aclarar también los temperamentos que entran en juego de
manera diferenciada en la educacién. “El método de la improvisacion
ocasional se acomoda mejor al temperamento empirico de los anglosajones;
tradicionalmente, su filosofia es inductiva, y su ciencia es acumulativa mds
que generalizante. El hombre latino en cambio, mds avanzado en su
desarrollo espiritual, procede siempre de lo general a lo particular; su légica
es deductiva y su ciencia un sistema que ha de abarcar al menor de los
detalles o derrumbarse...””

Bibidem. p. 577.

MConsultar el subtitulo “La reforma enfrenta sajonismo y latinismo” en José Vasconcelos. De Robinson a
Odiseo. México, Constancia. 1932, p. 37.

75 Ibid., p. 28.
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La nocion del sistema, que es inseparable de la cabeza latina, y de toda
verdadera cultura, exige que nos precavamos contra ciertos modos de iniciativa
personal, que no son sino primitivismo. Si cada uno se atuviese a lo que su
iniciativa le ha mostrado, la experiencia de la especie quedaria reducida a la de
Juan y Pedro. De alli proceden, en efecto, las culturas de Juan y Pedro, o sea
una especie de protestantismo de la sabiduria; que rebaja enormemente el
contenido general de la cultura.™ El debate ideologico como practica se da
desde el momento mismo de la toma de posesion de la Rectoria; habia incluso
que suprimir la Escuela Preparatoria libre, la cual se habia formado a iniciativa
de las mismas sectas protestantes, pero sobre todo habia que combatir los
métodos y concepciones de la escuela nueva fundados en los planteamientos
teérico-metodolégicos de Dewey, que mas adelante recuperaria parcialmente
Moisés Saenz.”’

Un obsticulo mas se presenta en la forma de organizacion que tenia la
Universidad en ese momento. de la cual dependian diferentes escuelas
secundarias y la Direccion Normal y Primaria con algunas escuelas primarias;
las otras habian pasado al poder del municipio. El proyecto de federalizar la
educacioén a partir de una Secretaria de Educacion Publica encuentra en esta
municipalizacién de la educacion planteada por Carranza otra particularidad
(negatividad) mas. Este ideal de federalizar se funda en la necesidad de
organizar la educacién en su conjunto, asi como en la viabilidad de
homogenizar la calidad de la educacion, rompiendo con fenomenos de
anarquismo tanto en la produccion de planes de estudio, como en la formacién
misma de los maestros y en el mismo nombramiento de los encargados de la
administracion de la educacion.

Quizés valga la pena recordar la reflexién que sobre este punto, pero en otro
tiempo y en otro lugar, plantea Durkheim: “me refiero a la reunién de todos
los establecimientos del pais en un unico organismo, colocado bajo la
dependencia inmediata del poder central y encargado con exclusion de
cualquier otro, de la funcion de ensefiar. Por un decreto del 7 de marzo de
1808, se crea la Universidad de I"rancia. Renacia esta idea corporativa, que
la Revolucion habia querido abolir, bajo todas sus formas, pero ampliada,

16

Idem.
77 Quizés se hace necesaria la revaloracién de los plantcamientos de John Dewey ya que su tesis principal es
que la educacion no debe ser simplemente uni inst ruccion sobre dislintos temas, sino mas bien un esfuerzo

coherente y unificado para fomentar el desarrollo de unos ciudadangs capaces de promover el crecimiento
futuro de la socicdad sirviéndose fructiferamente de la inteligencia en un contexto social. (Tomado de F.
Copleston, Historia de /a filosofia. Vol. 8, Barcelona. Ariel, 1983, p. 360.)
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transformada, adaptada a las nuévas condiciones de la existencia nacional.
En efecto, estas corporaciones que eran las viejas universidades provinciales,
corporaciones de donde, por otra parte, se excluia la ensefianza primaria; se
encuentran a partir de ahora sustituidas por una corporacion unica, que se
extiende por el territorio nacional y abarca todas las actividades escolares,

todas las escuelas y todos los maestros de todas las clases y grados » 78

O para decirlo como lo anunciaba Vasconcelos, en su discurso con motivo de
la toma de posesion de la Rectoria de la Universidad Nacional de México en
1920 “no, bien sé, y lo saben todos, que el deber nos llama por otros caminos,
y asi como no tolerariamos que los hechos consumados nos cerrasen el paso,
tampoco permitiré que en estos instantes el fetiche de la ley selle mis labios;
por encima de todas las leyes humanas esta la voz del deber como lo proclama
la conciencia, y ese deber me obliga a declarar que no es posible obtener
ningun resultado provechoso en la obra de educaciéon del pueblo, si no
transformamos radicalmente la ley que hoy rige la educacion publica, si no
constituimos un ministerio federal de educacién publica... Desde hace varios
afios, muchos mexicanos hemos venido clamando que se establezca en México
un ministerio federal... ojala que esta universidad pueda alcanzar la glona de
ser la iniciadora de esta obra de redencion nacional”.”

Vasconcelos plantea la federalizacion como una formula que permitira al pais
salir del caos, terminar con la corrupcién y dejar a un lado los privilegios
derivados de una municipalizacién en la que se imponen los cacicazgos y las
fuerzas locales. Finalmente, la propuesta de Vasconcelos colaborara con la
necesidad de terminar con la fragmentacién que un pais vive en un proceso
revolucionario. Casi al igual que en Francia, se configura como deseo la unidad
nacional y la educacién como proyecto y como aparato de Estado que le
permita acceder a todos los rincones del pais y consolidar la identidad entre la
revolucién y un nuevo concepto de unidad nacional.

®Emile Durkheim. Historia de la educacion v de las doctrinas pedagégicas. La evolucién pedagégica en
Francia. Madrid, La Piqueta, 1984, p. 381y 382
78 yasconcelos. Discursos 1920-1950. México. Botas, 1950, p. 8, 9, 12.
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4 La puesta en escena. el orden de lo normativo y la gestion de lo educativo

La ley expedida por Carranza®® especificaba que la educacién estaria regida y
administrada por los municipios. Se hacia entonces necesario modificar la ley,
pero ;cual es el contenido de este proyecto de ley? Ante todo, estipula la
“creacion” de una secretaria cuyas funciones civilizadoras no sélo abarquen
una porcién privilegiada del territorio, no solamente el Distrito Federal, como
antes, sino toda la superficie de la repiblica, que, de punta a punta, necesita la
accion de los poderes publicos y de la luz de las ideas modemas. Hay que
recordar que la intencién de José Vasconcelos desde la Convencién
Revolucionaria de Aguascalientes era federalizar la enseiianza, tanto primaria
como secundaria.

En su discurso de toma de posesion declara que acude a la Universidad como
delegado de la Revolucion, invitando a sus miembros a la gran cruzada
educativa. Anuncia, también, que se dedicara a formular un proyecto para la
federalizacién de la ensefianza y el renacimiento de la Secretaria de Educacién
Piblica.

Asi, Vasconcelos se deslinda del gobierno de Carranza criticandolo porque
durante su mandato pretendi6 imitar a los norteamericanos dejando el peso de
la educacién a los municipios. Le parecia absurdo que despojados de sus rentas
y autonomias, los municipios se hicieran cargo de la educacion. Recupera
también la direccion ilustrada de Baranda y de Justo Sierra en su intento de
resucitar la educacion popular. Se restituiria, al mismo tiempo, la tradicién
latina que busca toda unidad y regula, centraliza la ensefianza.

Cantén y Aguirre®'reafirman esta tesis al citar a Samuel Ramos en el texto
Veinte afios de educacion en México, publicado en 1941, en donde sefialan que
la obra de Vasconcelos fue genuinamente nacional, aun cuando, al mismo
tiempo, su ideal se cifraba en ampliar los limites estrechos del nacionalismo.
Pues, agregan, Vasconcelos se sirve de la tradicion espafiola para revivir el
parentesco con los demds paises de habla hispana y hacer del
hispanoamericanismo una especie de patriotismo o algo mayor. De ahi que no

¥ £ 1a discusién para la reforma del Articulo Tercero en el Congreso constituyente del 17 se muestra con
claridad las dos posiciones: mientras la fraccién carrancista insiste en la libertad de enseflanza, el grupo
radical dirigido por el diputado convencionista Francisco J. Mujica, pugna por subordinar la educacion al
control del Estado y por excluir a las corporaciones religiosas de la educacion.

# Mario Aguirre Beltran y Valentina Canton. Revista £/ maestro, Raices y vuelos de la propuesta educativa
Vasconcelista. México, ICEM, 1997.
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exista contradiccién entre la obra genuinamente nacionalista y la 1dea
vasconcelistas mezcladas con elementos extrafios, pues éstos estan plenamente
incorporados a los problemas vernéaculos, por lo que no hay paradoja en decir
que buscaba en los resultados la formacién de un espiritu amplio, universal, por
medio de las formaciones nacionales.

Desde el primer momento Vasconcelos emplea sus esfuerzos a orientar la
educacién hacia la aventura de regenerar a un pueblo por la escuela. Se abria el
debate que desde la Ilustracién se habia venido planteando sistematicamente
por medio de diferentes expresiones tedrico-ideologicas. ¢La educacién por si
sola basta para cambiar a un pueblo?

Vasconcelos argumenta que la nacion precisa un organismo central y provisto
de fondos para tener las condiciones de posibilidad de una verdadera accion
educativa capaz de influir en la vida publica: un Ministerio de Educacion que
sefiale las orientaciones generales, técmicas y politicas de la Ensefianza,
correspondiéndole, ademas, asegurar la cohesién a facultades y escuelas. La
discusién, asegura, no se encuentra en saber si el ministerio es o no deseable, lo
que debe reconocerse es la realidad de que solo el Estado (ese Estado) se
encuentra en posibilidades materiales para llevar a cabo tan descomunal
esfuerzo. La nueva Ley de Educacion®? es aprobada por las Camaras Federales
el 8 de julio de 1921.

Cuando Vasconcelos emplea la palabra “civilizacién™, es para subrayar la
complejidad y la globalidad de las ambiciones de la futura secretaria; por otra
parte, su accién no serd unicamente administrativa, también ha de ser
ideoldgica: efectivamente, la alusion a las “ideas modernas” no se refiere
simplemente a una redefinicién pedagogica o técnica, Sino que presupone una
opcion a favor de cierto tipo de sociedad. Segin Vasconcelos, la vocacion
“social” de este proyecto esta contenido en su Articulo 30, que formula un
principio que el rector presenta como “nuevo... no solo entre nosotros, sino en
muchos paises que presumen de civilizados: la educacion, ademas de ser laica
y gratuita, comprendera el deber de alimentar y educar, en condiciones de

$2 porfirio Diaz en 1905 utiliza ¢l término instruccién; esta modificacion no constituye un merso capricho del
primer secrelario de Educacion Piblica, sino una distincién medular de conceptos; mientras que el prnimero
responde al fundamento positivista de proporcionar casi exclusivamente informacion sin, apareniemente,
preocuparse de la accién valoral, el segundo atiende a la tesis vasconcelista de moldear el alma de los nifios.
Vasconcelos afirma que:(..) en los términos secralicos la larca del educador consiste en despertar la
conciencia del educando y aun de credrsela, si no la tiene despejada. En todo caso, en suscitarle el desarrollo
hasta que se produzea aquel parto del alma, finalidad suprema de la educacion,
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igualdad con los otros nifios, a los hijos de padres notoriamente pobres y a los
huérfanos carentes de recursos”. Esta “novedad” en realidad ya habia sido
digerida por Justo Sierra, y el gobierno de Madero habia intentado empezar a
ponerla en practica.

En adelante, la SEP tendrd tres grandes ramas O departamentos: el
Departamento Escolar, el Departamento de Bibliotecas y Archivos y el
Departamento de Bellas Artes con atribuciones en toda la Republica. “Esta
division trinitaria —comenta Vasconcelos— es uno de los rasgos mas importantes
de 1a ley, pues en el Departamento Escolar se imparte la instruccioén y se educa;
en el Departamento de Bibliotecas se difunde la cultura y en el de Bellas Artes
se da a esa misma cultura el coronamiento que necesita para ser completa y
alta”. Se trata de una construccién piramidal cuyo objetivo es esa elevacion de
las conciencias y de las almas que anhelaban Vasconcelos y los miembros del
Ateneo de la Juventud. A éstos se sumaron dos instancias de caracter temporal:
el Departamento de Alfabetizacion y el de Ensefianza Indigena, este ultimo fue
una imposicion de Obregdn —a partir de una idea original de Lauro G. Caloca-
mas que parte de la concepei6n original de la estructura de la SEP.

5 La puesta en escena. El orden de las condiciones materiales

En junio de 1920, no habia en el Distrito Federal sino 182 escuelas; es decir,
una menos que en 1870. Este estancamiento en el nimero de planteles publicos
tampoco se vio compensado por la creacion de colegios privados: habia 174 de
ellos en el Distrito Federal en 1874, 259 en 1912 y 157 en 1920. Mientras que
el namero potencial de alumnos paso a ser mas del triple, habia en el Distrito
Federal 15 escuelas menos que 46 afios antes. El gobiemo no tenia ninguna
escuela en los suburbios de México (Xochimilco, Tlalpan, Coyoacan y
Mixcoac). Ademds, las escuelas primarias dependian a la vez del gobierno del
Distrito Federal y de los diversos municipios. Sujetos a esta doble autoridad
que, a la postre, evadia sus responsabilidades, los maestros eran victimas de la
arbitrariedad mas absoluta en lo relativo a la estabilidad del empleo, los
nombramientos y los salarios.

En la mayoria de los estados la situacion era idéntica. Si en 1910 existian, en
todo el pais, 12 418 escuelas para 859 511 alumnos, jcudl seria en ese entonces
la situacion, si fueron clausuradas “miles de escuelas” y se calcula en 3 293
401 el ntmero de nifios de 6 a 13 afios que deberian asistir a clases?
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Al final de su periodo como secretario de Educacion Publica se pueden dar
unas cuantas cifras para tener una idea de los esfuerzos realizados en el terreno
de la construccién escolar, tomando en cuenta las pérdidas ocasionadas por la
agitacion revolucionaria que se apodera del pais a partir de 1911: habia, en
1910, 9 752 escuelas primarias, donde ensefiaban 16 370 maestros y maestras y
a las que asistian 695 449 alumnos; en diciembre de 1923, el pais contaba con
12 814 escuelas, 24 019 profesores y 986 946 alumnos; este esfuerzo se ve
frenado considerablemente y vuelve a comenzar la destruccion de edificios
publicos (en particular escuelas) con los conflictos que estallan en los estados
de Chiapas, Campeche, Yucatan, Tabasco y en el territorio de Baja California
Norte.

6 La puesta en escena. de la gestion pedagogica a las politicas educativas

La educacion nacional mexicana, que comienza a edificarse tras las ultimas
sacudidas del terremoto revolucionario, obedece a un imperativo simple: ;cual
ha de ser el objetivo que persiga el Estado al decidir fundar escuelas y hacerse
responsable del sistema educativo? La pregunta es simple, la respuesta sencilla,
justificada por la reflexién sobre la historia mexicana; el sistema en vigor hasta
1920 formaba individuos incapaces de crear riqueza para el pais. En cambio,
“producia consumidores de riqueza, producia abogados que viven como aliados
del rico en su explotacién y en sus negocios, producia médicos que viven
también del trabajo ajeno, en general producia hombres que no aumentaban la
riqueza del globo, sino que la consumian”. En tales condiciones, habia que
alterar de algin modo la orientacién de la politica educativa y hacer que,
gracias a ella, la capacidad de produccion de cada ciudadano aumentase: una
minoria de consumidores deberia dejar su lugar a una mayoria de productores
que se repartiesen, de manera mas equitativa, los frutos del producto nacional,
era necesario, para usar la formula de Vasconcelos, “crear productores y
suprimir consumidores”.

En cambio, uno de los deberes del Estado consiste en “difundir los elementos
de Ia ciencia que son indispensables para que cada ciudadano sea mas capaz de
asistirse a si mismo, sea mas capaz de arrancar al globo la riqueza que baste a
sus necesidades y a las necesidades sociales”. Es por esto por lo que el
gobiemo presidido por el general Obregon decidi6 dar prioridad a la escuela
primaria y corregir el error tradicional que consistia en descuidar la ensefianza
rural y no enviar al campo sino maestros mediocres y sin motivacién.
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7 La puesta en escena. la alfabetizacién

Como lo demuestra, la campafia contra el analfabetismo se inscribe dentro del
marco mucho mas vasto de una empresa de “regeneraciéon” de México. Esta
aborda sin ambages problemas concretos, y propone algunas “instrucciones
sobre aseo personal e higiene”. Asi, la circular nim. 2 de la campafia contra el
analfabetismo contiene una serie de instrucciones sobre aseo personal e
higiene. “En la iniciativa referente a la creacion de un cuerpo de profesores
honorarios de Educacion Publica, se indicd la conveniencia de que antes de
comenzar las lecciones del alfabeto, el profesor honorario instruyera a los
estudiantes en lo que se refiere a aseo personal e higiene”.*’ Investigaciones
relativamente numerosas, como la realizada por el ingeniero Alberto Pani en
1916, muestran que la mayoria de la poblaciéon mexicana vivia en condiciones
sanitarias absolutamente deplorables.®*

A partir de julio de 1920 Vasconcelos, rechazando las connotaciones
“militares” implicadas en el término “campaifia”, opta por una terminologia
religiosa, mas apta, en su opinion, para cristalizar el entusiasmo nacional y
refrendar la educacion religiosa dada por su madre.

Fell afirma de Vasconcelos que para él “La regeneracion del pueblo mexicano
por la educacién y por la cultura implica, pues, una ética basada en la
abnegacion, en la renuncia, en el sacrificio; todo beneficio personal, toda
vanidad, todo deseo de sobresalir deben pasar a segundo término, tras la
voluntad general de promover la elevacion material y moral —sobre todo moral—-

de la nacion mexicana” ¥

Segin Claude Fell esta Campaifia contra el Analfabetismo, que en sus inicios
despertd un entusiasmo indiscutible en ciertos sectores de la poblacién (en

8 Vasconcelos. Discursos. México, Botas, 1950, p. 29.

8 En su libro, que se ocupa exclusivamente del Distrito Federal, Alberto Pani describe, desde las primeras
paginas, las dimensiones reales del problema de la salud piblica: “Puede decirse, sin temor a exagerar, que
existe una relacién necesaria de proporcionalidad directa entre la suma de civilizacién conquistada por un
pais y el grado de perfeccionamiento alcanzado por su Administracion Sanitaria”. Tan sélo en la ciudad de
Meéxico, la tasa de mortalidad de 1916 (42.3 por cada mil) es casi ¢l triple del coeficiente medio de
mortalidad de 1as ciudades norteamericanas con una poblacion numéricamente comparable (16.1 por cada
mil). Entre las enfermedades, las de mayor indice de mortalidad son las enfermedades digestivas, las
respiratorias y las agrupadas bajo el nombre de “enfermedades generales”. Habria que afiadir las secuelas
fisiologicas y sociales (criminalidad, delincuencia, etcétera) que acompafian al hambre endémica en que vive
la mayoria de la poblacion. La mortalidad infantil, que arroja un saldo anual de mas de 800 mil nifios de
menos de cinco afios solamente en la ciudad de México, alcanza la tremenda proporcion del 40 por ciento.
8 Claude Fell. Los afios del aguila. UNAM, 1990.
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particular entre los habitantes de las ciudades), encontré también serios
obstaculos. Cansados por la dura jornada de trabajo, los “alumnos” asistian con
mucha irregularidad a las clases de alfabetizacion. Era dificil convencer a la
mayoria, que no comprendia las verdaderas razones de tal campafia y sentia,
como indican numerosas cartas enviadas a la Rectoria, cierta “desconfianza”, a
veces incluso “temor”, ante los alfabetizadores.

Por otra parte, algunos maestros honorarios que eran asimismo estudiantes
tenian que interrumpir sus labores de alfabetizacion a fin de prepararse para los
examenes. La carencia de material también se hacia sentir escandalosamente:
numerosos profesores honorarios piden lapices, cuadernos, gis, pero sobre todo
pizarrones. Algunos profesores honorarios hubiesen deseado que las medidas
preconizadas por el rector tuviesen caracter de decreto oficial y fuesen
obligatorias tanto para los analfabetos como para los instructores y “los padres
de familia y los patronos™.

En la concepcion de Vasconcelos, en la campaiia alfabetizadora se partia del
supuesto de que la ensefianza de la lectura y de la escritura debe hacerse tan
“patural” y tan “espontanea”, como si se tratara de aprender a nadar. Antes que
nada, hay que “vulgarizar” los signos del alfabeto y los mimeros, para facilitar
su conocimiento y su combinaciéon. Cada maestro deberia disponer de un juego
de signos independientes que hara que los alumnos copien, lo que le ahorrara
tener que conseguir libros y un local especialmente destinado a la ensefianza.
La SEP se encargaria de imprimir y difundir “tiras impresas” en las que
figurarian combinaciones simples de signos.

El programa general de la ensefianza impartida en el marco de la Campafia
contra el Analfabetismo seria el siguiente: “ensefianza de la Escritura-Lectura,
de la numeracién; platicas de Historia y Civismo, conversaciones sobre
Geografia patria, platicas sociales”.

Siguiendo el ejemplo de lo que se hace en la Union Soviética, donde se lleva a
cabo un gran esfuerzo de motivacion escolar en las distintas colectividades, hay
que hacer comprender al pueblo mexicano que instruirse es un verdadero deber
patridtico. Paralelamente, habra que combatir “las ambiciones de lucro” de los
fabricantes de utiles escolares, los editores, los libreros y los constructores de
locales escolares.
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El eje de la Campafia contra el Analfabetismo serd el “Maestro Ambulante™.
Deberia haber 500, con un salario de 10 pesos diarios, y contarian con la
colaboracién de “mozos ayudantes”, los que recibirian 3 pesos diarios.

Trabajando de acuerdo y en armonia con los profesores honoraros, los
maestros ambulantes, “buenos maestros y habiles conferencistas”, deberan
divulgar conocimientos elementales relativos a la higiene y a los trabajos
agricolas; circularan dentro de un perimetro delimitado por el Consejo de
Educacién local, en el que pondran en practica métodos activos y modernos de
alfabetizacién; contribuirdn igualmente a formar pequefios museos locales
donde se recuerden y evoquen los grandes acontecimientos historicos que ha
vivido la regién y donde estén expuestos sus productos principales.

El maestro ambulante, una de cuyas funciones es coordinar y alentar la accion
de los profesores honorarios, deberéa ser un hombre saludable, agil, fuerte y de
buen humor. Debera estar familiarizado con el medio popular, “llegandose a
identificar en sus aspiraciones”.

También es importante destacar que en la campafia de alfabetizacion se
convoca a las mujeres explicitamente para participar en ella. En la circular nim.
3 se destaca la diferencia que se hace entre los términos profesor y profesora,
se sefiala: “La mayoria de las personas que hasta la fecha han respondido al
llamado urgente del gobiero, son profesores y profesoras... Para lograr éxito,
es menester que a esta campafia se agreguen todos los hombres y las mujeres

de buena voluntad...”.®

La identificacion con multiples escritores y pensadores de la época le
permitieron a Vasconcelos desarrollar una capacidad especial por recuperar la
experiencia o la formacién de los otros pensadores, suponiendo la influencia
positiva de éstos sobre el desarrollo educativo y cultural del pueblo mexicano.
Asi, por ejemplo, la admiracion de Vasconcelos por Romain Rolland,¥’ por su

¥ Vasconcelos. Discursos. México, Botas, 1950, p. 33y 34.

87 Escritor, ensayista y novelista francés. Nace en 1866, en Clamenrey. Procede de una familia de abogados.
Ingresa en el liceo Louis-le-Grand, donde es condiscipulo de Paul Claudel y de André Sudres. A los veinte
afios, ingresa a la Escuela Normal. Alli lee las obras de Tolstoi y de Wagner, que, junto con Shakespeare,
son los mas decisivos en la formacién de su espiritu. Romain Rolland comparte plenamente las teorias
wagnerianas sobre la musica y los ideales éticos de Tolstoi, de quien en su mayor edad fue amigo entrafiable.
Después de tres afios de estudio, va en 1889 a Roma, donde se enrola en la Escuela Francesa del Palacio
Famnese. Italia, pais del cual habia desconfiado en un principio, le entusiasmg; alli desarroll6 sus gustos y sus
conocimientos artisticos y, sobre todo, trabé conocimiento con una mujer notable: Malwida de Meysenburg,
desterrada de Alemania después de la revolucion fracasada en 1848, y que habia sido amiga de Mazzini, de
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Wagner, de Nietzsche, de Ibsen y de Herzen. Esta idealista —como se calificaba a si misma- ejercié una gran
influencia moral sobre Romain Rolland. Junto a ella prosigui6 €l sus estudios histéricos y escribio sus
primeras obras, entre ellas un drama titulado Orsino, basado en los métodos de Shakespeare.

En 1891 regres6 a Paris para completar sus estudios en la Escucla Normal y, al afio siguiente, contrajo
matrimonio. Poco después fue nuevamente a Italia, esta vez en mision oficial, y durante esta nueva
permanencia en la Ciudad Eterna reuni6 el material para su tesis sobre la Historia de la Opera en Europa,
antes de Lulli y Scarlatti, con la que recibié su titulo de doctor en letras. De 1890 a 1902 transcurrio el
periodo heroico de la vida de Rolland. En 1898, en el Theatre de 1’Ocuvre exhibid Alert, un drama en tres
actos y, desde entonces, /a vida de Romain Rolland se mezcla tan profundamente con su trabajo, que ella no
tiene otro propésito, otra razén de ser. Decidié escribir un comentario dramético sobre la Revolucién
Francesa: una especie de epopeya que comprenderia una década de drama. El resultado fue un ciclo de siete
dramas: Pascuas floridas, El 14 de julio —elegido ahora por el gobiemo francés para celebrar la fiesta
nacional. Los lobos, El triunfo de la razén, Danton, El juego del amor y de la muerte y Les Léonides. Estos
dramas, aunque completos en si mismos, son tomados en conjunto como actos sucesivos del Cycle de la
Révolution.

Evocando este periodo de su vida, ha escrito en un articulo titulado Voyage autour de ma chambre: Por
Malwida von Meysenburg, conoci yo y amé a la vieja Alemania de Goethe y de Schiller, y por consiguiente
el idealismo europeo de 1848, al que agregué los ardientes recuerdos de la Revolucién Francesa que habia
obtenido en mi propia familia (mi bisabuelo Boniard habia sido en su provincia, en 1793. Apdsto! de la
Libertad). Armado en esta forma, entré a la batalla literaria alla por 1895-97. En el curso de mis primeros
combates intelectuales en Paris y en medio de la tormenta del affaire Dreyfus, yo habia aprendido a conocer
La Foire sur la Place y la Francia escondida que ella ahogaba. Me propuse escribir, para despertar las
energias de esta mejor Francia -y al mismo tiempo de la mejor Alemania, de la mejor Europa— contra su
enemigo comimn: los explotadores, los corruptores del espiritu publico. Y asi se origind la suite de los diez
voliimenes de Jean Christophe, €l revolucionario de la Alemania renana y de su hermano en Paris, ¢l francés
Olivier. La victoria sobrepaso a mis esperanzas. De la soledad casi completa en que habia comenzado Jean
Christophe en 1902, habia llegado yo, en 1913, a reunir desde todos los puntos de la tierra, millares de
amigos y de aliados y, sobre todo, a una ardiente juventud...

Jean Christophe, que ha sido traducida a todos los idiomas, es la obra que ha hecho célebre a su autor en el
mundo entero. Fue publicada por primera vez en los Cahiers de la Quincaine fundados por Charles Péguy, y
los diez volimenes de que se compone estdn divididos en tres series que se titulan: Jean Christophe, Jean
Christophe en Paris, y El término del viaje. Cada serie consta de varios volimenes subdivididos como sigue:
Jean Christophe en: 1, El alba, 11 La manana, 111, En la casa; a El término del viaje pertenecen: I, Las
amigas, 11, La zarza en llamas y 111, La nueva jornada.

Se encontraba en Suiza cuando estalld la guerra de 1914, y se hizo muy impopular en su patria, merced a
una serie de articulos publicados en el Journal de Genéve durante septiembre y octubre de 1914. Estos
articulos fueron reunidos en un libro bajo el titulo de Por encima de la vordgine. Cuando la paz se hubo
restablecido, escribié Clerambault, historia de una conciencia libre durante la guerra, y Liluli, sdtira de los
hombres de la época ciegos de ilusién. La guerra habia sido para él una experiencia dolorosa desde todos los
puntos de vista, el pensamiento, el arte y el ideal podian ponerse al servicio de lo peor. Desde Suiza, donde
reside habitualmente —en una villa en Villeneuve, en pleno centro de Europa, y recibiendo de todas partes
indicaciones sobre el estado de los espiritus— fue siempre para sus ficles, una especie de pastor. Las obras
que escribi6 desde entonces son —més que las anteriores a la guerra— temas de concepciones a priori. Tal es,
por ejemplo, E! alma encantada, larga novela compuesta a la manera de Jean Christophe. El Alma
Encantada se compone de siete volamenes: Anita y Silvia, El verano, Madre e hija, La anunciadora, La
muerte de un mundo, La gestacién, y narra la historia de Annette Riviere, una mujer que lucha por
comprender las posibilidades de su propia alma.
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compromiso social y sus tomas de posicion pacifista, se va ampliando
progresivamente. En respuesta a una de sus cartas, Vasconcelos le escribe, el 4
de febrero de 1924: “También hemos procurado Ilenar nuestras bibliotecas con
sus libros, sintiendo que de esta manera purificamos el ambiente y levantamos
el nivel moral de la Nacién. Refiriéndome también a algo personal, le diré que
no hace pocos afios, en el largo periodo de tiempo que yo anduve perseguido y
desterrado, calumniado y pobre, fue en su Jean Cristopher donde muchas veces

encontré aliento” %

Otro pensador que permanentemente estd recuperando es Ledn Tolstoi.® Su

El mismo Romain Rolland dice que podria también llamarse: E/ diario de un hombre de sesenta afios. Ha
escrito siempre acerca del culto de los grandes hombres a los cuales admira, no come demiurgos que
dominan despectivamente a la humanidad, sino como guias, como inspiradores. Desde mucho tiempo
abrigaba la idea de escribir una serie de vidas de hombres ilustres, de las que ha aparecido, aparte de
Beethoven, La Vida de Miguel Angel, Vida de Tolstoi y Francois Millet.

88 Vasconcelos. Discursos. México, Botas, 1950, p.101.

8 Naci6 en 1828 Yasnaia Poliana y muri6 en 1910. Hasta los quince afios vivi6 casi siempre en el campo y a
esa edad habia leido todas las obras de Rousseau y otros reformadores franceses. A los dos afios perdié a su
madre y a los nueve a su padre, creciendo bajo la vigilancia de una pariente lejana, T. A. Tergolskaia. A los
quince afios fue a la Universidad de Kazan. Acudié dos afios a la Facultad de Lenguas Orientales y otros dos
a la de Derecho. En 1847 se establecié en Yasnaia Poliana, donde hizo algunos ensayos para mejorar la
situacién de sus siervos. Hasta 1851 llevé la vida acostumbrada en los jovenes aristocratas de su época, afio
en que se enrol6 en el ejército, ingresando como cadete en un regimiento de la artilleria de guarmicion a
orillas del rio Terek, entre los cosacos (1852). En 1853 estallé la guerra de Crimea y Tolstei tom¢ parte en el
asedio de Silistria, en la batalla de Balaklava y permanecié desde noviembre de 1854 hasta agosto de 1855
en la sitiada ciudad de Sebastopol, en el cuarto bastién, donde experiment6 todos los horrores de la guerra.
Aunque nunca escribi6 versos, durante este tremendo asedio hizo un canto satirico en ¢l que se burlaba de
los jefes responsables de la catastrofe de Balaclava. Terminada la guerra residié en Petersburgo y en Yasnaia
Poliana.

En 1852 publicé su primera narracion, Infancia, ¢ inmediatamente Adolescencia, bajo la firma L.M.T: Sus
experiencias del sitio le inspiraron Sebastopol, en diciembre de 1854.

Juventud, La mafiana de un propietario rural y Lucerna, son también obras de carécter autobiografico. Entre
1857-1862 aparecieron: La tempestad de nieve, Tres muertes, Cosacos, Los husares. Cosacos es también de
caracter autobiografico y se refiere al periodo inicial de su vida militar.

Permanecié durante unos cuantos afios en el extranjero con su hermano Nicolds, que muri6 tuberculoso en
Paris. Regresé a Rusia poco después de la liberacién de los siervos, y fue nombrado juez de paz entre
propietarios y campesinos y comenzo en Yasnaia Poliana su actividad pedagogica. Aprovechdndose de una
ausencia de Tolstoi, las autoridades zaristas hicieron un registro en Yasnaia Poliana, amenazindole con
persecuciones si no cesaba en sus actividades pedagdgicas. Emigr6 a Londres.

En 1862 se cas6 con la hija de un médico de Mosci y durante casi quince arios vivié en Tula. Aqui escribié
Guerra y paz'y Ana Karenina.

Entre 1875-78 se produce en Tolstoi un profundo cambio en sus concepciones religiosas y filoséficas: Yo

sentia —escribe en sus Confesiones— que todo lo que me servia de sostén se derrumbaba; que ya no tenia en
qué apoyarme; que aquello con lo cual yo vivia ya no existia y que no me quedaba nada digno de ser
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obra puede ser una ayuda valiosa. “Ensefiad el secreto de la felicidad, que,
segin Tolstoi, consiste en trabajar para la dicha de los otros y no para la
nuestra; es decir, para el ideal humano considerado como una anticipacion y
una senda del ideal divino”.*° De esta manera, los profesores honorarios deben
también “ensefiar las virtudes que son base de toda educacién”: la honradez
para con los demés y para consigo mismo, el culto a la verdad, el amor al
trabajo, la abnegacion, la ayuda mutua, la amabilidad. Aqui empieza a signarse,
a convertir y a configurar la idea del maestro/a-ap6stol.

vivido. A esta época corresponde la obra jQué hacer? Renuncia a todas las comodidades de su vida de
aristécrata y propietario empezando una lucha que habia de durar hasta el final de su vida, con su propia
familia, con la conciencia sobrecogida ante la idea de la contradiccién existente entre sus concepciones
filosdficas y la forma de vida que €l y los suyos llevaban.

Emprendi6 un estudio a fondo del cristianismo que expuso en una serie de tres obras especiales: Crifica de
la teologia dogmdtica, escrita en 1882, jCudl es mi fe?, en 1834 ;Oué debemos hacer?, en 1886
Pertenecen lambién al mismo periodo de su vida, El reina de Dios estd en vosoiros mismos ¢ El eristianismo
no como doctrina mistica sino como nueva concepcion de la vida, escrito en 1900, En este mismo afio
escribié La vida y la doctrina de Jests, Mi respuesta al Sinodo, (Qué es la religién y Sobre la vida.

Estas obras —escribe Kropotkin— constituyen la tentativa mds notable que jamds se haya hecho para
interpretar en forma racional el cristianismo.

Después de 1876 escribe: ;Cudnta tierra necesita un hombre? La muerte de Fvan llich, El poder de las
tinieblas (drama para teatro), Los frutos de la civilizacion (también drama escénico), La sonata a Kreulzer,
(Qué es el arte? y Resurreccion.

En 1910 Tolstoi abandonoé en secreto su casa. Su hija Alejandra y su médico eran los inicos que conocian su
partida. De pronto se recibié la noticia de que habia caido enfermo en el viaje; se hallaba con pulmonia en
Astapova, en la Rusia Central La enfermedad fue falminante y unos dias més tarde moria. Su cuerpo reposa
en un bosquecillo cercano a Yasnaia Poliana. Su casa fue convertida en un museo de la obra de Tolstoi. La
invasion nazi arrasé brutalmente todo el tesoro artistico y espiritual reunido en Yasnaia Poliana,

%En su primer nimero (abril de 1921) la revista £/ Maestro publica un texto de Tolstoi, “El trabajo y 1a
teoria de Bondareff”, el divino imperativo del esfuerzo personal como deber supremo y como razén y
condicion indispensables de vida. “Palabras de fuerza biblica se antojan las sabias y sencillas teorias del
labriego tuso”, El Maestro, |, abril de 1921, p. 41-53. Ademds, en la portada de este primer niimero estdn
impresos, en rojo, algunos aforismos que tienen ¢l mismo sentido que las recomendaciones de la circular
niimero 4 redactada por Vasconcelos. Reproducimos el ultimo de ellos: “Un pais es fuerte no por el niimero
de sus abogados, médicos y poetas, sino por ¢ de sus hombres de trabajo: campesinos, obreros, industriales,
comerciantes honrados, etc.
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CAPITULO IV
Proyecto educativo nacional y formacién de profesores

1 La imagen del maestro: punto de partida de la formacién de profesores

No hay proyecto educativo nacional que no incluya un modelo’! de formacién
de profesores. Es dificil creer que el propio Vasconcelos no haya formulado
intencionalmente una propuesta. En todos los momentos importantes en que se
han producido grandes cambios sociopoliticos las formas de abordar lo
pedagogico han entrado al debate con sus diferentes perspectivas.

Hay que reconocer que los maestros de una epoca son quienes permiten o no la
concrecion de un proyecto educativo. Los maestros se resisten, reproducen o
generan una accién educativa diferente. Los maestros han sido considerados
como “agentes de una conciencia sociol6gica que dentro de las instituciones
pedagégicas, posibilitan en la medida de lo posible que la sociedad se conozca
a si misma, dejando las bases reflexivas para su propio cambio™;” aun con las
limitaciones formativas que se les pueda atribuir a los maestros hay que
reconocer que son ellos los que median entre el conocimiento impulsado desde
las esferas estatales y los conocimientos previos de los cuales son portadores

los nifios que acceden a la escuela.

El ejercicio de la profesion de maestro ha estado supeditado a la adquisicion de
conocimiento  tedrico-practico por medio de diferentes estrategias
institucionalizadas o no.

;Pero, cual era la imagen que se planteaba Vasconcelos de los maestros de la
época pre y posrevolucionaria? Hay algunas imagenes expresadas en su
discurso autobiografico que remiten a una diferenciacion de los profesores,
tanto por sus caracteristicas personales como por las estrategias utilizadas en el
salén de clases: “Mi padre se habia asomado a la escuela del lugar; vio los
bancos desvencijados, el piso de tierra y un maestro de palmeta y pafiuelo
amarrado a la cabeza, y desistié. Mds tarde empezo6 a darme clases particulares
un maestro Calderén. No era nuestro pariente sino soélo un homoémmo. De
buena presencia, barba negra y rostro palido, nos dio las primeras nociones

9 Se trata de una construccion tedrica que, al tratar de esquematizar un proceso, tiende a dar cuenta de la
especificidad de su funcionamiento y de su 16gica interna.
%2 Ferry Gilles. El trayecto de la formacién. México, Paidés Educador, 1990, p. 19.
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sobre el articulo y el sustantivo, el verbo y el participio”.”> O “En todo, la
escuela era muy libre y los maestros justicieros... Hay algo de noble en un
castigo asi ya sin carga alguna de remordimiento. Nunca he sido partidario de
la blandura de cierta pedagogia posterior que suele convertir al maestro en
juguete del nifio y al estudiante en censor del catedratico. Un manazo justo en
la infancia, una explicacion oportuna en el colegio, en la Universidad, producen
un efecto de saneamiento, de higiene indispensable en toda labor colectiva. La

condicién de eficacia esta no mas en ejercer la autoridad sin odio”.**

Vasconcelos se identifica plenamente con una pedagogia que reivindica una
imagen del maestro que demuestra su autoridad moral y académica frente a los
alumnos. Es una imagen que le permite pensar en la necesidad de formacion de
los profesores desde muy diversos ambitos. Las estrategias variaran desde la
edicién de una revista, la publicacion de los clasicos, la forma como organiza la
propia secretaria”, lo mismo mecanismos para hacer de los ciudadanos
maestros, etc.

En muchos sentidos la formacién de los profesores surge del estado que guarda
la formacion de los maestros en términos de la coyuntura histérica y de la
prospectiva que se asuma de la educacion.

Por ello es importante destacar que en el periodo de Vasconcelos tanto las
erogaciones como el numero de plazas y de escuelas crecieron
significativamente, como lo demuestra este cuadro:

3 Vasconcelos. Ulises criollo. México, Botas. 1935, p. 15.

* Ibid., p. 35.

% Aguirre y Cantén describen la forma de organizacién de la Secretaria de Educacién Publica: “Este
proyecto comprendia el establecimiento de un Ministerio, a llamarse Secretaria de Educacion Piblica, con
atribuciones en toda la Repiblica y organizado en tres Departamentos: el Escolar, el de Bellas Artes y el de
Bibliotecas. A éstos se sumaron dos instancias de cardcter temporal: el Departamento de Alfabetizacion y el
de Ensefianza Indigena, este wltimo fue una imposicién de Obregén —a partir de una idea original de Lauro
G. Caloca- més que parte de la concepcion original de la estructura de la SEP”.
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EROGACIONES

Oficiales Particulares Totales

20 186 206.24 2 260 815.79 22 044 022.03
---- e 24 896 421.63

23 473 909.54 3290 774.63 26 764 684.17
13 742 486.33 1416 870.93 15159 357.16
29 780 028.02 4 695 037.28 34 475 065.30
9593 821.78 2434 221.49 12 028 043.27
6306118.48 1404 262.65 7710 381.13

Asi pues, mas de 6 mil escuelas primarias y mas de 11 mil plazas para maestros
fueron creadas entre 1920 y 1924, lo cual es considerable y representa un
fenomeno unico en la historia de México

Cantén y Aguirre han explicado cémo desde el primer momento Vasconcelos
emplea sus esfuerzos a orientar la educacién hacia la aventura de regenerar a
un pueblo por medio de la escuela, pero la concrecion de este proyecto pasa
necesariamente por quienes lo haran posible, los maestros.

Vasconcelos argumenta que la nacién precisa de un organismo central y
provisto de fondos para tener las condiciones de posibilidad de una verdadera
accién educativa capaz de influir en la vida publica: un Ministerio de
Educacion que sefiale las orientaciones generales, técnicas y politicas de la
ensefianza, correspondiéndole, ademas, asegurar la cohesién entre facultades y
escuelas. La discusion, asegura, no se encuentra en saber si el ministerio es 0
no deseable, lo que debe reconocerse es la realidad de que solo el Estado (ese
Estado) se encuentra en posibilidades materiales para llevar a cabo tan
descomunal esfuerzo.

La educacion basica es el ramo que mayor atencion recibe de la administracion
vasconcelista, y en el caso de la educacion indigena estd siempre acompafiada
de educacién artesanal y manual, en congruencia con la intencion de
reimplantar el sistema educativo desarrollado por los misioneros,”® uno de los

% Aguirre y Cantén afirman que el misionero moderno era por lo comuin un maestro normalista que hacia de
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proyectos mas acariciados y personalmente fundamentados de Vasconcelos,
quien al respecto sefiala: “La inspiracion para la ensefianza de los indios nos
vino, como era natural, de la tradicion espafiola. Por haberla negado, olvidado,
nada logré la Republica en su siglo de vida independiente. También nos sirvid
la tradicién de apoyo en contra de la doctrina que ha estado permeando a los
maestros de México, llevandolos a la imitacion del sistema norteamericano de
abordar el problema indigena. Sistema fundado en la etnologia, por intuicidn
genial, y también por experiencia, habian abandonado, después de ensayarlo, el
sistema de aplicar a los indios métodos especiales y ubicacién escolar
separada. Y en lugar de la separacion escolar establecieron la fusién de las
castas”.

Se reconocen dos espacios diferenciados en el terreno de la formacién. La que
es la inicial, donde el ritual se hace presente para dar la inicializacion de la
profesién, y la permanente. De la formacion uno espera el dominio de las
acciones y situaciones nuevas, el cambio social y personal bajo la posibilidad
de cobrar sentido un proyecto educativo.

En cierto nivel de generalidad, la problematica de la formacion de los
ensefiantes es la misma cualesquiera que sean los contextos nacionales y las
concepciones presentes. Se resumen en ¢inco o seis temas, cuya emergencia
traduce las ineficiencias de los sistemas de formacién frente a las
transformaciones que afecten el papel del ensefiante y su funcioén social,
necesidad de una redefinicién de los objetivos de formacion; necesidad de
articular la formacién inicial con la formacién continua; de equilibrar la
formacién profesional con la formacién cientifica; de ampliar la formacion
profesional que contemple aspectos de relaciones cooperativas €
institucionales, asi como de la iniciacién a las nuevas tecnologias y
metodologias. De tal manera, por ejemplo Vasconcelos afirma que: “en los
términos socraticos la tarea del educador consiste en despertar la conciencia del
educando y aun de credrsela, si no la tiene despejada. En todo caso, en
suscitarle el desarrollo hasta que se produzca aquel parto del alma, finalidad
suprema de la educacion”.

jefe del grupo de los educadores y convivia con los indios, ayuddndolos a levantar las escuelas con los
recursos locales, y ensefiando los rudimentos de la pedagogia a jévenes de cada localidad, que en seguida
quedaban encargados de la incipiente ensefianza. Detras de este iniciador Ilegaba la mision escolar con sus
peritos de agricultura y de oficios y artes. También recorria los lugares el lector, que en la plaza piblica
divulgaba capitulos de historia y geografia.
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Todos estos puntos se reconocen comunmente como clave. Las divergencias
aparecen en el nivel de las soluciones institucionales (nacionales-estatales-
municipales o particulares) que se deben tener en cuenta.

Los origenes sociales y culturales, las ataduras corporativas, las ideologias, los
grados de informacién, la marca de las formaciones recibidas, comparten las
decisiones. En el momento que Vasconcelos asume la Secretaria de Educacion
Publica, se podria trazar un mapa de las posturas en relacién con los modelos
de formaci6n presentes en su momento. (Dewey-Saenz-Vasconcelos.)

Con Vasconcelos se afirmaba una voluntad politica para redefinir los objetivos
del sistema educativo nacional y de la funcién de la escuela, dentro de una
sociedad que supuestamente evolucionaba hacia una mayor justicia. De hecho,
la formacién de los docentes es el punto de mayor concentracion ideolégica.
Las decisiones que puedan tomarse en este campo tienden a tener
consecuencias profundas y a largo plazo sobre la orientacion del largo plazo y
el funcionamiento de todo el sistema educativo, y fundamentalmente sobre la
accion educativa del profesor en servicio.

Estas decisiones son de antemano politicas, en el doble sentido de una politica
de educacion,”” que consiste en promover un conjunto de medidas organizadas
con metas propiamente educativas, y de una politica general que pretende
conformar un cierto tipo de sociedad en relacién con un conjunto dado de
fuerzas que actian en su momento. Vasconcelos tiene presente la necesidad de
impulsar un proyecto educativo que responde a su imaginario y a sus
necesidades politicas.

2. El ideal del yo maestro o de los modelos de formacién

;Cémo visualizaba Vasconcelos la formacién de los profesores? Como una
funcién social de transmisién del saber, como suele decirse del saber hacer o
del saber ser, que se ejerce en beneficio del régimen socioeconémico o de la
cultura dominante, o como un proceso de desarrollo y de estructuraciéon de
la persona que lleva a cabo bajo el doble efecto de una maduracion interna y

%7 Las politicas educativas son entendidas como acciones organizadas que pretenden provocar una
restructuracién, mas o menos radical, del modo de funcionamiento de las personas y de las instituciones del
ambito educativo: la formacion entendida asi, afecta las diferentes formas de sentir, pensar, actuar y
comportarse.
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de posibilidades de aprendizaje, de reencuentros y de experiencias, 0 como una
institucién, como un dispositivo organizacional que, por ejemplo, esta hecho
de planes de estudio, de programas, de certificaciones, de construcciones, etc.
Si se retoma en estos tres sentidos, ;cual es la especificidad que Vasconcelos le
da a cada uno de ellos?

Del primero habria que preguntar por los objetivos de integracion, de
adaptacion de los maestros a las condiciones de trabajo, de vida o de sentido
que planteaba Vasconcelos, asi como la actitud que deberia desarrollarse frente
a las nuevas metodologias o nuevas formas de organizacion del maestro con
sus entornos sociales. Del segundo de ellos, la pregunta seria ,cémo formarse
si uno se encuentra en situacién de ser formado? ;Se buscaba que el maestro se
adhiriera a las perspectivas de la politica educativa vasconcelista? O jcudl es el
limite que posibilita en este discurso el proceso de autoformacion? La voluntad
que tiene que ejercer el maestro jhacia dénde la trasmite, hacia dénde la pone
en juego? Finalmente, enel caso del tercero jcuales son los sentidos de los
contenidos educativos y organizacionales que permiten la factibilidad de
concretar el proyecto de Vasconcelos?

En una critica del discurso educativo y formativo de Vasconcelos se mostrarian
los tipos de ilusion de la que es tributario este tipo de discurso, como la del
maestro apéstol “tendiente a reforzar él yo consciente y voluntario del
individuo, a construirlo solidariamente para que este en condiciones de

comportarse de manera adulta”.”®

;Coémo identificar y describir no sélo el modelo pedagogico subyacente al
modelo de formacion docente vasconcelista, sino también como analizar el
sentido que se le dan a los problemas de la formacién y su relacion con el
proyecto educativo y el nacional?

Numerosos autores establecen una oposicion radical entre dos modelos, uno

tradicional y el otro de la nueva pedagogia. Este sistema de referencia bipolar y
mistificado, no da cuenta ni de la existencia real de las practicas pedagdgicas ni
de su verdadero uso social. En esta perspectiva maniquea se ubicaria a
Vasconcelos en el modelo tradicional, pero no se diria absolutamente nada,
mas que recalcar su oposicién explicita a los modelos desarrollados por la
nueva pedagogia.

% Gilles Ferry. E! trayecto de la formacién. México, Paidés Educador, 1990, p. 51.
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Otros autores oponen dos modelos de formacion como una “adquisicion
cientifica de alto nivel, por un lado en las disciplinas que se ensefian y por el
otro en psicopedagogia, el segundo lo denominan situacional, sin negar los
aspectos presentes del modelo precedente pone de manifiesto en la relacion
pedagégica, la comunicacion y la institucion. Aqui Vasconcelos se encontraria
en una encrucijada ya que ambos aspectos le interesaban. La ciencia reducida a
la cultura general y la comunicacion planteada como una transferencia
metafisica del saber.

Para el andlisis del modelo de formacién de profesores de Vasconcelos se
recuperan las vias expuestas por Giles, pero asumo como punto de partida, que
ninguna practica puede construirse sobre estos modelos, que ninguna préctica
los ha tomado por principio, y que, como dice Pierre Bordieu, “la practica no
implica —ni excluye— el dominio de la logica que ella expresa”.”’ Fery deriva
tres modelos de formacién docente: uno centrado en las adquisiciones, otro
centrado en el proceso, uno mas centrado en el analisis. A cada uno de los
modelos corresponde un tipo de discurso.

En el modelo de formacién centrado en las adquisiciones se deben adquirir los
conocimientos y los modos de razonamiento propios de la o las disciplinas que
tendra que ensefiar, debe reorgamizar este saber desde la perspectiva de su
transmision e iniciarse en la didéctica; pero el estudio no es suficiente, tendra
que adquirir habilidades.

En el modelo centrado en el proceso lo importante para que pueda preparar en
el oficio de ensefiante es realizar experiencias, de cualquier naturaleza, que lo
enfrenten con realidades y permitan comprobar sus capacidades

En el modelo centrado en el analisis lo que debe desarrollar es la capacidad
de observar y analizar situaciones por todos los medios posibles, pero aprender
o hacer alguna cosa sera formativo solo y cuando sea el medio para
comprender, la ocasion para la toma de conciencia, la incitacién a descifrar o
interpretar todos los signos. La funcién del docente y los proceso de su
formacion y desarrollo profesional debe considerarse en relacion con los
diferentes modos de concebir la practica educativa.

Kirk ha identificado tres perspectivas ideoldgicas dominantes en el discurso

% Citado por Gilles Ferry, p. 67.
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tedrico y en el desarrollo practico de la funcion docente y de la formacion de
profesores. Se puede afirmar junto con Zeichner que tales perspectivas han
estado en conflicto entre si a lo largo de la historia en la mayoria de los
programas formalizados de formacion de profesores. Las tres perspectivas
ideologicas son:

La perspectiva tradicional, que concibe la ensefianza como una actividad
artesanal y al profesor como un artesano.

La perspectiva técnica, que concibe la ensefianza como una ciencia aplicada y
al docente como un técnico.

La perspectiva radical, que concibe la ensefianza como una actividad critica y
al docente como un profesional auténomo que investiga y reflexiona sobre su
practica docente.

Consecuentemente, con la orientacién académica sobre la ensefianza esta
perspectiva de la formacion de profesores resalta el hecho de que la ensefianza
es, en primer lugar, un proceso de transmision de conocimientos y de
adquisicion de la cultura publica que ha acumulado la humanidad. El docente es
concebido como un especialista en las diferentes disciplinas que componen la
cultura, y su formacién se vinculara estrechamente al dominio de dichas
disciplinas cuyos contenidos debe transmitir.

En consonancia con la concepcién de la ensefianza como transmision de los
contenidos de la cultura, y del aprendizaje como acumulacién de
conocimientos, este enfoque propone la formacién de profesores como la de un
especialista en una o varias ramas del conocimiento académico. Cuantos mas
conocimientos posea mejor, podra desarrollar mejor su funcién de transmision.
Dentro de este enfoque se confunde al docente con el especialista de las
diferentes disciplinas, no se distingue con claridad entre el saber y el saber
ensefiar, concediéndose escasa importancia tanto a la formacion didactica de la
propia disciplina cuanto a la formacion pedagégica del docente. Vasconcelos
sostiene que el conocimiento del profesor se concibe més bien como una
acumulacién de los productos de la ciencia y de la cultura, que como la
comprension racional de los procesos de investigacién, y su tarea docente
como la exposicion clara y ordenada de los componentes fundamentales de las
disciplinas del saber. La pedagogia debera ser estructurativa, porque
estructurar, ordenar el saber y conformar la psique es su funcion mas
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importante, sélo asi puede reconocer quien la recibe su maxima potencialidad.
Para lograr tal estructuracion es indispensable colocar la educacion bajo una
filosofia completa que abarque todas las maneras del crecimiento, pues:
“Concebimos la pedagogia como experiencia que acompafia la conciencia,
desde el juego infantil, a través de la prueba y el drama, hasta el goce de la
iluminacion, la revelacién y la Gracia. Esta permitira sentir las palpitaciones
que producen los mas avanzados movimientos de ideas en el mundo, ampliando
los horizontes del obrero y del campesino, estimulando el estudio de
profesionistas y escolares, animando con sugestiones practicas a los
industriales y explotadores de la tierra y vigorizando el espiritu de todos™.!® La
competencia del profesor reside en la posesion de los conocimientos
disciplinares requeridos y en la capacidad para explicar con clanidad y orden
dichos contenidos, asi como para evaluar con rigor la adquisicién de €stos por
los alumnos.

Ferry describe cuatro enfoques en el terreno de la formacion de docentes: el
funcionalista, el cientifico, el teenoldgico y el situacional.

Llama funcionalista al enfoque que se emplea para construir una pedagogia de
la formacion de los ensefiantes, deductivamente a partir de un andlisis de
funciones de la escuela en la sociedad. El proceso aparenta ser banal, pero a la
vez legitimo y necesario: un proyecto de formacion solo puede explicarse y
justificarse en relacion con lo que la sociedad espera de la escuela, y por lo
tanto de sus ensefiantes. Pero lo que debe hacer el ensefiante, lo que debe
saber, lo que debe ser, por lo que debe formarse dentro de esta escuela que
funciona mal (o quiza demasiado bien), dentro de esta sociedad providencial y
alienante, surge de dos debates, uno politico y el otro técnico. Constatando la
imposibilidad de un consenso politico sobre las finalidades de la escuela, la
hipétesis funcionalista se dedica al problema técnico. La busqueda de una
optimizacion del funcionamiento de la escuela en términos de rendimiento y de
eficiencia, se supone que es valida sin que importe cual sea la perspectiva
politica o, en el sentido mas amplio, el sistema de valores al cual debe estar
referida. Muchos de los diagndsticos sobre la escuela adoptan este partido
tecnicista, y se sitan antes o después del debate politico.

Sea cual fuere, la pedagogia por objetivos traduce concretamente, en el nivel
del acto educativo, esta doble preocupacion de clarificacion y de participacion.

190 v7asconcelos. De Robinson a Odiseo. México, Constancia, 1952.
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A quien ponga en marcha un proyecto de formacion se le imponen de manera
manifiesta la identificacion de metas y de objetivos en relaciéon con las
finalidades que las ordenan, su jerarquizacion y la determinacion de las
estrategias para alcanzarlas. La participacion activa de los sujetos en formacion
para la determinacion de los objetivos, para el inventario de recursos, para la
eleccién de las estrategias y para la evaluacién de las adquisiciones deseadas,
como adiestramiento para la iniciativa y para las decisiones, surge de una
racionalidad completamente razonable.

Pero este proyecto, al perder su dimensién imaginaria,'”" corre el peligro de
reducirse a un programa y de hacer mas rigido su campo de significaciones
para el enunciado de los criterios de evaluacion.

En efecto, ninguna racionalizacion permite evitar este analisis reflexivo sobre
las opciones y los valores que subyacen a toda concepcion de la formacion,
incluyendo la de los “expertos™.

El enfoque de la formacion de ensefiantes que se llama cientifico provoca a
veces las mismas reservas que el enfoque funcionalista, por el hecho de que su
discurso recae sobre las practicas de formacion y pretende legitimarse segun
sus criterios y procedimientos.

Nadie cuestiona que los saberes sobre la educacion, elaborados por diversas
ciencias designadas como ciencias de la educacién, son de primordial
importancia para la formacién de los ensefiantes. Estas se someten a un triple
punto de vista: como conjunto de conocimientos adquiridos sobre el hecho
educativo (sus condiciones, sus procesos, sus implicaciones, sus juegos), como
procesos metodolégicos y epistemologicos (experimentales, clinicos,
hermenéuticos) y como referentes tedricos a los cuales corresponden otros
tantos modelos de analisis (sistémico, psicoanalitico, etc.).

En cierta forma es lo que dice Antoine Leon: “Hablar de formacion cientifica
de los ensefiantes es, por un lado, enriquecer el contenido de esta formacion
gracias a las aportaciones mas recientes y mas validas de las ciencias humanas,
y por otro suscitar y desarrollar en los interesados una actitud experimental
gracias a la cual el practicante, mejor informado de las condiciones y de las
consecuencias de su accion, se encontrara en posibilidad de jerarquizar sus

101 ¢ Castoriadis, L 'Institution imaginaire de la société. Paris, Seuil, 1975 (trad. castellana La institucion
imaginaria de la sociedad., Barcelona, Tusquets, 1983).
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dificultades y sus origenes, lo que le conducira a dominar su tarea y, en cierta
forma, a apropiarse mejor del fruto de su trabajo”. Pero la nocion de formacion
es equivoca: ésta se relaciona con los contenidos (contenidos cientificos de la
formacién, disciplinarios y contenidos cientificos relativos a la educacion), pero
deja entrever a la vez que hay una “promocién cientifica de la formacion
profesional de los ensefiantes.

Ahora bien, por ningin motivo el hecho de recurrir a las ciencias de la
educacién confiere a la formacion, en tanto que proceso, un caracter cientifico.
Ya he mencionado la confusién sobre la cual reposa tal afirmacién. De ninguna
manera la apropiacion de conocimientos, de procesos y modos de analisis
propios de diversas ciencias humanas, hace acceder a los ensefiantes en
formacion a un dominio de sus acciones pedagogicas que pueda calificarse de
cientifico.

La idea de una formacién cientifica de los ensefiantes esta apoyada por el mito
de una ciencia que tiene potencialmente respuesta para todas las preguntas que
el ensefiante pueda encontrar en su practica. Si esto es asi, la intervencion de
las ciencias de la educacion en la formacion de ensefiantes no debe
contemplarse ni como un sello cientifico de la formacion ni como la adquisicion
de un cuerpo de conocimientos aplicables a la practica pedagdgica, sino como
un conjunto de mediaciones, utilizadas de manera diversa, para percibir y
comprender los multiples aspectos del drama educativo, para dar sentido a un
proyecto y para controlar los efectos de un método o de un dispositivo. Por lo
tanto, la aportacion de las ciencias de la educacion a la formacién de
ensefiantes se justifica mas en la 6ptica de una pedagogia del proceso y en la de
una pedagogia del analisis, produciéndose ademas su imposicion.

El enfoque tecnolégico aporta una contribucién altamente significativa a la
formacion de los ensefiantes por el hecho mismo de sus ambigiiedades. Estas
ambigiiedades se vuelven cada vez mas manifiestas con la creciente
sofisticacion de las técnicas utilizadas y los progresos de la investigacion sobre
las implicaciones y las modalidades de su utilizacion. Toda practica pedagogica
utiliza medios técnicos de informacién y de comunicacion propios de un tipo de
cultura: papiros, impresos, fotografia, etc. No es solamente el recurso de estos
instrumentos, sino también la organizacién de las tareas y la definicion de los
roles que suponen, asi como el abanico méas o menos amplio, de estrategias que
permiten, lo que es constitutivo de una técnica educativa. Es decir, la adopcion
de medios técnicos, cualesquiera que éstos sean, presentan siempre problemas

89



para la realizacién de un proyecto pedagogico, y las facilidades que puedan
proporcionar no dejan de tener restricciones y desviaciones que puedan
cambiar el sentido.

Los enfoques funcionalista, cientifico y tecnolégico abordan el proceso de
formacion en su exterioridad. Dentro de sus problematicas identifican como
objeto de la accién de formacién a los ensefiantes en formacion continua, o los
futuros ensefiantes en formacion inicial, como quien dice “los formados™. A
veces se reconocen en su calidad de sujetos, de sujetos individuales deseosos y
activos, pero no como sujetos de la formacion, es decir, sujetos del discurso de
la formacion, base y punto focal de todas las significaciones relacionadas con
ésta.

El sujeto de la formacién asi entendido es el centro del enfoque situacional.

Se llama situacional a todo enfoque que desarrolle una problematica de la
formacion basada en la relacién del sujeto con las situaciones (educativas) en
las cuales esta implicado, incluyendo la situacion de su propia formacion. La
relacidn con una situacion implica a la vez una posicion en su propia estructura
espacio-temporal y en su campo institucional, y en parte la puesta en escena de
las interacciones que se llevan a cabo, en el drama educativo, con sus
peripecias, sus ambigiiedades y sus repercusiones sobre los actores.

La perspectiva situacional se origina en una racionalidad que no se limita solo a
los aspectos funcionales de la practica ensefiante, sino que incluye también la
experiencia. Tiene en cuenta las multiples dimensiones de lo vivido, con sus
componentes individuales y colectivos, psicolégicos y sociopoliticos, sus
procesos manifiestos e inconscientes.

Es decir que, dentro de esta perspectiva, la formacién es indisolublemente
personal y profesional, ya que se trata, esencialmente y antes que nada, de
abordar las situaciones definidas profesionalmente y asumidas personalmente;
situaciones en las cuales las capacidades de sentir, de comprender y actuar del
ensefiante estan imbricadas con las exigencias del rol y las realidades del
campo educativo.

Interrogarse sobre la formacién en témminos de sus relaciones con las

situaciones educativas, es situarla en una zona de turbulencia, ahi donde
interfieren realidad y subjetividad. Una situacion es una realidad trascendente
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al sujeto, irreductible al conocimiento que puede tener de ella: es el objeto de
una exploracién que nunca termina. Es, por otro lado, objeto de la inversion.
Regulable, modificable, pero jamas dominada en su totalidad. En fin, es el
objeto de la experiencia, no en el sentido de la experiencia que uno posee (un
saber-hacer errante por la antigiiedad de una practica), ni en el sentido de la
experiencia que uno hace (una modificacion provocada para obtener un efecto
nuevo), sino en el sentido que le da Dewey, de una investigacion existencial, a
la vez prueba y accion.!® Carl Rogers recogid y enriquecié esta nocion
deweyana de experiencia. La aportacion mas decisiva que dio a la teoria de la
formacién fue la idea de que el aprendizaje, “esta penosa reorganizacion”, se
efectiia solo cuando es significativo en relacion con la experiencia del sujeto.
La experiencia asi entendida es subjetiva-objetiva, ya que “lo mas personal es
también lo mas general. Esta experiencia no es otra que la practica, a condicion
de incluir en la practica no solamente las practicas didacticas y pedagogicas
mas o menos tecnificadas, sino también el conjunto de condiciones en las que
se ejercen estas practicas: el marco institucional, el medio ambiente material y
social.

Por lo tanto, el trabajo de la formacién no se limita a que el sujeto se apropie de
las practicas para estar en condiciones de reproducirlas, se adiestre en ciertas
habilidades o se familiarice con las metodologias: consiste fundamentalmente
en ampliar, enriquecer, en elaborar su experiencia, y acceder, mediante la
desviacion de la teoria, a nuevas lecturas de la situacion. Asi, dejando para un
segundo tiempo la preocupacién de la elaboracion de las tareas, este tipo de
formacion se orienta en primera instancia hacia la aprehension y comprension
del drama educativo en el que ¢l ensefiante desempeiia un rol prescrito, dentro
de un marco dado, con su personalidad singular. él se le solicita:

— adquirir un acontecimiento de las estructuras y del funcionamiento de la
escuela en la presente sociedad, asi como de lo que esta en juego en el nivel
individual y social de la educacion;

— poner a prueba en su relacion con los alumnos, con sus colegas, con los
padres, con el inspector, etc., su relacion con la infancia, con la
adolescencia, con la autoridad en las funciones que ¢l asume como
transmisor de conocimientos, estimulador de intereses, animador de grupo,
evaluador, selector;

192 7 Dewey, Experience and Education, Nueva York, MacMillan Co., 1938.
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— comprender lo que hace, lo que se hace por medio de él, de qué
representaciones sociales es portador, como rechaza o se presta al juego
institucional, qué sentido tienen sus comportamientos y sus deseos.

Asi progresa hoy, mediante estos cuatro enfoques —funcionalista, cientifico,
tecnolédgico y situacional— la problematica de la formacion de los ensefiantes,
durante largo tiempo estancada y sin perspectivas. Enfoques o metas
transformadoras que provienen de diferentes horizontes, que se desarrollan
segun racionalidades especificas, pero que interfieren y oscilan cada una entre
el dominio y la apertura. En Vasconcelos se vivio con mayor ambigiiedad la
tension entre los diferentes enfoques de formacion de maestros. Proponia a
largo plazo, la desaparicién pura y simple de los “normalistas™ para dar paso a
los “técnicos”. Esta eliminacién futura segun Claude Fell parecia tanto mas
injusta cuanto que, desde hacia mucho tiempo, los maestros habian manifestado
su conviccién, en el campo pedagdgico, de que era necesaria una reforma
urgente de los métodos normalmente utilizados en las aulas. “Los maestros
debemos confesar, sin ambages —escribia en enero de 1923 Lucio Tapia-, que
sélo hemos tratado hasta la fecha de preparar en cada escolar al hombre
tedrico, al futuro letrado que con mayor o menor ilustracion puede hacer frente,
lo mas temprano posible, a las duras eventualidades de la vida”. Ahora, el
profesor debe tomar en cuenta los diferentes movimientos sociales que han
estremecido al mundo, y mas particularmente a México, desde principios del
siglo. Es, pues, la aspiracion nacional a una mayor justicia social la que debe
satisfacer la escuela: el mundo, después de las ultimas conmociones sociales,
necesita hombres sanos y vigorosos, tan fuertes corporal como espiritualmente,
mas habiles para obrar en el campo de la agricultura, la industria, el comercio y
los oficios, que para medrar en la burocracia y en el terreno trillado de la
ciencia, necesita hombres de accion mas que parasitos de los presupuestos
oficiales y que sofiadores enamorados de las especulaciones abstractas. La
nueva tendencia de los legisladores y maestros de escuela debera consistir en
suplir al hombre prematuro por el hombre perseverante, sazonado, al sabio
incipiente que piensa y proyecta sin sélidos fundamentos por el luchador activo
que elabore y edifique.

Vasconcelos pronto comprendié que habia dado un paso en falso y que, antes
de recurrir a un grupo profesional ajeno al magisterio, mas valia orientar a los
maestros hacia actividades nuevas que, de cualquier modo, la mayoria de ellos
estaba completamente dispuesta a adoptar. Mas que de “ingenieros”, la
ensefianza mexicana tenia necesidad de pedagogos capaces de establecer un
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vinculo entre la escuela y la vida activa; el aprendizaje y la aplicacion de
“técnicas” no eran necesariamente incompatibles con la adquisicién de una
“cultura” en la que las actividades estéticas deberian seguir teniendo un papel
preponderante.

Como sea, la manera de resolver las tensiones parece mas de forma que de
contenido. Por lo menos asi se presentan si uno revisa detenidamente los
principios pedagdgicos expuestos por Vasconcelos en su texto De Robinson a
Odiseo y los contrasta con las directivas elaboradas en el mes de enero de
1923, por Roberto Medellin, jefe del Departamento Escolar, el cual plantea:
estamos acostumbrados —escribe en un informe— a una escuela que proporciona
una cultura al parecer amplia, pero difusa e inutil. Existen programas
apelmazados, con asignaturas numerosas, pero tal como actualmente se
ensefian todas ellas, por ejemplo la historia, la geografia, las ciencias, de nada
sirven a la generalidad de las gentes, porque un obrero, una mujer, un
comerciante, poquisimo utilizan los conocimientos que han aprendido en las
aulas. El Departamento Escolar ha venido haciendo esfuerzos encaminados a
modificar radicalmente los sistemas de educacién imperantes, transformando la
ensefianza verbalista, que hasta ahora se imparte en las escuelas, en una
ensefianza por la accion, basada en las ocupaciones manuales, en las pequefias
industrias caseras y en las ocupaciones del hogar.

3. El modelo de formacion de Vasconcelos

Claude Fell afirma “por mas justificadas que estuviesen por una ética, por mas
que se apoyasen en una vision global del contexto nacional, las exhortaciones
de Vasconcelos no habrian tenido sino poco peso y poca resonancia si,
paralelamente, la SEP y los educadores mismos no hubiesen compartido su
preocupacion por reformar el ejercicio de su profesion, con el fin de darle
mayor eficacia y lograr una mejor adaptacion a las exigencias de la sociedad
mexicana posrevolucionaria, y de revisar el sistema de formacion de
educadores. Desde abril de 1920, incluso antes de que Vasconcelos fuera
nombrado rector de la Universidad de México, algunos maestros de primaria
perciben los cambios fundamentales que ha sufrido su profesién, y que
corresponden a nuevas exigencias sociales en materia de educacién y métodos
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pedagogicos que han modificado profundamente las relaciones entre

educadores y educandos™.'®?

Si tal criterio es todavia vigente entre la opinién publica, la mayoria de los
maestros, por su parte, estd convencida en 1920 de que, en adelante, su
profesion exige una formacion especializada que abarque simultaneamente la
adquisicion de conocimientos practicos y rudimentos de psicologia aplicada, el
sentido de una disciplina fundamentada en la comprensién y el respeto mutuo
entre el maestro y el alumno, y no en los castigos corporales, las vejaciones y
los malos tratos; una apertura a la vida cotidiana y al mundo que rodea al nifio;
una desensibilizacion a los problemas sociales y a la evolucion histérica del
pais. Si, como sefiala Ezequiel Chavez, las relaciones entre los hombres estan
regidas basicamente por tres tipos de vinculos: el dominio, la competencia y la
cooperacion, serd esta tltima la que en adelante debera regir todo sistema de
educacion, sin que por ello la personalidad de cada individuo quede opacada o
anulada; el maestro debe, pues, esforzarse por lograr que reinen en su clase la
ayuda mutua y la solidaridad. También debe ser consciente de que, a raiz de los
recientes avatares de la historia y de la vida politica nacionales, la familia ha
dejado de desempefiar un papel educativo tan importante como el que antes
tenia; debe también estar al tanto de los trabajos de pedagogos como Simon y
Binet en Francia, Décroly en Bélgica y Mackenzie en Inglaterra, que han
demostrado que el desarrollo del nifio pasa por distintas etapas en funcién del
medio social al que pertenece; ademas, el periodo de escolarizacién
corresponde, en el nifio, a una edad en que existen fuertes riesgos de contagio
de ciertas enfermedades, por lo que el profesor debe conocer perfectamente las
nociones basicas de higiene, con el fin de inculcarlas a sus alumnos vy,
eventualmente, a los padres de familia.

En realidad, cuando se aborda el problema de los métodos de ensefianza se
constata que, tradicionalmente, los profesores mexicanos se dividen en dos
grupos: por una parte, “los que piensan con apego a la légica” y, por otra, “los
que, aparentemente ilogicos, toman como punto de partida el funcionamiento
real de la mente en sus operaciones concretas”. Los métodos aplicados por los
segundos reciben los calificativos de “concretos, practicos y vitales”; los
seguidos por los primeros cada dia hallan mayor rechazo por considerarseles
“formales, simbolicos y tedricos”. Los partidarios del psicologismo siguen
atentamente la evolucion de los procesos mentales del alumno durante la

193 Claude Fell. Los afios del dguila. UNAM,1990, p. 132.
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adquisicion de conocimientos; reprochan ante todo a los partidarios de la 16gica
el hecho de que no se tengan en cuenta sino los resultados y se fijen modelos
mmutables a los que deben cefiirse todos los alumnos. Ese formalismo
solamente llevaba a la acumulacién enciclopédica de datos, practica que parece
ir cayendo paulatinamente en desuso a partir del periodo 1920-1924.

La regla basica de la nueva pedagogia es el respeto a la personalidad de cada
nifio, que hay que proteger ante todo y cuyas potencialidades creativas se
deben desarrollar; antafio, “el mejor alumno era el que acataba ddcilmente, sin
vacilaciones ni protestas, la voluntad del démine; el mejor maestro era el que
destruia con mayor destreza los muelles de resistencia de la dignidad del nifio,
acostumbrandole a la pasividad resignada y sumisa”. Ya no se trata de crear
automatismos ni reflejos de temor, sino que, por el contrario, hay que ver en el
nifio a un ser que esta en un momento particular y original de su evolucion. Las
revistas pedagdgicas mexicanas de la época comienzan a hacer hincapi€ en la
idea revolucionaria (y todavia poco aceptada) de que el nifio no es un adulto en
miniatura, ni un ser irresponsable y caprichoso en razén de su corta edad, sino
que posee caracteristicas fisiologicas, psiquicas e intelectuales que le son
propias’.

Otro principio pedagdgico parece también definirse en esa época: el profesor
debe controlar en todo momento la orientacion y los avances de su trabajo. Es
necesario que establezca un plan de coordinacion de sus actividades, y debe ser
capaz de evaluar, al fin del curso, el camino recorrido y los progresos
realizados por sus alumnos, con el fin de sacar de ahi experiencia para los afios
siguientes. Dicho de otra manera, la pedagogia nueva, si bien deja un margen
amplio a la espontaneidad del nifio, proscribe la improvisacién del trabajo del
educador. En tales condiciones, ;como evaluar la evolucion de los nifios entre
el dia en que llegan a la clase y el dia en que salen de ella? Tradicionalmente, el
maestro contaba para esto con la ayuda del libro de actividades escolares o
“diario pedagogico”, en el que el profesor consignaba, dia tras dia, los trabajos
prescritos a sus alumnos y las reacciones y avances eventuales de éstos. En
muchos casos el maestro consideraba el diario pedagogico un requisito mas y
una molestia inatil. Finalmente fue suprimido, por decision de la Secretaria de
Educacion Puablica en mayo de 1923.

En diciembre de ese mismo afio la SEP dispone finalmente la total

reorganizacion de las escuelas normales del pais. Una comisién encargada de
elaborar un nuevo plan de estudios para las escuelas normales habia sido
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constituida en 1922 y presenté sus primeras conclusiones en febrero de 1923.
Durante las liberaciones se habia dado una atencion particular a la inclusion en
los programas de cursos de ciencias fisicas y naturales, que a su vez los futuros
maestros incluirian en forma simplificada, cuando ensefiasen, en los programas
de las escuelas primarias. La comisién también intento relacionar mas
estrechamente en el aspecto pedagdgico la ensefianza de las ciencias y sus
aplicaciones practicas, estableciendo, por ejemplo, un paralelismo entre las
actividades agricolas y la ensefianza de la botanica y la zoologia. Esa reforma
obedecia a un principio fundamental que la comision formulaba en estos
términos: “con la introduccion de estas actividades practicas se conseguird que
los maestros, comprendiendo mejor la vida econémica de su pais, puedan dar
una ensefianza mas de acuerdo con la vida presente”. Por iltimo, la comision
reglamentaba con mayor rigor, dandoles mds importancia en el programa, las
actividades pedagégicas de los estudiantes-maestros, multiplicando las
précticas en las escuelas primarias experimentales, las cuales se convierten asi
en verdaderos laboratorios profesionales, donde materias ain mal conocidas en
México (psicologia experimental, ciencia y metodologia de la educacion,
organizacion e higiene escolares) se ensefian “en vivo™.

También en febrero de 1923, José Vasconcelos agrega algunos comentarios a
las grandes lineas orientadoras trazadas por la comision de reforma de las
escuelas normales. Precisa, primeramente, que en lo relativo a las matematicas,
su ensefianza obedecera menos a un orden logico que a un enfoque que tome en
cuenta las principales dificultades de asimilacién. Gracias a tal ensefianza
normativa, los alumnos podran dominar perfectamente los procedimientos
fundamentales del calculo. Para todo lo relacionado con las ciencias fisicas y
naturales, se organizaran trabajos practicos en el laboratorio o fuera de él. Se
trata, ademas, de un principio general al que debera ceifiirse la organizacion de
los estudios en las escuelas normales: “en cada asignatura, el catedratico tratara
preferentemente de la parte de ella que tenga aplicacion en la escuela primaria,
y en seguida hara las ampliaciones mas apropiadas que demanda la cultura
profesional del futuro maestro”. Como consecuencia directa de tal principio, los
examenes y las pruebas deberan incluir numerosos ejercicios practicos.

El plan, publicado en diciembre de 1923, establece dos ciclos de estudios
dentro de las escuelas normales: el primero seria el equivalente de una
ensefianza secundaria, idéntica a la impartida en la Escuela Nacional
Preparatoria; el segundo ciclo se estructurara mas particularmente alrededor de
las materias profesionalmente necesarias para la formacién del maestro; el ciclo
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secundario perfeccionara y ampliara la educacion primaria superior. Como
siempre, su funcionamiento obedecera a un pragmatismo moral y civico
explicito: su finalidad declarada es fomentar en los alumnos el sentimiento de
solidaridad, formando en ellos habitos de cooperacién y dandoles un panorama
completo de las actividades del hombre en la sociedad. Ademas, se precisa
explicitamente —y vemos aqui la mano de Vasconcelos— que los alumnos
deberan asimismo iniciarse en las distintas formas de creacion artistica y
estética. El programa de este ciclo incluye estudios de lengua castellana (la
expresion “lengua nacional” no se emplea aqui), con ejercicios de gramatica y
ortografia, pero también lecturas comentadas de obras selectas; cursos de
inglés, para que los alumnos puedan leer libros sencillos y conversar
(anteriormente solo el francés era obligatorio); cursos de dibujo, de geografia
econémica y humana; nociones de botanica, de zoologia, de anatomia, de
fisiologia, de higiene; elementos de fisica y quimica aplicadas, de aritmética, de
dlgebra elemental y de geometria plana;, cursos de historia universal y
mexicana; iniciacion a la economia, relacionada con la produccion, la
distribucion y la circulacion de la riqueza; rudimentos del oficio que se elija;
conocimientos de economia doméstica; y, finalmente, musica —orfeones— y
deportes. Este ciclo secundario abarca tres afios, con un ritmo de 27 a 29 horas
por semana, con cursos adicionales en ciertas materias en funcién de las
preferencias y las capacidades de los alumnos.

El objetivo era, pues, proporcionar una ensefianza general solida pero que, a
diferencia de los programas anteriores, desembocase en todos los niveles en
aplicaciones practicas y usos tecnologicos simples. El ciclo profesional se
centraba basicamente en actividades pedagégicas que enfatizaban la
importancia de las relaciones entre el maestro y el alumno, en la necesidad de
una mejor comprension psicolégica y un mayor conocimiento de la filosofia del
nifio, en la adquisicion de las técnicas fundamentales de la ensefianza mediante
la practica. Sin duda era éste el aspecto mas novedoso y mas “realista” del
proyecto de diciembre de 1923, que debia entrar en vigor el lo. de enero de
1924,

En comparacién con el plan elaborado mas de veinte afios antes por Justo
Sierra y sus colaboradores, y que atn regia los estudios y los programas de las
escuelas normales, el de 1923 presentaba diferencias fundamentales: la
distincion (que repercutia en dos funciones independientes una de la otra) entre
maestros de primaria elemental y educadores de primaria superior quedaba
abolida; el plan del 28 de junio de 1902 tenia un programa pedagégico bastante
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vago, que incluia materias tales como la “filosofia y la historia de la
educacion”, asi como “‘el conocimiento de los distintos métodos aplicados en el
extranjero”, mientras que la reforma de 1923 se organiza a partir de un
procedimiento exactamente inverso, que tiene en cuenta, en primer lugar, la
realidad y las necesidades nacionales, las modalidades de aplicacion practica
de los métodos pedagogicos elegidos, y manifiesta preocupaciones sociales y
socioecondmicas claramente expresadas; otra diferencia fundamental estd en
que, en 1923, se invita insistentemente al futuro maestro a conocer mejor al
nifio —en el aspecto fisiolégico y, sobre todo, psicologico—, al que se considera
en adelante como una entidad que sin duda hay que “integrar” a la sociedad,
pero que posee una autonomia, una sensibilidad y una creatividad propias,
mismas que el educador debe preservar y cuyo florecimiento debe permitir; el
plan de 1902 da primacia a la “ensefianza objetiva”, cuyo sistema principal
debia ser la “leccion de objetos™, pero sin vincularla directamente con el medio
en que el nifio evoluciona. Por el contrario, el plan de 1923, con la importancia
que da a la preparacién de profesores que, en su mayoria, deberan trabajar en
el campo, enfatiza claramente la vocacion profundamente nacional de la accion
de la SEP, mientras que en el texto de 1902 ni siquiera se mencionan las
necesidades del mundo rural. Ese plan establecia un simple paralelo entre las
formas de adquisicion de conocimientos por los normalistas y la manera en que
mas tarde impartirian tales conocimientos en sus clases. El plan de 1923 va mas
lejos, al prescribir numerosos ejercicios practicos en las escuelas
experimentales antes de que el normalista se haga cargo de un grupo.

En realidad, estos dos planes reflejan dos visiones diferentes de la sociedad.
Una implica una jerarquia, se interesa esencialmente por los problemas
humanos y se limita geograficamente al Distrito Federal. La visién social del
plan de 1923 tiene en cuenta las disparidades nacionales, pretende ante todo
subsanar las carencias educativas y culturales del mundo rural y reposa sobre
una filosofia social cuyo objetivo es crear una verdadera cohesion nacional.

La reforma de los programas y del funcionamiento de las escuelas normales no
fue la tnica medida adoptada con el fin de abrir para el cuerpo docente
mexicano el camino de una pedagogia nueva. Una verdadera politica de lo que
hoy en dia llamaramos capacitacion para las maestras y los maestros de
primaria, fue iniciada y puesta en marcha a partir del afio escolar 1922-1923.
Esta formacion profesional complementaria adopt6 una doble forma: los cursos
de invierno y las misiones culturales.
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Esta medida fue adoptada en 1923. Al invitar a los delegados de la secretaria
en los estados, a los inspectores y directores generales de educacién, los
organizadores de los cursos de invierno perseguian un doble objetivo: a largo
plazo, un consenso de criterios pedagogicos que rijan la educacién nacional
mexicana, a corto plazo, una unidad espiritual entre los distintos miembros del
cuerpo docente, que podrian, una vez terminados los cursos, seguir en contacto
y asi dejar de considerarse, como hasta entonces, aislados del resto de la
nacién. Las motivaciones profesionales que habian dictado la creacion de los
cursos de invierno eran, pues, tan fuertes como las motivaciones pedagogicas y
culturales. Sin duda que el ideal seria, como enfatizan los promotores del
proyecto (Roberto Medellin, Ezequiel Chavez, Manuel Barranco), que todos
los educadores asistieran, afio con afio, a esos cursos de invierno. El
experimento fue considerado en general como sumamente positivo, y
Vasconcelos le dio su apoyo total. En la seccion del informe presidencial
dedicada a la educacion, Vasconcelos, quien la redacto, sefiala en septiembre
de 1923: “el profesorado en general se ha prestado de muy buena voluntad para
aumentar sus conocimientos, con el objeto de ir reformando la ensefianza
primaria en el sentido de que, sin perder su valor teérico, proporcione al
alumno ensefianzas que lo conviertan en factor de produccion”.

En cambio, en octubre de 1923 empez6 a funcionar la primera mision cultural,
actividad que tendria un éxito espectacular durante la presidencia de Plutarco
Elias Calles. Bajo la direccion de Roberto Medellin, quien fue también uno de
los promotores de los cursos de inviemno, la secretaria organiza en una pequefia
ciudad del estado de Hidalgo, Zacualtipan, una misién cultural, accién que
tenia el propdsito de llevar hasta las regiones mas apartadas del pais, las luces
del progreso y los ideales de una nueva educacion, y de cuyo beneficio no
solamente pudieran aprovecharse los maestros, en lo que se refiere a su
mejoramiento profesional, sino también todos los vecinos que sintieran el
anhelo de mejorar sus condiciones materiales y culturales.

En 1923 y 1924, los miembros de la mision son los mismos: el jefe era de
preferencia un inspector de ensefianza primaria, conocedor de los métodos
pedagogicos mas modemos y especializados en la ensefianza rural;
“especialistas” en higiene, agricultura, artesania rural, educacion fisica, trabajos
domésticos, carpinteria, canto y dibujo. El objetivo era doble: formar maestros
dinamicos, adaptados al medio rural, capaces de hacerlo evolucionar; crear en
las comunidades visitadas (por lo general la misién duraba tres semanas) un
impulso de solidaridad local y, a un plazo mas largo, nacional, lo que, como
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consecuencia directa, permitiria elaborar una verdadera cultura nacional,
suficientemente coherente y flexible a la vez para conservar ciertas tradiciones
locales (artesanales, artisticas, a veces agricolas) consideradas positivas.
Gracias a las misiones culturales, la provincia podria salir de su marasmo
econdmico, de su adormecimiento cultural, de su falta de higiene. Tenian, pues,
una funcién social y comunitaria cuyos resultados son aun dificiles de prever en
1924. También era la intencion de sus creadores que sirviesen como motor para
la integracién lingiiistica y social de las comunidades indigenas al conjunto del
pais.

La necesidad de reformar las escuelas normales y los procesos de formacién se
hacia sentir desde tiempo atras. Sin embargo, hay que hacer constar que a fines
de 1923 solo habia en todo el territorio mexicano 13 escuelas normales, 4 de
ellas en el Distrito Federal, con 1 544 alumnos. El niimero de normalistas es
insuficiente desde cualquier punto de vista, tanto mas cuanto que, con las
reducciones de presupuesto, mas de 100 maestros fueron despedidos a fines de
1923. Algunos se encontraban sin recursos, ya que no se les habia pagado en
dos meses, y no volvieron a sus puestos; otros protestaban contra el sistema de
“medio tiempo”, que se iba generalizando; muchos se veian obligados a pagar
de su bolsillo los utiles y el material que necesitaban en sus clases.

Cuando el general Obregon deja la presidencia de la republica, a fines de 1924,
los maestros se encuentran en una encrucijada. Encargados de una mision
social y cultural de escala nacional, los maestros pueden convertirse ya sea en
esos “soldados del ideal”, esos “cruzados de la educacién”, esos “apéstoles™
de la solidaridad evangélica y del misticismo estetizante que Vasconcelos
deseaba reunir a su alrededor; o bien en “trabajadores intelectuales”,
consagrados por completo a la causa del proletariado —como preconizan varios
sindicatos— que llevaran la antorcha del socialismo para alumbrar una sociedad
mas justa, mas culta y mas igualitaria. Vasconcelos, por su parte, es fiel hasta
julio de 1924 a los principios que enunciara claramente en diciembre de 1922
en una conferencia dictada en Washington: “una verdadera educacion no es
completa si le falta el aliento que sélo puede engendrar un gran propdsito, un
alto ideal. La conquista de la libertad y del bienestar econémico, de las
comodidades fisicas y aun del lujo no puede colmar la aspiraciéon humana. El
fin ultimo de la vida es algo que trasciende y que supera a los mas importantes
propositos sociales, y esto nos obliga a meditar en el objeto verdadero de la
vida y en lo que deberemos hacer asi que hayamos conquistado la riqueza y el
poderio”.
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Esta filosofia de la educacion, que refleja el espiritualismo que ya habia
marcado los escritos anteriores de Vasconcelos, coincide con las posiciones
adoptadas por Antonio Caso en la misma época. Para Caso, como para
Vasconcelos, la educacion es el arte de los filosofos. La ley suprema es el
respeto a la personalidad del educando. El alma humana es irreductible,
mdependiente, unica; la escuela no debe deformarla, sino informarla.

Moisés Saenz coincide también con Vasconcelos en muchos puntos, en
particular en lo que se refiere a la reafirmacion del caracter funcional y practico
de la ensefianza y a la preeminencia de la moral. Sin embargo, para
Vasconcelos tales objetivos son demasiado limitados, y un sistema educativo,
al igual que un sistema filoséfico, no puede concebirse sin la afirmacion de una
trascendencia que el hombre conquista por la senda de la emocion estética y de
la intuicién espiritualista. En su evolucion, la educacién nacional mexicana se
fija otros objetivos y relega tales preocupaciones a la categoria de meras
especulaciones filoséficas. En fin de cuentas, predominan las tesis de Moisés
Saenz. '

Al final de su gestion como secretario de Educacion piblica Vasconcelos se
envuelve en ese viejo pero eterno retomo, y se pregunta: ;Como hacer que
Meéxico salga del masoquismo estéril en que ha caido? Una de las soluciones
—la solucién, proclama Vasconcelos en mayo de 1924- estd en la reforma
moral de la ensefianza: “primero es crear hombres y después se pueden ensayar
teorias”. Por supuesto que el problema de la reparticion de la riqueza y de la
armonia social debe ser “resuelto leal y equitativamente”, y que la organizacion
del trabajo debe estar regida por un cuerpo de leyes cuidadosamente
elaboradas. Pero la Revolucién debe también dar a luz una generacién de
hombres que rehiisen transigir con el cesarismo o la corrupcion. Es de los
maestros de quienes dependerd la misién ardua y noble de inculcar a los
jovenes esa fidelidad y ese apego a los principios y no a las personas: “lealtad
al deber, no a los hombres; eso es lo que yo grabaria en la puerta de cada
escuela mexicana”, exclama Vasconcelos. “Alianza con la justicia por encima
de los partidos y por encima de las conveniencias”. Para que los maestros,
carentes de recursos y privados de medios, puedan emprender esa “cruzada de
la redencion moral”, los mas jovenes de ellos han de marcharse a predicar la
buena nueva de poblado en poblado, inculcando a los habitantes de la provincia
mexicana conocimientos practicos y el respeto al bien. La llama sagrada que
anim¢ al profesorado durante cuatro afios no debe extinguirse. Cada maestro se
convertira a su vez y dentro de su medio en reencarnacién de Quetzalcoatl, “el
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principio de la civilizaciéon, el dios constructor”, con el fin de aniquilar a
Huitzilopochtli, “el demonio de la violencia y el mal”.!®* ;Cémo transformar a
los mexicanos en un pueblo de aguilas que, de una vez por todas, extermine a
las serpientes taimadas e insolentes, portadoras de gérmenes contrarios a la paz
civil y la justicia social?'® La maestra, el maestro, deben lanzarse a ese
combate eterno entre el bien y el mal, con la ayuda del Estado cuando éste se
interese por la ensefianza, sin su ayuda en el caso contrario, pero teniendo
siempre presente un objetivo fundamental: el mejoramiento de la condicién
humana. Esa mision exige de quienes la acepten algo de la generosidad y de la
abnegacion que animaban no solamente a los apostoles, sino también a los
grandes misioneros que recorrian la Nueva Espafia en los albores de la
colonizacién espafiola. El magisterio es una vocacién y un apostolado al
servicio de la verdad y del bien, es el extremo opuesto a la lucha partidista, al
conformismo, la mentira y la arbitrariedad, a los que las generaciones actuales
con tanta frecuencia han sucumbido y que las futuras generaciones, gracias al
ejemplo de sus maestros, erradicaran para siempre.

1% José Vasconcelos, “Discurso pronunciado el Dia del maestro” (15 de mayo de 1924), Boletin de la SE®, 11,
5-6, p. 859-865.

1% José Vasconcelos, “Cuando el aguila destroce a la serpiente”. E/ Maestro, 1, 5.6, septiembre de 1921, p.
441-443. En esta parabola sobre la celebracion de la Independencia de México, Vasconcelos escribe: “jOh,
Dios de las naciones, cuyos elegidos deben ser los buenos, si no te propones que en este mundo reine el
crimen, a fin de que asi lo abandonen las almas, haz brotar la raza de los hombres fuertes. Danos otra legion
de héroes de la Independencia, de reformadores del 57, y ponlos a orientar la sociedad!”.
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CAPITULO V
De la construccion de la identidad nacional al saber pedagégico

1. Identificacién y procesos de identidad nacional

En esta parte final del trabajo se pretende explicar de qué forma se construye la
identidad nacional en el saber pedagégico de José Vasconcelos.

Se trata de una primera aproximacién con un enfoque psicohistérico, a partir
del cual uno dé cuenta de aquellos procesos que han posibilitado el
reconocimiento de que en este tipo de procesos juegan también los planos del
inconsciente, que para el problema que se aborda recorre centralmente los
procesos de identificacion.

La identidad o unidad nacional ha sido explicada tradicionalmente a partir de
determinaciones econdmicas, politicas y sociales; no se desconoce la
importancia de éstas, pero si se requiere el analisis que ‘incorpore la
subjetividad de aquellos que finalmente actian o ponen en practica esta
identidad nacional.

No se desconoce tampoco el debate tedrico-practico que se da en torno a esta
problematica y los diferentes niveles por medio de los cuales uno puede
abordar esta tematica. Solo precisaria aclarar que este capitulo de la tesis no se
inserta en la polémica de la configuracion del Estado-Nacion, sino centralmente
en la construccion de ese conjunto de ideas, saberes y actitudes que permiten a
los hombres identificarse en este caso como mexicanos y, en lo especifico,
como para Vasconcelos esta identificacién con lo nacional es mediada por otra
identificacion con la espiritualidad.

Segin Laplanche, la identificacion es: “Proceso psicologico mediante el cual un
sujeto asimila un aspecto, una propiedad, un atributo de otro y se transforma
total o parcialmente sobre el modelo de éste. Asi, la personalidad de un sujeto
se construye y se diferencia mediante una serie de identificaciones”.'®® Es en
este sentido que uno puede afirmar que todo proceso de identificacion nacional
tiene un caracter heterogéneo; es decir, la identidad nacional no se da sobre la
recuperacion de la totalidad de los elementos que la pudieron constituir, sino
solo sobre algunos de ellos. Seria extrafio encontrar una identificacion total

106y, Laplanche. Diccionario de psicoandlisis. Barcelona, Labor, 1979, p. 191,
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desde la subjetividad cotidiana, o aun desde una perspectiva de caracter
tedrico.

En esta perspectiva,cabe aclarar que si uno reconoce alguno de los parametros
que tradicionalmente se utilizan para describir esta identidad nacional, como
son lengua comun, historia comun, tradiciones, religion, etc., sélo es posible el
reconocimiento de algunos de ellos por la misma diferenciacion que se plantea
desde la estructura de clases de una sociedad, pero también por esa
introyeccion diferenciada de 1a historia de los sujetos.

Hay que sefialar como la identificacion en el psicoandlisis parte inicialmente de
reconocerse como la mas temprana exteriorizacion de una ligazén afectiva con
otra persona. Desde el principio, afirma Freud, la identificacion es ambivalente;
puede darse vuelta hacia la expresién de temura o hacia el deseo de
eliminacion.

De esta manera, los procesos de construccion de la identidad nacional tienen
este caracter de ambivalencia, operan siempre en contradiccion como cualquier
proceso de identificacion.

Freud reconoce tres tipos de identificacion: la de la forma mas originaria de
ligazén afectiva con un objeto; la que pasa a sustituir a una ligazén libidinosa
de objeto por la via regresiva, mediante introyeccion del objeto en el yo, y
finalmente aquella que puede nacer a raiz de cualquier comunidad que llegue a
percibirse en una persona que no es objeto de pulsiones sexuales, y agrega que
mientras mas significativa sea esa comunidad, tanto més exitosa podra ser la
identificacion parcial y, asi, corresponder al comienzo de una nueva ligazon.
Veamos ahora cémo operarian estos tipos de identificacion en la construccion
de la identidad nacional.

El primer tipo de identificacion remite a una forma arcaica y primitiva, y se
ubica en la fase oral. Es el modelo primario sobre el cual se reconstruiran otros
modelos de identificacion. Es, en nuestro caso, un modelo que permeara al tipo
de identidad nacional que vaya a construir el o los sujetos. Si bien este
planteamiento pudiera parecer determinista, no lo es, en la medida que las
diferentes formas de identificacion vayan aportando elementos mas
significativos para los sujetos, aunque este primer modelo permanezca
inconsciente y desde ahi establezca cierto tipo de determinaciones.
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Pero lo que interesa subrayar es que este tipo de identificacion es un primer
modelo donde se da un aprendizaje del yo para diferenciarse del cuerpo de la
madre. Se da la posibilidad de reconocer cudles son los limites del cuerpo del
nifio, del cuerpo de la madre en un proceso de “acercamiento y alejamiento”,
“de placer y de displacer”. Esta forma de identificacién remite en el proceso de
construccion de la identidad nacional a reconocernos en esa contradiccion que
se juega y que segun como se haya dado esta identificacion primana quedara
subsumida en el proceso de construccion subjetiva de la identidad nacional.

En este mismo proceso Freud reconoce paralelamente lo que ¢l denomina yo
ideal, que se constituye a partir de la gran omnipotencia de la madre que es la
que le puede dar todo al nifio. Si este yo ideal es reafirmnado de forma
sistematica evidentemente tendra un efecto en los subsiguientes procesos de
identificacion de los sujetos. Asi, la mexicanidad se presenta entonces en
algunas circunstancias como ese yo ideal, en la omnipotencia de poder
resolverlo todo. Como si de pronto el solo hecho de reconocemos en esa
mexicanidad, lo mexicano imaginariamente nos diera la posibilidad de superar
otros saberes pedagogicos o de diferenciamos de ellos por el solo hecho de
calificar una Pedagogia como la “Pedagogia mexicana”.

El segundo tipo de identificacion se da bajo el régimen de los mecanismos del
inconsciente, en donde la eleccion del objeto deviene en una nueva
identificacion absorbiendo el yo las cualidades del objeto. La identificacion en
este caso no es sino parcial y limitada, contentandose con tomar un solo rasgo
de la persona u objeto. Es una identificacion que esta pautada porque hay un
objeto. Es donde éste es vivenciado como que se pierde. Entonces, es un objeto
parcial que es amado o es odiado y por tanto se plantea un mecanismo
regresivo de incorporacién de ese objeto. Esta es una forma de identificacion
que no se da en la normalidad de los neuréticos, sino que se da, justamente, en
un nivel como el de la melancolia.

Profundicemos en este punto para, al mismo tiempo, explicar lo que se puede
nombrar como “la melancolia de lo nacional”. Afirma Freud que Ia
melancolia es la afeccion que cuenta entre sus efectos “ocasionamientos” mas
llamativos la pérdida real o afectiva del objeto amado que ha sido ya
introyectado por él. Rasgo principal de estos casos es la cruel denigracion de si
del yo, unida a una implacable autocritica y unos amargos reproches. Por los
analisis se ha podido averiguar que esta apreciacion y estos reproches, en el
fondo se aplican al objeto y constituyen la venganza del yo sobre él. La sombra
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del objeto ha caido sobre el yo. La introyeccion del objeto es aqui una
evidencia innegable.

Lo que se muestra también de paso es un yo dividido, descompuesto en dos
fragmentos, uno de los cuales arroja su furia sobre el otro. Este otro fragmento
es el alterado por la introyeccion, que incluye al objeto perdido. El otro
fragmento opera como conciencia moral, como una instancia critica del yo. En
épocas normales este fragmento se le ha contrapuesto criticamente, que se
separa del resto del yo y entra en conflicto con €l constituyéndose como el
“ideal del yo”, al cual se le atribuyen las funciones de la observacion de si, la
conciencia moral, la censura onirica y el ejercicio de la principal influencia en
la represion.

La melancolia de lo nacional no es mas que ese proceso por €l cual pasamos de
identificarnos en un conjunto de ideas y de actitudes que han sido introyectados
por los hombres y que en momentos en que sentimos su pérdida, aunque solo
sea la permanencia fisica de uno en un territorio determinado, deviene una
devaluacion del yo que se traduce psicoanaliticamente en los reproches y la
venganza del yo sobre el objeto, en este caso, de esa identidad nacional. La
devaluacién que uno realiza del yo porque estoy fuera de la “Patria” se
desarrolla inconscientemente en ese cuestionamiento latente o que a veces se
deja manifestar por esa incapacidad de la Patria para retenernos en su seno.

Pero la “melancolia nacional” no se presenta s6lo en circunstancias que remiten
a una identidad nacional construidas sobre bases practicas, empiricas o de
sentido comun, sino también en aquellas que se procesan mas teoérica o
utopicamente. Esto nos arroja a ese “ideal del yo” que sirve de censor o de
guia. De censor cuando ese ideal de lo nacional no se ajusta en términos de la
vida practica y nos lo reprochamos, que podria ser el caso de Vasconcelos. De
guia cuando ese ideal del yo nacional se transforma en un proyecto que puede
concretarse 0 no. Asi, la melancolia remite a un pasado siempre subjetivizado
imaginariamente recordado.

El tercer tipo de identificacion que plantea Freud es la que se conoce como
identificacion histérica, o también llamada del rasgo comun. Se da aun en el
caso de que no haya una ligazon libidinal alguna con el objeto. Esto es lo que
permite que cuando nosotros nos encontramos con alguien que no conocemos
hallemos en él rasgos, inclusive corporales, que nos hacen recordar algo. A
estos rasgos Lacan los llama “rasgos unario” por lo inico, por ese recorte que
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se hace, que remite al mundo interno del sujeto y hace que establezca una
relacion con el otro aunque éste no haya verbalizado absolutamente nada. O en
Pichon Riviere lo encontramos con el nombre de Tele, que es la capacidad
positiva o negativa de poder producir o trabajar o de un sentimiento de malestar
con alguien.

Este tipo de identificacién es retrabajada por Melanie Klein como
identificacién proyectiva. Esta opera a partir de un mecanismo de identificacién
proyectiva que se traduce por fantasmas del mundo intemo en los que los
sujetos introducen sus propias personas, en su totalidad o en parte, en el
interior del objeto (del otro) para daiiarlo, poseerlo y controlarlo. Guarda
relacién con el mecanismo de proyeccion, en donde el sujeto pone en el otro
partes de él mismo, adjudicandoselas al otro y no vivenciandolas como propias
esas partes que proyecta.

Evidentemente que la construccion de identificacién con lo nacional no tiene
una carga libidinal, sino solo de manera sublimada. De esta forma “lo
nacional”, “la Mexicanidad”, es una gran abstraccion que abarca un conjunto
muy extenso de rasgos en donde es facil proyectarse en alguno o algunos de
ellos. Asi, el “mexicano” se constituye como tal desde una multiplicidad de
significantes y de referentes.

Pichon Riviere completaria la explicacion de la identificacion proyectiva “de la
Mexicanidad” con el mecanismo de las TRES D, lo depositado, lo depositante y
lo depositario. En este sentido siempre se trata de depositar algo, en este caso,
en la Mexicanidad. Este mecanismo de depositacion circula, a veces por las
contradicciones mismas de la realidad, en el plano de lo latente, o bien de
manera intencional como en los casos en lo que se identifica lo nacional con
alguna mercancia, llamese coca cola o trajes ponchito.

2. Narcisismo y nacionalidad

Ahora bien, otra categoria que nos permite profundizar mas en esta
problematica es la del narcisismo, que es definida originariamente como la
captacion amorosa de la imagen que el sujeto tiene de si. En este sentido, hay
dos clases de narcisismo: primario y secundario. El primero esta ligado a la
identificacion primana, a la identificacion que el sujeto tiene con la madre
cuando nace. El yo del sujeto se va redefiniendo por esa identificacion
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otorgandosele un esquema corporal, esto es, una construccién psiquica del
sujeto con relacion a su cuerpo, que es vivenciado como una superficie. Esta
imagen corporal no construye el sujeto solo, sino que €l la construye a partir de
un otro, de alguien que le da esa sensacion del limite que es la madre. La
vivencia original del sujeto es que inclusive el pecho de la madre es suyo y que
se conforma una unidad total.

Esta relacion dual vivida univocamente tiene que ser cortada; se da entonces el
pasaje al narcisismo secundario y a una identificacién secundaria con el padre o
el portador de la ley. Estos son los que rompen con esa representacion
imaginaria aportando un simbolo, una ley. Esto permite la constitucién del hijo
en un yo que pueda desplazar del objeto materno a otros objetos.

Asi, la identidad nacional puede ser constituida via el narcisismo primario o
secundario. La mexicanidad introyectada por la primera via llevaria a
situaciones de xenofobia. La segunda a la construccién de la mexicanidad a
partir de grandes y pequefias diferencias narcisistas; recuperemos en este punto
textualmente a Freud: “Siempre es posible ligar en el amor a una multitud
mayor de seres humanos, con tal que otros queden fuera para manifestarles la
agresion. En una ocasion me ocupé del fenémeno de que justamente
comunidades vecinas, y aun muy proximas en todos los aspectos, se hostilizan
y escarnecen: asi, espafioles y portugueses, alemanes del norte y del sur,
ingleses y escoceses, etc. Le di el nombre del Narcisismo de las pequefias
diferencias... Pues bien; ahi se discierne una satisfaccion relativamente comoda
e inofensiva de la inclinacion agresiva, por cuyo intermedio se facilita la
cohesién de los miembros de la comunidad”.'”’

Pero sigamos con Freud en otro texto: Psicologia de las masas y andlisis y
andlisis del yo,"® a proposito del narcisismo de las grandes y pequefias
diferencias: “De acuerdo con el testimonio del psicoandlisis, casi toda relacion
afectiva intima y prolongada entre dos personas... contiene un sedimento de
sentimientos de desautorizacion y de hostilidad que sélo en virtud de la
represion no es percibida. Esta menos cubierto en las cofradias... Y esto mismo
sucede cuando los hombres se reunen en unidades mayores. Toda vez que dos
familias se alian por matrimonio, cada una se juzga la mejor o la mas
aristocratica, a expensas de la otra... Pueblos emparentados se repelen... Y

'S, Freud. E!l malestar en la cultura. Buenos Aires, Amorrortu, 1990 Cap. v, p3.

1% S. Freud. “‘Psicologia de las masas y analisis del yo”, en: Obras completas, tomo Xvill, Buenos Aires,
Amorrortu, 1990, p. 96.
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cuando las diferencias son mayores, no nos asombra que el resultado sea una
aversion dificil de superar; los Galos contra los Germanos, los Arios contra los
Semitas, los blancos contra los pueblos de color”. Y agrega mas adelante: “En
las aversiones y repulsos a extrafios con quienes se tiene trato podemos
discernir la expresion de un amor de si, de un narcisismo, que aspira a la
autoconservacion y se comporta como si toda divergencia respecto de sus
plasmaciones individuales implicase una critica a ellas y una exhortacion a
remodelarlas”.

De esta manera, la identificacion especular plantea la necesidad de la
diferenciacion a partir de la imagen de uno frente al otro pero haciendo
hincapié mas en esa imagen de uno, que opera como un espejo, que la del otro.

3. La identidad nacional y el saber pedagoégico de Vasconcelos

Metodolégicamente se hace necesario en esta parte del trabajo un recorte de la
obra de Vasconcelos. Se trata de abordar, solo en el caso del saber pedagégico,
como construye él esa identidad nacional. Reconocemos que hay en toda obra
de Vasconcelos una preocupacion por esta problematica, pero hubiera sido muy
extenso trabajarla en esa dimension para los efectos de este trabajo.

El texto que a nuestro juicio plantea mas sistematicamente el saber pedagogico
de Vasconcelos es el titulado De Robinson a Odiseo, que fue publicado en
Espafia en 1935. Paralelamente encontramos algunos elementos mads, tanto en
su texto de ética como en las diferentes propuestas de la ley de Vasconcelos
para la creacion de la Secretaria de Educacion Publica.

En Vasconcelos la identidad nacional se traduce en espiritu nacional; en un
combate contra la dominacién materialista extranjera y contra los herodes
locales que son instrumentos del imperialismo internacional. Del narcisismo de
las grandes diferencias, en ese combate entre la materia y el espiritu, a ese
narcisismo de las pequefias diferencias con los herodes locales y finalmente el
debate entre el empirismo y el clasicismo representado en el propio titulo del
libro De Robinson a Odiseo.

Hay que recordar que para 1920 Vasconcelos ya se perfilaba como uno de los

hombres que podia impulsar una transformacion nacional. Poco a poco se va
aclarando que para dar forma a la educacion nacional hay que desentenderse de
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los intereses partidistas, de las ideas “americanas” y matizar las europeas €
hispanas asi como establecer la busqueda de una identidad propia que sirviera
de orientacion a la educacion mexicana.

Pero la matizacién de las ideas europeas ¢ hispanas no es su neutralizacion. Se
plantea una identificacién con ellas, sobre todo ahi donde se coincide en la
defensa del espiritu sobre la materia.

Asi, en el texto De Robinson a Odiseo opone permanentemente a un idealista
frente a lo que ¢l considera un materialista. Rousseau es un educador que
quiere hacer del nifio imagen y semejanza de la naturaleza. Jung, un psicologo
que considera que el nifio no es otra cosa que desarrollo de un embrion, y éste
consiste en una porcion organizada de un plasma general de la especie. Freud
es un pensador que considera a los hombres impuros. Dewey, un dogmatizador
de la ciencia positiva y que ve a ésta como un sistema que nos asimila a la
bestia. Todos ellos como representantes de una cultura empirista 'y
antiespiritualista. Del lado del espiritualismo, Tolstoi, el creyente que puede
resucitar a los hombres a partir del ejemplo y de la literatura misma
(Resurreccion), Dante, que es capaz de crear un personaje como Virgilio y del
cual segin Vasconcelos deberfamos derivar una pedagogia; Herbart, con su
plan nacional de ensefianza, el transmisor de la sabiduria; Bergson, etc.

Como se analiza, el tipo de identificaciones que se plantea Vasconcelos
parcializa la cultura, sélo recupera aquello que establece esta primacia de lo
espiritual sobre la materia. Pero ¢cudl seria la especificidad de esa
espiritualidad?, y ¢en torno a qué modelo de identificacion se desarrolia?

Respecto a la primera cuestion, es un centrarse en una espiritualidad que se
basa en el catolicismo, en la creencia en Dios, en la cultura clasica y en el
latinismo. Los dos primeros elementos que aqui citamos quedan expresados
cuando Vasconcelos concibe la pedagogia “como experiencia que acompaiia a
Ja conciencia, desde el juego infantil, a través de la prueba y el drama, hasta el
goce de la iluminacion, la revelacién y la gracia... Su propdsito no podra
dispersarse si recuerda que, al inventar estructuras, prepara nada mas el cauce
por donde pasara el pensamiento despertando el mundo, convocando a la

creacion y salvamento de las almas”.'”

1093.c& Vasconcelos. De Robinson a Odiseo. México, Constancia editores. 1952, p. 15.
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Catolicismo y protestantismo son irreconciliables. Al identificarse Vasconcelos
con el catolicismo, tenia perfecta conciencia de que ése era uno de los rasgos
de la identidad nacional que no podia quedar fuera del sistema educativo, pero
se le presenta un pequefio problema y era que el Estado Mexicano habia
determinado que la educacién deberia tener un caracter laico.

Lo que es sorprendente en Vasconcelos es como, independientemente de este
obstaculo, asume no solo la rectoria de la Universidad Nacional y luego la
Secretaria de Educacion Publica, sino cémo da pequefios rodeos para intentar
cumplir los fines que se habia planteado. Un ejemplo claro de ello es el mismo
lema de la Universidad Nacional: “Por mi raza hablard el espintu”. La
estratagema consistié en usar “la vaga palabra espiritu, que en el lema significa
la presencia de Dios, cuyo nombre nos prohiben mencionar dentro del mundo
oficial... En suma por espiritu quise indicar lo que hay en el hombre de
sobrenatural y es lo tinico valioso que hay por encima de todo estrecho
humanismo, y también, por supuesto, mas alld de los problemas econdémicos
que son ir]recusables pero nunca alcanzarian a normar un criterio de vida noble
y cabal”.'"°

Una actitud de este tipo nos permite aproximamos con cautela a la segunda
cuestion que se planted. Quizas el modelo de identificacion en Vasconcelos
tuviera que relacionarse con la hegemonia de las pulsiones de meta inhibida
sobre su existencia. Un hombre religioso que se inhibe, que se reprime. Esa
sensaciéon de grandeza, ese “sentimiento oceanico” como de algo sin limites,
esa sensacion religiosa, se deriva en la explicacion psicoanalitica del
desvalimiento infantil y de la afioranza del padre que aquél despierta, tanto mas
si se piensa que este Gltimo sentimiento no se prolonga en forma simple desde
la vida infantil, sino que es conservado duraderamente por la angustia frente al
hiperpoder del destino.

Ante este planteamiento son también explicables las resistencias, las “criticas”
de Vasconcelos al psicoandlisis. De él sefiala: “pero lo que resulta
verdaderamente diabolico en la posesion freudiana, es el hecho de que pretende
cambiar el criterio moral de la raza, con la pretension de que solo asi se
resuelven los complejos originados por los mandamientos de la moral. El
remordimiento, o sea el dolor que nos produce estar en pecado... es repudiado
por el psicoanlisis en nombre del supuesto derecho de los instintos”.""

11055s¢ Vasconcelos. En el ocaso de mi vida. México, La Prensa, 1957.
W josé Vasconcelos. De Robinson a Odiseo. Madrid, Constancia, 1952,
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Pero recuperemos la problematica original. La identidad nacional se basa,
entonces, en Vasconcelos en esta identificacion en lo espiritual donde queda
subsumida la creencia en Dios y la catolicidad. En su saber pedagogico queda
expresada claramente esta idea y asume que el enemigo por vencer es la
escuela nueva, que es el protestantismo llevado a la pedagogia. En ella se da
ese examen libre del alumno que ha leido tres libros de historia, sobrepuesto a
la ciencia del maestro que ha leido toda su vida y hace la comparacion con la
religion protestante, donde la interpretacion del primer pastor que se gana la
vida en el pilpito se desentiende de la teologia. Para Vasconcelos el papel del
profesor es fundamental, es un heredero de conocimientos inmensurables, es la
conciencia del civilizado, no del pionero, y parecida a la de Odiseo, que sabe
porque ya los abuelos sabian.

La 1dentificacién con lo espiritual y con el poder que deviene del saber del
profesor no es casual. La autoridad es depositada sélo en aquel que sabe, no en
el desigual. La omnisapiencia del espiritu es depositada en el saber del
profesor.

Asi, toda pedagogia es la puesta en accion de una metafisica, y paralelamente
toda construccién de una identidad nacional es la puesta en accién de una
espiritualidad.

Analicemos ahora otro de los elementos fundantes de la identidad nacional en
Vasconcelos, lo latino. En este concepto lo que hace es identificar de una
manera proyectiva la espiritualidad. Sostiene que “el hombre latino es un ser
mas desarrollado espiritualmente, procede siempre de lo general a lo particular;
su légica es deductiva y su ciencia un sistema que ha de abarcar al menor de
los detalles o derrumbarse. Querer entonces imponer un método o sistema
educativo que sostenga la creacion de un temperamento inductivo y que tiene
un origen sajon, es condenar este método a un fracaso ridiculizado. Lo latino,
entonces, es lo que debe prevalecer en torno a lo cual uno se puede identificar
sobre todo porque en el iberoamericano predomina lo mejor de las
potencialidades del hombre”''* Hay una mistica de lo iberoamericano, que
Vasconcelos desarrolla mas profundamente en otros textos como La raza
césmica.

"2José Vasconcelos. De Robinson a Odiseo. Meéxico, Constancia, 1952, p. 28.
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Vasconcelos liga a esta problematica un cuarto elemento, que es el de la cultura
clasica y lo hace de una manera melancoélica e irénica. Plantea que “la llamada
escuela libresca es deficiente; pero una escuela que reemplaza al libro con lo
atil, condena a la mayoria de la especie a no conocer jamas el mundo de las
ideas. La vida al fin y al cabo obliga a las mayorias a usar las manos y ensefia a
usarlas; pero el uso de los libros unicamente la escuela puede darlo”. Y agrega,
“aqui todo mundo inventa o hace que inventa, porque nadie se toma la pena de

leer” 113

Hay que recuperar el estudio de los clasicos, y la lista se vuelve interminable:
Tolstoi, Dante, Homero, Cervantes, Platon, Esquilo, Calderén, Shakespeare,
Aristételes, Yajnavalhia, Moisés. Lo clasico se conforma como el objeto
amado que se perdio, que se puede perder o que para la época de los 20 en
México nunca se habia poseido, transformandose entonces en un ideal del yo,
en un ideal de la pedagogia estructurativa y, finalmente, en un ideal de la
identidad nacional.

A manera de conclusion, sefialaria que la identidad nacional construida por
Vasconcelos en su saber pedagogico remite mas a la pretensiéon de plantearse
una filosofia de la educacion mas universal pero que recupere lo que es
“mtrinseco” de la raza, haciendo de ésta también un ideal y una utopia que
termina —con el transcurso del tiempo— con el desencanto propio de toda
utopia. En 1956 Vasconcelos se imagina a México en 1980, cuando la fe en la
raza ya se ha perdido, “mientras tanto, la raza degenerada de los mestizos de
indio y espaiiol se halla aniquilada, tal como antes lo fueron los criollos. El
indio con su pasividad ancestral, nos sirve sumiso e indiferente y lleva el peso
de las tareas manuales, que tanto recuperan a nuestra condicion de elegidos™.!™*
Se trata tan solo de un cuento que da cuenta del México de los 80, pero que de

paso demuestra el desencanto de su utopia.

"Bbid, p. 34.
MJosé Vasconcelos. £n el ocaso de mi vida. México, La Prensa, 1957,
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CONCLUSIONES

Al cerrar este camino la unica certeza que se presenta como evidente es que
seguramente hay otros mecanismos, otros procesos por descubrir en
psicohistoria més reveladores, procesos de més amplia aplicacion y que
proporcionan explicaciones mas terminantes. Lo que sucede es que no se han
explotado los vastos recursos de la psicohistoria para rehacer el esquema de la
vida psiquica individual proporcionado por el psicoanalisis; por tanto, he
quendo fijar un principio de explicacion independiente apoyado en pruebas
histéricas, psicohistéricas, de las mas abundantes.

La expenencia infantil significativa de José Vasconcelos y expuesta en su obra,
me permitié reconstruir a partir de sus efectos ulteriores la linea de desarrollo
explicativo de este trabajo. Confrontar a Vasconcelos con sus circunstancias
histéricas permite explicar la historia por medio de los méviles humanos y
explicar los méviles humanos mediante la historia, en esto consiste la
psicohistoria. Me permitié preguntar, para intentar alguna aventura intelectual
en el futuro, ;como hay que proceder en psicohistoria en el plano general,
colectivo, en las dimensiones histéricas superiores a la de la autobiografia?

Lo que puedo anticipar es que esta manera de abordar la historia comunitaria
estd anclada en la unidad conceptual del individuo, en la personalidad
individual. Por mi parte, he buscado en la historia de México una realidad
psiquica que sobrepase a la del individuo en un caso histérico especifico, en
que semejante realidad haya sido atestiguada colectivamente en su época. Es el
caso de la obra abordada en esta tesis.

El sujeto es, entonces, quien le da unidad y origen a sus significaciones, como
un paso de coherencia de una realidad que se le presenta en constante
movimiento y a la cual, desde su discurso, la clasifica, la ordena y la distribuye
para darle una racionalidad de significaciones que puede dar cuenta de lo que
se presenta como acontecimientos y como azar. En psicohistoria no se trata en
absoluto de sustituir las investigaciones objetivas por la empatia, por la
intuicion; se trata de investigar la realidad subjetiva de los sujetos histéricos, de
su sentido interior, arrojandose adentro, sumergiéndose adentro, pero sélo con
conocimiento de causa objetiva, plena y total. Entonces, lo que encontramos
debe verificarse completamente no solo en los hechos por toda la linea, incluso
los hechos desconocidos antes (y esto es todo lo que se puede exigir de un
método cientifico, cualquiera que sea), sino que debe verificarse ademas
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subjetivamente en todos los que se lancen a esto y se interroguen sobre el
sentido interno de la materia examinada.

Al 1gual que la psicohistoria, el analisis del discurso autobiografico de José
Vasconcelos me permitié plantear esta relacion entre el interior y el exterior de
los sujetos, entre el discurso desde el deseo, entendido psicodindmicamente,
con las ideologias de la época; entre el discurso “hacia abajo” de las
profundtdades del inconsciente y el discurso “hacia arriba” de la experiencia
social que se nos impone.

En resumen, el discurso es concatenacién de significantes que, carentes de
sentido en si mismos, producen sentido al articularse; pero el discurso no se
despliega al margen de los sujetos, son los soportes, portadores de un discurso
cuyas condiciones de enunciacién desconocen, disociados en todos los casos
de la verdad que funda aquello que dicen; pero producto, al fin y al cabo, de un
conjunto de multiples determinaciones de cardcter social, lo que implica una
nocién del sujeto, una nocién de significacion, los limites de la enunciacién
(¢;qué puede ser dicho o no?, ;de qué posicién ideologica es lo que plantea un
discurso? Y una posicion que indicaria que todo discurso se ubica en una lucha
1deologica, en un conflicto de clases y de teorias.

La revision de los discursos de Vasconcelos se hicieron fundamentalmente
desde una construccion autobiografica. En ellos se encuentran desglosados mas
detenidamente y sin tantas mediaciones sus “bases epistemologicas” que los
vuelven posibles y creibles ante los demas y ante si mismo. Ademds, es
interesante explicar cémo el propio discurso autobiografico se traduce en
un principio organizador de una cultura y de una sociedad en movimiento.
Hay, por lo tanto, un orden subjetivo que la representa desde la primera
persona. Normalmente, en un discurso historiografico lo que da a cada uno el
poder de hablar, nadie lo habla. En el discurso autobiografico se invierte. Se
escribe desde donde se configura la posibilidad de elaborar el discurso

En el discurso autobiografico, sobre todo en el de Vasconcelos, se pretende
“repolitizar”. Por ello se entiende: “rearticular su aparato técnico en su interior
y en funcién de los campos de fuerzas que producen operaciones y discursos.
Esta tarea es por excelencia historiadora. La historiografia siempre ha
permanecido en la frontera del discurso y de la fuerza, como una guerra entre el
sentido y la violencia.
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Philippe Lejeune mostré que el género autobiografico descansa en ultima
instancia no sobre el texto mismo, sino sobre la coincidencia entre el autor
nombrado por el texto y su lugar social efectivo. Tesis generalizable: la
acreditacion del autor por su lugar histérico genera la autorizacién del texto por
su referente. Aqui se abre la diferencia entre la llamada historia oficial,
ubicando a Vasconcelos en el Partenén de los conservadores durante un largo
pertodo y la reivindicacion del mismo, y luego de otros historiadores en una
imagen contradictoria entre la espiritualidad y la razén practica del momento
historico.

Para analizar la coincidencia entre el autor nombrado por el texto y su lugar
social efectivo base el trabajo de tesis en una perspectiva de caracter psicosocial,
esto es, tener como punto de partida en el andlisis de la configuracion del discurso
educativo de Vasconcelos en el que se encuentra totalmente implicado con los
procesos sociales, con los valores y la cultura familiar: su subjetividad esta en
Jjuego cotidianamente con relacion a ellos y a las formas en que interactia. Esta
perspectiva permitid explicar el origen y desarrollo de las relaciones sociales en
Vasconcelos y sus influencias en los procesos educativos escolarizados, asi como
las contradicciones, complementaciones, colaboraciones, resistencias y
reproducciones que se producen entre la escuela, la familia y el entorno histdrico y
sociocultural, con el proposito de valorar el papel que tienen en los procesos de
desarrollo, aprendizaje y configuracion de la personalidad del individuo.

Un elemento central en la constituciéon de la personalidad de Vasconcelos
remite al orden de lo religioso. Las representaciones religiosas no son
decantaciones de la experiencia ni resultados finales del pensar, “son ilusiones,
cumplimientos de los deseos mds antiguos, mds intensos, mds urgentes de la
humanidad, el secreto de esa fuerza es la fuerza de estos deseos”; pero su
punto de partida es cierto sentimiento de abandono, de ausencia, y que para el
caso de Vasconcelos en sus primeros afios y de su entorno familiar se cristaliza
de manera significativa en el sistematico cambio de lugar de trabajo del padre.

Asi, la religiosidad de Vasconcelos se enmarca no solo en propia
psicodindmica del sujeto con su inmediato entorno familiar, sino también en un
contexto econdmico, politico y social mas amplio. El imaginario social permea
al sujeto, que a la vez lo reproduce, lo recrea y lo subvierte, o como lo
expondria Lacan: “En lo que se refiere a la integracidn individual de las
Jormas de objetivacion ella es el resultado de un proceso dialéctico que hace
surgir toda nueva forma de los conflictos de lo precedente con lo real. En este
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proceso, es necesario reconocer el cardcter que especifica al orden humano,
es decir la subversion de toda rigidez instintiva, de las surgen las formas
fundamentales, plenas de variacién infinitas de la Cultura”.

Por ello en la tesis se hizo necesario “trabajar” con la presencia profunda,
inconsciente, por siempre inalterable, de un “bloque psiquico” en el que se
fusionan la familia y la sociedad. Vasconcelos se preguntaba “;qué hay de
comin entre el jovenzuelo que se quedaba absorto ante las fachadas de los
palacios citadinos y éste que soy ahora incapaz de reconstruirme en lo que fui?
Los mismos afectos que parecen determinar modalidades perennes, se
descargan de su vehemencia y fluyen con lo que pasé... Me es mas facil
rememorar lo que era mi madre entonces, que lo que fui yo mismo. jAcaso
porque era persona ella y yo todavia un conato?”

Asi, cuando me pregunté ;por qué Vasconcelos actio educativamente de esta
manera y no de otra?, la respuesta tuvo la posibilidad de estar previamente
elaborada y justificada. El contexto de justificacion, la racionalizaciéon del
gjercicio del poder en las practicas educativas impulsadas por Vasconcelos,
explican en parte la posible respuesta. El pasado sobrevive al presente,
inclusive al propio futuro y se convierte en algunos casos en un obstaculo para
poder transformar o mejorar la calidad de la educacion.

En este sentido concluia que el ejercicio del actopoder educativo es similar a un
sueflo, en donde aquellos elementos significativos del contexto histérico y
sociocultural, asi como de la novela familiar y escolar, se condensan y expresan
en la gestion y accién educativa publica. Cuéantos recortes, delimitaciones,
figuraciones establecen quienes toman las decisiones en el ambito educativo.
En el gjercicio del poder cotidiano se sintetiza la novela escolar, incluso mas
alla de aquella racionalidad que se supone ordena los conocimientos, valores,
habilidades y formas de sentir y de expresar en la politica educativa de un pais.

Trabajar la implicacién de Vasconcelos en sus saberes, sentires y haceres
posibilité que el andlisis de la configuracion de su discurso educativo pueda
realizarse con mayor objetividad incorporando y reconociendo el papel de la
subjetividad en la construccion del mismo.

Una tendencia en Vasconcelos es esa identificacion entre religiosidad y sentido

ético de lo bueno y lo malo, que pasa también por un sentido de legitimidad.
Esta tendencia le permite realizar alianzas o romperlas en diferentes momentos
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de su vida; por ejemplo, la concepcion de legalidad en tomo a la cual se
identifico con el grupo de la Convencion de Aguascalientes, parece remitimos
al sentido de que la legitimidad trasciende tanto las formas particulares de la
Justicia como los avatares del consenso. En este caso, s6lo el grupo de la
Convenciéon de Aguascalientes posee el saber, el pueblo o las diferentes
fracciones revolucionarias no saben lo que quieren. Saber lo que se quiere no le
corresponde, requiere la mediacién del Estado legitimo o autorrevestido de
legitimidad.

Es en esta misma coyuntura donde se va delineando lo que €l puede hacer
dentro de lo posible. Es una experiencia para Vasconcelos en la que va
delimitando las posibilidades “reales” de concretar un proyecto educativo y de
nacion; asi, el manifiesto de la Convencion es una forma de ordenamiento que
intenta instituir una ruptura entre lo que se puede y lo que no se puede hacer y,
por otra parte, lo que no es deseable ni obligatorio. Civilismo y militarismo se
confrontan como lo deseable y no deseable. Asi también, a la hora de lanzar el
Mantfiesto a la Nacién se actia con una estrategia politico militar que suponia
la adhesion de la mayor parte de las fuerzas revolucionarias al proyecto que
contenia dicho documento.

Creo también importante sefialar como conclusion que para Vasconcelos la
unidad nacional, la, con una alusién solamente en términos velados a que esta
comunidad nacional no era realizable mas que a condicién de eliminar a los
autores de la divisién. Vasconcelos no logro la adhesion de las fuerzas politicas
actuantes mediante su proyecto de nacion.

Otro elemento importante es el planteamiento de Vasconcelos en torno a la
federalizacion de la educacion como una férmula que permitiria al pais salir del
caos y de la confusién, terminar con la corrupcién y dejar a un lado los
privilegios dernivados de una municipalizacién en donde se imponen los
cacicazgos y las fuerzas locales. Finalmente, la propuesta de Vasconcelos
colaborara con la necesidad de terminar con la fragmentacion que un pais vive
en un proceso revolucionario. Casi al igual que en Francia, se configura como
un deseo la unidad nacional y la educacién como proyecto y como aparato de
Estado, que le permite acceder a todos los rincones del pais y consolidar la
identidad entre la revolucién y un nuevo concepto de unidad nacional.

En términos de la formaciéon de maestros, Vasconcelos se identifica plenamente
con una pedagogia que reivindica una imagen del maestro que demuestra su
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autoridad moral y académica frente a los alumnos. Es una imagen que le
permite pensar la necesidad de formacion de los profesores desde muy diversos
ambitos. Las estrategias variaran desde la edicion de una revista, la publicacion
de los clasicos, la forma como organiza la propia secretaria, los mismos
mecanismos para hacer de los ciudadanos maestros, etc.

Con Vasconcelos se afirmaba una voluntad politica para redefinir los objetivos
del sistema educativo nacional y de la funcién de la escuela, dentro de una
sociedad que supuestamente evolucionaba hacia una mayor justicia. De hecho,
la formacion de los docentes es el lugar de mayor concentracion ideologica.
Las decisiones que puedan tomarse en este campo tienden a tener
consecuencias profundas y a largo plazo sobre la orientacién y el
funcionamiento de todo el sistema educativo, y fundamentalmente sobre la
accion educativa del profesor en servicio.

Estas decisiones son de antemano politicas, en el doble sentido de una politica
de educaciéon que consiste en promover un conjunto de medidas organizadas
con metas propiamente educativas, y de una politica general que pretende
conformar un cierto tipo de sociedad en relacién con un conjunto dado de
fuerzas que actian en su momento. Vasconcelos tiene presente la necesidad de
impulsar un proyecto educativo que responde a su imaginario y a sus
necesidades politicas.

Vasconcelos se proponia, a largo plazo, la desaparicion pura y simple de los
“pormalistas” para dar paso a los “técnicos”. Esta eliminacién futura parecia
tanto mas injusta cuanto que, desde hacia mucho tiempo, los maestros habian
manifestado su conviccién, en el campo pedagodgico, de que era necesaria una
reforma urgente de los métodos normalmente utilizados en las aulas.

En su filosofia de la educacion, Vasconcelos refleja el espiritualismo que
coincide con las posiciones adoptadas por Antonio Caso en la misma época.
Para Caso, como para Vasconcelos, la educacion es el arte de los filosofos. La
ley suprema es el respeto a la personalidad del educando. El alma humana es
irreductible, independiente, tnica; la escuela no debe deformarla, sino
informarla. En resumen, el espiritualismo era su movil politico y tenia su
explicacion intima en el fondo de su ser; el proyecto educativo era para €l un
medio, un medio que tenia su sentido y su resonancia en €l y en su piiblico.
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En Vasconcelos la identidad nacional se traduce en espiritu nacional; en un
combate contra la dominacidn materialista extranjera y contra los herodes
locales que son instrumentos del imperialismo internacional. Del narcisismo de
las grandes diferencias, en ese combate entre la materia y el espiritu, a ese
narcisismo de las pequefias diferencias con los herodes locales y finalmente el
debate entre el empirismo y el clasicismo representado en el propio titulo del
libro De Robinson a Odiseo. La identidad nacional se basa en Vasconcelos,
entonces en esta identificacion en lo espiritual donde queda subsumida la
creencia en Dios y la catolicidad.

En su saber pedagégico queda expresada claramente esta idea y asume que el
enemigo por vencer es la escuela nueva, que es el protestantismo llevado a la
pedagogia. En ella se da ese examen libre del alumno que ha leido tres libros de
historia, sobrepuesto a la ciencia del maestro que ha leido toda su vida y hace
la comparacion con la religién protestante, donde la interpretacion del primer
pastor que se gana la vida en el pilpito se desentiende de Ia teologia. Para
Vasconcelos el papel del profesor es fundamental, es un heredero de
conocimientos inmensurables, es la conciencia del civilizado, no del pionero y
parecida a la de Odiseo, que sabe porque ya los abuelos sabian.

A manera de conclusién, sefialaria que la identidad nacional construida por
Vasconcelos en su saber pedagdgico remite mas a la pretension de plantearse
una filosofia de la educaciéon mdas universal, pero que recupere lo que es
“intrinseco” de la raza, haciendo de ésta también un ideal y una utopia, que
termina con el transcurso del tiempo con el desencanto propio de toda utopia.

Finalmente sefialaré que a partir de este trabajo, me propongo dedicarme por
algin tiempo al estudio de ciertas ideas modernas muy en boga (no citaré mas
que una: la idea de un influjo del pasado sobre el presente) para preguntarme
desde la psicohistoria jpor qué, exactamente, se piensa de este modo? Algo
surgira de esto.
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