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INTRODUCCION

Dentro del area de matematicas, la totalidad de los contenidos y
especificamente la multiplicacién requieren de un proceso largo y continuo
para llegar a sucomprension, parala construcciéon de conceptos matematicos
el niflo inicia a partir de su accion sobre los objetos, por tal motivo es
importante iniciar al nino en actividades concretas antes de manejarlas en
forma gréafica para que posteriormente pueda aplicar dichas actividades en la

resolucién de situaciones problematicas de su vida cotidiana.

Para ello se requiere que el maestro favorezca la construccion del
conocimiento con el fin de evitar la mecanizacion, situacién comun que se da
dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. En base esto surge la presen-
te propuesta pedagodgica, con la que se intenta resolver una de las muchas
problematicas de la educacidn, que requiere del interés y la preocupacion del
educador por mejorar su practica escolar para poder hacer frente a los nuevos

retos que presenta la educacion, afin de integrar al educando a una sociedad

en constante cambio.

Alrealizar esta propuesta se organizé en cuatro capitulos para una mejor

comprension, los cuales se describen a continuacion.

En el capitulo I, se presenta la problematica detectada, sus anteceden-

tes, justificacion y objetivos que se pretenden lograr.

En el capitulo 1l, se maneja el Marco Tedrico conceptual, en el cual esta
sustentado este trabajo basado en una postura constructivista en la que se

afirma que para que el educando construya su propio conocimiento es



indispensable que se de la interaccion del sujeto con el objeto de estudio; asi
mismo presenta la fundamentacion psicolégica que hace referencia al objeto
de conocimiento, tomando como generalidad lo que significa la matematica y

poder llegar al concepto de multiplicacion.

El capitulo lll, denominado Marco Contextual se presenta las caracteris-
ticas de la comunidad, escuela y grupo en donde se inserta la problematica

educativa, asi como los lineamientos que rigen la educacion en todo el Pais.

El capitulo IV se presentan las estrategias didacticas que ayudaran a
resolver la problematica educativa, con cuales al aplicarlas, se trata de

favorecer la construccion del conocimiento a partir de la interaccién grupal.

Por udltimo, se plantean las conclusiones que tienen por objeto dar cuenta
de los elementos de mayor importancia construidos a lo largo del trabajo, de
los resultados arrojados en la aplicacion de las estrategias, el modo en que
respondieron los nifios en las diversas actividades y la forma en que estas

fueron el indicador de si se lograron o no los objetivos propuestos.

A si mismo, este trabajo conté con una bibliografia de donde provinieron
las informaciones de diversas fuentes en las cuales esta basada esta pro-

puesta pedagogica.

La presente propuesta pedagodgica representa la integraciéon de todos
los conocimientos adquiridos a lo largo de la practica docente, en la cual se
tiene el proposito de mejorar la educacién, proporcionando nuevas herra-

mientas y asi facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje.



CAPITULO |

PROBLEMA

1. Planteamiento del problema.

Desde antes de iniciar la educacion primaria, el niflo se ve inmerso
permanentemente, en situaciones que requieren de la reflexion y el razona-
miento, sin embargo al liegar a la escuela... no pone en practica este analisis
critico, sino que el conocimiento lo adquieres en forma mecanica y mediante

la memorizacién sin llegar a una comprension del conocimiento.

Es por ello que debe existir una preocupacion del educador para mejorar
el proceso ensenanza-aprendizaje, en este caso dentro del area de matema-
ticas, con el fin de que el alumno comprenda, analice y reflexione en todo

conocimiento.

A pesar de todos los esfuerzos y reformas hechas a los planes y
programas de estudio, los propdsitos que se establecen no se han cumplido,
pues las matematicas se siguen manejando en forma mecanisista sin llegar a
propiciar un razonamiento profundo de las mismas por parte del educando.
Posiblemente uno de los factores que inciden para que ésto se siga dando es
la metodologia utilizada por los maestros en la ensefianza de los contenidos
matematicos, la formacion tradicionalista de los educadores y las concepcio-
nes que sustentan su practica docente, ya que de ésta depende que el

maestro brinde a sus alumnos situaciones que favorezcan el proceso ense-

nanza-aprendizaje.
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Por lo antes mencionado, surge la necesidad de poenr en practica la nueva

reforma de los planes y programas en los cuales se pretende que las
matematicas se manejen de tal manera que favorezcan el razonamiento en el
nifo para que ejercite los conocimientos que le sirvan como herramienta a fin
de dar solucién a los problemas que se le presentan en su vida diaria,
manejando las matematicas y sobre todo la multiplicacion de manera mas

practica. Ante este reto, surge el siguiente cuestionamiento:

"¢.Qué estrategias didacticas favorecen la construccién del concep-

to de la multiplicacion en los alumnos de tercer grado de educacién

primaria?".

2.- Justificacion.

A lo largo de la practica docente, se ha observado el constante fracaso
del alumno en lo referente a las matematicas; es por ello que se considerd
importante la eleccion de este problema, sobre todo en lo concerniente a la
multiplicacion, ya que se llevé a cabo un sondeo entre los alumnos para

conocer el grado de dificultad que esta conlleva y que estrategias llevan a

cabo para entender el proceso de |la misma.

Por medio de un pequefio examen en el que se plantean situaciones
problematicas y a través del cuestionamiento se pudo constatar que no hay
comprension de la multiplicacion, sino que solamente existe la memorizacion
de la multiplicacién en forma mecanica, sin llegar a la comprension del
proceso que se sigue para realizar las operaciones; uno de los aspectos en
los que manifiestan confusiones es en el SND, asi como el manejo de las
operaciones de suma y resta que son la base para llegar a realizar operacio-

nes mas complejas como la multiplicacion.
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Es importante mencionar que la comprension del concepto de la multipli-

cacion es por lo regular determinante para el fracaso del alumno en matema-
ticas, sobre todo si la actitud que asume el educador no atiende a las
necesidades del educando, sino s6lo a sus requerimientos profesionales o
administrativos a fin de cubrir los contenidos del programa tratando de

acelerar este proceso sin buscar que el nino construya su propioc conocimiento.

3. Objetivos.

Con esta propuesta se pretende:

**Desarrollar actividades que faciliten y motiven al alumno a construir el

concepto de Ia multiplicacion.

**Propiciar nuevas actividades que lo conduzcan a construir su propio cono

cimiento.

**Promover en el alumno una actitud positiva para que sea capaz de resolver

las situaciones problematicas que se le presentan cotidianamente.

**Lograr que los educandos se acerquen al razonamiento y analisis de los

problemas multiplicativos que se le presenten y puedan resolverlos favora-

blemente.

**Suscitar actividades encaminadas al concepto de la muitiplicacion en donde

se utilice el juego para resolver diversos problemas.

**Motivar al alumno con diversos materiales que le sirvan de herramienta para

dar solucidén a problemas relacionados con la muitiplicacién.
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**Cuestionar continuamente al educando sobre problemas reales basados

en la multiplicacidn, para darles soluciones practicas.



CAPITULO 1I

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A. Fundamentacion psicoldgica.

1. Desarrollo del conocimiento.

El docente en el desempeno de su labor requiere de un marco de
conocimientos y experiencias que guien su practica, al proporcionarle los
elementos tedricos necesarios que le permitan realizar con mayor eficacia su
actividad; es por ello, que en este capitulo se presentan los conceptos
tedricos que apoyandose en la teoria constructivista dan sustento a esta
propuesta; refiriendonos en primer lugar al desarrollo en general definiéndolo
como un proceso espontaneo e ilimitado que abarca tanto el aspecto biolégi-
co como el psicolégico y el social, mientras que el desarrollo del conocimiento
se enfoca especificamente al aspecto intelectual y su estudio parte de las
estructuras de la inteligencia y los contenidos de conocimiento, en donde las
primeras son los marcos de referencia que el sujeto posee desde su nacimien-
to, mismas que se forman a partir de los primeros reflejos innatos y a través
de su interaccion con su medio ambiente, es decir, las estructuras cambian
sistematicamente y es esta modificacién lo que permite el conocimiento. Para
Piaget el conocimiento se efectla a través de las invariantes funcionales
conocidas como organizacion y adaptacién. Cada acto es organizado, y el
aspecto dinamico de la organizacion es la adaptaciéon que se encuentra

conformado por la asimilacion y la acomodacion.

La asimilacién es un proceso mediante el cual el individuo incorpora las
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nuevas experiencias a su marco de referencia y determina la acciéon del sujeto

cognoscente sobre el objeto de conocimiento. Esta accién depende de las
estructuras que el sujeto posee, por ejemplo, una accién de seriacion sera
diferente si la realiza un niflo de 7 u 8 afos que ya maneja las operaciones

concretas, asilarealiza un nifo que se encuentraen el periodo preoperacional.

La acomodacion consiste en las modificaciones que el sujeto realiza
sobre sus estructuras, lo que le permite reorganizarlas o construir nuevas con

el fin de adaptarlas mejor al medio.

Los procesos antes descritos son complementarios y constituyen la
autorregulacion o equilibracién que es el motor fundamental del desarrollo
intelectual, ya que coordina las interrelaciones que se establecen entre

maduracion, transmision social y la experiencia.

La maduracion participa en cada transformacién que se realiza durante
el desarrollo del nifio jugando un papelindispensable que no debemos ignorar

puesto que atafie a la maduracion neuroldgica y de las habilidades motoras.

La experiencia es un factor primordial en el desarrollo de las estructuras
cognoscitivas puesto que se construye mediante la interaccidon de los objetos
de conocimiento y realidad fisica, permitiendo al sujeto vivir diversas situacio-

nes que le acerquen a otro tipo de objetos de conocimiento.

Existen otros factores que intervienen en el desarrollo del conocimiento
como pueden ser: la calidad del medio, oportunidades de accion sobre los
objetos, el proceso que lo lleva a conocer y a interpretar las cosas vy, la

transmision de experiencias, reflexiones, valores entre otros que ie permiten
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manifestar su pensamientoy a suvezle brindan la oportunidad de ampliar sus

instrumentos de conocimiento y capacidad de adaptacion.

Piaget explica el desarrollo intelectual en funcion de un "proceso en el
que se efectiia la reestructuracion del conocimiento " ('); dicho proceso se
inicia con el modo de pensar propio de determinado nivel de desarrolio que
debido a perturbaciones externas sufre un desequilibrio que crea confusion,
la cual es resuelta por medio de la actividad mental o intelectual del sujeto.
trayendo consigo nuevas formas de estructurar los contenidos permitiéndole

alcanzar un nuevo estado de equilibrio.

Para explicar los niveles de pensamiento infantil Piaget propone cuatro
periodos que se caracterizan por un orden sucesivo, no se les puede asignar
una fecha cronolégica pues las edades en las que se les ubica pueden variar

debido a los factores sefialados anteriormente.

El orden por el que pasan los nifios alas etapas de desarrollo no cambia,
"cada una es la conclusidon de algo comenzando en la que precede y es el

principio de algo que nos llevara al que sigue" ( 2).
a) Periodo sensorio-motriz ( 0 a 2 afos ).
Caracterizado por la permanencia del objeto, coordinacién de movimien-

tos fisicos, presentacional y preverbal, el niflo no es capaz de representacio-

nes internas y no ha desarrollado el lenguaje.

! Citado por: LABINOWICZ, Ed. Introduccién a Piaget. p. 35

(")
(2) Ibidem p. 90
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b) Periodo preoperacional ( 2 a 7 anos ).

Habilidad para representarse la accion mediante el pensamiento y el

lenguaje: preldgico.

La forma de representacion interna que emergen al principio de este
periodo son: la imitacion del juego simbdlico, la imagen mental y un rapido

desarrollo del lenguaje hablado.

Las limitaciones de este periodo consisten en la incapacidad de invertir
mentalmente una accion fisica para regresar un objeto a su estado original
(reversibilidad), incapacidad de retener mentalmente cambios de dos dimen-

siones al mismo tiempo (centracién), e incapacidad de tomar en cuenta otros

puntos de vista.
c) Periodo de operaciones concretas (7 a 11 anos).

En esta etapa el nifio se hace mas capaz de mostrar el pensamiento
l6gico ante los objetos fisicos. Una facultad recién adquirida de reversibilidad
le permite invertir mentalmente una accion que antes sélo habia llevado a
cabo fisicamente. EIl nino es capaz de retener mentalmente dos o mas
variables cuando estudia los objetos. Se vuelve mas sociocéntrico, cada vez
mas consciente de la opiniéon de otros. Tiene un rapido incremento en su
habilidad para conversar ciertas propiedades de los objetos (numero, canti-
dad), a través de los cambios de otras propiedades y para realizar una
clasificacion y ordenamiento de los mismos. Las operaciones matematicas
surgen en este periodo. El niRo se convierte en un ser cada vez mas capaz de

pensar en objetos fisicamente ausentes que se apoyan en imagenes vivas de
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experiencias pasadas. Sin embargo el pensamiento infantil esta limitado a

cosas concretas en lugar de ideas. Es capaz de realizar las operaciones de
clasificacion, seriacién y ordenacion, llegando a la sintesis. Es en esta etapa
donde generalmente se ubica el pensamiento del nino de 3° grado de

educacion primaria.

d) Operaciones Formales (11 a 15 anos ).

Este periodo se caracteriza por la habilidad para pensar mas alla de la
realidad concreta. El nino de pensamiento formal tiene la capacidad de
manejar, a nivel légico, enunciados verbales y proposiciones en vez de

objetos concretos unicamente.

2. Intuicion y formalismo.

Existen dos niveles de comprension en el proceso de construccién del
lenguaje matematico que son la intuicion y el formalismo, dos términos que se
complementan permitiendo que el conocimiento matematico se dé en un
proceso de relacion reciproca entre el sujeto y el objeto, ya que mientras la
intuicion capta formas simbélicas y tiende hacia el objeto concreto, el forma-
lismo combina signos, es decir, tiende a la representacion. La intuicion es
espontaneay lacomprensién se da sin representacion grafica. El formalismo,
no se centra en los objetos estudiados sino en las formas y propiedades
surgidas de los mismos. Los nifos al resolver situaciones de primer nivel
estan recurriendo a la intuicién y al acomodarlas para llegar a los signos

graficos estan recurriendo al formalismo, estdn complementandose uno al

otro.
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Los contenidos matematicos en la escuela primaria han abusado del

formalismo, situaciéon que los ha llevado a ser memoristicos y tediosos,
olvidandose que antes ésta intuicion del nino y que ésta viene a ser previa a
la formalizacion, es decir, las intuiciones se van formalizando a medida que
el nifo avanza en el conocimiento matematico. Lo importante en el proceso de
enseflanza-aprendizaje de las matematicas consiste en... "favorecer la orga-

nizacién de esquemas que serviran de puntos de apoyo a otras intuiciones o

formalizaciones". ( 3)

En manos del docente esta la posibilidad de dar flexibilidad a los
contenidos, partiendo de situaciones concretas que despierten el interés de
los alumnos, motivando y estimulando el desarrollo de sus estructuras por

medio de acciones objetivas que lo lleven al conocimiento.
3. Operaciones légico-matematicas.

Segun Piaget, la construccion de conceptos matematicos se apoya en
las operaciones logicas y sus relaciones. En el nifio el acto l6gico consiste en
actuar sobre las cosas ya que la accion modifica los objetos, el sélo accionar
con un objeto provocara su transformacion y esta practica con lo real, o

concreto permitira en el nifo actuar légicamente.

El conocimiento se extrae de las acciones, no de las propiedades de los

objetos, por lo tanto las estructuras logicas se iran organizando a través de

la practica objetiva.

(*) NOT, Louis. El conocimiento matematico. Antologia La matematica en la escueia Il.
p. 28
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Clasificacion.

Es una operacion légica fundamental en el desarrollo de pensamiento,
ya que interviene en la construccion de todos los conceptos, no sélo en el de
niamero. Se puede realizar en forma concreta o interiorizada al captar las
caracteristicas de los objetos, tomando en cuenta sus semejanzas y diferen-

cias.

Seriacion.
Operacion logica consistente en establecer relaciones entre los objetos
diferentes en alguna cualidad, ordenandolos segun esas diferencias (color,

tamanfo, forma etc.). Durante la construccion de esta operacion se presentan

la reversibilidad y la transitividad.

Conservacioén de la cantidad.

Mediante esta operacién se pueden comparar cuantitativamente dos o
mas conjuntos y al poner en correspondencia sus elementos se da significa-
cion al concepto de numero. En esta operacion se fusionan la clasificacidn

y la seriacion al establecer equivalencia numérica entre dos conjuntos.

El dominio de las operaciones légico matematicas es fundamental como
antecedente para el acceso a los conceptos, como en el caso de fracciones
que implican una gran dificultad por formar un conjunto diferente al de los
numeros enteros con propiedades especificas dificiles de conceptualizar por

parte de los nifos.

4. Aprendizaje.

"El aprendizaje constituye un proceso mediante el cual el nifio construye

sus conocimientos. En él intervienen la interaccion con el medio circundante,
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la accién del sujeto sobre los objetos y su propia actividad mental en relacion

a las acciones que realiza y los hechos que observa" ( 4 ).

Al igual que el desarrollo, el aprendizaje se da desde que el nific nace,
asi aprende a ver, a oir, a explorar el mundo que le rodea, a caminar, etc.
aprende ademas un sinniamero de conductas por la simple repeticion. Esto
permitira al nifo socializarse y adaptarse al mundo a través de su inteligencia
practica; de la misma manera que el desarrollo el aprendizaje. se logra a

través de los procesos de asimilacion y acomodacion.

No podemos llamar aprendizaje a todas las conductas que el nifo
aprende desde su llegada a la escuela, ni a la imitacién, ya que generalmente
son contenidos sin estructurar, conocimientos sin organizar que no pueden
ser utilizados en forma inteligente. El verdadero aprendizaje supone una
comprension de los objetos, de su significado, de sus relaciones y de su
utilizacién, esto es, el aprender permite al sujeto comprender y asimilar
gradualmente la naturaleza del objeto de conocimiento y encontrar

funcionalidad a los aprendizajes que se han construido y los conocimientos

que se han adquirido.

5. Conocimiento.

Segun la teoria antes mencionada el conocimiento no es una simple
copia de la realidad ya que el sujeto que aprende juega un papel activo para
acceder a los contenidos que la misma le presenta y comprender la forma en

que estos estan construidos.

(*) SEP. Estrategias pedagdgicas para nifios de primaria con dificultades en el aprendi
zaje de las matematicas. Fasciculo !. 1a. ed. 1987. p. 21
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Segun Piaget, la operacion es la esencia del conocimiento, definiéndola

como una accién interiorizada que modifica el objeto de conocimiento y
permite llegar a la transformacién*. Piaget establece tres tipos de conoci-

miento: el fisico, el social, y el I6gico matematico. ( 5)

En la construccion del conocimiento fisico son los objetos mismos
quienes nos proporcionan la informacién que nos permite llegar a conocerlos
através de la interaccién sujeto objeto. La fuente del conocimiento fisico es

en parte externa al sujeto.

El conocimiento social es producto de la adquisicién de la informacion
proveniente sélo del entorno que circunda al sujeto, siendo la que nos permite
saber cual es el nombre que sociaimente se le ha asignado a los objetos
fisicos. El origen de este conocimiento son las convenciones elaboradas por

la gente y su principal caracteristica es que es enormemente arbitrario.

El conocimiento lI6gico matematico no esta dado Unica y directamente
por los objetos, sino por larelacidon mental que el sujeto establece entre éstos
y las situaciones. El origen de este conocimiento es el nifio y no existe nada
arbitrario en este campo, es decir, este tipo de conocimiento surge de la
abstraccion reflexiva que el sujeto efectua al establecer relaciones y compa-
raciones entre los diversos hechos que observa, asi como entre el comporta-

miento de los objetos y las acciones que sobre elios realiza.

(*) DGEE. DESARROLLO Y APRENDIZAJE. Folleto mimeografiado.
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Estos tres tipos de conocimiento no se dan enforma aislada, ya que tanto
la realidad externa como su comprension por parte del nino se compone de

elementos que se interrelacionan e interactuan entre si.

6. Sujetos del proceso de aprendizaje

Durante el proceso de aprendizaje es indispensable la coordinacién de
acciones que le permitiran al alumno acceder al conocimiento, asi como las

relaciones que le permitiran tener un mejor y facil acceso al mismo.

La pedagogia operatoria contribuye con el nifio "ayudandolo para que
este construya sus propios sistemas de pensamiento. Los errores que el nifo
comete en su apreciacion de la realidad y que se manifiestan en sus
escolares, no son considerados como faltas, sino como pasos necesarios en

el proceso constructivo". ( 6)

7. Papel del maestro.

Debe propiciar acciones de aprendizaje de acuerdo al nivel de sus
alumnos y conocer como evolucionan los procesos particulares de cada uno,
para estar en posibilidades de organizar programas de aprendizaje que les
proporcionen los elementos necesarios, los motivara por medio de preguntas,
los ensefara a investigar, a observar y a sacar conclusiones significativas.
Debe infundir confianza, permitir |la integracion entre los alumnos y propiciar

un clima de libertad donde cada quien aporte lo que le parezca significativo.

(8) MORENO, Montserrat. Problematica docente. Antologia Teorias del aprendizaje p. 384
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El maestro debe provocar situaciones en la que los conocimientos se presen-

ten como necesarios para alcanzar las finalidades propuestas por los nifios.
Debe proponer actividades que lleven al alumno a la construccion de un
conocimiento contrastando los resultados que el nifio obtiene con las solucio-
nes encontradas por los demas nifos y creando situaciones contraste que

obliguen al nifo a reflexionar sobre sus errores cuando estos se produzcan.

8. Papel de alumno

El nifo es el principal protagonista de su educacion, sera un ser activo
iniciador de experiencias que lo lleven a la construccion de conocimientos,
capaz de transformarse a si mismo para transformar su entorno, consciente
de su individualidad, confiados en su capacidad de aprender y pensar por si

mismo, un ser inteligente e inventivo.

Las caracteristicas del nifio de 30. afio de primaria en las que se basan
las alternativas de trabajo son; pertenecientes al periodo de las operaciones
concretas, manejan lareversibilidad, la clasificacion, la seriacion y conserva-
cion, pero siempre a través de modelos objetivos ya que aun no pueden
resolver problemas que se les plantean de manera verbal. Es muy importante
tomar en cuentay conocer estas caracteristicas al plantear las situaciones de

aprendizaje.

B. Objeto de estudio.

Generalmente la ensenanza de las matematicas ha seguido un ritmo
tradicional de mecanizacion de algoritmos y memorizaciéon de conceptos que

ha ido transmitiéndose de igual forma de generaciéon en generacion sin tomar
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en cuenta que... "el origen de toda matematica se da dentro de una actividad

real donde se requiere eficacia" (7))

Es necesario presentar a los alumnos una matematica que le permita
construir conocimientos a través de actividades que sean de su interés y los
hagan involucrarse y mantener su atencion hasta encontrar la solucion de un
problema, logrando con esto que el alumno comprenda, le encuentre aplica-

cion y se familiarice con ella.

Otro grave problema al que se enfrentan el maestro y el alumno en el
proceso ensefianza aprendizaje de la matematica es la presién del contrato
didactico que regula la interaccidon entre maestro-alumno, exigiendo al prime-
ro cubrir un programa en un limite de tiempo situaciéon que lo llevara a incurrir
en el error de presionar a los alumnos en lugar de permitirles desarrollar

libremente un espiritu de investigacion que los lleve a encontrarles utilidad en

su medio circundante.

Se debe considerar ala matematica y especificamente a la multiplicacién
como una herramienta que auxilie a todas las areas del conocimiento, ya que
su aplicacion ha permitido la elaboracion de modelos que lleven a encontrar
explicaciones del mundo circundante, asi como la predicacion de fendomenos

y acontecimientos tanto sociales como naturales.

El origen de las matematicas se remonta a la prehistoria, considerando

(7) REVUZ, André. Problemas que plantea la ensefianza de las matematicas. Ant. La Matematica en
la escuelal. p. 329.

(*) SELLARES, RosayBassedasMarce. "Laconstrucciénde los sistemas de numeracién enlahistoria
y_en los nifios". Antologia la Matematica en la escuela |, p. 5, SEP-UPN.
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a Sellares y Bassedos ( 8 ) que enuncian que cuando el hombre se hizo

racional y ha medida que su entorno natural le pudo brindar recursos para su
manutencioén, consiguid percatarse de las relaciones de cantidad que existia
entre los objetos que le rodeaban. Con ello tuvo la idea de numerosidad como
"muchos poco"; con el paso del tiempo descubrié como registrar las cantida-
des valiéndose de las partes de su cuerpo y utilizando el principio de

correspondencia.

La vida social y natural del ser humano siguié su camino, quedando por
muchos siglos el uso de tal principio, permitiendo enunciar un conjunto de
objetos sin conocer los numeros. "La nocién de nimero abstracto fue desa-
rrollandose lentamente; una vez construida la serie numérica, el hombre pudo
contar y recurrir al principio de la base". ( 9) Sobresaliendo por su uso la de

numero diez, y también porque permitia de un modo practico el conteo conlos

dedos de la mano.

El aplicar labase diez al registro natural de los numeros significé un gran
avance, pues se le dio a cada objeto un valor numérico que simplificé el
esfuerzo que hacia para representar ciertas cantidades; fue si como los
pueblos aprendieron a contar y llegaron al concepto de nimero; lo cual
requirié la introduccion de simbolos numéricos que condujeron a la resolucion
de problemas mas dificiles, constituyendo una valiosa herramienta para la

vida practica.

Los simbolos forman el lenguaje matematico, el cual es convencional y

es por medio de él que se puede llegar a una relacion de tipo cuantitativo en

(*) IDEM
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el medio circundante.

La matematica, actualmente es considerada como un instrumento esen-
cial en casi todas las areas del conocimiento; su aplicacion ha permitido
elaborar modelos para estudiar situaciones con el objeto de encontrar mejo-

res explicaciones y descripciones del mundo.

Segun Kuntzmann, (10) la matematica era considerada como el estudio
de las relaciones entre numeros, pero al paso del tiempo y con la evolucion
de la misma se constituyé en una ciencia que se vale Unicamente del
razonamiento lédgico ya que construye a partir de nociones l6gico-matemati-

cos conforme a un razonamiento.

Es considerada como una ciencia precisa en la que la armonia con la
realidad se presenta como absoluta y exacta ya que se trabajo el objeto de
conocimiento de manera exacta y formal, refiriendose a las formas y estruc-
turas de los fenomenos. La matematica se mueve casi por completo en el
campo de los conceptos abstractos empleando razonamientos y calculos,

pero su rigor no es absoluto, sino que esta en constante desarrollo y puede

ser motivo de discusiones cientificas.

También se le ha dado importancia en los actuales planes y programas
de estudio ya que por estar en contacto directo con los problemas a que se
enfrenta el alumno en su vida cotidiana, sera la que guié el término del
presente trabajo, por lo que hay que hacer notar que si desde la escuela
primaria se proporcionan las bases fundamentales de las matematicas, se

fomentara que el alumno descubra, investige y construya su propio conoci-

() KuntzmannQuéeslamatematica? Antologia. LaMatematicaenlaescuelal pag. 85. SEP. U.P.N.
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miento para que llegue a comprender la importancia de las matematicas y

pueda aplicarlas a sus problemas cotidianos; de esta manera las matematicas

dejaran de significar para los nifos algo dificil de resolver.

La matematica como objeto de conocimiento debe fundamentarse desde
un enfoque constructivista, en donde el alumno desarrolle la capacidad de
realizar aprendizajes significativos apegados a su proceso de construccion
de conocimiento a partir de situaciones realesy por medio de actuar sobre los
objetos, que vaya mas alla de una simple manipulacién, una accién que al
manejarlos, sume a ellos acciones intelectuales (observar, comparar, orde-
nar, establecer relaciones) asumiendo actitudes reflexiva, pues el aprendiza-

je no es un acto de memorizacién, sino un acto de busqueda para legar al

conocimiento.

La teoria constructivista postula que el conocimiento no es una simple
copia de la realidad, ya que el sujeto tiene un pepel activo, hace suyos los
contenidos que la realidad le propone Piaget menciona que "... la matematica
es antes que nada, una accidn ejercida sobre las cosas" ( 11 ); pero la
educacion a nivel primaria contradice esta aseveracion ya que generalmente
es ensefnada por medio de un lenguaje abstracto que tiene muy poca relacién
con los intereses de los nifos. "La matematica es un lenguaje, es una forma
de representacion del pensamiento que permite expresar ideas a través de
términos especificos, utilizando signos convencionales surgidos de la socie-

dad y que manifiestan la relacion entre la expresion individual y la comunica-

cion social". (12) .

(") LABINNOWICZ. Ed. Reflexiones sobre algunas limitaciones del libro de texto. Antologia: La
Matematica en la Escuela 1.p. 357. SEP-UPN

(') GELB, Ignace. La Escritura como un sistema de signos. La matematica en la escuela |. p. 3
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Al analizar una suma se reune o agrega atendiendo al estado inicial que
se tiene; si se considera que al reunir o agregar solo se pueden emplear
elementos de una misma clase y/o subclase perteneciente a una misma clase,
aspecto que no se presenta en la multiplicacion donde se emplea en la
mayoria de los casos elementos pertenecientes a clases y/o subclases
diferentes y donde las acciones que realiza el nifio son las de corresponden-

cia entre los elementos de estas clases.

Al considerar a la multiplicacion como una operacion de corresponden-
cia, es mas facil comprender por qué el 0 y el 1 no cumplen las mismas
funciones, "... la accidn concreta que corresponde a la multiplicacion es una
correspondencia que se establece de la siguiente manera: a cada elemento
del conjunto inicial le hace corresponder un conjunto de elementos en el

conjunto inicial le hace corresponder un conjunto de elementos en el conjunto

final... "(13)

No en todos los problemas planteados de matematicas se pueden
resolver utilizando una suma abreviada como sustituto de la multiplicacién.
Por ello es mas facil comprender por qué el signo "X" de la multiplicaciéon se
llama "por" ya que indica reemplazo de un tipo de elementos por otro y no
agregar o reunir como es el caso del signo "+" de la suma; por tal motivo, no
se puede considerar a la multiplicacion como un caso particular de la suma,

ya que el proceso que ambas implican no es el mismo.

(%) LERNER, De Zunino, Delia... "¢ Qué es la multiplicacién? en Antologia La Matematica en la
escuela lil. p. 133. SEP-UPN
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Debido a la relacidon existente entre el lenguaje matematico y la accién,

el sujeto accede a él y va desarrollando estructuras. El nifio da significado «
su realidad a través del lenguaje matematico pudiendo resolver problemas,
planificando acciones que surjan de su entorno, es decir, que tengan interés

por él por formar parte del medio en que vive.

En la vida diaria, antes de ingresar a la escuela se utilizan los nUumeros
para contar objetos, compararlos y determinar cantidades; debido a la nece-
sidad de contar conjuntos que poseia, el hombre utiliz6 estrategias de separar
el conjunto de elementos y establecer una correspondencia con elementos de
otro conjunto. Segln Piaget los primeros numeros concebidos por el hombre
son los naturales, llamados asi porque surgen de manera casi natural, ya que
el hombre al operar con conjuntos de objetos tiene la necesidad de represen-
tarlos graficamente, pues debido al desarrollo del pensamiento operatorio
concreto surgen los numeros negativos y el cero, formando el grupo de los
numeros enteros, que es la abstraccion de la clasificaciéon y la seriacion de

clases de conjuntos que tienen diferente cantidad de elementos.

La multiplicacion

La mayoria de las personas tienen la concepcion de que la multiplicacién
es una suma abreviada, sin embargo, si ésto fuera asi, el 0y el 1 tendrian las
mismas funciones tanto en la suma como en la multiplicacion. Delia Lerner

dice"iPorqué X+0=0, pero encambio X.0=07?"";Porqué X +1 =Y, siendo

155219
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Y el sucesor de X? en tanto X. 1 = X?"

1) Propiedades de la multiplicaciéon

Cita comparta

"LLa multiplicacion al igual que la suma, resta y division
es una operacion binaria, es decir una operacién don-
de entran en relacion dos nameros para obtener un ter
cero o resultado, lo cual puede establecerse en base a
los factores "a" y "b" que pueden representarse por
cualquier namero cardinal; la relaciéon aXb es el produc
to de la cual se obtendra un nimero similar a los pues-
tos en relacién, es por tal motivo que el conjunto de los
numeros cardinales es cerrado respecto a la multiplica-

cion..." (14)

La multiplicacion, al igual que las demas operaciones matematicas
basicas, esta compuesta por propiedades querigen de algliin modo la manera

de relacionar los factores "a" y "b", las cuales son:

a) Propiedad conmutativa, que dice que el orden de los factores no altera
producto, por lo tanto a X b es iguala " a" "X" "b". La comprension de esta
regla permite al nifio intentar resolver de diferentes formas una operacion, ya

que el resultado final sera el mismo.

b) Propiedad asociativa, que permite simplificar una operacion externa y

(™) UPN. La Matematica en la escuela |. Apéndice. pp. 73-74
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cumplir con las caracteristicas de operacion binaria, por lo tanto si se tiene

mas de dos factores, por ejemplo aXbXc, se puede reducir aX(bXc) ayudando

a obtener el resultado con mayor facilidad.

c) Elemento ldentidad de la multiplicacion, es el elemento "neutro” que

viene a ser el 1, ya que al multiplicarlo por cualquier cantidad no la modifica,

ejemplo: 5X1=5 6 1 X5=5.

d) Propiedad multiplicativa del 0, éste cumple con una funcion especial en
la multiplicacion ya que es el elemento abservente, es decir, al multiplicar un
namero por cero se obtiene como resultado cero; se convierte a si mismo,

ejemplo OX6 =0, 6x0 = 0.

e) Propiedad distributiva, en la adicion esta propiedad permite reducir el
nimero de operaciones a realizar, ya que un producto total esta conformado

por productos parciales, ésto es: aX(b+c) = (aXb) + (aXc), 6 cX(b+a) X(c+a).

El manejoy comprension de las propiedades de la multiplicacién ayuda-
ran a que el nifo utilice en forma correcta el concepto de la misma, ya que
podra emplearla como una herramienta de trabajo escolar en la solucién de
problemasque la impliquen, propiciando que emplee diversas estrategias
para resolverlos, trasladando su aprendizaje escolar a situaciones o viven-

cias diarias.

2. Proceso de construccion de la multiplicacion.
El objetivo principal de este proceso es que el Iniho comprenda el

algoritmo de la multiplicacidén, para que posteriormente pueda utilizarla en



26
forma practica aplicable a otros conocimientos para un mejor desarrolio

intelectual dicho proceso implica que el alumno tenga una accidn intuitiva de
que esta operaciéon es una adicion de sumandos iguales. Este algoritmo esta
compuesto de tres momentos que el alumno debe razonar, los cuales son:

a) Concepto de multiplicaciéon.- Este proceso implica que el nifio tenga una

accion intuitiva de que esta operacién es una suma de sumandos iguales.

b) Valor posicional de los numeros. -Esto significa que cada cifra, segln su
posicién, tiene un valor especifico, que se obtiene en base a agrupamientos,
el cual es considerado por los nifios al resolver una problematica que implique

multiplicar.

c) Propiedad distribuitiva.- Para que el alumno comprenda que al multipli-
car, el producto obtenido es el resultado de sumar productos parciales, yaque

se descompone un niumero en sus partes.

Por otro lado, hay que hacer mencidn, que para que el alumno tenga las
bases para poner en practica el algoritmo de Ia multiplicacién, es necesario,
primero, que comprenda el algoritmo de la suma, resta y el sistema de
numeracién decimal, ya que éstos forman parte de las estructuras légico-
matematicas basicas para que asimile este conocimiento y logre un aprendi-

zaje significativo.

Segun Ausbel... el aprendizaje significativo constituye un proceso a
través del cual se asimila el nuevo conocimiento, relacionandolo con algun
aspecto ya existente de la estructura congnitiva, si no tendra que aprenderse

de memoria y almacenarse de un modo arbitrario y desconectado..." (15)

(") ORTON, A. Didactica de las matematicas". p. 184, folleto.
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De acuerdo a esta aseveracidn, para que el nifio de tercer grado, que se

encuentraen el estadio de las operaciones concretas, comprenda el concepto
de la multiplicacion, es necesario que realice actividades donde interactie
constantemente con objetos y que logra la reflexion acerca de las acciones
que esta llevando a cabo, de lo contrario solo llegara a la mecanizacidén sin

formar estructuras l6gico-matematicas mas complejas.

Cabe sefialar que el maestro debera propiciar actividades que le faciliten
al alumno la construccién del algoritmo de la multiplicacién, tomando en
cuenta las necesidades e intereses del nifio con el objeto que pueda acceder

a lograr un aprendizaje real y significativo.

C. Evaluacion

Hablar de evaluacion no es una tarea facil, ya que ésta implica las
diversas concepciones que cada educador tiene del aprendizaje, asi como de

la corriente pedagégica que requiere cada practica educativa.

Tradicionalmente se ha considerado a la evaluacién como un proceso
terminal en el cual se le asigna un "numero" a las respuestas dadas por los
sujetos y que determina un cambio de conducta del individuo ante una
situacidén determinada, dejando de lado larelacién sujeto-objeto y la construc-

ciéon del conocimiento por parte del educando.

Esta concepcidn conductista ha consistido en la aplicacion de examenes

como un instrumento de medicidn, en lo que sélo se pretende otorgar una
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calificacién al final del curso, teniendo repercusiones o consecuencias nega-

tivas en la autoestima de los nifos, siendo culpables de éstz practica
inoperante las autoridades educativas y en gran parte algunos maestros que
asumen una actitud negativa ante las nuevas espectativas que ofrece el
constructivismo apoyado en la Teoria Psicogenética, la cual atiende el
desarrollo cognitivo, afectivo y social que concibe a la evaluacion como un
proceso en el que los involucrados en la actividad escolar asumen un papel

decisivo en todos los momentos de la ensefianza-aprendizaje.

De acuerdo a las necesidades y expectativas de las nuevas generacio-
nes de algunos es conveniente ubicarse dentro de una didactica critica en
donde se enfoca la Evaluaciéon Ampliada, cuya finalidad es ofrecer al maestro
los elementos que le permitan conocer el proceso de aprendizaje, desubriendo
asi, los razonamientos y estrategias que los alumnos ponen en practica para

resolver alguna situacion determinada.

Dentro de esta evaluacion ampliada, tiene lugar la Evaluacion Diagnéstica,
misma que se realiza al iniciar el afio escolar con el fin de conocer en que
momento de aprendizaje se encuentra el alumno, y asi poder organizar
actividades acordes a sus necesidades e intereses. Enseguida debe realizar-
se una Evaluacién Sumativa, la cual debe llevarse a cabo al término de cada
etapa del aprendizaje, se encuentra el alumno, y asi poder organizar activi-
dades acordes a sus necesidades e intereses. Enseguidadebe realizarseuna
Evaluacion sumativa, la cual debe llevarse a cabo al término de cada etapa
del aprendizaje, con el objeto de conocer los resultados alcanzados, mismos
que forzosamente requieren de una calificacién (sobre todo para efectos
administrativos); esta evaluacioén se relaciona directamente con la Evalua-

cion serelaciona directamente con la Evaluacion Permanente que consiste en
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la observacion detallada de las participaciones que tengan los alumnos en

cualquier actividad, realizando un registro exhaustivo, tanto de los logros de
los nifos, como de los errores que han tenido en la construccién del conoci-

miento durante el transcurso de todo el afo escolar.

Es conveniente mencionar que la Evaluacion Ampliada se caracteriza
por su flexibilidad y apertura, pues recurre a la metodologia de otras ciencias
para obtener informacién y mejorar las decisiones que han de tomarse;
ademas toma los resultados de las pruebas pedagogicas como un elemento
mas, para integrarlos a una situacién global, por lo que el Maestro hace un
analisis critico de todos los involucrados en el proceso ensefianza-aprendi-

zaje.

Por lo antes mencionado, es indispensable ver a la evaluacion "como
una tarea mas compleja de lo usual, que tiene implicaciones socio-econdémi-
cas condicionadas por circunstancia histérico-politicas inherentes al proceso
educativo; se debe conceptualizar como un proceso integral del avance
académico, que informa sobre los conocimeintos, habilidades e intereses de
los nifos, y por medio de la cual se obtienen y precisan las evidencias para
mejorar la calidad de la ensenanza al detectar los errores y obstaculos, dando
a lavez margen para predecirlos, salvarlos y corregirlos, logrando realmente

elevar la calidad educativa en todos los ambitos". (16)

(*®) HERED!A, Bertha: "La Evaluacién Ampliada”". En Antologia: La Evaluacién de ta Practica Do-
cente. p. 128. SEP-UPN.




CAPITULO 11
MARCO CONTEXTUAL

1.- Politica Educativa

La politica educativa es el conjunto de acciones que realiza el Estado,
basadas en la legislaciéon actual, formando asi una doctrina coherente que

utiliza determinados medios administrativos para alcanzar los objetivos pro-

puestos en materia educativa.

Estos objetivos estan determinados porlos grupos que integran la esfera

que se encuentra en el poder, por lo que la politica educativa debera estar

acorde a los intereses que requiere el Pais.

A lo largo de la historia, la educacién en México ha sufrido serias
transformaciones, que sin embargo no han resuelto en su totalidad el rezago
educativo, debido a principalmente a que cada gobierno define una nueva

politica de acuerdo al momento histérico que se vive.

El gobierno Mexicano, asi como sus principales instituciones que se van
sucediendo cada sexenio, al parecer carecen de interés por resolver la
problematica educativa, por lo que planes y programas iniciados en cada

gestion pierden secuencia al no dar cauce yfinalizar en el progreso educativo

que requiere el Pais.

Para que la educacién publica cumpla sus propdsitos, es conveniente

hacer una reflexiéon en torno a los mencionado anteriormente y modificar los
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rumbos tomados en materia de educacion; por lo que es necesario hacer

participes no sélo a los maestros y alumnos, sino involucrar a todos los

sectores que conforman la sociedad para llevar a buen término la tarea

educativa.

Hoy en dia el objetivo principal de la educacidn es formar ciudadanos con
una vision futurista con metas a progresar mediante el trabajo para lograr el

bienestar social y elevar su nivel de vida y la calidad educativa.

2. Articulo 3° Constitucional.

A lo largo de los momentos histéricos por los que ha atrevesado el Pais,
el Articulo 3° constitucional ha sido objeto de muitiples modificaciones, la mas
importante es la sufrida en el periodo sexenal pasado, que indica que todo
individuo tiene derecho a la educacion preescolar, primaria y secundaria,
éstas Gltimas consideradas basicas, las cuales debera impartir el Estado-
federacién, Estados y Municipios gratuitamente: "La educacién que imparta el
estado tendera a desarrollar armonicamente todas las facultades del ser
humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria y la conciencia de

solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia". (*)

En este Articulo menciona también, entre otras cosas, las caracteristicas
que debe presentar la educacidn, tales como la libertad de creencias, no
obstante la educacion debe mantenerse ajena a toda doctrina religiosa,
debera ser democratica, entendida ésta como la forma de vida fundada en el

constante mejoramiento econdmico, social, cultural y nacional; tratando de

(*) SEP. Articulo Tercero Constitucional y Ley General de Educacion. p. 27
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favorecer las relaciones humanas en las cuales todos los hombres gocen de

las mismas oportunidades.

Asi mismo, el Articulo 3° Constitucional establece el compromiso de
brindar una educacion gratuita a todos los habitantes del Pais, con el fin de
que puedan acceder al sistema educativo; sin embargo este compromiso no
se ha cumplido totaimente, ya que la mayoria de los gastos que se requieren
en la escuela primaria son solventados por los padres de familia, por lo que
las situaciones socioecondémicas que atraviesan las familias mexicanas se ve
mas afectadas cuando sus hijos ingresan a la escuela, dando como conse-
cuencias que muchos alumnos deserten, convirtiéndose en un problema muy

grave del cual adolece la educacioén.
3. Ley General de Educacion

Estaley, estareglamentada por los preceptos del Articulo 3° Constitucio-
nal, y es a lavez un compromiso con los principios y anhelos educativos que

los mexicanos han forjado en el transcurso de su historia.

Esta ley, es de caracter general debido a que abarca disposiciones
aplicables a los tres niveles de gobierno, Federal, Estatal y Municipal,
ademas de otorgarles a los gobiernos estatales la facultad de intervenir mas
directamente en la educacion. Establece ademas que la Secretaria de Edu-
cacion Publica sera la encargada de elaborar los planes y programas de
educacion primaria, secundaria y normal de todo el Pais; a través de ella se
distribuiran los libros de texio, asi como la elaboracion del calendario escolar
aplicable a toda la Republica con el propdsito de ir aumentando el nimero de

dias efectivos de clase.
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4. Modernizacion educativa

En 1989 - 1994, bajo el gobierno del presidente Carlos Salinas de
Gortari, se crea el Acuerdo Nacional para la Modernizaciéon educativa como
resultado de la concertacion llevada a cabo por el Gobierno Federal, los
Gobiernos Estatales y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la educacion,
suscrito el 18 de mayo de 1989. En este acuerdo se establecieron tres lineas
fundamentales para impartir la educacion basica, tales como la reorganiza-
cién del sistema educativo, la reformulacion de contenidos y materiales y la
revalorizacion social de lafuncién magisterial mediante la carrera magisterial.
Asi como darle a los gobiernos estatales los elementos de caracter técnico,
administrativo, derechos y obligaciones, muebles e inmuebles con los que la
SEP venia prestando sus servicios a los niveles preescolar, primaria, secun-

daria normal y educacion especial.

Todo ésto fue concebido con la idea de elevar la calidad educativa,
tratando de tomar en cuenta la experiencia del docente permitiéndole a su
vez, el utilizar su creatividad para buscar estrategias necesarias al abordar

los contenidos del programa en base al interés de sus alumnos.

Este acuerdo intenta también, desarrollar y reformar la ensefanza
primaria, teniendo como objetivo primordial el igualar las oportunidades de
desarrolio educativo en toda la poblacién utilizando una tecnologia acorde a

las espectativas del Pais.

Como ya se hizo mencion, la modernizacion educativa demanda que el
Maestro tome un papel mas importante en la accion pedagégica y comprenda

mejor con mayor profundiad el proceso ensefianza-aprendizaje, centrando su
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atencion en el educando, requiriendo actualizarse constantemente con el fin

de transformar las futuras generaciones, formando individuos pensantes,

reflexivos y analiticos capaces de mejorar su sociedad.

5. Plan Emergente

Este plan consisti6 en la reorganizaciéon del sistema educativo el cual
permitié una mayor vinculacién entre comunidad-escuela-alumnos, mediante
laformacién de consejos técnicos de cada escuela, se involucraron alos jefes

de sectores, inspectores y directivos de cada centro escolar.

Los planes de estudio que antes eran considerados como norma rigida
para la educacion basica son hoy, planes de estudio flexibles que permiten
articular espacios en ambitos programaticos de aprendizaje, a partir de los

perfiles nacionales y las necesidades regionales y locales de la comunidad.

Para la educacion primaria se reformularon ios contenidos con el objeto
de fortalecer el ejercicio asiduo de la lectura, escritura y expresién oral,
abandonando el enfoque de la linglistica estructural; en matematicas se
pretende fortalecer el conocimiento de la geometria y la habilidad para
plantear problemas y resolverios, desechando el enfoque de la légica; se
reestablecid el estudio sistematico de la Historia, Geografia y Civismo, en
lugar de las Ciencias Sociales; asi mismo se reforzé el aprendizaje sobre el
cuidado y la salud del alumno, inculcandole la proteccién del medio ambiente

y los recursos naturales.

Con respecto al papel de los docentes, hoy cuentan con autonomia

pedagdgica para progresar y organizar los aprendizajes, obligandolo -a con-
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sultar fuentes multiples de informacién actualizada.

Bajo esta nueva faceta educativa, tiene lugar el Plan Nacional de
Desarrollo 1995 - 2000, que abarca todos los niveles sociales, pero

especificamente en el area de educacion se dan nuevos lineamientos.

6. Programa de desarrollo educativo 1995 - 2000

En el actual sexenio del presidente Ernesto Zedillo Ponce de Leodn, la
politica de los gobiernos privados y sociales tienen la vision de lograr un
crecimiento econdémico, generar empleos y distribuir mejor el ingreso, mejorar

la educacion, la salud, la vivienda y aumentar la productividad.

De llevarse a cabo estos restos daran como resultado mejorar las
condiciones de vida de toda la poblacidn, por ello se exigira que la educacién
sea apoyo decisivo en el desarrollo nacional, para que exista una educacion
de calidad que reditué en una sdélida formaciéon de valores, habitos, conoci-

mientos desde preescolar hasta las carreras profesionales que cumplan con

éstos requisitos.

También se propone disefar programas que garanticen el acceso al
nivel proeescolar, primaria y secundaria con el objeto de eliminar el rezago en
las entidades en donde las condiciones de vida y geograficas dificultan este
acceso. Ademas, este programa, propone superar el proceso ensenanza-
aprendizaje mejorando continuamente los contenidos, los métodos y los
materiales, cuidando la calidad de los libros de texto gratuitos y su oportuna

distribucion.
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Los planteles eductivos se modernizaran en su estructura, incluyendo

las nuevas tecnologias de comunicacion e informatica para un mayor aprove-
chamiento; se ampliaran los desayunos escolares y becas en todos los
planteles de la nacion, ya que la escuela es el eje de articulacién de los

programas sociales de mas arraigo.

Siendo los Maestros los protagonistas del quehacer educativo, debe
destacarse su participacion en este programa, el cual intenta establecer un
sistema nacional de actualizacidn, capacitacion y superacién personal, que
asegure y garantice la calidad de su profesion otorgandosele singular impor-

tancia a la educacion normal, que es formadora de estos profesionistas.

7. Planes y programas

Durante mas de veinte afios, en México, los programas de estudio fueron
los mismos, excepto por pequenas modificaciones, sirvieron en su tiempo
para la formacion de un individuo determinado. Sin embargo ante las nuevas
necesidades del Pais como la demanda de una educacion de calidad, surge

la reforma de planes y programas, basados en el contenido del articulo 3°

Constitucional.

"Atendiendo a estas necesidades basicas de aprendizaje de los nifios
mexicanos que viviran en una sociedad mas compleja y demandante que la
actual" 8 * ) Por lo que los nuevos programas y guias para el Maestro y libros

de texto son flexibles y practicos ya que manejan contehidos y sugerencias

(*) SEP. Planes y programas de estudio 1993. p. 7
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que pueden modificarse o adaptarse libremente y de acuerdo a la iniciativa

del docente.

Dichos programas hacen énfasis en los conocimientos que son o se
consideran esenciales, de tal manera que su fundamento esta constituido por
una division de asignaturas, mismas que tienen por objeto dar continuidad

tratando de evitar rupturas dentro de cada area del conocimiento.

En cuanto a los propdsitos fundamentales del area de matematicas, se
pretende disenar y promover actividades que faciliten la construccion de
conceptos a partir de experiencias concretas en interaccion con las demas
asignaturas, con el fin de que el de que las matematicas y especificamente el
proceso de la multiplicacidén, sea para el nifio una herramienta funcional y

flexible que le permita resolver situaciones problematicas que se le planteen

en su entorno.
Los contenidos matematicos de tercer grado son:

__ Los nuameros, sus relaciones y operaciones,

___ Numeros Naturales.

*Los numeros de cuatro cifras.

-conteo

-agrupamiento y desagrupamiento en millares, centenas, decenas y unidades.
-lectura y escritura de los mismos

-el orden de la serie numérica

-antecesor y sucesor de un ntimero

-valor posicional.
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*Lectura y escritura de nimeros ordinales.

*Planteamiento y resolucion de problemas mas complejos de sumay restacon
numeros hasta de tres cifras mediante distintos procedimientos.

*Algoritmo convencional de la multiplicacion.

*Multiplicacion de niumeros terminados en cero.

*Planteamiento y resolucién de diversos problemas de division, con nimeros

de hasta tres cifras mediante procedimientos no convencionales.

La complejidad que presentan estos temas es muy relativa, pues ésta
dependera del grado de asimilacion de los nifos respecto de los temas y

sobre todo a la habilidad que posea el maestro para motivar a los alumnos

para la comprension de los mismos.
8. Contexto Institucional

La Escuela analizada donde se inserta la problematica que se pretende
resolver, es la Escuela "Enrique C. Rébsamen" No. 2171, del Gobierno del
Estado, y estaubicada en la Col. Panamericana de esta ciudad de Chihuahua,

especificamente, en las calles Rio de Janeiro y Antonio de Montes.

Dicha colonia presenta una imagen progresista y socialmente muy
apreciada, ya que hay residencias atractivas y bien cotizadas; pero muy
cercana con otras colonias de escasos recursos econémicos, y donde las
viviendas son austeras y muchas en condiciones hasta precarias; una de
estas colonias sellama Colgnia Unidad, en la cual viven varios de los alumnos

de los dos grupos de Tercéro, y de los demas grados en general.

La Escuela, a la cual se hace referencia, es del turno vespertino, motivo
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por el cual los nifios inscritos en ella, son de un medio socioeconémico bajo,

ya que los del nivel alto, estan en su gran mayoria inscritos en el turno
matutino. Esto no ha repercutido en la continua mayoria del plantel,. sus
instalaciones y prestigio. Es decir, la escuela contiene dos salones para cada
grado, en excelentes condiciones materiales, como lo son sus paredes,
siempre muy bien pintadas, sus puertas y ventanas en buen estado, su
mobiliario es renovado continuamente; hay bastantes metros, escuadras,
compases, planisferios, esquemas de érganos y sistemas, etc..., todo bien
organizadoy accesible para los maestros y alumnos. En general las condicio-

nes materiales de todo el plantel, son propicias para la practica docente.

Enrelacion a los maestros, la mayoria estan bien preparados y contintan

acrecentando su preparacion, en beneficio personal y de los nifios.

Los alumnos, especificamente de los dos grupos de tercero, son de un
nivel socioeconémico medio bajo, ya que sus padres tienen ocupaciones tales
como obreros, albafiles, comerciantes, secretarias, maestros, entre otros

oficios, que se consideran dentro de este nivel.

La mayoria de los alumnos, tiene servicio médico del IMSS, ésto debido
al trabajo de sus padres, otros acuden a médico particular; pero por carecer
del servicio institucional, y normaimente se les dificulta solventar algin gasto
médico, fuerte o excesivo. Claro que hay algunos alumnos que proyectan la
superacion de su familia, bastante considerable, ya que también hay inscritos
en la escuela alumnos de la Col. Panamericana, que se observa viven bien y

no tienen grandes problemas financieros.

Existen dentro de este contexto educacional, varias conductas observa-
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bles, de casitodos los miembros de esta comunidad escolar, estas conductas

obstruyen de alguna manera, la formaciéon mas integral y positiva de los nifios

que desea impartir el maestro.

Es decir, que varios alumnos se encuentran enclavados dentro de un
divisionismo social muy marcado y que hace entrar al alumno en ciertos
conflictos o confusiones conductales. Es claro mencionar, como el medio
influye en que los alumnos no tengan bien definido su status, y que la funcién
del maestro, dentro y fuera de la escuela, es el de ubicarlos y guiarlos al
mejoramiento de su bienestar, su salud, su integridad fisica, sus derechos y
sus obligaciones, su gran libertad de expresiéon, fomentar su desarrollo

congnoscitivo, y sobre todo, su socializacion global e integral.



CAPITULO IV

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Las actividades o estrategias didacticas son una serie de alternativas
que el maestro pone en practica para facilitar su trabajo asi como el desem-
pefo de los alumnos, por lo tanto, estas estrategias deben ser planeadas de
acuerdo al interés y necesidades del alumno, tomando en cuenta el nivel de
desarrollo en que se encuentra, el objeto de conocimiento, el medio donde se
desenvuelve, los recursos que se utilizaran y el lugar donde lleva a cabo la

practica docente.

Las presentes alternativas de aprendizaje tienen como finalidad dar
solucion a la dificultad que presenta el nifio para construir el concepto y
proceso de la multiplicacién por lo que tratan de dar cumplimiento a los

objetivos expuestos al inicio de este trabajo.

Asi mismo, establecen el criterio que se llevara a cabo para evaluar cada
actividad, la cual, tienen el propdsito de verificar los alcances y limitaciones

obtenidas.

Cabe senalar que estas estrategias estan fundamentadas en la Teoria
Psicogenética de Jean Piaget, por lo que el maestro se limitara a ser
propiciador de situaciones de aprendizaje, orientando y guiando a los alum-
nos en cada tarea realizada para lograr los propdsitos deseados; por tal
motivo, el docente aparece como un miembro mas del grupo, involucrandose
en el trabajo y favoreciendo la participacion individual y grupal del nifio para

que exprese sus ideas y las pueda confrontar; proporcionando un ambiente en
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el que el trabajo se desarrolle dentro de un marco afectivo que promueva su

iniciativa y la autonomia de Su pensamiento, partiendo de una situacién en la
que se problematice al alumno y asi interesarlo para obtener soluciones
adecuadas y acceda a cuestionamientos mas complejos hasta alcanzar un

conocimiento real y significativo.

Para realizar las estrategias didacticas planteadas, es muy importante
partir de las actividades ladicas, pues estas favorecen la construccign del

conocimiento y la interaccién grupal, ya que permiten al alumno un mejor

desenvolvimiento dentro de Ia clase.

Eljuego no se debe considerar como exclusiva del area de matematicas,
ya que en todas las asignaturas 6 diferentes contenidos favorece el aprendi-
zaje considerablemente pues se da de una forma espontanea, satisfaciendo

asi las necesidades e intereses del educando propios de su edad.

Es por ello que cada estrategia planeada ests eéncaminada a realizarse

en forma de juego para que el alumno actué mas abiertamente y se apropie

del conocimiento con mas motivacion.
Estrategia No. 1
" Los palillos Chinos "
Propésito: Propicialj que el nifio comprenda e| proceso de la multiplicacién en
la repeticién de un mismo ndmero.

Material: -Palillos de madera de diferentes colores.

-Una hoja
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-Un lapiz

Técnica: En equipo.

Desarrollo: El maestro cuestionara alos alumnos sidesean jugar a los palillos
chinos y quienes de ellos saben 6 han jugado alguna ocasion.

Formados en equipos se les repartiran los palillos.

Entre los integrantes del equipo manipularan los mismos y jugaran con elios.
Al final registraran los resultados de los jugadas para saber quien gané mas

puntos de acuerdo al valor que ellos propondran a los palillos de acuerdo a

su color.
Estrategia No. 2

" Nos disfrazamos "

Propoésito: Propiciar en el nino mediante la manipulacién de ropa y acciones
de correspondencia descubra fa multiplicacion.
Material: -Ropa (blusas, pantalones y faldas)
-Hoja para registro
-Lapiz
Técnica y Equipos:
Desarrollo: El maestro planteara a los alumnos el juego de disfrazarse con
diferentes prendas de vestir.
Formados en equipos se repartiran las prendas de vestir.
Entre los integrantes del equipo iran haciendo combinaciones con la ropa
(diferentes colores).
En el transcurso de la acti\)idad se iran registrando las combinaciones.

Al final diran cuantas combinaciones hicieron y se eligira el equipo ganador.



Estrategia No. 3

" El Caracol "

Propésito: Favorecer la comprensiéon de la multiplicacién teniendo como
antecedente la repeticion de un determinado namero.
Material: Bolitas de papel mojado

-Gises

-La cancha de la escuela

-Cuaderno y lapiz

Técnica: Individual
Desarrollo: Para iniciar se comentara con los alumnos sobre algunos juegos

que se jugaban antes, luego se les propondra el juego del caracol.

Enseguida pasaran a la cancha a dibujar con gis el caracol, en el mismo

se pondra en cada lugar un numero el cual los alumnos propondran.

Por ultimo en orden se procedera hacer las bolitas de papel mojado eiran

cada uno pasando a hacer sus tiros e ir registrando el valor que corresponde

al lugar en que haya caido.

Al final se registran y se cuentan los numeros obtenidos y la forma como

realizan el recuento.
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Estrategia No. 4

" El Futbolito "

Propédsito: Favorecer la comprension del valor posicional de los niumeros.
Material: Dos futbolitos hechos de carton.
Canicas

Cuaderno y lapiz.
Técnica: En binas.

Desarrollo: Como introduccién se hara un breve comentario sobre el futbol y

en especial por el mundial de Francia.
De ahi se les cuestionara si desean jugar al futbolito con canicas.
Después se organizaran por binas y se les entregardan las canicas, pero

con anticipacion entre todos se propondran las reglas del juego, ya que habra

en cada equipo tres porterias, una de centenas, otra de decenas y otra de

unidades.

Al hacer sus tiros los alumnos registraran en que porterias cayeron las
canicas y anotaran la cantidad obtenida.
Al final quien haya registrado el niumero de mayor valor ganara.

Estrategia No. 5

" La casita del raton "

Propésito: Favorecer el proceso de la multiplicaciéon a partir de la suma
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repetida de nameros.
Material: Casita de Cartén
Pelotitas de esponja

Cuaderno y lapiz.

Técnica: Individual 6 por equipo.
Desarrollo: Para iniciar la actividad se les mostrara la casita y se les

preguntara para que la podriamos utilizar 6 realizar un juego.

Si alguno propone algo diferente lo realizaremos, si no, les propondré el
jugar a hacer tiros con las pelotitas a una de las tres puertitas, las cuales en

la parte superior tendran un numero, el cual se podra cambiar.

Al realizar los tiros se iran registrando y sumando los puntos.

Al finalizar se realizara el recuento y de la manera en que se llevara el

mismo.

Estrategia No. 6

" La Pesca"

Propésito:Que el alumno identifique por medio de problemas la multiplica-
cion.
Material: Una pecera de carton

Papel lustre

Peces de carton

Tarjetas con los probiemas

Clips.
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Técnica: Por equipo.

Desarrollo: Se les propondra a los alumnos jugar a ir de pesca, luego se

organizaran por equipo como ellos lo prefieran. Enseguida se entregaran las

peceras y los peces.

Los alumnos pescaran con una cana que tenga un iman, con el cual se

sacaran los peces, luego el alumno leera al resto del equipo el problema a

resolver, que esta anotado en cada pecesito.

Si acierta en la respuesta 6 el resultado se ira registrando y al final se

vera que equipo tuvo mas aciertos.

Estrategia No. 7

" Tiro al blanco "

Propésito: Propiciar la comprension del valor posicional de los nimeros.
Material: Rueda de Madera
Pelotas de esponja

Cuaderno y lapiz.

Técnica: Individual

Desarrollo: Antes de iniciar la actividad se dara una breve explicacion de este
juego tan conocido.

Enseguida se repartira a cada alumno cinco pelotitas, las cuales representa-
ran los tiros.

En la rueda tendra otros dos circulos mas pequefios en los cuales estaran

representadas las unidades, decenas y centenas.
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Al realizar los tiros, se iran registrando la cantidad que se formé.

Y al final se realizara un recuento el que formd el mayor nimero sera el

ganador.
Estrategia No. 8

" El nGmero perdido "

Propdsito: Favorecer la comprension de la multiplicacion mediante la compa
racion, con la suma abreviada.

Material: Cartoncitos con un namero
Listones para el cartoncito
Marcadores

Lapiz y cuaderno.

Técnico: Grupal
Desarrollo: Se propondra la actividad a los alumnos.

Enseguida se pondran en el escritorio los niUmeros con sus respectivos

cordoncitos para colgarse.

Pasaran los alumnos a escoger el cartoncito que quieran y se lo colgaran.

Después buscaran entre sus companeros los nimeros que sean iguales

y se agruparan en equipos.

Al final haran un recuento de los puntos que acumularon y el equipo con

mas puntos sera el ganador.
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Estrategia No. 9

" Sorpresa "

Propdsito: Favorecer el proceso de la multiplicacion.
Material: Carteras de huevo vacias

Huevitos de plastico

Papelitos con problemas

Rompecabezas

Técnica: Grupal

Desarrollo: Se dara una breve explicacion de como se llevara a cabo la

actividad, es en forma muy sencilla.

Pasara cada alumno al frente, tomara un huevito, luego lo abrira y sacara el
papelito y lo leera al grupo, asi mismo tratara de resolver el problema, si
acierta ira quitando una pieza que cubre al rompecabezas.

Al final se registraran los alumnos que acertaron con la respuesta correcta.

Estrategia No. 10
" El tren multiplicador "

Propésito: Favorecer la comprension de las tablas de multiplicar.

Material: Un tren de cartulina

Nueve vagones con numeros del 2 al 9

Tiras con los nombres de los alumnos.

Técnica: Individual
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Desarrollo: Se daran indicaciones de como podra cada nifo subir a cada

vagon, de acuerdo a la tabla de multiplicar que vaya comprendiendo.

Cabe mencionar que el trenecito permanecera a lo largo del ciclo

escolar, para que se vean motivados aquéllos nifios que estén mas atrasaditos.

De acuerdo a la tabla que comprenda se ira pegando una tira con el

nombre del nifo, en el vagén que corresponda.

Esta estrategia se podra observar cada 15 dias 6 al mes para ver como

han avanzado los alumnos.

Cabe mencionar que cada una de las estrategias a realizar, se repetiran
en otras ocasiones, asi mismo se aplicaran otras actividades diferentes,

hasta que el alumno llegue a apropiarse del conocimientoc.

Por lo cual la evaluacion de cada una de las actividades se realizara
mediante registros y observaciones por parte del maestro, ya que seria muy

subjetivo asignar un numero al término de la realizacién de cada estrategia.



RESULTADOS
DE
ESTRATEGIAS
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ESTRATEGIA No. 1

En la siguiente grafica se pueden observar los resultados en esta actividad,
endonde el 75% de los alumnos infieren en lamultiplicacion al llevarse a cabo
el conteo, no asi el 18% que realizala suma repetitiva; y el 7% restante realiza

conteo con palitos de 1 en 1.

Grafica 1
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ESTRATEGIA No. 2

En la siguiente grafica se pueden observar como los alumnos tuvieron
dificultad de realizar las diferentes combinaciones ya que sélo el 23% de los
ninos realizaron las combinaciones correctas, mientras que el 65% tuvo

errores al combinar y el 12% restante fallé casi en todas las combinaciones.

Grafica No. 2




ESTRATEGIA No. 3

Mediante la grafica se puede observar que al aplicar la estrategia 12 alumnos
realizan multiplicacion para saber sus resultados, mientras que 6 alumnos

realizan una suma repetitiva y los 2 restantes no realizan ninguna operacion.

Grafica No. 3
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ESTRATEGIA No. 4

En esta grafica se observa que al aplicar la actividad que el 58% de los
alumnos comprenden el valor posicional de los numeros, mientras que el 35%
no lo dominan completamente, tuvieron algunos errores y el 7% se le dificulta

casi por completo el valor de los nimeros.

Grafica No. 4
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ESTRATEGIA No.5
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Los resultados obtenidos en esta estrategia, muestra que la mayoria de los

alumnos realiza el conteo de puntos por medio de la suma repetitiva, lo cual

representa que no han comprendido el concepto de lo que es la multiplicacién.
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ESTRATEGIA No. 6

En la realizacion de esta estrategia los resultados que se obtuvieron son por

equipo, lo que representa que los aciertos obtenidos son en conjunto por lo

cual no representan un resultado objetivo.

Grafica No. 6
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ESTRATEGIA No.7

Al aplicarse esta estrategia se obtuvieron mejores resultados que en las
actividades anteriores, como lo indica la siguiente grafica en laque el 76% de
los alumnos registré acertadamente de acuerdo al valor posicional de los
nimeros, mientras que el 18% tuvo mas desaciertos en el momento del

registro; y el resto, el 6% tuvo una considerable dificultad.

Grafica No. 7
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ESTRATEGIA No. 8

Para evaluar esta actividad se tomaron en cuenta so6lo dos referencias, si el
alumno encontré su pareja o si fall6.

Por lo que se observod la capacidad de observacion y bdsqueda de los nifos,

la cual fué positiva.

Grafica No. 3
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ESTRATEGIA No.9

Los resultados de esta actividad fueron muy positivos, ya que los alumnos se
motivaron mucho y realizaron su mejor esfuerzo para dar solucién a las

interrogantes que se le presentaron, ya que su premio o incentivo consisti6 en

pasar a armar una parte del rompecabezas.

ESTRATEGIA No. 10

Los resuitados de esta estrategia son dificiles de registrar, pues no tienen un
tiempo exacto para su medicion.

Su aplicacién debe ser continua, para que el alumno tenga la oportunidad de
comprender la multiplicacion en el tiempo que asi lo requiera.

Por otra parte los alumnos que tengan una mayor capacidad de comprension
adelantaran en la carrera, lo cual es positivo, ya que motivara a los demas

alumnos hacer su mayor esfuerzo y tratar de alcanzar a los que van adelante.



CONCLUSIONES

Pararealizar el presente trabajo fue necesario llevar a cabo una serie de
investigaciones en el grupo de tercer afio de primaria, lo que dié como
resultado, percatarse de la dificuitad que tienen los nifios de este grado para

construir el concepto de la multiplicacién.

En base a esta problematica, se pusieron en practica las diversas
estrategias aqui sefialadas, con el objeto de minimizar este problema: de ahi
que el contenido de esta propuesta esté enfocado en la corriente
constructivista, en la cual el alumno juega un papel muy importante, pues es
en base a sus acciones realizadas en actividades concretas por las que liega
a construir un conocimiento Gtil sin ser mecanizado, que pueda llegar a

aplicar en diversas situaciones dentro y fuera del ambito escolar.

Cabe sefalar que los resultados arrojados en la aplicaciéon de las
estrategias fueron satisfactorios, ya que despertaron el interés y la motiva-
cion por participar entre los miembros del grupo; sin embargo, ésto no quiere
decir que el problema quedo resuelto en su totalidad sino que se deben
insistir en este tipo de actividades lidicas para que el alumno llegue a
construir verdaderamente el concepto, asi como los procesos que conlleva la

multiplicacion.

Es de suma importancia mencionar antes de concluir que, a pesar de que
los resultados arrojados al término de la aplicacién de las estrategias planea-
das el alumno en un principio caia en la operacién de la suma repetitiva para
dar solucion a los problemas que requerian como respuesta la multiplicacion.

Esto a raiz de que no comprenden el Sistema de Numeracion Decimal como
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un conocimiento basico, como antecedente para la construccion del conoci-

miento de la multiplicacion.

Con la aplicacion de las estrategias se logré que el alumno comprendiera
el concepto de la multiplicacién asi mismo se logré una mayor interaccién
entre los alumnos y el maestro, favoreciendo la comprension del conocimien-

to y la participacion grupal.
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ANEXOS

( MATERIAL DIDACTICO)



ESTRATEGIA No. 1

" Los palillos chinos "

or de los palillos
Puntos

Alumno 2° Tiro 3er Tiro 4° Tiro 5° Tiro Total
1er. Tiro




ESTRATEGIA No. 2

" Nos disfrazamos "

Combinaciones
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ESTRATEGIA No. 4

" El Futbolito "
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ESTRATEGIA No. 5

"La casita del ratén"




ESTRATEGIA No. 6

"lLa Pesca”
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ESTRATEGIA No. 7




ESTRATEGIA No. 8

" El numero perdido "




ESTRATEGIA No.9
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ESTRATEGIA No. 10

" El Tren Multiplicador "




