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INTRODUCCION

El presente trabajo se sustentd en una investigacion realizada con los
alumnos que cursaron el segundo grado de educacién primaria, durante el
ciclo escolar, 1997-1998, en la Escuela Primaria “Primero de Mayo” de la

Ciudad de Chihuahua.

Esta investigacion partié de un problema, producto de un diagnédstico

pedagadgico llevado a cabo en un grupo de veintidos alumnos.

El problema tratado a lo largo del trabajo se enfoca a favorecer el
gusto por la lectura en nifios que cursan el 2° grado de primaria de la escuela
antes citada. Para tal efecto se parte del supuesto de que la metodologia
aplicada por el docente asi como la actitud de éste son medulares para ia
consecucion de dicho objetivo. No se descarta la importante participacion de

la familia y del contexto en general.

Asi mismo se considera oportuno favorecer el gusto por la lectura en

niflos que se encuentran en proceso de adquisicion de la lecto — escritura.

La importancia de este trabajo radica en la trascendencia que para
todo ser humano implica el practicar la lectura en cualquier ambito y etapa de

su vida, sobre todo en los tiempos actuales.
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La investigacion esta fundamentada en teorias que consideran al
sujeto capaz de construir sus propias estrategias de trabajo y adecuar

aquellas que se le ofrecen.

El ir y venir constante entre teoria y practica fue la base en esta
investigacion. El tiempo aproximado utilizado para la aplicacion del proyecto
y la recoleccién de los datos fue de seis meses. Sin embargo es importante
aclarar que hubo interrupciones breves y alteraciones en el proyecto,

ocasionados por el quehacer cotidiano que todo docente vive.

El trabajo se estructura en capitulos, titulos y subtitulos. EI primer
capitulo resefia la actividad inherente a todo docente, ademas de plantear el
diagnostico de la problematica significativa, destacada en el grupo de

estudio.

En el capitulo segundo el lector encontrara la orientacién teérica que
fundament6 el trabajo que se ofrece. Continuando asi con la alternativa

innovadora en el capitulo tercero, el cual se integra por varios subtitulos.

Posteriormente en el cuarto capitulo se presenta la sistematizacion de
los datos recabados en toda la investigacién, para continuar en el capitulo
quinto con una serie de propuestas, producto de la sistematizacion de los

datos en base al gusto por la lectura.
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Finalmente se encuentran las conclusiones, resultado del trabajo de
investigacion, asi como la bibliografia que sirvié de fundamento teérico y los
anexos mismos que sirvieron para poder evaluar todo el proceso que se llevd

a cabo.



CAPITULO |

DIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA
SIGNIFICATIVA

A. El docente investigador

Merlin Wittrock ( ' ) menciona que en el trabajo que realiza cada
docente no se le exige como parte del mismo hacer un analisis de su practica
propia y mucho menos dar a conocer los resultados o ideas sobre esto. Sin
embargo consideramos que la responsabilidad que implica esta profesién
lleva implicito cuestionarse constantemente sobre qué esta sucediendo en el
salon de clases, por qué determinado alumno actlia de tal o cual forma, por
qué este nifio no comprende qué hacer, por qué existe apatia hacia

determinada asignatura, como puedo desarrollar este tema, etc.

La necesidad de encontrar respuestas a esas interrogantes surgidas
en nuestro trabajo cotidiano, nos lleva a investigar de manera empirica,

tratando de encontrar solucién al problema que nos inquieta.

Generalmente acudimos con comparieros profesores, esperando de

ellos alguna sugerencia o comentario que nos sea de utilidad. Con esto se

") WITTROCK, Merlin C. “Andlisis de Datos y Redaccion del Informe™ en Antologia U.P. N,
“Seminario de Formalizacién de la Innovacién™ Pag. 84
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manifiesta que el docente diariamente intenta o da solucion a pequefios
o grandes problemas enmarcados, no sbélo en el proceso ensefianza
aprendizaje, sino también se enfrenta a problemas que inciden en el

aprendizaje de los alumnos.

Intentar resolver los problemas cotidianos del quehacer docente a
través de saberes empiricos puede resultar insuficiente, equivocado, o bien,

no tener el éxito obtenido en anteriores situaciones similares.

Los saberes cientificos son producto de investigaciones muy
completas, tedricamente fundamentadas que suelen ser un valioso apoyo en

la solucion de los problemas de aprendizaje que enfrenta el docente.

Independientemente de que se exija o no, que el docente analice su
practica propia, un numero importante de profesores analizan los sujetos
metodologia y contenidos que participan en el proceso, aunque de manera
empirica. También hay quienes analizan su practica a través de una
investigacion cientifica con fines de transformacion de la misma e incluso dan

a conocer sus resultados o ideas, producto de dicha investigacién.

Es comun encontrarnos con un grupo escolar, de nivel primaria que
muestre poco interés por leer un tema de historia, geografia, civismo, o bien,
por una obra literaria, cualquiera. Si lo hace es por cumplir con una

exigencia solicitada por el maestro, por la necesidad de estudiar para un
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examen, pero pocas veces o rara vez lo hara por gusto, porque desee leer
aquello. Dadas las condiciones y la disposicion para llevar a cabo esta

actividad, no se obtienen los mejores resultados.

La experiencia nos ha mostrado que no s6lo en los niveles bésicos se
vive esta situacion. Conforme pasa el tiempo la apatia por la lectura puede
convertirse en un problema para un estudiante pues en niveles superiores se
ve “obligado” a leer parar poder cursar sus materias y salir adelante en sus

estudios.

Durante el tiempo ejercido como docente, he podido apreciar
situaciones problematicas de aprendizaje que se presentan en uno y otro
ciclo escolar en cada uno de los grados. La apatia o poco interés mostrados

por la lectura es uno de ellos.

Las encuestas aplicadas a los comparieros del centro de trabajo en
donde se realiza la investigacion, coinciden en resaltar la problematica antes

citada.

El problema es mas evidente conforme se avanza en cada grado. El
gusto con el que algun dia se presenté aquel nifio a primer grado, interesado
en aprender a leer “para leer muchos cuentos y libros y saber muchas

cosas”, palabras textuales expresadas por algunos de ellos, poco a poco se



13

va diluyendo, transformandose en desagrado, obligacién y por que no en

castigo, en algunos casos.



CAPITULO i

ORIENTACION TEORICA Y CONTEXTUAL

Toda investigacion parte de una base tedrica en la cual se fundamenta y a
partir de la cual se orientara todo el trabajo. A través del desarrollo del presente
trabajo de investigacién, el lector podra advertir las ideas de estudiosos como:
Ausubel, Vygotsky, Piaget, Margarita Gdmez Palacio, Donald Graves, César Coll,

Giles Ferry, Cecilia Beuchat, Teresita Lira y Angelo Noble, entre otros.

El contexto, es decir, todos aquellos factores que inciden en el proceso
ensefianza aprendizaje de una u ofra forma como la familia, sociedad e
instituciones, se aborda considerando las aportaciones que al respecto hacen

Claire A. Woods y Carlos Monsivais.
A. Sujetos en el proceso ensefianza aprendizaje
1. Novela escolar
La formacién personal, familiar, escolar y profesional que recibimos
durante nuestra vida, previa a nuestro desempefio como profesionistas, dice

mucho acerca del tipo de profesores que somos o seremos, explican nuestra

particular actitud y desemperio profesional, incluso la profesién elegida.
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“El pasado sobrevive al presente, inclusive al propio futuro y se convierte en

un obstéculo para poder trascender o mejorar la calidad de la préctica misma’( ")

Resulta dificil sustraerse de tantas experiencias, creencias vy
aprendizajes vividos a lo largo de nuestra existencia. Somos producto de
nuestra vida misma. Con nuestra particular forma de ser imprimimos un sello

personal en todo lo que realizamos.

Durante mi infancia no tuve la oportunidad de contar, dentro del medio
familiar, con libros apropiados para esa edad. La influencia de la familia, en
especial de mi padre, me despertd la curiosidad por hojear y leer algunas

revistas que él leia, sin llegar a interesarme mucho por la lectura.

Desafortunadamente no tuve el gusto de disfrutar las narraciones y
lecturas que comunmente realizan las educadoras en el Jardin de Nifios,

pues nunca asisti a él.

Posteriormente ya cursando la educacion primaria, el contacto con los
libros despertd mi interés por explorarlos y conocer lo que estaba escrito en
ellos. Lamentablemente lo bello de las historias escritas, algunas veces se

perdia, cuando se ponderaba el hecho de leer rapido y con precisién, en

Y RANGEL, Ruiz de la Pefia Adalberto y Negrete Teresita de Jestus “Caracteristicas del
Proyecto de Investigacién Pedagégica” en Antologia U.P.N. “ Hacia la Innovacién” P4g. 90
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lugar de comentar su contenido asi como los sentimientos y emociones a que
nos remitia la lectura. En lo personal me aterraba el hecho de ponerme de

pie y dar lectura a un texto frente al grupo.

Durante los afios de primaria no recuerdo haber visto en mi saldn de
clases otros libros que no fueran los de texto gratuitos de la Secretaria de
Educacion Publica, salvo algun libro de poesias, ya que la maestra que tuve
de 3° a 5° parecia tener gusto por este tipo de literatura. Afio con afio
preparaba grupos de poesia coral. Probablemente de ahi nacié en mi el
gusto por leer, ocasionalmente alguna poesia, incluso llegué a comprar dos o
tres libros sobre el tema. También me agradaba preparar poesias corales,

aunque no tenga mucha habilidad para ello.

Con el paso del tiempo el poco gusto e interés por la lectura se fue
perdiendo. Resultaba tedioso leer un tema de Ciencias Sociales, de Ciencias

Naturales o de Espafiol, con la finalidad de contestar una serie de preguntas.

Terminé asi la educacion primaria con una concepcion muy limitada

del por qué o para qué, y de todo lo que hace la lectura.

En el nivel de secundaria se amplié un poco el panorama respecto a la
variedad de los géneros literarios. Las grandes obras literarias universales,
recreativas, cambiaron mi actitud hacia los libros. Me fui interesando por

libros de tipo informativo, en particular por los de Historia. En este cambio de
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actitud, considero que la disposicion, el entusiasmo y la didactica aplicada
por los profesores fueron muy importantes. Algo similar ocurrié una vez que

continué mi preparacion en la Escuela Normal.

Aun cuando hubo etapas en que me interesé por la lectura, no fue lo
suficiente, pues en |a actualidad el mayor problema que he enfrentado en
esta licenciatura ha sido la poca disposicion e interés por la lectura, actividad

indispensabie para cursar estos estudios.

La experiencia personal me ha permitido revalorar la importancia,
necesidad y trascendencia del gusto por la lectura. Lograr este propdsito en
los pequefios que apenas se encuentran en proceso de adquisicién de la
lecto — escritura, seria una buena base para sus posteriores afios escolares y
sobre todo para las acciones de su vida diaria que reclamen de esta

actividad.

Modelos pedagdgicos

Hablar de mi preparacion como docente es abarcar los tres modelos

pedagogicos planteados por Giles Ferry.

Modelo centrado en las adquisiciones: “Se ajusta a un programa y a

las exigencias del examen al cual los estudiantes deben someterse. Aqui el
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formador de profesores es un profesor que da un curso y asegura los

trabajos précticos” (')

Mi formacion previa a la Universidad Pedagdgica Nacional, estuvo
ajustada a un programa y a objetivos por lograr a través del curso. Obtener
una serie de conocimientos que me permitieran desenvolverme lo mejor

pasible ante un grupo escolar a mi cargo era el proposito.

Modelo centrado en el Proceso: “Es aquel que alterna la préctica con

la teoria. Se delinea un vaivén entre la préctica y la teoria’. (*)

En mi preparacion profesional, la teoria no era suficiente. Alternar
practica y teoria se hizo necesario para tratar de llegar a una formaciéon mas

real y completa.

Modelo centrado en el Andlisis: “Se funda en lo imprevisto y lo no
dominable. Postula que aquél que se forma emprende y prosigue a todo lo
largo de su carrera un trabajo por si mismo, en funcién de la singularidad de
las situaciones que atraviesa, y que consiste en un trabajo de

desestructuracién — reestructuracién del conocimiento de Ia realidad’. ()

&) FERRY, Giles “Aprender, Probarse, Comprender: La Trayectoria de la Formacion”
en Antologia U.P.N. “Proyecto de Innovacién” Pag, 39

) Idem P4g. 42

) Idem Pag. 43
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Las visitas realizadas a diferentes comunidades del estado (siendo
alumna normalista), fueron pensadas con el fin de conocer las diferentes
situaciones y condiciones en que se da el proceso de aprendizaje y en
consecuencia la variedad de resultados que se pueden obtener; asi como
advertir la necesidad de adecuar e implementar estrategias y materiales para

obtener mejores resultados en el proceso ensefianza aprendizaje.

2. Desarrollo y aprendizaje del nifio

Respecto a los sujetos que intervienen en el proceso ensefianza
aprendizaje, particularmente sobre el desarrollo y aprendizaje del nifio,
algunos teoricos sobre el tema sostienen las ideas que a continuacion se

ofrecen:

Hablar de desarrollo es abarcar aspectos bioldgicos, psicolégicos y
sociales por los cuales atraviesa el nifio en su propio desarrollo. Piaget

define en lo siguientes términos los conceptos de desarrolio y aprendizaje:

Desarrollo.- “El desarrollo del conocimiento es un proceso
espontaneo, vinculado a todo el proceso de embriogénesis. La
embriogénesis se refiere al desarrollo del cuerpo, pero concierne, de igual

manera, al desarrollo del sistema nervioso y al desarrollo de las funciones
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mentales... “( ') el desarrollo es un proceso que relaciona con la totalidad

de las estructuras del conocimiento.

Aprendizaje.- “El aprendizaje es provocado por situaciones;
provocado por un expernimentador psicolégico, o por un maestro de acuerdo a

cierto aspecto didéctico, por una situacién externa”. ( ?)

Piaget distingue cuatro periodos en el desarrollo de las estructuras
cognitivas, intimamente unidas al desarrollo de la afectividad y de la

socializacion del nifio.

» Periodo Sensorio — Motriz
» Periodo Preoperatorio.
» Periodo de las Operaciones Concretas.

> Periodo de las Operaciones Formales.

Los nifios que cursan el segundo grado de primaria se ubican en el
periodo de las Operaciones Concretas. Este periodo se sitia entre los siete
y los once o doce afios. Los nifios se caracterizan por un avance, en cuanto
a la socializacién y objetivacion del pensamiento. Las operaciones de su

pensamiento son concretas, es decir, conocen a través de manipular o tener

M PIAGET, Jean “Developent and Leargning” en Antologia U.P.N. “El Nifio: Desarrollo y
Proceso de Construccién del Conocimiento” Pag. 33
(*)  Idem Pig 33y 34
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contacto con una situacion suficientemente viva. “Razonan Unicamente

sobre lo realmente dado, no sobre lo virtual’ ( L )

Considerando las caracteristicas anteriores, las estrategias exigen la
participacion del nifio en grupo y que éste socialice sus experiencias y esté
en contacto directo con los recursos didacticos empleados para cada

estrategia: materiales escritos, audibles y/o audiovisuales.

Comprender de manera mas objetiva las bondades de practicar la
lectura a través del intercambio con sus compafieros, ser4 medular para
lograr el proposito central. Al respecto J. De Ajuriaguerra expresa lo
siguiente: “El pensamiento del nifio se objetiva en gran parte al intercambio

social” ( 2).

Trabajar las estrategias de manera similar a un taller literario (Capitulo
Ill, Apartado B), permite el libre intercambio de ideas, la creatividad de cada

sujeto, asi como la libertad en la eleccion de la actividad por realizar.

lise Hellman, menciona que..."el libre intercambio de las ideas entre
el nifio y su maestro contribuye a la creacion de nuevas ideas y

conocimientos” ( ®). También atribuye gran importancia a la actitud del

&) AJURIAGUERRA, J. De “Estadios del Desarrollo Segiin Jean Piaget” en Antologia U.P.N.
“El Nifio: Desarrollo y Proceso de Construccion del Conocimiento” Pdg. 55

2y Idem.

) HELLMAN, llse “El Psicoandlisis y el Maesto” en Antologia U.P.N. “E{ Nifio: Desarrollo y
Proceso de Construccién del Conocimiento” Pag. 71
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maestro, el cual puede mantener abierto o cerrado el camino del trabajo, tan

solo con valorar o pasar por alto el esfuerzo realizado por el nifio.

El apoyo del maestro, de los padres de familia, y/o de los comparieros
mas capaces e interesados en la lectura sera de gran valor para aquellos
nifios que realizan con dificultad sus primeros intentos de lectura. Esto
permitira poco a poco superar el problema y tomar mas seguridad y

confianza en si mismos.

En relacidn a lo anterior, Vygotsky, maneja dos niveles de desarrollo
mental del niflo: la zona de desarrollo real y la zona de desarrollo
proximo. Define la zona de desarrollo real como: "Un nivel de desarrollo
determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema”
y la zona de desarrollo préximo como ... “la distancia entre el nivel real de
desarrollo’... *'y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con

otro compafiero més capaz’ (')

Sera por lo tanto de gran importancia la interaccién que se dé en el
grupo y el desarrollo de las estrategias acordes al desarrollo cognitivo y a los

intereses de los alumnos.

M VYGOTSKY, “Zona de Desarrollo Préximo: Una Nueva Aproximacién” en Antologia
U.P.N. “El Nifio: Desarrollo y Proceso de Construccién del Conocimiento” Pag. 77




23

Se pretende que conforme el alumno vaya trabajando en las
estrategias disefiadas, descubra en la experiencia propia lo que encierra

practicar la lectura.

Para que el contenido de un libro, revista u otro material escrito tenga
sentido para el alumno, habra de tener alguna relacién con sus experiencias
y conocimientos previos. De no darse esta relacion la lectura carecera de
sentido y significado para el nifio, contrario a lograr interesarlo en este

proceso, se estaria provocando desagrado.

Cesar Coll destaca las ideas de Ausubel, respecto al aprendizaje

significativo y menciona:

Si el alumno consigue establecer relaciones sustanciales y no
arbitrarias entre el nuevo material de aprendizaje y sus conocimientos
previos... sera capaz de atribuirle unos significados, de construirse una
representacion o modelo mental del mismo y en consecuencia habra
llevado a cabo un aprendizaje significativo; si por el contrario, no
consigue establecer dicha relacion, el aprendizaje sera puramente
repetitivo o mecénico.( ')

B. Metodologia

Entendemos este concepto como la manera de proceder para

") COLL, César “Un Marco de Referencia Psicolégico para la Educacién Escolar; la
Concepcién Constructivista del Aprendizaje y de la Ensefianza” en Antologia U.P.N.
“Corrientes Pedagébgicas Contempordneas”. Pag: 35. 1 5 5 1 7 4
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obtener un fin, caracterizada por la busqueda de las causas que determinan
un proceso, en este caso del aprendizaje, y se obra de acuerdo con esta
base. Suele ser flexible en su aplicacién a diferencia del método que lieva

una secuencia de pasos ordenados para obtener un fin.

La metodologia empleada en la alterativa innovadora, trata de
apegarse a los principios que rigen la teoria constructivista. El principio
explicativo mas ampliamente compartido, es el que se refiere a la importancia
de la actividad mental constructiva del alumno en la realizacion de los
aprendizajes escolares; el principio que lleva a concebir el aprendizaje
escolar como un proceso de construccién del conocimiento y la ensefianza
como una ayuda a este proceso de construccion. De ahi el término

“constructivismo’ habitualmente elegido para referirse a esta convergencia.

Pedagogia Constructivista.

La pedagogia constructivista se fundamenta en la teoria del
constructivismo. Concibe al alumno como responsable Ultimo de su propio
proceso de aprendizaje, en el sentido de que es él quien aprende y, si él no

lo hace, nadie puede hacerlo en su lugar.

Senala que los contenidos que constituyen los aprendizajes escolares

se encuentran ya en buena parte elaborados y definidos, es decir, los
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alumnos construyen y reconstruyen objetos de conocimiento que de hecho

ya estan construidos.

Destaca también como idea fundamental la participacién del profesor
como guia, orientador y creador de las condiciones éptimas en el proceso

ensefianza aprendizaje.

Favorecer el gusto por la lectura en niflos que cursan el segundo
grado de primaria, parte de concebir la participacién activa de los alumnos.
Esta participacion orientada a fines muy precisos en donde el alumno
desarrolle una serie de actividades orientadas por el maestro. Crear las
condiciones Optimas para cada estrategia de trabajo, asi como guiar las

actividades, son funciones del docente.

En el proceso de construccion del conocimiento hay un elemento que
ocupa un lugar privilegiado: el conocimiento previo pertinente que posee el

alumno en el momento de iniciar el aprendizaje.

César Coll sefiala la importancia del conocimiento previo como base
para establecer relaciones con el nuevo material de aprendizaje. Si el
alumno consigue establecer relaciones sustantivas y no arbitrarias, habra un

aprendizaje significativo.( ')

@) Ibid, P4g. 35
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Para que el aprendizaje sea significativo deben cumplirse dos

condiciones:

> El contenido debe ser potencialmente significativo.- Sea relevante
y tenga una organizacion clara (significatividad légica); y que
exista en la estructura cognitiva del alumno elementos pertinentes y
relacionables con el material de aprendizaje (significatividad

psicoldgica).

» Disposicién favorable del alumno.- Es decir, debe estar motivado.

Conceptualizaciones sobre lectura

Con base en los principios de la teoria constructivista, Margarita
Gomez Palacio define a la lectura como “un proceso interactivo entre
pensamiento y lenguaje” ( ' ). Continda sefalando en palabras propias lo
que Goodman expresa: “existe un dnico proceso de lectura en el que se
establece una relacién entre el texto y el lector, quien al procesarlo como
lenguaje, construye el significado. Sin significado no hay leciura, y los

lectores no pueden lograr significado sin utilizar el proceso”. (?)

“La lectura se define como un proceso constructivo al reconocer que

; ) GOMEZ, Palacio Margarita “La Lectura en la Escuela”, México 1995, pp 19
)  Tbid. 20
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el significado no es una propiedad del texto, sino que se construye
mediante un proceso de transaccion flexible en el que el lector le otorga

sentido al texto”. (1)

Frank Smith sefiala como indispensable para que lo impreso tenga
sentido, que el lector pueda relacionarlo con lo que ya conoce y con lo que

quiere saber.

El punto de partida para lograr el gusto por la lectura es el contacto

con los libros.

Una buena enseflanza de la lectura es aquella en la que permitimos
que los nifios descubran el lugar que ocupa en sus vidas aqui y ahora,
no en algun abstracto futuro. Es aquella en la que exploramos y
confirmamos juntos la relacion con la escritura, con la oralidad y con la
lectura. Por lo general no somos conscientes de lo que hace la Lectura.
Simplemente leemos... (?)

¢ Qué hace la lectura?

» La lectura acomparia nuestras experiencias.

La lectura extiende nuestra experiencia.

La lectura provee de informacion.

La lectura provee de distraccion y evasion.

vV V V VY

La lectura permite una degustacion del lenguaje.

) Idem
) GRAVES, Donald H. “Qué hace la Escritura, Qué Hace la Lectura”, en: “Estructurar un
Aula Donde se Lea y se Escriba” Buenos Aires, Aique, 1992 pp 51-65.
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> | a lectura nos impulsa a actuar.

Cuando un nifio expresa, por ejemplo una reaccién emocional ante un

libro, es el momento oportuno para hacerle notar la funcion de la lectura.

En todo aprendizaje es importante tener claro, el por qué o para qué
de aquello. Para Donald Graves es “Una manera de que los nifios
comprendan la importancia de la lectura y la escritura en su vida, es

examinar c6mo otras personas usan esas herramientas”. (')

Ademas de todo lo que hace la lectura, antes citado, dentro de los

valores especificos de la literatura en la educacion estan las siguientes:

» El acervo linglistico del escolar se acrecienta.

» Estimula la creatividad.

> El alumno pulsa en sus propias vivencias ecos de vivencias ajenas, y de

las que la literatura deja constancia.

» Da lugar a motivaciones de toda indole: morales, sociales, intelectuales,

IGdicas, etc.

M GRAVES, Donald H. “Qué Hace la Escritura, Qué Hace la Lectura” en Antologia U.P.N.
“Alternativas para la Enseilanza — Aprendizaje de la Lengua en el Aula”. Pag. 135
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> Se ponen en marcha las facultades interiores y se afianza la

personalidad.

> Cultivarla, leerla, es enraizarse en la colectividad ya que ésta es producto

continuado de la cultura de un pueblo.

> Con el trato literario se cobran destrezas para salvar resistencias de
lecturabilidad, encarandose gradualmente con textos mas extensos y

complejos.

La obra literaria ha de despertar dos clases de interés:

intelectual y emocional.

El intelectual se hace presente por el afan de saber, por despertar la
curiosidad. La intriga, la aparicion escalonada de datos, incluso la solucién
incompleta que sigue intrigando mas alld del final, son recursos que
promueven el interés intelectual. Mientras que el interés emocional nos liga a
la suerte o desagrado de los personajes y nos da participacion afectiva en la

accion o en las causas expuestas.

Prueba de que el interés emocional supera en consistencia al
intelectual, es que releemos el mismo libro, o vemos de nuevo la misma
pelicula, aunque sepamos de antemano su argumento y recordemos su

desenlace.
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Desarrollar el gusto por la lectura en los nifios de segundo grado de
primaria parte de la narracion y lectura de textos por parte del profesor,
familiares, amigos, etc., motivando asi también su interés por adquirir la

lecto— escritura con mas premura y con fines mas claros y precisos.

Al respecto Joan Tough dice: “En sus primeras experiencias con la
literatura los nifios dependen de que el maestro les cuente y les lea historias
y poemas... La entonacion y el ritmo que el maestro da a la historia 0 poema,
mantiene la atencion del nifio y constituye un apoyo a sus esfuerzos por

escuchar e interpretar”. ( ! )

Nobile menciona:

La narracién “cara a cara” ... actividad cada vez menos frecuente,
descuidada o transferida a fuentes impersonales como discos, y
narradores audivisuales, introduce al nifio de forma natural, en un clima
de intimidar rico en resonancias afectivas, en el fascinante mundo de la
narrativa y, al asumir una precisa y quiza insustituible funcién de
motivacion para la futura lectura auténoma, lo familiariza con el libro...
al que se acerca con una mezcla de curiosidad y temor reverencial, y
que concibe como dotado de oscuros y casi mégicos poderes. ()

Las estrategias se idearon de tal forma que al ser desarroliadas se
creara un ambiente que resulté en cierta forma parecido a lo que es un taller

literario para nifios. Ya avanzados en la aplicacion del proyecto, conocimos

M TOUGH, Joan “La Conversacion al Servicio de la EnseRanza y el Aprendizaje” en Antologia
U.P.N. “Alternativas para la Ensefianza — Aprendizaje de la Lengua en el Aula”

&) NOBILE, Angelo, “Motivaciones a Leer en las Primeras Fases de la Edad Evolutiva” en:
Antologia U.P.N. “Expresién Literaria en Preescolar” Pag. 20
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lo que es un taller literario para nifios, sus propdsitos asi como su

metodologia.

El desarrollo posterior de las estrategias, durante el tiempo restante de
aplicacion, se puso en practica esta forma de trabajo adaptandola al

propésito general del proyecto.

Cecilia Bauchat y Teresita Lira nos hablan sobre lo que es un taller
literario para nifos, los propésitos de éste y su metodologia. (se toma

integro en las palabras de las autoras).

¢ Qué es un taller literario para nifios?
El taller pretende ser un espacio de reunién para aquellos nifios que
desean iniciar un viaje hacia el mundo literario donde gira alrededor de la

palabra, y no una escuela de escritores.

La palabra aparece libremente como el instrumento a través del cual el

nino;

Expresa.- Las ideas de su mente, los sentimientos de su alma, las

experiencias vividas, los anhelos del mas alla.
Vierte.- Su mundo interior.

Descubre.- Nuevas significaciones en la realidad.

Juega.- Con las palabras.

Elabora y genera.- Nuevas palabras.
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Crea.- sus propios textos.

Muchos son los propdésitos que las mueven a propiciar la idea de un

taller literario para nifios. El nifio que participa en un Taller.

> Encuentra un clima y un ambiente propicios al desarrollo de la

imaginacion y de la fantasia.

> Es motivado a relatar experiencias, a namrrar hechos, a imaginar
situaciones, a buscar relaciones, y a descubrir las posibilidades que

ofrecen las palabras.

> Realiza experiencias significativas que ampliaran su concepcién del

mundo.

> Participa en un grupo de nifios, en el que se encuentra un publico que lo

apoya y lo incentiva a continuar escribiendo.

> Desarrolla su personalidad al leer textos en voz alta y exponer sus puntos

de vista.

> Satisface sus deseos innatos de convivencia al compartir con los demas,
aprende a escuchar con atencién y respeto, emitir juicios y apreciaciones

personales, participa activamente en todas las instancias.
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» Trabaja, porque estad en un taller, al que asiste voluntariamente; ello le
produce placer y satisfaccion, sobre todo al observar los resultados de su

esfuerzo.

» Es ayudado a descubrir sus propias capacidades creativas, y a
expresarlas en una forma entretenida y libre, agregando a ello ciertos

conocimientos.

» Conoce cdmo piensan y sienten otros nifios, lo cual le ayudara también a

comprenderse mejor.

En muchas ocasiones el Taller sera un oasis dentro de su vida diaria,
en que obtendra silencio para escudrifiar en si mismo, y luego verter hacia

fuera su mundo interior, plasmandolo en una hoja de papel.

Finalmente, la asistencia a un Taller es fuente de goce, pues si bien

en él hay un ambiente de trabajo serio, éste no esta desprovisto de juego,

humor, alegria. Es una instancia para asombrarse y gozar con lo bello.

Metodologia para un Taller Literario para Nifios

En un Taller no existen planes ni programas rigidos que cumplir, debe

ser la palabra nuestro instrumento de trabajo.
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La palabra nos permite leer, escribir, conversar, jugar, actuar, crear.

Cada sesion del Taller debe estar estructurada como sesion
autonoma, que los nifios pregunten: ; Qué iremos a hacer hoy?, y que a la
vez, en cada oportunidad se realicen distintas actividades, para no perder la

agilidad propia de este tipo de trabajo.

Recomendaciones practicas para el profesor, guia de Taller

No se trata de principios basicos que haya que seguir al pie de la letra;
mas bien corresponden a distintas situaciones que se han generado durante

el ejercicio de los Talleres.

Abundancia de Material.- En los talleres es muy dificil calcular el
tiempo que puede durar una actividad. Entonces es preferible que el
profesor disponga de una nueva lectura o de otro juego para el caso de

requerirlo.

Metas concretas.- Los nifios por naturaleza tienden a establecer
metas dificiles y suelen frustrarse mucho cuando no consiguen alcanzarlas.

Es aqui cuando el profesor debe bajar las expectativas.

Actividades que requieren la participacion de Jlos apoderados.-

Debemos tener en cuenta dos factores como: 1) el apoderado ya esta
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haciendo un esfuerzo al llevar al nifio a un taller extraprogramatico; 2) por
tratarse precisamente de un Taller, el apoderado cuenta con que el nifio

trabaje ahi.

Tareas para casa.- Los nifios que asisten al taller no llevan tareas
para la casa, ellos mismos elaboran cuentos 0 poemas en sus casas y los

traen a la siguiente sesidn. El que quiere lo hace.

Rutina de sesiones.- Las actividades, juegos y lecturas que se
realizan en el Taller, deben ser lo mas variados y agiles posible. Siempre
hay nifios que terminan todo rapidamente y otros que son mas lentos. Aqui
el profesor debe establecer una medida para que no se aburran los mas
rapidos y dejar abierta la posibilidad de terminar después a los nifios que

requieran de mas tiempo.

Equidad en la publicacion final.- Sea lo que sea lo que el profesor
haya ideado como fruto final del Taller (revista, diario, manual, recitacion,

libro artesanal, etc.), debe tener sumo cuidado de ser equitativo.

Graduacién de las visitas.- Programar una visita de algun escritor o
persona relacionada con el mundo artistico. No es conveniente inundar de
visitas el Taller porque, sin darse cuenta, los nifios pierden espontaneidad al

sentirse observados.
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Taller abierto a los acontecimientos.- Este punto tiene mucha relacion
con la flexibilidad que debe imperar en los Talleres. Al ser un espacio de
reunidn, a veces se producen acontecimientos que acaparan la atencion
general, y es necesario integrarlos ideando alguna actividad que los
relacione. Por ejemplo el aniversario del Descubrimiento de América, el Dia

de la Madre, la llegada de la Primavera, etc.

C. Marco normativo de educacién

El Articulo 3° Constitucional establece:

La educaciébn que imparta el Estado tenderda a desarrollar
armoénicamente todas las facultades del ser humano y fomentara en él, a la
vez, el amor a la patria y la conciencia de la solidaridad internacional en la

independencia y en la justicia.

En el parrafo |l establece que el criterio que orientara a esa educacion
se basara en los resultados del progreso cientifico, sera nacional vy

contribuira a la mejor convivencia humana.

Para dar pleno cumplimiento a lo dispuesto en el parrafo segundo, el
Ejecutivo Federal, determinara los Planes y Programas de Estudio en la

educacion primaria, setundaria y normal para toda la Republica.
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El Programa para la Modernizacibn Educativa 1989-1994, se crea
como respuesta a una serie de problemas que enfrenta la educacién en

México.

Abatir el rezago educativo, la desercién escolar y cubrir la demanda
educativa, son parte de los propésitos tendientes a elevar la calidad en la

educacién a través de dicho programa.

Es asi como en 1993 se edita el nuevo Plan y Programas de Estudio
de Educacién Primaria, medio para mejorar la calidad de la educacion,
atendiendo a las necesidades basicas de aprendizaje de los nifos
mexicanos, que viviran en una sociedad mas compleja y demandante que la

actual.

E! Plan de Estudios, organiza las asignaturas y establece una
distribucion de tiempo de trabajo entre ellas.

“La prioridad mas alta se asigna al dominio de la lectura, la escritura y la
expresion oral. En los primeros dos grados, se dedica al Espafiol el 45
por ciento del tiempo escolar, con objeto de asegurar que los nifios
logren una alfabetizacion firme y duradera. Del tercer a sexto grado, la
enseffanza del Espariol representa directamente el 30 por ciento de las
actividades, pero adicionalmente se intensificara su utilizacion
sistemdtica en el trabajo con otras asignaturas”. (1)

El cambio mas importante en la ensefianza del espariol, radica en la

eliminacion del enfoque formalista, cuyo énfasis se situaba en el estudio de

D) S.E.P. “Planesy Programas de Estudio de Educacién Primaria” Pag. 14
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“nociones de lingdistica’ y en los principios de la gramatica estructural. En
los nuevos Programas de Estudio, el propésito central es propiciar que los
nifos desarrollen su capacidad de comunicacién en la lengua hablada y

escrita.

Particularmente en lo que respecta a lectura; “Adquieran el habito de
la lectura y se formen como lectores que reflexionen sobre el significado de lo
que leen y puedan valorario y criticarlo, que disfruten de la lectura y formen

sus propios criterios de preferencia y de gusto estético’. (1)

Como medio para lograr lo antes citado, el programa propone:
“Lectura libre de los materiales de Rincdn de Lectura o de la biblioteca del

aula’. Para llevarlo a cabo sugiere:

“Los nifios deben disponer diariamente de un tiempo minimo,
establecido especialmente, dedicado al uso libre y autbnomo de la biblioteca.
Se les debe dar también la posibilidad de usar ésta al concluir una actividad o
en el tiempo libre y de llevar los materiales a su domicilio, bajo normas

asumidas por el grupo’. ( ?)

=Audicion de lecturas y narraciones realizadas por el maestro y por los

nifios =

(1) Ibid P4g. 23
(?) Idem Pé4g. 26
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“La audicién de textos lefdos o contados por el maestro muestra al
alumno coémo leer materiales de distinta naturaleza y fomenta el gusto por la

lectura”.( 1)

El proyecto de trabajo que se ofrece en el capitulo IV inciso F,
pretende ser de utilidad al detallar una variedad de actividades tendientes a
favorecer el gusto por la lectura. Dando cumplimiento de esta manera a uno

de los propésitos de la asignatura de Espariol.

D. Elementos contextuales

Grupo Escolar

Investigaciones realizadas referentes al ejercicio de la autoridad en el
grupo corroboran el hecho de que una buena atmésfera grupal condiciona
favorablemente el comportamiento de los estudiantes y que las actividades
adoptadas por los docentes inciden decididamente en la gestion de ese clima

grupal.

Telma Barreiro (?) expresa que el docente contribuye fuertemente
con sus actitudes a generar determinados climas grupales, mismos

que pueden obrar como obstaculizadores o facilitadores de una buena

Tbid, Pag. 26
BARREIRO, Telma “Incidencia de la Autoridad Dentro del Grupo: E{ Docente como
Facilitador”, en Antologia UP.N. “Grupos en la Escuela” Pig. 142

.~~~
N =
N N
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integracion grupal en el cual intervienen la relacion del alumno con el
conocimiento y la relacidon del alumno con el grupo docente y con sus

companeros.

Existen dos importantes factores del trabajo pedagdogico tocante a lo
vincular; la forma que tiene el docente de relacionarse con y dirigirse a cada
uno de sus alumnos individualmente y la forma de contribuir a la integracion

del grupo como tal.

La comprension empatica por parte del docente respecto de sus
alumnos, asi como el grado de libertad y participacién que promueva, en
donde todos puedan hacer, oir su voz, sus inquietudes, exponer sus
dificultades y sus necesidades, sus expectativas y deseos con respecto a la
tarea que los ocupa, hara que los alumnos se sientan reconocidos e
identificados como personas que se sientan libres y respetados, lo cual

ayuda tanto al crecimiento individual como grupal.

Institucién escolar

La organizacion de la institucion afecta de manera positiva o negativa
en los problemas de aprendizaje que se viven al interior del aula. Atender a
una serie de normas instituidas, limita la iniciativa que pudiera tener el

docente.
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Dentro de toda escuela es posible advertir situaciones que favorecen,
obstaculizan o limitan el trabajo diario. Existen escuelas que cuentan con los
anexos necesarios para el desarrollo de actividades que contribuyen a una
formacion integral y armoénica del educando. Entre ellos se pueden
mencionar las areas de esparcimiento como canchas deportivas y areas
verdes, entre otras; aulas acondicionadas para trabajar las clases especiales
de musica, artes plasticas y dibujo; biblioteca en dénde informarse y disfrutar
de la lectura entre muchos otros anexos que en la actualidad se hacen

necesarios.

Contar con el apoyo, tanto del directivo como de los propios
comparieros del centro de trabajo, en la implementacion de estrategias
innovadoras que rompan con los esquemas establecidos, todas ellas
tendientes a mejorar el aprovechamiento escolar, es fundamental en la
aplicacion misma como en el seguimiento y aceptacion por parte de los

involucrados en el proceso ensefianza aprendizaje.

El mobiliario, la iluminacién, ventilacion e incluso la ubicaciéon del aula,
respecto al contexto escolar, afecta de alguna manera en la consecucién de
los propodsitos escolares.

Familia

El ambiente cultural que ofrece la familia, la frecuentacion literaria que
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observe el nifio en cada uno de los miembros que la integran, asi como el
contacto que tenga con documentos escritos sean éstos, periodico, revistas,
libros, cartas, etc., influirdé de manera importante en el desarrolio por el
gusto de la lectura y ademés le permitira darse cuenta de las funciones de

ésta en el contexto social. Al respecto Clare A. Woods, dice:

El descubrir y aceptar la naturaleza de las experiencias que los nifios y
alumnos tienen fuera de la escuela y al mismo tiempo desarrollar las
précticas de lecto — escritura y los programas en la escuela, constituye
un paso importante para que los alumnos se apropien de la lectura y la
escritura y para establecer un puente entre précticas de lecto — escritura
del hogar, la escuela y la comunidad. (")
La experiencia nos ha mostrado como los hijos de profesionistas que
ocupan parte de su tiempo en leer y/o escribir en casa, debido a las
necesidades propias de su trabajo, se interesan en saber qué leen o qué

escriben, y desde muy pequefios tienen la inquietud por realizar estas

actividades que llevan a cabo los miembros de su familia.

Carlos Monsivais, destaca la importancia de la familia como
promotora de la lectura, asi como las repercusiones de practicar o abandonar

esta actividad.

...El principal promotor de la lectura deberia ser la familia... Se habla de
valores familiares y nunca se incluye la lectura. Un gran porcentaje de

) WOODS, Clare A. “La Lecto — Escritura en las Interacciones: Una Busqueda de las
Dimensiones y Significados en el Contexto Social”. En Antologia U.P.N. “El Aprendizaje de
la Lengua en la Escuela” Pag. 137
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la pablacién va de la nifiez a la rutina de la television... La lectura debe
empezar desde nifios.(" ).

Sociedad

Actualmente los medios de comunicacidn han venido a desplazar
practicas que tiempo atras favorecian la creatividad, imaginacién y gusto
literario. Un ejemplo de ello es conocer la historia de un cuento a través de
una pelicula proyectada en el cine o en su propio hogar. La comunidad,
facilidad y atractivo que esto ofrece desplazan a la lectura de un cuento

realizada por una persona.

Nuestra formaciéon cultural, el ritmo de vida actual, los grandes
adelantos en los medios de comunicacion y otra serie de factores, nos ha
llevado a satisfacer nuestras necesidades de informaciéon, recreacion vy
aprendizaje a través de medios contemporaneos sofisticados, sin tener por
ello que recurrir a la lectura de revistas periodisticas, libro informativos o

historias recreativas, en muchas de las ocasiones.

Claire A. Woods, refiere que “La visién del mundo y los valores,
sociocullturales estan comprometidos en una relacién estructural dindmica

con los usos y los propdsitos de la escritura y la lectura dentro de la

*) MONSIVAIS, Carlos “La necesidad de un Mundo Distinto” en Revista “Escala” México,
Abril 1998, PP 69-70
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organizacioén de la conducta comunicativa de la comunidad’. ( D)

Sin embargo y a pesar de los grandes avances tecnol6gicos no
podemos negar todo lo que hace la lectura, asi como los recursos, tiempos y

espacios necesarios y suficientes para practicarla.

Q) WOODS, Clare A. “La Lecto — Escritura en las Interacciones: Una Biisqueda de las
Dimensiones y Significados en el Contexto Social”. En Antologia U.P.N. “El Aprendizaje de
la Lengua en la Escuela” Pig. 139




CAPITULO Il

ALTERNATIVA INNOVADORA

A. Conceptualizacién

Innovar es atreverse a pensar creativamente, producir las ideas
inusitadas para nuestra docencia, ideas plausibles e inteligentes que

pretenden resolver el problema planteado.

La idea innovadora no surge de manera espontanea en nuestra
cabeza, sino mas bien es resultado de nuestro proceso de formacion, donde
los saberes docentes y las condiciones materiales y académicas en que

desarrollamos nuestro trabajo en la escuela son claves.

El criterio de innovacién de la practica docente propia, consiste en
lograr modificar la practica que se hacia antes de iniciar el proyecto, se trata
de superar lo diagnosticado previamente, con la perspectiva de que si
logramos innovar lo referente al problema tratado, podo a poco
modificaremos otros aspectos y con el tiempo llegaremos a transformar

nuestra docencia.

La innovacion implica una investigacion tanto en el plano teorico
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como en lo practico, este ultimo a través de la observacion directa y
participativa que lo involucre en la problematica. En un constante ir y

venir de la practica a la teoria.

Para desarrollar una idea innovadora es muy importante que el
profesor realmente esté dispuesto al cambio, sea creativo, abierto a
nuevas ideas, propositivo. Ademas debe tener presente la factibilidad
de llevarse a cabo su idea innovadora y considere el nivel,

profundidad, amplitud y recursos necesarios.

B. Diagnéstico del grupo

Alumnos.

A través de la observacion diaria asi como mediante una entrevista

con cada nifio se pudo obtener la siguiente informacion:

De un total de veintidds nifios que integran el grupo sélo cinco de ellos
leen en su casa por iniciativa propia. El tipo de literatura que leen son
cuentos tradicionales, los libros de |la escuela y alguna revista de modas o
espectaculos que hay en casa; tres nifios mostraron completo desagrado por
la lectura, argumentando que se aburrian y se cansaban de leer. El resto del
grupo manifestd que sélo leian lo que la maestra les encargaba, aunque los

comentarios de las madres hacian saber que batallaban para que leyeran en
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casa, es decir, no querian leer, solicitaban a su mama que les leyera cuando
habia que contestar algunas cuestiones relacionadas con la asignatura de
conocimiento del medio. Incluso algunas mamas expresaron que cuando
ellas, los ponian a leer algo que no se habia encargado por la maestra, los

nifnos se resistian a hacerio.

Algunos nifios dijeron que les gustaba mas leer los cuentos del libro
de Esparfiol, que los temas del libro integrado ya que éstos ultimos les
aburrian y sobre todo los de Historia. Les agradaba mas que la maestra se

las platicara.

En general la mayor parte del grupo se muestra dispuesto a participar
en la lectura dentro del salén de clases, aunque no con el entusiasmo

deseado.

Una situacién que se observa con mucha frecuencia es aquella en
donde los nifios se muestras apaticos para la lectura de instrucciones
escritas en ejercicios o pruebas “Objetivas”. Aproximadamente el 35% de los
alumnos no las leen, esperando comodamente a que el maestro se las lea o

les explique qué es lo que van a realizar, antes que leer ellos.

Docente

Sin duda la actitud del docente es medular, en fomentar la lectura o
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bien favorecer el desagrado por la misma. Para favorecer el gusto por la
lectura es importante conocer las bondades de practicar esta actividad,
conocer también como acercarse a ella, de manera que resulten gratas para
nosotros los primeros contactos. Dificiimente podrd una persona que no
guste de leer, inculcar el gusto por la lectura en otro. “No se da lo que no se

tiene", dice una frase.

En lo particular, considero que al iniciar con el proyecto, algo similar a
lo citado anteriormente, ocurria conmigo. Conocia poco sobre lo que hace la
lectura, vista tal vez Unicamente como un instrumento didactico en donde
habia que leer lo que debia y no lo que queria; en donde habia que leer para
demostrar a otro que habia leido mediante cuestionamientos respecto al
contenido leido, sin considerar una serie de emociones, sentimientos y
experiencias vividas y revividas a través de una lectura. Tenia un concepto
muy limitado sobre la lectura y poco gusto por la misma, asi que habria que
investigar al respecto e intentar un cambio positivo en la actitud frente a los

documentos escritos para asi poder dar aquello que se tiene.

Familia

En un cuestionario aplicado a padres de familia pude advertir que
la totalidad de los diez y siete padres que contestaron, considera importante
practicar la lectura ya que a través de ella pueden acrecentar el acervo

cultural, estar informados de lo que acontece a su alrededor, ademas
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de que les permite distraerse, recrearse. Sin embargo sélo el 53% lee con
frecuencia y el 47% lee muy poco, debido a que no cuentan con el tiempo

para ello.

Aproximadamente el 50% de los padres dijeron contar con una
biblioteca familiar, equipada con libros de consulta para sus hijos y libros
utilizados por ellos en su trabajo, o en su época de estudiantes. El mismo
porcentaje manifestdé destinar una o dos veces por semana para leerle
alguna historia a su hijo; el resto, esporadicamente, rara vez o nunca se da

tiempo para leerles.

Recursos Materiales

El grupo contaba con dos cubos metalicos de aproximadamente
treinta y cinco centimetros de largo, ancho y profundidad, los cuales
funcionaban como biblioteca del salén. La biblioteca estaba equipada con
aproximadamente treinta libros sobre cuentos tradicionales, un ajedrez y un

directorio telefénico.

Para iniciar también se contaba con la biblioteca escolar equipada
con: gran cantidad de variedad de libros informativos y recreativos, pero sin
mobiliario adecuado, pues dentro de la misma se encontraban bancas que
habian sido desechadas de los salones de clases, debido a que no eran

funcionales, y se encontraban en malas condiciones.
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C. Planteamiento y delimitacién del problema

En el grupo de segundo grado, con el cual se trabaja la problematica,
no es tan evidente. Se ha tenido interés desde que cursaron primer grado,
en evitar que su interés por la lectura decayera. Consideramos que no se ha
procedido de manera sistematica, profunda y fundamentada sobre el
problema, y en consecuencia es posible observar que algunos nifios no se
interesan, por iniciativa propia, en leer, incluso hay algunos casos de nifios

que muestran completo desagrado por esta actividad.

Por considerar oportuno promover el gusto por la lectura en niflos que
cursan el primer nivel de educacion primaria, es razén por la que se realiza
este trabajo. Trabajar en este problema también ayudara a prevenir en parte
problemas de aprendizaje que se presentan durante toda la educacidn
primaria: redaccién, ortografia, comprensién lectora y comunicaciéon oral

entre oftros.

Angelo Nobile ( ' ) subraya la importancia fundamental de la
narrativa, en los primeros arfios de vida, no sélo para el posterior desarrollo
intelectual, linguistico, emotivo, afectivo, ético y social de los individuos, sino
también para la aparicion, el refuerzo y el futuro despliegue de los habitos de

la lectura.

D) NOBILE, Angelo “Motivaciones a Leer en las Primeras Frases de la Edad Evolutiva™, en:
“Literatura Infantil y Juvenil”, Madrid, 1992 pp 27-30
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Que los alumnos adquieran el habito de la lectura, que disfruten de la
lectura y formen sus propios criterios de preferencia y de gusto estético, son
propdsitos del eje de recreacion literaria del Plan y Programa de Estudio de

Primaria.

Desarrollar el gusto por la lectura es el problema por enfrentar.

.C6émo favorecer el gusto por la lectura en nifios

que cursan el segundo grado de educacién primaria?

Se pretende promover el gusto por la lectura a través de la alternativa
“Rincones de Lectura’. Esta se estructura con varias estrategias que
implican la participacion de alumnos, padres de familia, instituciones como el
Centro de linvestigacion Del Estado de Chihuahua, El Heraldo (empresa

periodistica), y la participacion del maestro de grupo.

Los recursos didacticos basicos para desarrollar la alternativa son los
libros distribuidos por la Secretaria de Educacién Publica, mismos que
integran los paquetes denominados del “Rincén de Lecturas”. Estos son de
tipo recreativo e informativo. Se encuentran clasificados para cada uno de
los grados, facilitando de esta manera que el profesor seleccione
adecuadamente de acuerdo a las necesidades de su grupo. Ademas se
integran materiales distribuidos por Consejo Nacional de Fomento Educativo

y los que aporten los propios alumnos.
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D. Propésitos.

> Favorecer el gusto por la lectura en nifios que cursan el segundo grado

de educacion primaria a través de:

e Crear conciencia en los nifios de lo que hace la lectura.

¢ Que el nifio se familiarice con los diferentes formas literarias.

o Despertar el interés de los padres de familia por fomentar la lectura en

el medio familiar.

¢ Que el alumno comprenda el uso comunicativo de la lengua escrita en

el contexto social.

¢ Que el alumno valore la lectura como importante recurso de

aprendizaje dentro y fuera de la escuela.

E. Proyecto de intervencién pedagégica

Los proyectos que se pueden desarrollar en y para la practica docente

propia son multidimensionales, en un momento dado tocan las tres

dimensiones de la practica docente.
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» Dimensién pedagdgica.
» Dimension de contenidos escolares

» Dimensién de gestién escolar

Por el énfasis que el proyecto ponga en cada dimension se ubica en

uno de los tres tipos de proyecto.

> Proyecto pedagdgico de accidén docente (dimension pedagogica)
> Proyecto de intervencion pedagdgica (dimension de contenidos)

> Proyecto de gestion escolar (dimensién de gestion escolar)

La problematica planteado en el presente trabajo se ubica en la
dimensién de contenidos escolares ya que comprende un problema centrado
en la transmision y apropiaciéon de varios contenidos escolares que finalmente
llevan al logro de uno de los propésitos del Plan y Programas de Primaria:
“Que los alumnos adquieran el habito de la lectura, que disfruten de la lectura

y formen sus propios criterios de preferencia y de gusto estético”. (')

Proyecto de intervencion pedagdégica

En cuanto a su contenido:
» Toma como punto de partida a la problematizacion de los contenidos

escolares para iniciar su construccién.

&) S.E.P. “Plan y Programa de Estudios de Educacion Primaria 1993 Pag, 23
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> Destaca las relaciones de cada maestro y las posibilidades de construir
un proyecto que contribuya a superar algunos de los problemas que se le

presentan permanentemente en su practica docente.

» Considera la posibilidad de transformacion de la practica docente

conceptualizando al maestro como formador y no sélo como hacedor.

> Se orienta por la necesidad de elaborar propuestas con un sentido mas
cercano a la construccion de metodologias didacticas que se imparten
directamente en los procesos de apropiacion de los conocimientos en el

salon de clases.

En cuanto a su metodologia

> La intervencion se presenta como el acto de un tercero que sobreviene en

relacion con un estado preexistente.

> Los sentidos que definen el concepto de intervencion son:
¢ El reconocimiento de que el docente tiene una actuacion mediadora,
de interseccién entre el contenido escolar y su estructura con las
formas de operarlo frente al proceso de ensefianza — aprendizaje de
los alumnos.
e La necesaria habilidad que el docente desarrolla para “guardar

distancias” (acto similar al de verse en eéscena como espectador de si
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mismo), a partir de; conocer otras experiencias de docentes, identificar
explicaciones o problemas desarrollados en investigaciones v,
fundamentalmente de un analisis sustentado con referencias
conceptuales y experienciales sobre las realidades educativas en sus
procesos de evolucién, determinacién, cambio, discontinuidad,
contradiccion y transformacion.
e [a definiciédn de un método y un procedimiento aplicado a la
practica docente, en la dimensién de los contenidos

escolares.

F. Estrategias

En el presente apartado el lector encontrara las estrategias disefiadas
en base a la fundamentacion teérica planteada. Cada una de ellas contiene
el propésito, tiempo, espacio, organizacién y recursos o materiales que

podrian ser utilizados.

Cabe aclarar que el disefio de las estrategias sufri® modificaciones,
debido a factores fuera del alcance y a situaciones no contemptadas, mismas
que dieron |a pauta para agregar y/o modificarlas durante el transcurso de su

aplicacién. Durante el desarrollo se hacen lo$ ¢émentarios respectivos.

Alternativa. “Rincones de Lectura’.

© 155174
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Estrategia No. 1 “Visita a Ia Biblioteca Infantil del Centro de

Informacién del Estado de Chihuahua”

Propésito: Que el nifio conozca cdmo esta organizada una biblioteca

y el funcionamiento de la misma. Se entere de la gran variedad de libros que

hay y entre en contacto con ellos.

Tiempo: Tres horas aproximadamente.

Espacio: Biblioteca infantil del Centro de Informaciéon del Estado de

Chihuahua.

Organizacién: Grupal.

Desarrollo:
» Se realiza una visita a la biblioteca infantil del Centro de Informacioén del

Estado de Chihuahua.

» De regreso, ya en la escuela se comenta sobre las actividades que
realizaron durante la visita, asi como también platiquen sus impresiones
sobre lo que es una biblioteca, cémo se organiza, qué actividades se

realizan en la misma, si les agrado la visita y por qué, etc.
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» Cada nifo elabora un trabajo escrito sus impresiones en dicha visita. La
visita permitira entre otras cosas conocer los libros y temas de interés
para los nifios. Esto facilitara la seleccion de temas por parte de los
padres, al momento en que éstos se vean en la necesidad de elegir un
tema, historia o cuento para narrarlo o leerlo ante el grupo como parte de
las estrategias, que mas adelante se contempla. También la visita
permitira que los nifios tengan una idea mas precisa sobre como
organizar y trabajar la biblioteca que posteriormente formaran en su salén

de clases.

Se sugiere programar la visita a la biblioteca desde los primeros dias
del inicio del ciclo escolar, ya que debido a la demanda de visitas solicitadas
por tantas escuelas, pudiera postergarse esta actividad, tal como nos ocurrié
a nosotros, alterando asi las estrategias planeadas. Es importante hacer
esta visita antes de organizar la biblioteca del salén de clases. Ademas esta

actividad resulta motivante para llevar a cabo la estrategia nimero dos.

Estrategia No. 2 “El Contacto con los Libros”

Proposito: Crear conciencia en los nifios de lo qué hace la lectura.

Tiempo: 3 Sesiones de treinta minutos cada una.
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Espacio: Salén de clases, casa.

Organizacién: Trabajo individual.

Material: Una hoja con preguntas para una entrevista.

Desatrrollo:
> Se entrega a cada nifo la hoja con la entrevista que podra realizar a su

papa, mama, vecino, hermano, etc.

» Si la entrevista la llevara a cabo un nifio que todavia se le dificulta leer y
escribir, éste podra entregar la hoja con las preguntas a la persona
entrevistada para que las lea y posteriormente le platique sobre lo que se
le cuestiona. Después se le pedira que exponga ante el grupo lo que le

platicaron.
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ENTREVISTA

Nombre:

1.- ¢ Te gusta leer?

2.- § Qué clase de escritos lees?

3.- ¢ Te gustan los libros que tienen dibujos o los que tienen letras?

¢, Por que?

4.- ; Cuando te gusta leer?

5.- ¢ Para qué lees?

6.- ¢ Cuando te leyeron tu primer cuento?

7.- ¢ Qué sentiste?

8.- ¢ COmo se usan los libros?

9.- ¢ Alguna vez escribiste una historia? ¢ Te hubiera gustado que

otra persona la leyera? ¢ Por qué?

10.- ¢ Cuales son los libros mas divertidos?

¢ Por qué?
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Cada nifio lee las respuestas de la entrevista. El resto del grupo comenta

lo que logré percibir a partir de lo que se leyd.

El maestro cuestiona a los alumnos:
¢ Para qué creen que lee la gente?
¢ Seré divertido leer? ¢ Por qué?
¢Habra libros divertidos e interesantes? ¢ Cuales?
¢ Qué pudiéramos lograr cada uno si leyéramos con frecuencia?

¢ Qué les gusta mas, leer o que les lean? ¢ Por quée?

De acuerdo a los comentarios y respuestas, el maestro podra formular
otras preguntas que lleven al nifio a darse cuenta de todo lo que hace la
lectura; lo divertido, interesante e importante que puede ser esta

actividad.

Se tratara de llegar a conclusiones a partir de las entrevistas y de las

opiniones de los nifos.

El maestro invita a los niflos a corroborar o desmentir o que las personas
dijeron, respecto a los diversos escritos que han leido y a todo lo que
dicen, se puede lograr a través de la lectura. Esta invitacion es para todo

el ano escolar.
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Posteriormente el maestro promueve la formacion de una biblioteca

dentro del salén de clases y si es posible a nivel escuela.

Aun cuando se llegara a formar una biblioteca para la escuela con la
participacion de toda la comunidad escolar, es muy importante que haya
otra dentro del salon de clases (exclusiva del grupo), donde los nifios

tengan facil acceso a los libros en el momento que lo deseen.

Las estrategias podran aplicarse auxiliandose de la biblioteca del salon

y/o de la escuela.

Se sugiere utilizar colores “vivos” en donde se acomoden los libros
(estante, librero, etc.), esto ayudara a que la biblioteca muestre una
imagen atractiva, alegre, con vida y colorido. Se recomienda también que
los libros estén al alcance del nifio, asi éste podra hacer uso de ellos en

el momento que lo desee.

Es importante llegar a un acuerdo o reglamento de grupo sobre cémo,
cuando y dénde se podra hacer uso de los libros y demas materiales de la

biblioteca (juegos de mesa, periddico infantil, revistas, mapas, albumes).

Nombrar un encargado de la biblioteca, cargo que puede ser rotativo. El

encargado debera ocuparse de que la biblioteca se encuentre en las
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mejores condiciones posibles (limpia, organizada, etc.), pero sobre todo

tenga la encomienda del préstamo foréneo de los materiales.

> Antes de empezar a funcionar la biblioteca se seleccionaran dos dias a la
semana para “biblioteca’, ocupando un tiempo aproximado de veinte a
treinta minutos en cada sesion. Durante este tiempo se desarrollaran
actividades diferentes en cada sesion alterando las estrategias que mas

adelante se proponen.

Estrategia No. 3 “Narracién del Maestro”

Propésito: Que el nifio se familiarice con las diferentes formas

literarias.

Tiempo: Sesiones de treinta minutos aproximadamente.

«r __
\?

Espacio: Salén de clases, patio de la escuela. ./

Organizacion: Grupal.

Desarrollo:

» El maestro selecciona dos o tres cuentos. Previo a la narracion, debera
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leerlos muy bien. Si asi lo desea puede poner a consideracién los tres

cuentos para que los nifos elijan el que se les narre.

Se relata el cuento, fabula, leyenda, procurando entonar la voz de manera
adecuada y haciendo gestos de manera que haga mas vivida e

interesante la narracion.

El maestro solicita a los alumnos comentarios sobre quiénes son los
personajes, qué hicieron, cdmo son; describan el escenario donde se
desarrollan los hechos; mencionen los sucesos; el mensaje de la historia,
las sensaciones, imagenes, recuerdos y emociones que experimentaron

con la narracion.

Si hay disposicidn por parte de los nifios, se les pide que realicen un
dibujo del personaje y/o escena que les haya gustado. En segundo grado
pueden resaltar las ideas principales, escribirlas e ilustrarlas con un dibujo
aprovechando su gusto por hacer este tipo de actividades. También
pueden hacer una redaccidn sobre los recuerdos y sentimientos que

revivieron al escuchar la narracion.

La narracién se puede realizar dentro del salon de clases o bien, en el

patio, sentados en sus sillitas o sobre la banqueta, bajo un arbol, etc.
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Estrategia No. 4 “Lectura de Diversas Obras Literarias”
a) Hecha por los alumnos

b) Realizada por el maestro
Propdsito:  Que el nifio se familiarice con diferentes formas literarias.
Tiempo: Sesiones de treinta minutos aproximadamente.

Espacio: En el salon de clases, en la biblioteca de la escuela, en uno

de los patios de la escuela.

Organizacién: Individual, por binas o en equipo.

Material: Libros. I I
i, o,

Desarrollo:
» Los dias destinados a “biblioteca” los nifilos seleccionan el libro que
deseen ya sea de la biblioteca del salon o bien, de la biblioteca de la

escuela.

> Si se trabaja en la biblioteca escolar el nifo debera leer en el interior de la

misma con |la formalidad requerida en ese lugar.
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» Si se trabaja en el saldn, el nifio podra buscar el lugar mas cémodo y
ponerse a leer. Lo mismo ocurrira si esto se llevara a cabo en alguna

area de la escuela fuera del salon.

» Se da un tiempo de treinta minutos aproximadamente para que el nifio
lea. Terminado el tiempo, el nifio tiene la opcién de llevarse a su casa el

libro para terminarlo o seleccionar otro, si ya lo terminé.

> En algunas sesiones el maestro realizara la lectura de los materiales de la
biblioteca. Es muy importante que antes de leer ante los nifios el maestro
haya leido previamente el material. Esto le permitira conocer la trama y
dar asi una mejor entonacién en el momento preciso frente a los nifios,

logrando con esto que ellos sientan y vivan lo que se les lee.

Estrategia No. 5 “Relato del Libro Leido”

Propdsito:

» Que el alumno comprenda el uso comunicativo de la lengua escrita en el

contexto social.

» Que el alumno valore la lectura, como importante recurso de aprendizaje,

dentro y fuera de la escuela.
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Tiempo: Sesiones de treinta minutos aproximadamente.

Espacio: Salon de clases.

Organizacién: Se acomoda el grupo en forma circular de preferencia

para ver y escuchar a quien habla.

Desarrollo:
> Se escoge uno de los dias de “biblioteca” para relatar en forma oral lo que

han leido.

» Se escuchara la narracion, frente al grupo, de tres o cuatro nifios sobre el

cuento o material que hayan leido.

» La participacién debera ser voluntaria.

> Si se diera la situacién de que no hubiera participantes, el maestro podra
propiciar la participacién, cuestionando sobre algun cuento registrado por

ellos en los payasitos (Ver Anexo 4)

» Terminada la narracién, el maestro a través de cuestionamientos
relacionados con los temas narrados llevara a los niffios a reflexionar
sobre el uso comunicativo de la lengua escrita y el valor de la lectura

como importante recurso de aprendizaje, dentro y fuera de la escuela.
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Estrategia No. 6 “Redaccién de Historias a Partir de llustraciones”

Propésito: Que el alumno comprenda el uso comunicativo de la

lengua escrita en el contexto social.
Tiempo: Sesiones de treinta minutos aproximadamente.
Espacio: Salon de clases
Organizacién: Trabajo en equipos.

Material: Libros del Rincén, “La Brujita Atarantada”, “Pipis y Gafas”,

“Patatus”, etc. hojas para maquina.

Desatrrollo:
> Se pide a los niflos que se integren en equipos, una vez formados los
equipos se entrega un libro que contiene historias escritas a través de

dibujos.

» Se somete a votacion la eleccidén de la historia con la que han de trabajar
todos los equipos, si se dan diferencias en la preferencia se pueden elegir
dos o tres historias diferentes, siempre y cuando haya mas de dos
equipos que prefieran la misma historia, ya que siendo asi se podran

hacer comparaciones al final de cada relato o redaccién.
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> Una vez seleccionada la(s) historia(s), cada equipo comenta al interior del
mismo sobre su contenido interpretando las ilustraciones. Posteriormente
seleccionan a un miembro del equipo para que escriba la historia que

entre todos los integrantes del equipo redactaron en base a los dibujos.

> Cada equipo relata o lee frente al grupo la historia que interpretd de

D

acuerdo a las ilustraciones.

» El profesor cuestiona al grupo.
¢ Interpretaron la misma historia de igual manera?
¢ Por qué creen que puede haber diferencias?
¢ S6lo con palabras nos pueden comunicar algo?
¢Si nos comunicaran un mensaje por escrito, de qué manera lo
podemos comprender mejor, con dibujos, con palabras, o con ambas
cosas? ¢Por qué?
¢ Qué podemos comunicar y nos pueden comunicar a traves de

palabras y/o dibujos?

» Posteriormente cada equipo envia un mensaje a otro equipo donde utilice
sblo palabras, otro donde use sélo dibujos y otro mas en donde emplee

palabras y dibujos.

» Comenten lo que pudieron apreciar en los mensajes que enviaron y

recibieron.



69

» En primer grado cuando el nifio aun no escribe se le entregan los
materiales que contienen las historias plasmadas con ilustraciones y se le

pide hacer el relato en forma oral.

> A partir de que el nifio ya escribe ademas del relato oral se le solicita lo

haga también por escrito.

Estrategia No. 7 “Proyeccién de Cintas Informativas”

Propésito: Que el alumno valore la lectura como importante recurso

de aprendizaje dentro y fuera de la escuela.

Tiempo: Sesiones de 30 a 45 minutos aproximadamente.

Espacio: Saldn de clases, biblioteca escolar, salon audiovisual.

Organizacién: Grupal.

Material: Cassette audiovisual.

Desarrollo:

> Se selecciona un cassette audiovisual de acuerdo a los intereses de los
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nifios y tomando en cuenta los temas de los libros de tipo informativo que

se tengan en la biblioteca.

» Hoy dia las escuelas cuentan con un acervo de libros editados por la
Secretaria de Educacion Publica “Libros del Rincén” y aquellos
distribuidos por el Consejo Nacional de Fomento Educativo, con
contenidos de tipo informativo, mismos que pueden ser promovidos en su

lectura a través de proyectar cintas acordes a dichos contenidos.

LIBROS
El Maiz Nuestra Bandera
De Los Pescados El Eclipse
El Chocolate El Huerto Tradicional
El Agua El Manati
El Cultivo De La Calabaza El Berrendo
La Lana. El Jaguar
El Mercado Qué Hacemos con la Basura
El Barro. El Desierto
Oficios y Mas Oficios Animales Mexicanos

» Una vez proyectada la cinta se comenta sobre su contenido y las
experiencias que algun nifio haya vivido, respecto al tema o bien haya

observado o leido en algun libro o revista.
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> Se invita a los nifios a leer aquellos libros que muestran informacion sobre
el tema proyectado, dando una breve resefia de lo que se puede

encontrar en estos libros.

» Ocasionalmente en los dias destinados a biblioteca, el docente podra
motivar la lectura de este tipo de libros, leyendo alguna parte del mismo,
mostrar sus ilustraciones y suspender su lectura en medio de una
interrogante interesante para los nifios, despertando su curiosidad por

hojear y leer el libro.

Es importante aclarar que todas aquellas estrategias que implican que
el alumno lea, no se complementan con alguna actividad en la que el nifio
“demuestre” que leyé a través de reconstruir todos los hechos. Leer para
demostrar a otro que lo hizo, no es la finalidad. Posteriormente en la
estrategia “Taller Literario”, el nifio que asi lo desee podra socializar lo que
leyd o bien aquello que evocd el haber leido determinado cuento, tema,

adivinanza, leyenda, etc.

Consideramos que de esta manera el nifio poco a poco se ira dando
cuenta del por qué o para qué de la lectura, de todo lo que puede significar
en su persona, leer, es decir de todas las bondades de practicar esta
actividad. Incluso le permitird disefar sus propias estrategias de lectura y

formar sus propios criterios de preferencia.
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Estrategia No. 8 “Visita a El heraldo de Chihuahua”

Propésito: Que el alumno comprenda el uso comunicativo de la

lengua escrita en el contexto social.

Tiempo: Dos horas aproximadamente.

Espacio: Instalaciones de la casa editora del periodico “El Heraldo”

Organizacién: Grupal.

Desarrollo:
» Se realiza la visita a “El Heraldo” en donde se lleva a cabo un recorrido
por sus instalaciones, permitiendo al alumno conocer como se elabora

este medio de comunicacion.

» Es importante al solicitar la visita, destacar la necesidad de contar con un
guia de la empresa que ofrezca una pequena platica, sobre la importancia
y funcidén que tiene el peribdico. Seria ideal contar con la(s) persona(s)
que colaboran en la produccién del periddico infantil “E/ Papalote” ya que

éste formara parte de los materiales de la biblioteca.

> Ya en las instalaciones, los nifios podran recibir informaciéon general sobre

este periddico y en particular sobre el origen, contenido y fines del
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periddico “El Papalote”, misma que podra ser comentada posteriormente

en el salén de clases.

» Posterior a la visita, el docente podra solicitar de manera gratuita un
numero de ejemplares de “El Papalote”, para ser trabajados por los nifios,
en el salén de clases o en su casa.

» El profesor podra motivar a los nifios para que participen elaborando
articulos para ser publicados en el periddico infantil.

Estrategia No. 9 “Participacién de Padres de Familia en el Grupo”

Propésito: Despertar el interés de los padres, por fomentar la lectura

en el medio familiar.
Tiempo: Sesiones de treinta minutos aproximadamente.
Espacio: Salén de clases.

Organizacion: Grupal.

Material: Libros
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Desarrollo:
> Se solicita la colaboracién de tres o cuatro padres de familia que deseen
participar en el grupo, narrando o leyendo una historia o tema de interés

para los nifios.

> EI profesor entrega a cada padre participante una relacién de aquellos
libros que fueron del gusto o preferencia de los nifios, cuando visitaron la

biblioteca, o bien de libros de la biblioteca del salén o de la escuela.

> El padre podra acudir a la biblioteca infantil, acompariado de su hijo, para
que éste seleccione y solicite en préstamo foraneo (previo tramite de la

credencial para tal efecto), el libro que le servira para trabajar con el

grupo.

» Cada uno de los padres participantes elige un dia (durante diferente

semana) para su participacion.

» Una vez hecho lo suyo el padre, se entabla una charla entre alumnos,

padre y maestro sobre el tema tratado.

Estrategia No. 10 “La Casita del Saber y la Diversion”

Propésito: Que el nifio se familiarice con las diferentes formas

literarias.
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Tiempo: Determinado por el grupo y el profesor (considerando que

alcance la totalidad de! grupo en corto tiempo).

Espacio: Hogar.

Organizacién: Individual.

Material: Un mueble con forma de casita, libros, revistas.

Desatrrollo:
> Esta idea surge durante el transcurso del desarrollo del proyecto como
respuesta al deseo que algunos nifios manifestaron sobre tener una
biblioteca en su casa, pero por diversas situaciones los padre no pudieron
complacerios. Se platicd con el grupo, la idea, siendo compartida por
todos con gran entusiasmo. Se dio forma y se concreté en la creacion de
una biblioteca ambulante, con la forma de una casita de gran colorido y

préactica para su traslado. Los padres participaron en su elaboracion.

» El profesor solicita la colaboracion de los padres de familia de su grupo
para elaborar el mueble que sera donde funcione una pequefia biblioteca

ambulante del grupo.
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» Alumnos y profesor determinan el tiempo que cada alumno podra tener en
casa la biblioteca ambulante y la forma en que se designara la persona

que se la llevara. (Podia ser mediante rifa).

> El nifio designado selecciona un promedio de diez a veinte libros para
equipar la biblioteca ambulante. Estos puede ser de la biblioteca del
salén y/o de la biblioteca de la escuela, ademas de complementar con los

que en su casa tenga.

> Con la participacién de todos se fijan las reglas sobre las condiciones de
entrega de los materiales prestados y de la propia “casita” asi como
fechas de entrega y recepcion de los mismos. También se establecen las

sanciones en caso de incumplimiento.

> Si se designa mediante rifa la “casita’, es importante tener presente
aquellos nifios que ya tuvieron la oportunidad de tenerla y descartarlos.
También tomar en cuenta el tiempo que se llevaria en que los ultimos
nifios contaran con la “casita’. No debe ser muy lejano pues se pierde el
interés de quien falta y de quienes ya la tuvieron y desean tenerla de
nuevo.

Estrategia No. 11 “Taller Literario”

Propésito:

» Crear conciencia en los nifios de lo que hace la lectura.
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> Que el nifo se familiarice con las diferentes formas literarias.

» Que el alumno comprenda el uso comunicativo de la lengua escrita en el
contexto social.

» Que el élumno valore la lectura como importante recurso de aprendizaje

dentro y fuera de la escuela.
Tiempo: Sesiones de treinta minutos aproximadamente.
Organizacién: Individual, por binas, en equipo y /o grupal.
Espacio: Salén de clases.

Material: Libros, revistas, periédico infantil, 1apiz, colores, cuaderno,

hojas.

Desatrrollo:
> Esta estrategia se implementé ya avanzados en la aplicacion de casi
todas las estrategias antes citadas, se tomaron las ideas de Cecilia
Beuchat y Teresita Lira, sobre como trabajar un taller literario para nifios
e ideas sobre la técnica “Circulos mégicos”, adaptandolas al propédsito

general del proyecto.

£
> Actividades libres. .
AreEge=
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Se ocupan los tiempos destinados a biblioteca para que los nifios realicen
cualquier actividad relacionada con la lectura. De manera individual cada
nifio decide si ponerse a leer, escribir un cuento, articulo o mensaje para
el periédico mural de la escuela o tal vez con la idea de participar en el
periddico infantil “El Papalote”, crucigramas que estan contenidos en éste
o colorear las ilustraciones que se encuentran en él. También podran
integrarse en binas o equipos para comentar algun libro o escribir un

cuento entre todos.

Actividades grupales:
Los alumnos deciden por consenso qué actividad llevar a cabo en forma
grupal, pudiendo ser cualquiera de las que en el transcurso se han
realizado y al lector se han dado a conocer: narracién del maestro, relato
del libro leido; lectura de diversas obras literarias, ya sea por el docente o
por algun compariero; proyeccion de alguna cinta; redaccidén de historias
a partir de ilustraciones; relatar experiencias, aprendizajes, emociones,
descubrimientos, sensaciones, etc., a partir de lo que han leido. Se
sugiere para desarrollar este tipo de actividades organizar el grupo en
forma circular, similar al circulo magico” y atender a las tres reglas

basicas de esta técnica.

Pedir la palabra levantando la mano,
Solo una persona puede hablar a la vez.

Todos deben escuchar.
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> Primordialmente atender a estas tres reglas de oro cuando se decide el
grupo por la dltima actividad en la que expresa cada uno sus emociones,

sentimientos, aprendizajes, experiencias o descubrimientos.

> Se sugiere en cada sesion determinar un solo tema sobre el cual ha de

conversarse o desarrollar el taller.

> Avanzados en el desarrollo de las estrategias planteadas, en este trabajo,
el docente puede desarrollar el tema: “La Lectura” y asi tener una idea
sobre el cumplimiento o logro del propésito central, teniendo como base
los siguientes planteamientos y atendiendo a la dindmica de la cual se

viene hablando.

¢ Qué significa leer? ¢ Para qué o por qué lees?
¢ Es agradable o desagradable leer? ;Por qué? ;Cuéndo? ;Donde?
cQué? ;Coémo?

¢ Cudles tipos de obras literarias conoces? ¢;Existen otras?

¢ Cuéles libros te gustaria que hubiera? ;Por qué?

¢ Cuél libro recomiendas? ;Por qué?

¢ Te gustaria escribir una historia, articulo o libro? ;Sobre que?
¢ Coémo te gustaria que trabajgramos con los libros?

¢ Coémo te gustaria que fueran los libros?

¢ Quién escribe los cuentos para los nifios? ;Por qué?

¢ Qué piensas sobre eso? @
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G. Instrumentos para la recoleccién de datos

Para obtener la informacién necesaria previa a la elaboracion del
proyecto asi como para conocer los efectos producidos por la aplicacion del
mismo, se emplearon los siguientes instrumentos de investigacion:
cuestionario, entrevista, diario de campo y registro estadisticos (Ver Anexos

6,7,8y9).

Cuestionario.- Lista de preguntas escritas que pueden ser
respondidas sistematicamente. No hay contestaciones correctas a las
preguntas. Se utilizan primordialmente para obtener opiniones y conocer

actitudes.

Entrevista.- Técnica de interrogacién basada en una conversacion

con un proposito.

Diario de campo.- Instrumento de recopilacion de datos, con cierto
sentido intimo recuperado por la misma palabra diario, que implica la
descripcion detallada de acontecimiento y se basa en la observacion directa
de la realidad, por eso se denomina “de campo”, sus funciones son las

siguientes:

> Aportar la vision de conjunto de nuestra labor docente.
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> Ser un instrumento de apoyo al analisis de nuestro quehacer pedagdgico.
» Guardar memoria.

» Dar un seguimiento a nuestro propio proceso de aprendizaje a lo largo de

la investigacion.

Para diagnosticar la situacion del grupo con el cual se trabajo el
proyecto, fue necesario analizar las observaciones registradas en el diario de
campo respecto a los comentarios y actitudes manifestadas por los alumnos
dentro del salén de clases en relacidon con la lectura y los materiales escritos.
También se tomé en cuenta los comentarios de algunas madres de familia
con las cuales se tuvo oportunidad de hablar respecto al comportamiento que

los nifios tenian en casa al realizar tareas relacionadas con la lectura.

Se aplicé un cuestionario con la finalidad de conocer la opinion y
actitud de los padres en cuanto al valor e importancia por fomentar la lectura
en el medio familiar y su disposicién hacia la lectura, entre otras cosas,
complementando con ello el diagndstico que seria el punio de partida en la

planeacion de las estrategias. (Ver Anexo No. 6).

Previo al disefio del proyecto, en lo personal traté de ser lo mas
objetiva posible en la observacion y andlisis de mi practica docente en

relacion con la problematica detectada en el grupo escolar.
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Durante la aplicacion del proyecto se fueron haciendo registros en el

diario de campo, los cuales fueron base en la sistematizacion de los datos.

Para complementar la sistematizacién también se aplicO un
cuestionario a los padres de familia posterior a la aplicacion del proyecto (Ver
Anexo No. 8) y se llevo a cabo una entrevista con cada alumno del grupo de

investigacion (Ver Anexo No. 9).



CAPITULO IV

SISTEMATIZACION DE DATOS

El método de sistematizacion de la practica (MSP), esta compuesto
por siete fases, mismas que fueron base en la sistematizacion del trabajo que
se presenta. A continuacion se ofrece una breve definicion de cada fase, asi
como la tabla de fases metodolégicas, técnicas e instrumentales de la

sistematizacién de la practica propuesta por Mercedes Gagneten.

Anélisis.- Comprender el todo a través del conocimiento vy
comprensién de las partes. La técnica central consiste en descomponer el

todo en sus partes significativas.

Interpretacién.- Es un esfuerzo de sintesis de composicion de un todo
por la unién de sus partes. Es investigar los diferentes aspectos de las

contradicciones en un esfuerzo progresivo en funcién de su unificacion.

Conceptualizacién.- Es unir las mas diversas interpretaciones
surgidas de la practica en un todo coherente. Es la reconstruccion tedrica

de los diferentes elementos percibidos, tematizados e interpretados.
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Generalizacién.- Es objetivar de las particularidades especificas
conceptualizadas en la fase IV, sblo aquellas que son reiteradas en

diferentes espacios durante un tiempo determinado.

Conclusiones.- Concluir significa establecer una relacién objetiva texto
(practica de una realidad) —contexto (sociedad global) de la cual surjan o se
fundamenten acciones deseables hacia el futuro, a partir del curso probable
de acontecimientos, basado todo en las anteriores fases metodoldgicas
explicitadas. Involucra la evaluacién que en forma constante se va
realizando acerca de la practica en desarrollo, tanto en sus aspectos
positivos como en sus aspectos contradictorios. Implica re — mirar los
objetivos dinamicamente planteados a alcanzar en cada etapa de la practica,

en relacién con los logros alcanzados.

Propuestas.- Soluciones alternativas que son puestas en marcha en

la practica que se desarrolla.

A continuacion se dan a conocer los resultados producto de la

sistematizacion de datos.

A. Alumnos

Actitud de los nifios frente a materiales escritos

Tal como menciona Angelo Nobile, partir de la narracion oral motiva
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al nifio para la futura lectura auténoma y lo familiariza con el libro. A través
de las narraciones y lecturas realizadas por el maestro fue motivante para
que en principio los nifios exploraran los materiales escritos, sin detenerse
todavia a leerlos. Conforme se fueron leyendo y narrando algunas historias,
los nifios fueron mas precisos en seleccionar determinado libro para leer

parte del contenido o bien la totalidad de éste.

Contar con una biblioteca en el salén de clases facilitd el acceso a
diversos materiales escritos en el momento que el nifio tuviera la
oportunidad e interés por leer. La biblioteca se equipd con libros, revistas,
periddico infantil y albumes con contenido diverso, todos ellos seleccionados
de tal manera que respondieran a las necesidades e intereses de los nifios,
es decir, textos de contenido significativo para ellos. Asi pues fue posible
observar que a diario los nifios acudian a la biblioteca en cuanto terminaban

sus tareas de clase.

Desde que empezd a funcionar la biblioteca del salén se fijaron dos
sesiones a la semana, de cuarenta minutos cada una, para “biblioteca” los
dias martes y jueves. Pero debido al interés e insistencia de algunos nifios
por leer, una vez que terminaban de hacer los trabajos de la clase, se les dio
la oportunidad de que leyeran dando oportunidad mientras tanto a que los

comparieros gque trabajaban mas lento terminaran también.

Fue tanto el movimiento hacia la biblioteca que al momento de querer
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continuar con la clase, gran parte de los niflos se encontraba explorando,
leyendo o comentando con algin comparfiero sobre algun libro. Hubo
necesidad de restringir el uso de la biblioteca o determinados espacios extra

a lo fijado.

Los cuestionarios aplicados a los padres, revelan que hubo cambios
favorables respecto a la actividad de los nifios frente a los materiales
escritos. La totalidad de los respondié que se interesaron bastante por la

lectura.

Entre los comentarios registrados en el diario de campo, se encuentra
el que hizo la mama de Paty. La sefiora comenté que en casa la nifia por
iniciativa propia se ponia a leer, y en cuanto Paty veia el momento oportuno
se acercaba a ella para leerle algun escrito del “Papalote”, de los libros de
texto o de alguna revista comercial que tenia en casa. Pero algo que nos
llamé la atencidn fue la actitud que tomé la hermanita de Paty al ver que ella
le leia a su mama. La sefiora nos comentd que Adriana, la hermanita, que
cursaba 4° grado, también llegé a hacer lo mismo que Paty. Buscd en
varias ocasiones, cuando veia a Paty, algun texto para leerle a su mama y ai

final las tres se ponian a platicar sobre lo que habian leido.

Para el uso de los materiales de biblioteca se reglamentd el uso interno y
externo. Para el préstamo externo habia que lienar la papeleta indicada y

anexar a ésta una credencial para uso exclusivo de la biblioteca. (Ver Anexo 5).
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El préstamo externo tuvo bastante demanda. En principio se destiné
sblo el jueves para llevar libros a casa pero a solicitud de los nifios tambien el
martes pudieron hacerlo. En promedio 17 6 18 nifios de los 22 solicitaban
libros para llevar (Ver Anexo 1). Cabe aclarar que por diversas situaciones

no siempre pudieron llevar libros a casa.

A cada nifio se le entregd una hoja con el dibujo de un payasito con
globos. En los globos registraron los libros leidos. Al momento de obtener el
promedio de libros leidos por cada nifio (marzo) éste fue de 12 libros pbr

cada alumno (Ver Anexos Nos. 1y 4).

Esto no significa que s6lo ese nimero promedio de libros se hayan
leido por cada nifio, pues en los meses siguientes a marzo el promedio se
increment6é bastante al implementar hasta fin de afio la estrategia de la
biblioteca ambulante. Hubo nifios que llegaron a leer la totalidad de libros
que se llevaron en la biblioteca ambulante. Los tres nifios que en el
diagnéstico mostraron completa apatia por la lectura, conforme se avanzé en

el proyecto se fueron interesando por leer.

Diversidad en el gusto literario

Particularmente la estrategia “Relato de libro leido” en la cual algun

nifio relataba uno de los libros que hubiera leido, fue fundamental para que
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muchos de los nifios se interesaran en leer aquello que se les habia narrado.
Pues el hecho de tener alguna idea del contenido de determinado libro,

invitaba a leerlo, sobre todo cuando el relato causaba gran impacto.

La interaccion grupal que se dio a través de desarrollar el taller
literario, dentro del cual se llevaron a cabo entre ofras actividades los relatos,
ofrecio la posibilidad de que el grupo conociera diferentes obras y materiales
escritos y el propdsito de cada uno de ellos, en lo personal y a nivel

contextual.

La libre expresion, a través del taller literario, tanto de los sentimientos,
experiencias, recuerdos o dificultades, que vieron al leer determinado libro,
asi como las inquietudes, motivaciones o expectativas que los lievaron a leer
tal o cual historia, permitié6 entre otras muchas cosas, valorar la lectura de
una manera mas amplia, comprender el uso comunicativo de la lengua
escrita, conocer todo lo que puede hacer la lectura y disfrutar de la de

manera personal en el gusto y preferencia literaria de cada nifio.

La proyeccion de cintas con contenido informativo acerca de la vida y
caracteristicas de los animales, motivo la lectura de libros relacionados con
estos temas. Para que sucediera esto ultimo, primero se presentaron los

materiales a través de una breve resefa del contenido de cada uno.

Desde que iniciamos con la aplicacion del proyecto, se colocaron
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varios libros en la biblioteca del salén. En la parte superior quedaron libros
considerados no interesantes para los nifios debido a su contenido y
presentaciéon. Entre estos libros se encontraba un tomo de “Mis Primeros
Conocimientos”, que trataba temas relacionados con plantas y animales. Por
la escasez de ilustraciones y el tamafo pequerio de las letras, ademas de la
amplitud de texto escrito, consideramos que no seria atractivo para los nifios
de este nivel. Todo fue que Daniel o explorara y leyera algunos parrafos
sobre el tema de las serpientes y posteriormente lo comentara, para que se
interesaran en dicho libro. Fue tanto el interés por leer este libro que incluso

en algunas ocasiones discutieron por ganar el libro.

Posteriormente se pusieron a disposicion del grupo un paquete de
libros del Rincdén de lecturas que por su clasificacion correspondian al tercer
nivel (5° y 6° grados). Fue sorprendente observar como Algunos nifios se
interesaron por estos libros. Leyeron pequefnos textos e incluso solicitaron
en préstamo externo libros sobre el sistema solar, las culturas prehispanicas

y el cerebro humano, entre otros.

Efectivamente se pudo constatar que con el trato literario se cobran
destr4ezas para salvar resistencias de lecturabilidad, encarandose

gradualmente con textos mas extensos y complejos.

La anécdota narrada por la mama de Martin nos permite reafirmar lo

antes citado.
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“Para el cumpleafios de Martin lo llevamos al centro para comprarle un
balén de futbol. Entramos a Soriana y ahi Martin se puso a ver unos libros.
Después llegé con un libro de “Leyendas Mexicanas” y queria que se lo
compraramos. Mi esposo y yo le dijimos que escogiera entre el balén y el
libro. Y qué cree maestra, prefirié el libro. Al rato se va a aburrir y va a
querer el balén, pero ni modo él quiso el libro y se va a tener que conformar".

Palabras expresadas por la sefiora Lucia, madre de Martin.

Martin llegd muy contento con el libro al salon, insisti6 para que
leyéramos en grupo su libro. La verdad es que no fue del agrado del resto
del grupo. Pero Martin continué leyendo en su casa las diferentes historias
que contenia el libro y en alguna oportunidad nos relaté parte de su

contenido.

La entrevista que se tuvo con cada nifio permitié precisar con mas
exactitud los registros sobre las observaciones respecto a las preferencias
literarias. Aproximadamente la tercera parte del grupo se interesa por libros
de tipo informativo y recreativo. lLas dos terceras partes restantes, prefiere

leer obras de tipo recreativo (Ver Anexo No. 2).

Valoracién de la lectura en el contexto social

De las entrevistas con cada nifio se pudo rescatar la importancia

practica que conceden a la lectura en su vida diaria.
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La totalidad de los alumnos atribuyen el poder de estar informados y
conocer por medio de la lectura.
J
Yenny comentd que gracias a que sabe leer se pudo darse cuenta que
el recibo del agua que llevaron a su casa no era de su mama porque decia
otro nombre. Como no estaba su mama ella lo regresd a la persona que se
encargaba de repartirlos. Su hermanita como no sabe leer no se da cuenta

de muchas cosas.

Efectos colaterales a la actividad de la lectura

Desarrollar las estrategias pensadas en favorecer el gusto por la
lectura, favoreci6 al mismo tiempo actividades intimamente relacionadas con

la lectura, es decir, las competencias linguisticas: hablar, escuchar y escribir.

Las habilidades que adquirieron varios de los nifios evidentes en las
actividades diarias de la escuela, se refuerzan con las respuestas que los
padres de familia expresaron en el cuestionario que contestaron al final de la

aplicacion del proyecto.

Los padres expresaron que sus hijos habian logrado mayor habilidad
al leer ya que su lectura era mas fluida; también observaron que sus hijos

comprendian mejor lo leido; mostraban mas inquietud por conocer otras
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cosas, redactaban mejor; habian ampliado su léxico, lo que les servia para

escribir y expresarse mejor, no sélo en forma escrita sino también oral.

B. Docente

Actitud del docente

El proyecto parte de la hipétesis de que tanto la metodologia (bien
fundamentada), como la actitud del docente (favorable, con conocimiento
preciso de lo que debe hacer y lo hace), son medulares en favorecer el gusto

por la lectura.

Teniendo presente en todo momento de la aplicacion de cada
estrategia, los conceptos expresados por /llse Hedliman, respecto a como la
actitud del maestro puede mantener abierto o cerrado el camino del trabajo,
se tuvo especial cuidado en este aspecto. Sin embargo por diversas

situaciones no siempre fue posible mostrar nuestra mejor cara.

Estar consciente de todas las bondades, de practicar la lectura, no fue
suficiente para interesamos en ella. Vivir la experiencia de leer, disfrutar,
sentir, revivir experiencias pasadas, despertar emociones, y compartirlas, fue

lo que realmente nos interesé mas por la lectura.
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Compartir la oportunidad de leer y disfrutar diversas obras literarias
con los nifios fue una experiencia muy gratificante. Sin advertir nos fuimos
interiorizando de sensaciones positivas, respecto a la lectura.
Conjuntamente con los nifios se fue consolidando cierto gusto e interés por

esta actividad que tal vez ya existia y lo desconociamos.

Nuestra propia actitud llegé a sorprendernos, pues era tan motivante
la manera de invitar a los nifios a leer, que se reflejaba en un lenguaje total.
Invitar a la lectura, convencida de ello, se transmite algo similar a la energia

que puede emanar de un sujeto.

A lo largo de la aplicacién del proyecto se intentd desarrollar este, bajo
el enfoque constructivista propuesto, lamentablemente nuestra formacién de
toda la vida, tanto escolar como familiar, afloré en algin momento, dando un
giro al enfoque, un tanto conductual. Tal como lo mencionan Adalberto
Rangel y Teresa de Jesus Negrete “El pasado sobrevive al presente,
inclusive al propio futuro y se convierte en un obstaculo para poder
transformar o mejorar la calidad de la préctica misma” (' ). En ocasiones
resulta dificil sustraerse a estas conductas con que fuimos formados, sin
embargo siempre tuvimos presente que el proceso de transformacion es

paulatino y que una actitud de apertura al cambio facilitaria su consecucion.

(')  RANGEL, Ruiz de la Pefia Adalberto y Negrete Teresita de Jesiis “Caracteristicas del
Proyesto de Investigacion Pedagégica” en Antologia U.P.N. “ Hacia la Innovacién” Pag. 90
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C. Familia

La familia promotora de /a lectura

En las encuestas previas a la aplicacion del proyecto, se pudo advertir
que la totalidad de los padres son conscientes de la importancia de practicar

la lectura y de fomentarla en sus hijos.

Sin embargo un porcentaje minimo practicaba esta actividad,

argumentando falta de tiempo para ello

El trabajo realizado con los nifios, trascendié en el aula y llegd a la

familia.

La idea de hacer una pequefia biblioteca ambulante involucré a padres
de familia, contribuyendo éstos con los materiales y elaboracién de la misma.
Una vez que ya contamos con “La casita del saber y la diversién’,
cada padre se encargd de llevarla a casa el dia que le tocara a su hijo(a) y

regresarla el dia fijado para ello.

Esta estrategia fue muy motivante para los niflos y permitié sensibilizar
a los padres, en relacidén a la necesidad de tener un “espacio” donde su hijo
tuviera acceso a los libros y obviamente equiparlo con libros interesantes

para ellos.



95

La participacion de los padres, en lo que corresponde a narraciones o
lectura de historias frente al grupo, fue interesante e importante para los

niflos. \

El hecho de que una mama se presentara en el salén de clases a
contar un cuento era una novedad. Asi que este trabajo fue bien recibido y
festejado por los nifios. Lamentablemente sélo ocurrié en una ocasion. Ese
dia Alex la hija de la sefiora, dibujo en su cara una sonrisa de emocion

mezclada probablemente con gran orgullo, de que su mama hiciera aquello.

De los cuestionarios resueltos por los padres, se pudo advertir el
interés de éstos por formar una biblioteca donde sus hijos tuvieran acceso a
diversos materiales escritos. También pudimos constatar que estan mas
convencidos de las bondades de fomentar la lectura en el medio familiar,

pues los logros alcanzados por sus hijos hasta el momento, fueron evidentes.



CAPITULO V

PROPUESTAS

Crear las condiciones favorables en el saldn de clases para interesar a los
nifios en la lectura a través de una biblioteca asi como abundantes y

diversos materiales escritos.

Implementar las estrategias disefiadas para el presente trabajo

adecuandolas a las circunstancias y necesidades de cada grupo escolar.

Seleccionar cuidadosamente los materiales escritos, respetando las
necesidades e intereses de los niflos. Asi como ofrecer materiales
potencialmente significativos para aquellos alumnos que superen las

expectativas. No limitarlos a la generalidad.

Dar apertura a la participacion directa de los padres de familia con el

grupo escolar.

Disefar un pequeiio mueble que funcione como biblioteca ambulante.

Mostrar interés, respeto y reconocimiento por los trabajos y avances que

el nifio experimenta, respecto al interés por la lectura y a las demas
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competencias linguisticas que se desarrollan conjuntamente a ésta.

Invitar a la lectura de manera convencida, mostrando una actitud de
agrado e interés por ésta actividad, de tal forma que resulte motivante la

invitacion.

No condicionar la lectura o una inmediata “demostraciéon” de lo que ha
leido. Permitir que el nifio lea sin presionarlo con este tipo de

“demostraciones”.



CONCLUSIONES

> Nos atrevemos a afirmar que las estrategias disefiadas fueron
congruentes, pertinentes y suficientes, pues cada una de ellas llevo al
cumplimiento de los propésitos que en su conjunto nos permitirian lograr
el objetivo cent.r_al__de la investigacion. Ya que la totalidad del grupo se
interesé por la lectura de diversos materiales escritos, tanto recreativos

como informativos.

Los resultados obtenidos con la aplicacion del proyecto en nifios de 2°

grado nos permite declarar lo siguiente:

» Proyectar la lectura favorece el desarrollo de las competencias

linglisticas: hablar, escuchar, leer y escribir.

» A través de practicar el taller literario en el grupo escolar, los nifios

lograron adquirir mas seguridad y confianza en ellos.

» La interaccion grupal favorece el interés por la lectura, a través del relato
de experiencias y motivaciones que condujeron a miembros del grupo a

leer asi como también la narracion de los materiales leidos por ellos.

» La participacién directa de los padres de familia, en grupos de grado
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inferior, estimula el trabajo y participacion de los alumnos.

Ofrecer a los nifios una abundante cantidad de materiales escritos
diversos, facilita despertar el interés en el nifio por la lectura, ya que cubre

la diversidad en el gusto literario.

Es muy importante la seleccién del material adecuado a los intereses y
necesidades de los alumnos, sin por ello limitar lo que consideramos
“significativo” para ellos, pues algunos nifios superan las expectativas

fijadas por el docente.

Tal como se menciona en la teoria, es indiscutible lo relevante que puede

ser la actitud del docente, frente a un trabajo escolar cualquiera.

Involucrarse en este tipo de investigaciones ofrece la oportunidad de vivir
una experiencia de crecimiento, tanto profesional como personal, siendo
mas conscientes de sus capacidades, necesidades y respetando sus

opiniones y la individualidad de cada uno.
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ANEXOS



ANEXO 1

REGISTRO DE LECTURA

NOMBRE

No. DE LIBROS LEIDOS POR NINO

MARTIN
OSCAR
DANIEL
OMAR
NATHAN
RAUL
MANUEL

ISAL
CRISTINA
ANA KAREN
ANA LIZBETH
PATRICIA
MARINA

J. ALEJANDRA
YANETTE
NAVILE

MA. ALEJANDRA
MONICA
LAURA
DEENISSE
ALEJANDRA
ESTRELLA

23
10
13
18
20
10
9
5
14
12
10
21
15
9
10
10
12
6
12
10
10
8

TOTAL:

267

Existe un promedio de doce libros leidos por cada nirio.




ANEXO 1
GRAFICA DE LIBROS LEIDOS POR CADA NINO.

EMARTIN
WOSCAR
CODANIEL

ECRISTINA
BANA KAREN
COANA LIZBETH
M PATRICIA
BMARINA

W J.ALEJANDRA
BYANETTE
ENAVILE

EMA. ALEJANDRA
BMONICA
BLAURA
ODENISSE
HEALEJANDRA
HESTRELLA

Existe un promedio de doce libros leidos por cada nifio.



ANEXO 2
GRAFICA DE PREFERENCIAS LITERARIAS.

B Niflos que se
interesan por
obras de
contenido
recreativo

Bl Nifos que se
interesan por
obras de
contenido
informanivo y
recreativo

Aunque en menor porcentaje, existe el gusto por lecturas de contenido informativo



ANEXO 3
GRAFICA DE PRESTAMO EXTERNO DE LIBROS

20% @ Nifios que solicitan libros

B Nifios que no se
interesan por el
80% préstamo foraneo

Un importante porcentaje de nifios solicita libros de Ila biblioteca
para leer en casa.



ey ANEXO 4
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"JMBRE NEL ALUMNO:

ASTRUCCIONES: ESCRIBE EL NOMBRE ©Z CADA LIBRO QUE LEAS DENTRO DE LOS GLOZ0S E



ANEXO 5

FICHA DE PRESTAMO

NOMBRE DEL ALUMNO

TITULO

AUTOR

FECHA

ENTREGA

DEPARTAMENTO DE EDUCACION

.JHfEﬁEEﬂb S de l—E‘ ,ggﬂﬁ§?§~
“Quinsen® sy g

1A PRESENTE ACREDITA A

como micthro activo de Rincones de Lectura
de la Esc. Xo. >

grado. Ciclo Escolar

———




ANEXO No. 6

SR. PADRE DE FAMILIA:

COMO PARTE DE UN TRABAJO DE INVESTIGACION EN LA UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA NACIONAL, SOLICITO SU VALIOSA COLABORACION. DANDO RESPUESTA A LAS
SIGUIENTES PREGUNTAS. SUS RESPUESTAS SON CONFIDENCIALES Y ANONIMAS.

SU SINCERIDAD ES MUY IMPORTANTE

Gracias.

Profra. Pilar Jcquez H.

1.- ¢Le agrada leer?
( )} mucho ( ) poco ( ) nada
¢ Por qué?

2.- ¢ Qué tipo de lecturas lee?

& Con qué fin lo hace?

3.- ¢ Cuenta en su casa con una “biblioteca personal o familiar?

¢ Sus hijos tienen acceso a ella?

¢ Por qué?

4.- ¢ Lee a su(s) hijo(s) cuentos, cuentos, historias o temas de interés para
ellos? ___ ¢ Con qué frecuencia lo hace?

5.- ¢ Qué promedio de libros lee anualmente?

6.- ¢ Considera importante practicar la lectura?
¢ Por qué?

7.- ¢ e gustaria formar parte de un “circulo de lectores” dentro del grupo
escolar de su hijo(a)? ¢ Por qué?

8.- ¢ Considera importante fomentar el habito de la lectura en sus hijos?

¢ Por qué?
9.- ¢ De qué manera considera usted que puede fomentar el gusto por la

lectura en su(s) hijo(s)?

10.- ¢En lo personal, qué beneficios puede obtener a través de practicar la

lectura con constancia?




ANEXO 7

ENTREVISTA

Nombre:

1.- ¢ Te gusta leer?

2.- ; Qué clase de escritos lees?

3.- ¢ Te gustan los libros que tienen dibujos o los que tienen letras?

¢ Por qué?

4 .- ; Cuando te gusta leer?

5.- ¢ Para qué lees?

6.- ¢ Cuando te leyeron tu primer cuento?

7.- ¢Qué sentiste?

8.- {, Cémo se usan los libros?

9.- ¢ Alguna vez escribiste una historia? ¢ Te hubiera gustado que

otra persona la leyera? ¢ Por qué?

10.- ¢ Cuéles son los libros mas divertidos?

¢ Por qué?




ANEXO 8

SR. PADRE DE FAMILIA:

Agradezco su valiosa colaboracion para responder a las preguntas que a
continuacion se enuncian. Forman parte de un trabajo de investigacién que realizo como

alumna, de la Universidad Pedagdgica Nacional. Su sinceridad es muy importante.

Gracia por su fina atencion y participacion.

Profra. Pilar J4cquez Hdez.
1.- ¢Desde el inicio del Ciclo escolar a la fecha ha notado algin cambio en su hijo(a),
respecto a su actitud frente a los materiales escritos (libros de texto, libros de la biblioteca

escolar, etc.? ¢ Qué cambio?

2.- ¢ Se interesa su hijo por leer temas que no son encargados por el maestro? ¢Qué

tipo de escritos?

3.-¢ Considera importante tener en casa un “espacio” para libros adecuados para su hijo(a) y

de facil acceso para él (ella)? ¢ Por qué?

4.- ;Tendra alguna importancia fomentar la lectura en el medio familiar, involucrando a sus

hijos en esta actividad? ¢Por qué?

5.- ¢ A qué edad considera mas oportuno fomentar el gusto por la lectura?

¢ Por qué razon?




6.-¢ Formar la lectura tendra alguna repercusion importante a lo largo de la vida escolar de

un estudiante? Si asi fuera, en qué forma le afectaria?

7.- ¢ Qué haria usted para colaborar junto con el maestro en fomentar el gusto por la lectura

en su hijo(a)?

iMil Gracias!

Chihuahua, Chih. Junio de 1998.



ANEXO 9

PREGUNTAS BASE PARA LA ENTREVISTA CON CADA NINO:

NOMBRE DEL ALUMNO

FECHA DE APLICACION.

1.- ¢ Te gustan los cuentos? ¢ Cuales te sabes?

Te los contaron o tu los leiste?

¢ Cual te gustd

2.- ¢ Has leido muchos libros? ¢Mas o menos cuantos?
mas? ¢Por qué?
3.- ¢ Todos los libros tratan de lo mismo? ¢En qué son diferentes?

¢ Cudles te gustan mas?

¢ Por qué?

4.- ¢Alguna vez te has puesto a leer solito en tu casa?

¢ Por qué te pusiste a leer?

,Qué leiste?

5.- ¢ Te parece divertido leer? ¢Por qué?

6.- Para qué crees que sirven los libros, las revistas, periddicos?

7.- ¢ Sera importante saber leer? ¢ Por qué o para qué?




8.- ¢Te gustaria formar una pequefia biblioteca en tu casa? ¢Para qué?

9.- $ A tu mama le gusta ponerte a leer?

¢Ella también lee? &Qué lee?

10.- ¢ Te gusta leer? LPor qué?




