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INTRODUCCION

En el transcurso del trabajo practico académico dentro de la
Licenciatura de Educacion en la Universidad Pedagédgica Nacional, se
reflexiona sobre la practica docente dentro del aula escolar, por medio del
diagnéstico, la novela escolar propia del docente, la observaciéon del entorno
o contexto sociocultural del alumno, el aspecto sociolégico de la institucion
escolar, el apoyo de los recursos y materiales proporcionados por la
institucién, el proyecto de innovacién de la alternativa, la sistematizacion y

conclusiones de la presente investigacion.

Es por lo anterior que el presente trabajo trata de llevar al maestro
hacia la reflexién de la practica docente dentro del aula escolar, misma que
se encuentra explicada en el planteamiento, ya que se han encontrado una
serie de irregularidades en el trabajo interior del aula, por lo que dentro de
esta problematica se pretende plantear estrategias para favorecer la
convivencia escolar social entre las relaciones interpersonales de los
alumnos de segundo grado de la escuela primaria, con la justificaciéon que
debe de ser de colaboracién, ayuda mutua y respeto, para que la tarea

educativa sea mas positiva, planteando objetivos a cumplir por medio de

dichas estrategias.



La novela escolar la cual denota en el docente la situacion
problematica, por la que tiende a implicar y 66ncebir el problema, el apoyo de
los cursos y los materiales apropiados de cada materia como: El Nifo, el
desarrollo y proceso de construccion del conocimiento, las corrientes
pedagdgicas, la practica docente, y otras, llevando a la fundamentacién
teérica para realizar las estrategias con base en las teorias psicogenéticas

que las sustentan.

La observacién del contexto sociolégico del alumno y lo sociocultural
de la institucion es un panorama que enmarca, si las estrategias planteadas
podran dar resultado, porque conociéndolo, analizandolo y reflexionandolo,

seran las mas adecuadas para los resultados esperados.

En esta misma exposicidn se aborda la alternativa en los modelos de
investigacién-accién, basados en la Teoria Critica, realizando asi las
estrategias que el maestro aplicara en su grupo para poder responder a los
propositos, de la problemética planteada la cual se espera que disminuya,

para poder favorecer la practica educativa con un mejor aprovechamiento de

los educandos.

A si mismo, la aplicacion de la alternativa en donde se sistematizaran

los resultados obtenidos de las estrategias analizando, interpretando y



confrontando la practica con la teoria para realizar la propuesta y volver a la

practica.



CAPITULO |

LA NOVELA ESCOLAR

El comportamiento de los seres humanos se va conformando desde
su nacimiento, a través de la vida va adquiriendo experiencias que lo dejan
marcado en su existencia y, brotaran cuando se encuentre en situaciones
que delimiten la forma de actuar, es por esto que la novela escolar del
profesor tiene un sin numero de actitudes, concepciones ideoldgicas y
valores que se transforman en habilidades y destrezas al alumno en su
practica docente al actuar de una manera u otra, siendo a veces de manera
inconsciente, segun Freud: “ En la vida animica no puede sepultarse nada de
lo que una vez se formd, que todo se conserva de algin modo y puede ser
traido a la luz de nuevas circunstancias apropiadas “(') Y esta vida animica

se expresa de diferentes formas en el individuo.

Mi novela escolar se ve influenciada desde mi vida familiar porque al
provenir de una familia numerosa de un matrimonio de 10 hijos, 6 hombres y
4 mujeres; se realizaba una vida social en donde hombres y mujeres deben
vivir y convivir en el espacio del area de una casa, como antecedente: las

familias de mis abuelos eran también numerosos, en éstas se marcaban de

! RANGEL Ruiz de la pefia Adalberto y Negrete Artiaga Teresa de Jesis. Caracteristicas del Proyecto
de Intervencién Pedagégica. México, UPN, 1995 (mecanograma). Pp. 1-26.




manera relevante los roles del trabajo en lo que se refiere a los quehaceres
domésticos y al cuidado de los hermanos mas pequefos; sin embargo en
cuestion de los derechos y deberes, asi como los resultados del trabajo
escolar y la participacién de cada uno en la vida social eran iguales entre
hombres y mujeres. Asisti a la escuela de nifias, Federico Stalford # 102 de
la ciudad de Parral, Chihuahua. Mi vida infantii transcurri6 entre
enfermedades de varios de mis hermanos y su asistencia médica ya que mis
padres los llevaban con especialistas segin se presentaba el caso, y el
tiempo de vacaciones los pasaba con mi abuela materna. Cuando ingresé a
la secundaria formé parte del equipo de fut-bol y basquet-bol, lo cual no fue
dificil pues mis padres no me lo prohibieron. No fue penoso, entrar a
secundaria y acostumbrarme a convivir con varones, porque mi convivencia
familiar era normal dentro de casa, pero si rara en la escuela al principio,
pero me acostumbre, aunque me molestaba que se quisieran propasar y ser

mas listos que las mujeres.

En cuanto a la preparacién como Docente, cabe sefialar, que ingresé
a la edad de 16 afios a la escuela Normal del Estado “ Luis Urias Balderrain®,
mi formacién desde el jardin de nifios hasta la normal fue en el modelo de las
adquisiciones; en donde formarse es siempre adquirir o perfeccionar un

saber, una técnica, una actitud, un comportamiento, es decir lograr una

capacitacion.
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Capacidad de hacer, de reaccionar, de razonar, de sentir, de gozar,
de crear. Como lo define Oliver Reboul el aprendizaje, “ de una conducta util

para el sujeto o para otro sujeto que él pueda reproducir a voluntad cuando la

situacion se presente “, que en la escuela se va a memorizar, adquirir
conocimientos, los procesos de formacién se organizan en funcién de los
resultados constatables y evaluables, los resultados son un nivel definido de
competencia en términos de conocimientos, de comportamiento de sus
actuaciones o habilidades, por lo que el formador de profesores daba un
curso y aseguraba los trabajos practicos ajustandose al programa a las
exigencias del examen al cual, los estudiantes deben someterse, se

aprendian un conjunto de técnicas que se deben dominar, se establecia un

programa de formacién, en donde el maestro era muy competente.

En cuanto en la implicacién de la vida social con el problema de un
grupo, la convivencia es muy importante porque sélo si ésta es buena podran
desarrollarse todos los integrantes del grupo. En la alternativa de
intervencion era necesario propiciar esa convivencia escolar adecuada para

qi.ue todos los integrantes del grupo desarrollaran plenamente sus facultades.



CAPITULO I

PROBLEMAS EN MI PRACTICA Y DIAGNOSTICO
PEDAGOGICO

El diagnéstico pedagdgico es el analisis de la problematica
significativa que se estan dando en la practica docente. Es la herramienta
con la que nos valemos los profesores para tener mejores acciones
docentes, se trata de seguir todo un proceso de investigacion para analizar el
origen, desarrollo y perspectiva de los conflictos, dificultades o
contrariedades importantes que se presentan en la practica docente,
examina también el problema en diferentes dimensiones por eso se llama
pedagégico, para comprender de manera integral su complejidad. Tomando

en cuenta que el maestro también esta involucrado en la practica debe ser

examinado.

Para realizar el diagnostico pedagégico, analicé mis saberes previos,
observé mi practica real del grupo, el contexto de la institucion y analicé las

teorias pedagogicas para el problema observado dentro del grupo reuniendo

todas estas caracteristicas:
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Il. 1 Saberes y supuestos previos.

El trabajo que se realiza dentro del salén de clase se llama rutina y
consiste en: a diario pasa un alumno de acuerdo a la lista a escribir la fecha,
el clima y una frase; practicar diariamente sumas y restas para que los
alumnos tengan habilidad en realizarlas, con el fin de que al entrar al tema de

las tablas a los alumnos se les complique menos.

En cuanto a la lectura los alumnos deben de practicar en su casa
diariamente porque cada mes les tomo lectura por minuto para ver si
aumenta el nimero de palabras leidas, acostumbro dejar de tarea investigar
sobre el tema para que cuando lo estemos tratando en el grupo los alumnos
puedan participar, procuro dar la explicacion teniendo las filas en forma
tradicional, tres hacia el fondo. Al realizar actividades como pintar o contestar
alguna hoja mimeografiada y ejercicios que se pueden hacer en equipo, los
cuales estan formados por los alumnos altos, medios y bajos en calificacién

para que los de altas calificaciones les ayuden a los de medio y bajo.

Otras de las cosas que se realizaron fue efectuar juntas con los
padres de familia, una por mes para informales la forma de trabajar y como
va avanzando su hijo con respecto al aprendizaje y ademas contar con ellos

para el material mimeografiado que se les debe de comprar a los alumnos.
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La hora del recreo la utilizo como motivacién para que los alumnos
terminen el trabajo, ya que el que no lo termina tendra que quedarse a
realizarios en ese momentc, algunos alumnos protestan por esta medida

pero es la forma en que trabajan.

ll. 2 Practica real y concreta.

En el grupo de segundo afio objeto de esta problematica la mayoria
de los nifios ingresan a la primaria con la edad que marca laSEP.(6a7
anos). Algunos de estos alumnos no han manifestado hasta el momento
ningun tipo de dificultad dentro del aula, teniendo la capacidad necesaria

para llevar a buen término su proceso de ensefianza-aprendizaje.

Sin embargo, algunos otros que tienen la misma edad o un poco
mayores evidencian la poca confianza que tienen en ellos mismos para
realizar en forma sencilla las pequefias tareas ya que no colaboran en la
limpieza del salén de clase, no recogen los utiles escolares al término de la
actividad, no les gusta compartir responsabilidades, dando como resultado

que se entorpezca el trabajo de los compaiieros.

Asi mismo, los nifios pertenecientes al culto Testigos de Jehova

muestran renuencia a integrarse plenamente a las actividades ya que su
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campo afectivo se encuentra en constante disyuntiva, por un lado, se le exige
saludar a los Simbolos Patrios y por otro sienten que al hacerlo no respetan
los lineamientos que su religion les dicta, por lo cual, no participan en los
convivios del grupo, ni en las actividades de la escuela, repercutiendo este

conflicto en su proceso educativo.

Este problema y otros mas, se ven reflejados en los trabajos que
realizan los alumnos, por ejemplo: no cumplen con el material requerido para
efectuar ciertas actividades, toman el del compafriero sin previa autorizacion,
o bien no aceptan las opiniones de los demas y se ponen de acuerdo para
realizar otras acciones como son; el tomar las cosas de unos comparieros sin
previa autorizacion y todos los de ese grupito se asocian para decir de quien
lo tomé, ellos se apoyan y no dan paso atras con el consentimiento de los
demas, dicen palabras soeces dentro del saléon con el afan de molestar o
perturbar al resto del grupo, o el sélo hecho de gritar cuando alguno de los
comparieros va a opinar sobre algo. Ante esta situacion es comprensible ia
preocupacién del maestro, al percibir la influencia que tienen los comentarios
expresados por las personas con las que convive el nifio fuera de la
institucion escolar, asi como también las actitudes que asumen las personas
que lo rodean ya que provienen de diferentes estratos sociales en donde se
dan problematicas familiares diferentes como: drogadiccion, maltrato fisico y
psicologico, incluso violaciones que inciden en el desarrollo biopsicosocial

del alumno y en su aprovechamiento escolar.
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ll. 3 Contexto histdrico-social.

El contexto sociocultural, en el que estd inmerso el nifio es muy

importante para su desarrollo.

El contexto es la parte geografica donde esta enclavada la escuela,
dandole caracteristicas muy particulares a la misma, siendo clasificada por

los habitantes de los sectores donde se encuentra la Institucion Escolar.

La Escuela Nifios Héroes se encuentra ubicada al norte de la ciudad
de Chihuahua, Chihuahua, con clave 08DPR1142-U perteneciente a la zona
18 del sector 7, Federalizada, entre las calles Rio Aros y Gonzalez Cossio,
esta Institucion se Fundd hace 20 afos, al norte de la colonia Infonavit
Vallarta, siendo esta colonia de donde asistieron los primeros alumnos, afios
después se fundé la colonia Infonavit Nacional, situAndose al norte y

noroeste; al sur se encuentra la colonia Roma que fue fundada hace

aproximadamente 10 afos.

La escuela cuenta con 17 grupos, 3 grupos por grado excepto los
4tos, de 25 a 30 alumnos por grupo; para poder completar los 30 alumnos
que marca la S.E.P., el director y los maestros se han visto en la necesidad

de recibir alumnos durante todo el afo escolar para poder completar los
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grupos, no investigando la situacién por la cual esos niflos ya no asistieron a

la escuela que le coresponde, sin importar que la colonia quede lejos.

La institucion escolar se ve en la necesidad de recibir a estos nifios,
porque al sudeste se encuentran dos escuelas primarias federalizadas que
son: La escuela Morelos y la escuela Tarahumara, a donde asisten nifios de
la colonia Roma y Granjas, y cuatro cuadras al norte se ubica la escuela
CTM, asistiendo alumnos de la colonia Lourdes y Laura Leticia, siendo éstas
de mejor condicién social, econémica y cultural, que las colonias que rodean
a la escuela Nifios Héroes, por lo cual no son suficientes los nifios de esas
colonias, y sin embargo se ve en la necesidad de aceptar a cualquier nifio no
importando que algunos tengan problemas de conducta o no tengan la edad
para el grado que se inscriben, llegando generalmente los expulsados de
otras escuelas o bien los que tienen problemas neurolégicos o psicolégicos,
que les ha impedido avanzar quedando estancados en los grupos inferiores,

lo cual es muy notorio en el primer ciclo escolar, 0 sea, en los grados de

primero y segundo.

Por esta situacién los niveles de clasificacion social son diversos, de
acuerdo al extracto social y la colonia de donde provienen, dando como
resultado que el contexto sociocultural de la escuela sea muy variado y
diverso, aunado a ello los alumnos en el grado de segundo varia desde los 6

a 9 afios, en donde los intereses, son muy diferentes en esas edades, por lo



17

que la problematica del grupo, es su convivencia escolar. Ya que la colonia
Infonavit Nacional y Vallarta son de nivel bajo y medio bajo, los pocos
alumnos de la colonia Roma son de nivel medio y medio alto, y los alumnos
que asisten de las colonias periféricas son de nivel bajo, denotando los
valores comunitarios en cada una de ellas, poniendo en juego el vinculo de
las personas y es en la escuela es donde se viene a expresar por medio del
comportamiento de los alumnos, en las interacciones de la vida social que se
da en el aula, marcandose las condiciones socioeconémicas y culturales de

los alumnos.

En su mayoria los habitantes de las colonias Infonavit, Vallarta,
Nacional y Periféricas perciben un sueldo Unico, que a veces, no llega al
minimo incluyen también alumnos de madres solteras que trabajan fuera del
hogar y padres con trabajos eventuales, lo anterior permite que se den estas
condiciones en donde no se cubren las necesidades basicas, repercutiendo
esto en el aula escolar, en donde no llevan el material indispensable como:
lapiz y cuaderno para trabajar, siendo comprensible y a veces remediable,
pero la mayoria de las veces van sin desayunar, sin cenar, afectando a los

alumnos en su crecimiento y no se diga en el proceso de ensefianza -

aprendizaje.

Esto lleva ha que los alumnos que egresan de la primaria no

continden sus estudios secundarios, lo que los induce a pertenecer a
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pandillas que les ofrecen una identidad y pertenencia de grupo, lo cual
provoca la creacion de una cultura ajena a la escuela, repercutiendo en las

actividades posteriores que realiza el nifio.

.4 Teoria pedagoégica y multidisciplinaria.

Para comprender el problema que surge de la convivencia social, se
tendran que contemplar variables distintas, consideradas fundamentales

como: el aspecto del desarrollo del nifio, en lo cognitivo, afectivo y social.

Desde el punto de vista del constructivismo, el maestro trata de
comprender como se forman los conocimientos y a que leyes obedece el

aprendizaje, respetando el desarrollo cognitivo del alumno.

Al nacer, el nifno responde a conductas primitivas observando una
clara disposicién para el desarrollo de sus potencialidades, la estructura de la
inteligencia constituye los instrumentos por los cuales el conocimiento se
organiza. Estas estructuras se van formando poco a poco a partir de los
primeros reflejos innatos y a través de la interaccién con el medio, el sujeto
organiza conductas que obedecen a una légica (primero a una légica accion,
y luego una légica operacion) , siendo el lenguaje el mas importante ya que

interiorizado permite la fluidez del pensamiento: Los contenidos del
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conocimiento o comprension y explicaciéon de la realidad dependen del nivel

de desarrollo en las estructuras de la inteligencia.

Para Piaget, el desarrollo tanto de las estructuras cognitivas y como
el de sus contenidos se efectia a través de las invariables funcionales, (los
procesos de interaccion adaptativa: asimilacion y acomodacion), la
asimilacién designa la accién del sujeto sobre el objeto, esta accién va a
depender de los instrumentos del conocimiento que tenga el individuo, es
decir: de las estructuras cognoscitivas, la acomodacién consiste, en las
modificaciones que el sujeto realiza sobre sus propias estructura,
permitiéndole ampliar sus esquemas de accidn, tanto la acomodacién como

la asimilacién, se complementan a través de coordinaciones reciprocas.

También existen factores que intervienen en el desarroilo, como son
los elementos circunstanciales, la calidad del medio (%), las oportunidades de
accion y un sin namero de situaciones de logro en el desarrollo 6ptimo del
individuo, como lo es el aprender de sus propias experiencias, ampliar sus
propios conocimientos y la capacidad de adaptacién, mediante la
retroalimentacion que es indispensable ya que sin ella no se da el verdadero

desarrollo. A esta adaptacién formada de asimilacion y acomodacion se le

? MORENO, Monserrat M, La Pedagogia Operatoria, “El medio ambiente familiar, social y escolar,
Barcelona, Laia, 1983.
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llama equilibracion, gracias a este proceso el nifio puede pasar de un nivel

de conocimiento a otro nivel mas complejo.

El aprendizaje se logra, a través del doble sistema de asimilacion y
acomodacién, asi el nivel del verdadero aprendizaje supone una
comprension (cada vez mas amplia) de los objetos que asimila, de su
significado, de sus relaciones, aplicaciones y su utilizacién, no a las
conductas impuestas por el medio escolar, ni a la adquisicion de

automatismo ni a las reproducciones sin saber para que sirvan(®).

Esto quiere decir que tanto las nociones como las operaciones
forman parte de las totalidades significativas que se adquieren a través de
procesos evolutivos, que el aprendizaje esta en el sujeto mismo que actia
sobre la realidad y la hace suya a medida de que la comprende y la utiliza

para adaptarse mejor a las exigencias del medio.

El maestro como conocedor, diagnosticador y mediador del
aprendizaje, sabe que la practica docente debe de estar de acorde al
proceso por el cual atraviesan los alumnos, propiciando el aprendizaje de
acuerdo a las metas que persiga, no se apresurard a que los nifios
memoricen, sino que le preocupa, que descubran, que comprendan, que

razonen. Por lo que el maestro de grupo encuentra en su trabajo una tarea

3 GOMEZ-PALACIO,M. Y Cols, Indicadores de la comprensién lectora, OEA, 1993,
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creativa y significa no solamente, realizar en el aula el conjunto de
actividades que sugieren, sino que su accién se fundamenta en una

concepcién del aprendizaje distinta a la que habia predominado durante

anos.

Una de las preocupaciones del docente es la disciplina por lo que en
ocasiones se considera a un grupo silencioso muy trabajador, no hay nada
mas falso, ya que ;Como es posible lograr que el nifo construya el
conocimiento sin interactuar, ni demostrar sus conocimientos por medio del
entusiasmo? Se debe de aprovechar ese deseo de investigar con
espontaneidad, la interaccién en donde todos los nifios opinan y preguntan,
se dan en muchas ocasiones de manera espontanea; sin embargo, la
mayoria de las veces el ambito escolar no permite ni aprovecha estos
momentos, sin pensar que a partir de un disefio y puesta en practica de un
conjunto de situaciones de aprendizaje que promuevan la construccion, los
nifios pueden llegar a soluciones por diferentes caminos, los cuales pueden
ser respuestas erroneas dadas ante una situacion, que deben de aceptarse
como validas, porque es lo que el nifio esta conceptualizando, por lo que
debe existir un clima donde el error debe de estar permitido, o si no, caso
contrario no volvera a arriesgarse, a equivocarse, asi como formular
hipotesis, siéndole muy dificil progresar en sus conocimientos, ya que las
diferentes respuestas se deben aprovechar para saber el nivel de

conceptualizacion en que se encuentra el alumno a través del
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cuestionamiento y el planteamiento de nuevas situaciones propiciando un

avance en el proceso de ensenanza-aprendizaje.

La orientacién con base en el marco de la psicologia Genética(*),
dice que los ninos son por naturaleza sujetos constructores de su
conocimiento, la experiencia que desde muy pequefos tienen con la lengua
escrita y matematicas les permite tener ciertas nociones con respecto a estos

objetos de conocimiento.

Piaget, establece tres tipos de conocimiento: el fisico, el social y el
légico matematico(’) éste no esta dado directa y Gnicamente por los objetos
sino por la relacion mental que el sujeto establec_e entre éstos y las
situaciones, los tres tipos de conocimiento no se dan en forma aislada, ya
que tanto la realidad externa como su comprension por parte del nifio se
componen de los elementos que interactuan entre si. E! aprendizaje se

genera en la interaccion entre el sujeto y los objetos de conocimiento.

Unas de las aportaciones mas importantes de Piaget, a la educacion
en general son los esquemas de accién que caracterizan los diferentes
estadios o etapas de desarrolio del individuo, los primeros esquemas son

solo perceptivos y motores, al crecer van introyectando muchas acciones en

* PIAGET, J. Psicologfa Genética, Madrid, 1975.

% Que es el producto de la adquisicién de la informacién proveniente del entorno que circunda al
sujeto.
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forma de imagenes mentales, después la simboliza y las puede traducir en

lenguaje.

LOS ESTADIOS DEL DESARROLLO COGNOSCITIVO DE PIAGET.

Estadio Edad aproximada Conductas
caracteristicas
Sensoriomotor Desde el nacimiento|El nifio evoluciona desde
hasta los dieciocho|los reflejos simples a los
meses. habitos  simples, vy

después a conductas
mas complejas que
incluyen la coordinacion
de la percepcion y los
movimientos, la
invencion de conceptos
de medios fines y de un
concepto de
permanencia de objeto.

Preoperacional De dos a siete anos. El nifio desarrolla el
lenguaje, imagenes y
juegos imaginativos, asi
como muchas
habilidades perceptuales
y motoras. Sin embargo,
el pensamiento y el
lenguaje estan
reducidos, por lo general
al momento presente, a
sucesos concretos. El
pensamiento es
egocéntrico, irreversible
Y carece de concepto
de conservacion.

155153
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Operaciones concretas. | De siete a doce afos. |El nifio realiza tareas
l6gicas simples que
incluyen la conservacién
reversibilidad y
ordenamientos. Los
conceptos temporales se
hacen mas realistas. Sin
embargo, el
pensamiento esta aun
limitada lo concreto, a

las caracteristicas
tangibles del medio
ambiente.

Operaciones formales. |De los doce afios en|lLas personas pueden
adelante. manejar problemas
lé6gicos que contengan
abstracciones. Se
resuelven problemas
proposicionales 0
hipotéticos <<como si>>.
Los problemas
matematicos y cientificos
se resuelven con formas
simbdlicas.

Piaget investigd el problema del desarrollo de las operaciones
formales, sin embargo, también marca un punto decisivo en el desarrollo
social, emocional y moral del nifio. El interés de Piaget se ha centrado
especialmente en el desarrollo intelectual, pero ha especificado claramente
que la inteligencia opera en ambas areas de la vida, dice " No puede haber

conocimiento sin afecto, ni afecto sin conocimiento ", la relaciéon es el afecto
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que motiva las operaciones del conocimiento, y el conocimiento estructura
las operaciones del afecto. Por lo tanto enfocd su estudio en, cémo los nifios
desarrollan el respeto por las reglas y la cooperacién en un sentido de

solidaridad con su sociedad, lo hizo con juegos de los nifios de la calle.

Dentro de la teoria constructivista se encuentra la teoria de
Ausubel(®), él promovié el lenguaje significativo, concepto que ha
desarrollado hasta constituir el ingrediente esencial de la concepcion
constructivista del aprendizaje escolar, es lo que se designa como: "Aprender
significativamente", existiendo una relacion para el que aprende y el objeto,
el cual implica una revision modificaciéon y enriquecimiento para alcanzar
nuevas relaciones y conexiones que aseguren la significacién de lo
aprendido, para que sea un aprendizaje funcional, utilizandola en situaciones
concretas con el fin de resolver problemas cotidianos, para eso las

situaciones de ensefianza-aprendizaje deben de tener algunas condiciones.

Primera.- deben ser significativas desde su estructura interna, ser
coherente, clara y organizada.
Segunda.- Tener que ver con las posibilidades cognoscitivas del

sujeto que aprende, y la actitud favorable para su realizacion.

$ JOAOQ, B. Araujo B. Chadwick, “La teoria de Ausubel, en Tecnologia Educativa, Teoria de la
Instruccién, Espafia, Paidos, Educador, 1988, pp. 17-28.
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El maestro debe de aprovechar cada situacién o evento que suceda,
y despierte interés en el alumno, o sea, aprovechando su motivacion que
dibuje, escriba, pinte, relate y escenifique todas las experiencias uniendo su

aspecto emocional y cognitivo.

Ante la dimensién dei desarrollo afectivo (moral) del nifio, existe la
teoria del desarrollo moral de Kohlberg, basada en los trabajos de Piaget, de
acuerdo a éste, el juicio moral es producto de un proceso cognitivo que se
desarrolla normalmente y permite reflexionar sobre los valores, ordenarlos en
una jerarquia légica, para resolver algun dilema de la vida personal, familiar o

social.

La raiz del juicio moral es asumir roles, aunque el nifio pequefio no
puede asumir roles, aprende las normas de buena conducta antes de ser
capaces de entender su sentido; no se puede separar el desarrolio
cognoscitivo y el desarrollo del juicio moral, los nifos piensan por ambas
secuencias de desarrollo a la vez, no dividen su experiencia en mundo fisico
y el social, juega y piensa en objetos fisicos a la vez que se relaciona con las

personas.

La mayor contribucién de Kohlberg ha sido aplicar los conceptos, de

los niveles de desarrollo del juicio moral (mostrados en la siguiente hoja).
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LOS ESTADIOS DEL JUICIO MORAL

Nivel y Estadio

Lo que esta bien

Razones para
hacer el bien

Perspectiva social
del estadio

Nivel |
Preconvencional
Estadio 1:
Moralidad.
Heterénima.

Estadio 2:
Individualismo
Fines
instrumentales
E intercambio

Someterse a
reglas apoyadas
por el castigo
obediencia por si
mismo evitar el
dafio fisico o
personal y
propiedad.

Seguir reglas
solas cuando es
por el propio
interés inmediato;
Actuar por cumplir
los propios
intereses y
necesidades,
dejar a otros
hacer lo mismo el
bien es lo que es
lo justo y es
intercambio igual,
pacto y afecto.

Evita el castigo,
poder superior de
la autoridad.

Servir a los
propios intereses
en un mundo
donde se debe
reconocer que los
demas tienen
intereses.

Punto de vista
egocéntrico no
considera los
intereses de otros
0 reconoce que
son distintos a los
de él; no relaciona
dos puntos de
vista, las acciones
se consideran
fisicamente mas
que desde el
punto de vista de
los intereses
psicolégicos de
los demas,
confusién de la
perspectiva de la
autoridad con la
propia.

Perspectiva
concreta
individualista
consciente  que
todos tiene
intereses, que

persiguen y que
pueden entrar en
conflicto, el bien
es relativo (en el
sentido concreto
individualista)
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Nivel |l
Convencional

Estadio 3:
Expectativas
Interpersonales
mutuas relaciones
y conformidad
interpersonal.

Estadio 4:
Sistema social y
conciencia.

Vivir de acuerdo
con lo que espera
la gente cercana
a un buen hijo,

hermano " ser
bueno”, es
importante querer
decir tener
buenos motivos,
mostrar intereses
por los demas
también significa
mantener

relaciones mutuas
con confianza
lealtad respeto y
gratitud.

Cumplir deberes a
los que se ha
comprometido; las
leyes se han de
mantener excepto
en casos
extremos cuando
entran en conflicto
con otras reglas
sociales fijas el
bien esta también
en contribuir, a la

regla a la
sociedad, grupo o
institucion.

La necesidad de
ser buena
persona a los
propios ojos, y a

los de los demas,
creer en las
reglas de oro;
Deseos de
mantener las
reglas y la
autoridad que

apoya a la buena
conducta.

Mantener la
institucion en
marcha y evitar
un paro en el
sistema Asi todos
lo hicieran
imperativo de la
conciencia de
cumplir con las
obligaciones
definidas de uno
(facilmente con
fundido con el
estadio 3 en las
reglas dela
autoridad).

Perspectiva del
individuo en
relacién con otros
individuos,
conciencia de
sentimientos
compartidos,
acuerdos y
expectativas, que
toman primicia
sobre los
intereses
individuales,
relaciona puntos
de vista a través
de la regla de oro
concreta
poniéndose en el
lugar de ofros.
Todavia no
considera una
perspectiva del
sistema
generalizado.

Diferencia el
punto de vista de
la sociedad de
acuerdo a motivos
Interpersonales.

Toma el punto de
vista que define

roles y reglas,
considera las
relaciones
Interpersonales
en términos de
lugar en el
sistema
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Nivel lli
Postconvencional
o de principios.

Estadio 5:
Contrato social o
utilidad y
derechos
individuales.

Estadio 6:
Principios éticos
universales

Ser consiente de
que la gente tiene
una variedad de
valores y
opiniones que la
mayoria de sus
valores y reglas
son relativas a su
grupo las reglas
son normalmente
mantenidas por el
bien de la
imparcialidad y
porque son el
contrato  social.
Algunos valores y
reglas no relativas
(la vida y Ila
libertad)se deben
mantener en
cualquier
sociedad sea cual
sea la opiniéon de
la mayoria.

Segun principios
éticos escogidos
por uno mismo,
las leyes y los
acuerdos sociales
son normalmente
validos porque se

apoyan en tales
principios
universales de

justicia la igualdad

Sentido de
obligacién de ley
a causa del

contrato social de

ajustarse a las
leyes por el bien
de todos y la
proteccién y

derecho de todos.
Un sentimiento de
compromiso de

contrato que se
acepta libremente
para con la
familia, amistad,
conflanza y las
obligaciones de
trabajo,

preocupacién en
que las leyes y
deberes se basen
en calculos
racionales "el
mayor bien para
el mayor numero
posible”.

La creencia como
persona racional
en la validez de
los principios
morales
universales y un
sentido de
compromiso
personal
ellos.

con

Perspectiva
anterior a la
sociedad en el

individuo racional
consciente de los
valores y los
derechos antes
de acuerdos
sociales y
contratos, integra
la perspectiva por

mecanismos
formales de
acuerdo, contrato,
imparcialidad,

objetiva y proceso
debido, considera
puntos de Vvista
legales y morales
reconoce que a
veces estan en

conflicto y
encuentra  dificil
integrarlos.
Perspectiva

desde un punto
de vista moral de
lo que pone los
acuerdos sociales
la perspectiva es
la de un individuo
racional que
reconoce la
naturaleza de la
moralidad y el

de los derechos hecho de que las
humanos y personas son
respeto por fines en si
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dignidad de los mismas y como
seres  humanos tales se les debe
como individuos. tratar(?).

Los cuales muestran que desde la mitad de la infancia hasta la edad

adulta hay seis estadios en este desarrollo.

Asi mismo Kohlberg ide6 un instrumento de investigacion para saber
el proceso del razonamiento moral que una persona tiene, y usa "dilemas"
para estimar el estadio de desarrollo moral de cualquier persona; les llama
"Dilemas Morales” y dice que se les plantea el dilema y de acuerdo a la

respuesta se sabe el estadio en que se encuentra.

Como seguidor de Piaget, kohlberg usa también el Método Clinico,
entrevista a los sujetos ante el planteamiento del dilema y ve de qué manera
resuelve la persona el dilema en donde tiene que elegir entre dos valores

opuestos, esto se puede usar con nifios y adultos.

La explicacién de estadio es la manera consciente de pensar sobre
un aspecto de la realidad, las caracteristicas necesarias de los estadios de
desarrollo cognitivo, se presentan a continuacién en donde dicen que:

1. - El estadio implica diferencias cualitativas en el modo de pensar:
dos personas en distinto estadio pueden compartir un valor parecido pero su

modo de pensar sobre el valor sera distinto en cualidad, ejemplo: la amistad.

"HERSH, R., Raimer J., Poilitto, D., “El crecimiento moral de Piaget a Kohlberg". Nueva York, 1979.
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2. - Cada estadio forma un todo estructurado.- Cuando un nifio crece
y pasa a las operaciones concretas no modifica solamente sus respuestas
selectivas, sino reestructura todo su modo de pensar, en el campo cognitivo
y en el campo moral.

3. - Los estadios forman una secuencia invariante y un nifio no puede
alcanzar el estadio de las operaciones concretas sin pasar por el
pensamiento preoperatorio, lo mismo que en la moral, un estadio posterior se

debe desarrollar después del anterior.

Los estadios son integraciones jerarquicas, cuando el pensamiento
de una persona se desarrolla de una etapa a la siguiente, el nivel mas alto

reintegra las estructuras que se encuentran en el nivel mas bajo.

Para tener una vision amplia, de los estadios del juicio moral se
analizaran los tres niveles del razonamiento moral; una persona que esta a
nivel preconvencional enfoca una situacion moral desde la perspectiva de los
intereses concretos de los implicados, no esta interesada en lo que la
sociedad define como obrar bien, sino solo en las consecuencias concretas

en las que se enfrenten los individuos al decir sobre una accién en particular.

Una persona en el nivel convencional enfoca un problema moral
desde la perspectiva de un miembro de la sociedad, se da cuenta y toma en

consideracion lo que el grupo o la sociedad espera del individuo que actué
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de acuerdo con sus normas morales, no solo se esfuerza por evitar el
castigo, sino también, con vivir de acuerdo o de manera positiva, ocupante

de un rol.

Los individuos en el nivel postconvencional o de principios, enfoca un
problema moral desde una perspectiva superior a la sociedad, puede ver
mas alla de las normas y leyes dadas por su propia sociedad y preguntarse
;. Cuales son los principios sobre los que se basan cualquier sociedad
buena? Y dar respuesta que es los que han comenzado sociedades
utépicas. Los tres niveles definen el alcance del desarrollo moral, describe
Kohlberg, el primer nivel caracteriza el razonamiento moral de los nifios,

aunque algunos adultos y adolescentes persisten en él.

El segundo nivel surge en la adolescencia y permanece en la
mayoria de los adultos, el tercer nivel es el mas raro, surge si acaso en la
adolescencia, o comienzo de la adultez y caracteriza solo la mayoria de los

adultos.

Kohiberg, comprobé la teoria de los estadios del juicio moral,
haciendo encuestas en diferentes universidades, en el contexto de una
prision, en escuelas secundarias y primarias, para que dicha teoria del juicio

moral quedara demostrada.
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Por lo antes mencionado para fratar de mejorar las interacciones de
los alumnos dentro del aula, los profesores deben reexaminar su rol en la

ensefanza la cual debe consistir en:

1.- Crear un conflicto cognoscitivo.

2. - Estimar la toma de una perspectiva social por parte de los
alumnos. (Esto es en el pensamiento), principios derivados de la teoria de
Piaget y Kohlberg, y en su conducta necesita poner ciertos modelos de
interaccién social como: El desarrollo de la conciencia escolar, el arte de
preguntar, y la creacion de una atmosfera positiva en clase que lieven al
desarrollo moral. Para que el maestro cambie de paradigma sobre el rol de

ensenante de estas formas de clase debe:

Primero.- Crear en su propia conciencia la necesidad de tomar en
cuenta temas morales como el respeto y problemas dei aula.

Segundo: El reconocer que muchas de las interacciones entre el
profesor y el alumno tiene una dimensién moral, y

Tercero.- Darse cuenta de que algunos tipos de interaccién social

llevan al desarrolio moral mas facilmente que otros.

La teoria de la educacién moral se puede poner en practica, en
comprender la naturaleza del conflicto moral desde una perspectiva de

desarrollo, para entender los elementos que promueven el crecimiento moral
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y asi, desarrollar la conciencia de temas morales, creando una atmésfera
facilitadora en la clase, anticipando las dificultades del aula desarrollar

estrategias acordes a la problematica moral que se esté viviendo.

El profesor en cualquier area de ensefianza, es educador moral y
necesita conocer los principios de interaccion en donde se aplica, estimular
el proceso especifico de la interaccion social, la tarea del docente es dar un
significado sustancial por un grupo determinado de alumnos, en un momento
determinado de su desarrollo, como en el caso de que los alumnos vengan
de diferentes contextos socioculturales en un mismo grupo, reflexionando
sobre la necesidad de favorecer la convivencia escolar, tomando en cuenta
las caracteristicas del desarrollo moral del grupo de nifios y de la

problematica especial que cada uno de ellos presenta.

Para aplicar la teoria del desarrollo moral de Kohiberg, la mayoria de
los maestros encuentra que los nifios ven la moralidad primordialmente en
sus dimensiones sociales, descubrir lo que es justo, aprender a cooperar y
compartir en lo que les interesa, porque los nifios estan desarrollando la
capacidad de comprender que otras personas pueden ver de modo distinto a
ellos, y ellos pueden tomar la perspectiva del rol de otros, esta capacidad les

ayuda a desarroliar su razonamiento moral, por eso el maestro debe realizar
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tareas en actividades que animen a los alumnos a escuchar su perspectiva

para incluir a otros. (%)

En el desarrollo social del nifio, de Lev, S. Vigotsky concluyé que
todas las actividades cognoscitivas fundamentales se formulan en la historia
social y se basan en las férmulas de produccién del desarrollo sociohistérico,
en otras palabras las habilidades intelectuales o patrones del pensamiento
que una persona muestra no es determinado en forma primaria por factores
innatos (inteligencia heredada o habilidades mentales) sino que son producto
de las actividades practicadas en las instituciones sociales donde el individuo
crece, asi la historia de la sociedad en la cual el nifio crece y la historia de su
desarrollo desde el punto de vista de su experiencia en esa sociedad son
ambas de gran importancia para modelar los estilos que usara para pensar,
en donde el lenguaje por medio de las palabras es una herramienta esencial

para decir como aprende el nifio(®).

Vigotsky, quién estudié la relacion entre el pensamiento y el lenguaje
dice: " El habla se desarrolla a través de cuatro etapas, desde su nacimiento
hasta la edad escolar (entre los siete u ocho afos)" utilizé la prueba de los
bloques, conocida ahora como los bloques de Vigotsky, en cada una de las

etapas, el nifio atraviesa por cada una de las subfases como lo es el

: HERSH, R., Raimer I, Paolitto, D., El crecimiento moral de Piaget a Kohlberg. Nueva York, 1979.
YIGOTSKY. Zonas de desarrollo préximo una nueva aproximacion en: el desarrollo de los procesos
psicolégicos superiores, Barcelona, Espafia, 1979 pp132-138.
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pensamiento conceptual que es un modo de organizar el medio, el abstraery
el etiquetar ciertas cualidades compartidas por dos 0 mas fenémenos, los
principales pasos que sigue el nifio para organizar los fenémenos percibidos
son:

1- Encerrar cosas en grupos organizados.

2

Poner cosas juntas en categorizaciones, y

S

Conforme se acerca a la pubertad, empieza a pensar en
conceptos genuinos: pero, aun cuando el adolescente logra las habilidades
de pensar conceptualmente no abandona por completo las dos primeras

formas de pensamiento sino que disminuye su frecuencia.

Esta actividad implica la transformacion del medio a través de
instrumentos que vienen a constituir la conciencia los cuales permiten la
construccion del ambiente, permite su internalizacién a través de los signos,
la regulacién de la conducta, que consistira en tomar conciencia de los
demas, y al tener conciencia de los demas, tiene conciencia de uno mismo,
permitiendo el contacto significativo con los demas y consigo mismo,
atribuyendo una importancia basica en las relaciones sociales, dando un

método para investigar la conciencia humana a través de los signos.

El hombre cuenta con un sistema de funciones elementales y las
transforma en funciones psicolégicas superiores, como son la memoria, la

inteligencia, y todos los elementos que en ellas intervienen, las cuales estan
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desarroiladas a través de una actividad transformadora, permitiéndole jugar,
pensar, reflexionar y un sin nimero de cosas y situaciones, asi como extraer
de cada objeto su esencia dandole significaciéon y representandola con
signos que al combinarse dan como resultando el lenguaje, pasando por el
elemental, llegando hasta el lenguaje superior, alcanzando formas

linglisticas asi como formulando modelos.

Las funciones psicolégicas superiores se refieren a la combinacion
de instrumentos, herramientas, signos y simbolos, que no son productos de
asociaciones reflejas, sino de relaciones de los objetos especialmente los

sociales.

En el desarrollo cultural del nifo, toda funcién aparece dos veces:
primero a nivel social, y mas tarde a nivel individual: Primero entre personas
(interpsicoldgica), y después al interior del nifio (intrapsicolégica), todas las
funciones superiores se originan como relaciones entre los seres

humanos('?).

Para Vigotsky, el desarrollo sigue al aprendizaje que crea el area de
desarrollo potencial con la ayuda de la medicién social e instrumental, donde
el individuo se sitla en la zona de desarrollo actual o real (ZDR),

evolucionando hasta llegar a la zona de desarrollo potencial (ZDP) zona

19 1dem.
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inmediata a la anterior, pudiéndose alcanzar a través de una actividad de
accion que puede realizar sin un adulto o un compafiero, lo hace en una
zona de desarrollo real, en donde poco a poco se le convierte en una zona
de desarrollo potencial, la cual se denomina zona de desarrolio préximo, que
no es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo determinado
por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la resolucién de un problema
bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compafero mas capaz,
esta zona define aquellas funciones que todavia no han madurado pero que
se encuentran en estado embrionario; asi la zona de desarrollo proximo

permite trazar el futuro inmediato del nifio, y su estado evolutivo dinamico.

ZONA DE ZONA DE ZONA DE
DESARROLLO DESARROLLO DESARROLLO
REAL PROXIMO POTENCIAL




CAPITULO Il

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

lll.1 Conceptualizacion y delimitacion.

Dentro de los problemas propios del ambiente escolar destacan
sobre todo la inadecuada convivencia escolar identificada en la practica
docente del segundo grado; misma que se traduce en agresiones, falta de
colaboracién en el trabajo, robo, lenguaje soez y en general falta de respeto

a los companeros de clase.

Ante esta problematica observada especificamente en el grupo de
segundo grado de la escuela Nifios Héroes surge la necesidad de este
proyecto en el cual, se pretende plantear una alternativa para:

“ Favorecer una convivencia escolar caracterizada por
relaciones Interpersonales de colaboracién, ayuda mutua, y

respeto dentro del salén de clase de segundo grado de la

escuela primaria “.
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En toda practica docente es necesario detectar algunos problemas
que inciden dentro del salon de clase para que en lo posible se logre rescatar

lo positivo y negativo del trabajo escolar.

Teniendo en cuenta que la construccién de los aprendizajes del nifio
es a través de un proceso de formacion que articula conocimientos, valores,
habilidades, formas de sentir expresados en los modos de apropiacion y
adaptacion de la realidad, hay que reflexionar sobre el origen. Los alumnos
provienen de diversos contextos, expresan distintas formas de pensar y de
actuar, aunque se encuentran inmersos en un mismo grado escolar, por lo
que el profesor debe crear un ambiente favorable con el fin que el proceso de
ensefanza-aprendizaje pueda realizarse, no solamente sobre la base de la
informacién o la transmision de los saberes, sino recuperando la l6gica de
que cada objeto de conocimiento incorporando a su labor los saberes previos
que tiene el nifo, sus valores, sus habilidades, los deseos de busqueda de
su identidad, con el fin de incorporar todos estos elementos a la tarea

educativa.

De esta manera pueden encontrarse estrategias para relacionar las
dimensiones cotidianas que atafien a los alumnos, dando como resultado
que las actividades escolares sean mas positivas, y que las interacciones

cara a cara, no sean de frustracién, sino dejandoles un saber valioso, no solo
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de contenidos programaticos sino de valores de convivencia escolar, que

serviran como base a las relaciones humanas.

Los procesos de ensefanza-aprendizaje no se reducen a las
relaciones directas educador-educando, sino que esta relacion esta
mediatizada por el conjunto de la estructura escolar, la cual forma una larga
cadena de influencias, condicionamientos y controles; la sociedad global a la
que pertenece una escuela esta sin duda presente en la relacion educativa

que se da en el aula.

Una educacién en los valores de la persona, una educacion para el
cambio, tiene que tener como primer objetivo la superacién de los limites y
acondicionamientos que imponen la cultura en la cual hay que propiciar en
los alumnos situaciones en las cuales logren descifrar el pasado para poder
crear el futuro, ya que el mensaje mas importante va en las estructuras
participativas, porque los mensajes que se dan a través de procesos aislados

se pierde.

Se pide hoy mas que nunca, una escuela que les ensefie la forma de
vivir, que les ensefie “Como el hombre se convierte en humano” por esto a lo
largo de la historia del pensamiento se han ido cristalizando valores que no
se pueden dejar al margen de los procesos de formacién de las escuelas, al

coincidir y admitir valores como la verdad, la libertad, el amor, la solidaridad,
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la responsabilidad, el dialogo, el respeto, la lealtad, el sentido critico, la
creatividad, el sentido moral, exige que la determinacién de valores y fines de
la educacién sea hecha desde una perspectiva dinamica, de modo que el
proceso educativo atienda consciente y directamente a la formacién de
actitudes para el cambio, solo asi un sistema educativo tendré sentido en el

presente y significacion para el futuro.

Los métodos para facilitar todos los procesos son variados, es
preciso buscar caminos de acuerdo a las necesidades y circunstancias de
cada escuela, y la circunstancia decisiva en cualquier método para la

educacion de valores.

En los ambientes sociales se plantea con frecuencia el problema del
cambio social bajo esta disyuntiva: ; Debe hacerse primero el cambio de
estructuras o debe comenzarse por la educacién de las personas?
; Revolucién o educacion?, la primera alternativa se basa en que no sera
posible la formacién de un hombre nuevo sin que antes haya cambiado de
estructuras, si antes no se ha formado al hombre para vivir con la
responsabilidad, el compromiso y la solidaridad que exige el orden social

deseado.
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.3 Enfoque y contenido

La educacion civica es el proceso a través del cual se promueve el
conocimiento y la comprensién del conjunto de normas que regulan la vida
social y la formaciéon de valores y actitudes que permiten al individuo

integrarse a la sociedad y participar en su mejoramiento.

La continuidad y el fortalecimiento de ese proceso requiere, como
tarea de la educacién basica, desarrollar en el alumno las actitudes y los
valores que le doten de bases firmes para ser un ciudadano conocedor de
sus derechos y de los demés, responsable en el cumplimiento de sus
obligaciones, libre, cooperativo, tolerante; es decir, un ciudadano capacitado

para participar en la democracia.

Lograr estos objetivos es tarea de toda la educacién basica, de la
familia y de la sociedad, y no de una asignatura especifica. Sin embargo, es
necesario que el caracter global de la formacién civica tenga un referente
organizado y orientaciones claras, para evitar el riesgo de que la formacion

se diluya y se realice en forma ocasional.

El restablecimiento de Educaciéon Civica como asignatura del plan
de estudios, pretende recuperar su caracteristica de proceso intencionado y

con propositos definidos. En el programa de esta asignatura se organizan los



contenidos educativos (conocimientos, valores, y actitudes) para que el
maestro y los padres de familia los tengan presentes y les dediquen atencién

especial en todos los ambitos (aula, escuela y familia).

La orientacién y los propésitos de la asignatura de educacion Civica
se desprenden directamente de los principios que se establecen en el

articulo Tercero Constitucional:

La educacién que imparta el estado sera laica y, por tanto “se
mantendra ajena por completo a cualquier doctrina religiosa”; sera
democrética, considerando a la democracia no solamente como una
estructura juridica y un régimen politico, sino como un sistema de vida
fundado en el constante mejoramiento econdémico, social y cultural del

pueblo™(*).

La educacién deberd contribuir a la mejor convivencia humana,
fortaleciendo en el educando el aprecio por la dignidad de la persona y la
integridad de la familia, asi como la conviccién del interés general de la
sociedad y de los ideales de fratemidad e igualdad de derechos de todos los

hombres, sin privilegios de razas, religion, grupo, sexo o individuo.

! SEP. Plan y Programas de Estudio. Educacién Bésica Primaria. Editores Fernandez. México. Pp.
123-130
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Los contenidos de Educacion Civica abarcan cuatro aspectos
intimamente relacionados que, en su mayor parte, se abordan

simultdneamente a lo largo de la educacién primaria.

Formacion de valores:

Se agrupan los valores y actitudes que deben formarse en el alumno.
Se busca que los alumnos comprendan y asuman como principios de sus
acciones y de sus relaciones con los demas los valores que la humanidad ha
creado y consagrado como producto de su historia: respeto y aprecio por la
dignidad humana, libertad, justicia, igualdad, solidaridad, tolerancia,

honestidad y apego a la verdad.

La formacién de estos valores sélo puede percibirse a través de las
actitudes que los alumnos manifiesten en sus acciones y en las opiniones
que formulen espontaneamente respecto a los hechos y las situaciones de
los que se enteran. Por esta razon, este aspecto de la educacion civica

requiere de un tratamiento vivencial.

El estudio del significado de los valores y de sus fundamentos es uno
de los elementos que contribuyen a la formacién civica. Sin embargo ese
estudio solo tiene sentido si en cada una de las acciones y procesos que
transcurren en el aula y en la escuela se muestran con el ejemplo y se

experimentan nuevas formas de convivencia, cuyas bases sea el respeto a la
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dignidad humana, el dialogo, la tolerancia y el cumplimiento de los acuerdos

entre individuos libres.

Los contenidos de este aspecto estan presentes en todos los grados,
asociados a situaciones posibles en la vida escolar: trabajo en equipo,

asambleas de grupo escolar, solucién de conflictos, entre otras.

La relacién entre comparieros, la relacién entre el maestro, el alumno
y el grupo, el modo de resolver los conflictos cotidianos, la importancia que
se le da a la participacion de los alumnos en la clase, el juego, en suma, toda
la actividad escolar y la que se realiza fuera de la escuela son espacios para

la formacion de valores.

Conocimiento y comprension de los derechos y deberes:

En este aspecto se presentan los contenidos referentes a las normas
que regulan la vida social, los derechos y obligaciones de los mexicanos. El
propésito es que el alumno conozca y comprenda los derechos que tiene
como mexicano y como ser humano. Asimismo, debe comprender que
ejercer sus derechos adquiere compromisos y obligaciones con los demas,
reconociendo la dualidad derecho-deber como la base de las relaciones

sociales y de la permanencia de la sociedad.
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Conocimiento de las instituciones y de los rasgos principales que
caracterizan la organizacién politica de México, desde el municipio hasta la

federacion.

Este aspecto trata de las caracteristicas y funciones de las
instituciones encargadas de promover y garantizar el cumplimiento de los

derechos de los mexicanos y de las normas juridicas.

Se busca que el alumno se introduzca en el conocimiento de los

rasgos mas importantes de la organizacion del pais.

Fortalecimiento de la identidad nacional:

Este aspecto pretende que el alumno se reconozca como parte de
una comunidad nacional caracterizada por la pluralidad de pensamientos, la
diversidad regional, cultural y social, pero que al mismo tiempo comparte

rasgos y valores comunes que lo definen.

Los contenidos de educacion civica para el primer y segundo grado,
buscan fortalecer el proceso de socializacién del nifio, al estimular actitudes
de participacion, colaboracion, tolerancia y respeto de todas las actividades
que realice. En ambos grados se introducen las nociones de diversidad,
derechos y deberes asociadas a espacios en los que participan los alumnos

y a sus intereses; en particular, se introduce el estudio de los derechos de la
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nifez. Estos contenidos se desarrollan en forma integrada con los de historia,

ciencias naturales y geografia.

En segundo grado uno de los ejes, el regreso a la escuela en donde

uno de los objetivos es:

Normas para la convivencia escolar.

- El respeto a los derechos y el cumplimiento de los deberes.

- Colaboracién y ayuda mutua en las actividades escolares: el estudio y el
juego.

- El derecho a ser respetado y él deber de respetar a los companeros y
maestros.

- El uso adecuado de los materiales y los espacios dentro de la escuela y del
salon de clases.

- Elaboracion del reglamento del grupo(*).

12 SEP. Plan y Programas de Estudio, Educacién Basica Primaria. Editores Fernandez, México. 19 pP
123-130.




CAPITULO IV

PROYECTO DE INNOVACION.

IV.1 Proyecto de intervencion pedagdgica.

La intencion del proyecto de intervenciéon pedagégica es explicar las
referencias que se hacen entre la accion de los profesores y los medios
disponibles para construir un proyecto que supere problemas que se

presenten en nuestra practica docente.

Nos marca la importancia del desarrollo en cuanto a la intervencién

pedagégica, implicaciones, problematizacion y alternativa.

Sobre la formacion docente nos menciona algunos supuestos que
determinan principios que articulan las propuestas curriculares, como son: la
relacién teérico-practico, el reconocimiento del saber docente, la formulacién
de la practica docente como objeto de reflexiéon, andlisis y estudio,
identificacién de la practica docente como practica social, reconocimiento de
la actuacion del docente, papel del docente como investigador como

elementos estructurales en el proceso de formacion, identificacion y



50

operacién de estrategias metodolégicas y la estructuracion de los contenidos

tanto para la formacién docente como el ejercicio de su practica profesional.

En cuanto a contenidos; todo proyecto de intervencién debe
considerar la posibilidad de transformacién de la practica docente
conceptualizando al maestro como formador y no sélo como un hacedor. En
este sentido la investigacion debe plantearse en y desde fuera de la escuela
con la intencion de que el maestro articule sus deberes y conocimientos
generados en el proceso interno y singular de su labor profesional, el
proyecto de intervencién pedagdgica se limita a abordar los contenidos
escolares. Este recorte es de orden teérico metodolégico y es para elaborar
propuestas en la construccién de metodologias didacticas en los procesos de

apropiacion de los conocimientos en el salén de clases.

Es necesario conocer el objeto de estudio para ensenarlo ya que es
relevante considerar que el aprendizaje en el niio se da a través de un
proceso de formacion donde se articulan conocimientos, valores, habilidades,
formas de sentir que se expresan en modos de apropiacién y adaptacion a la
realidad estableciéndose una relacion dialéctica entre el desarrollo y el
aprendizaje, el profesor debe formarse en el dominio de la informacién sobre
los conocimientos cientificos, pero también recuperar la légica disciplinaria de

cada objeto de conocimiento, incorporando saberes, valores y habilidades
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del nifio, formas de conocimiento de sus deseos e identidad como contenido

de aprendizaje en la escuela.

El objetivo de la intervencién pedagégica es conocimiento de los
problemas delimitados y conceptualizados pero, lo es también la actuacion
de los sujetos, en el proceso de su evolucién y de cambio que pueda

derivarse de ella.

En este proceso la configuracion de la alternativa de intervencién
pedagodgica se concibe como la interaccion entre sujetos, contenidos
escolares, objeto de conocimiento, el método y las metodologias, Ia

institucién escolar y el entorno sociocultural.

IV.2 La innovacion.

El trabajo del docente es practica social, podemos descomponeria en
diferentes dimensiones tomando en cuenta el objeto o material sobre el cual

ejerce el maestro su actividad practica transformadora.

La practica es accion del docente sobre el aula y la creacién de una

nueva realidad, podremos hablar de niveles distintos de practicas escolares.
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Se distinguen la praxis creadora y la reiterativa o imitativa, y, por otro, la

praxis reflexiva y la espontanea.

Existiendo criterios niveladores que son: a).- El grado de conciencia
que revela el docente en el proceso practico, b).- El docente no vive en
constante estado creador sélo crea por necesidad, para adaptarse a nuevas
situaciones y satisfacer nuevas necesidades; porque crear para el hombre es

la primera necesidad humana.

El docente define un fin abierto o un proyecto dinamico que de
permanecer como proyecto, comienza a regir el proceso; a de transformar
idealmente dicho producto, pero no en la marca de sus exigencias
intrinsecas, ideales, sino respondiendo a las exigencias externas que plantea
el uso de medios e instrumentos objetivos y la actividad objetiva misma,

estos son dos aspectos de un mismo proceso entretejidos intimamente.

El docente disefia un grupo ideal que es inseparable de la produccién
del grupo real, son las dos caras de un mismo proceso, lo definitivo es
justamente el resultado real y no el ideai. La perdida inevitable del fin
originario en todo proceso practico no significa la eliminacion del papel
determinante que tiene en dicho proceso, ocurre que el fin que comenzé

presidiendo las primeras practicas docentes se ha ido modificando en el
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curso del proceso para convertirse al final de este en la ley que rige la

totalidad de dicho proceso.

Rasgos distintivos de la practica creadora. Unidad indisoluble, en el
proceso practico, de lo subjetivo y lo objetivo; b).- imprevisibilidad del proceso

y de los resultados, y c).- unicidad e irrepetibilidad del producto.

Como proceso toda practica docente como en la creacion artistica
tiene principio y fin. Al comienzo es sélo una forma de proyecto inicial y una
materia dispuesta a ser operada. Solo al final del proceso creador
desaparece esta imprevision e incertidumbre pero, cuan lejos se halla

entonces el producto del proyecto inicial.

Una préactica docente reiterativa en una circunstancia dada, liega un
momento en que tiene que dejar paso a una praxis creadora, porque en
tiempo determinado se presentan situaciones y circunstancias en donde
tiene que cambiar para solucionar el problema presentado, que ya no se

resuelve efectuando la practica reiterativa.

IV.3 Investigacion-accion.

La investigacion-accion unifica las actividades de ensefianza,
investigacion educativa, desarrollo curricular y evaluacion, es lo que forma

parte de este proceso.
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El objetivo fundamental de la investigaciéon-accién consiste en
mejorar la practica en vez de generar conocimientos, a si mismo aquellos

valores que constituyen sus fines, por ejemplo la “ justicia “ en la practica

1 [ 3

legal; la “ atencidén al paciente “ en medicina; la “ educacién “ en la
ensefianza. El proceso de ensefianza ha de influir en el desarrollo de las
capacidades intelectuales de los estudiantes en relacién con los contenidos
curriculares, deben manifestarse esas cualidades como apertura ante sus
preguntas, ideas y formas de pensar, compromiso respecto al dialogo abierto
y libre, respeto hacia las pruebas, preocupaciéon por la promocion del

pensamiento independiente e interés por la materia.

La practica de la ensefianza debe evaluarse también en relacién con
sus cualidades intrinsecas, cuando se pretende mejorar la practica, hay que
considerar conjuntamente los procesos y los productos. Los procesos deben
tenerse en cuenta a la luz de la calidad de los resultados del aprendizaje y

viceversa por eso John Eliot la denominé, investigacién-accion.

Los profesionales que de verdad quieren mejorar su practica tienen
también la obligacion de reflexionar continuamente sobre ella. Se pretende
situar la investigacién-acciéon en el tipo de practica reflexiva que aspira a

mejorar la concrecion de los valores del proceso.



55

Al situarla en el campo préactico de quienes estan en el interior del
sistema, pasan a formar parte de la tentativa de organizar la expresion de la
reflexion ética que pueda defender ese campo contra la incursion de la

racionalidad técnica en la forma de pensar de las personas sobre la practica.

La investigacién-accion constituye una solucién a la cuestion de la
relacion entre la teorfa y la practica, tal como lo perciben los profesores. Es
condicion necesaria en la investigacién-accion que los practicos sientan la

necesidad de iniciar cambios, de innovar.

Ademas unifica procesos considerados a menudo independientes;
por ejemplo, la ensefianza, el desarrollo del curriculum, la evaluacion, la
investigacion educativa y el desarrollo profesional. En primer lugar, la
ensefianza se concibe como una forma de investigacién encaminada a
comprender cémo traducir los valores educativos a formas concretas de
practica. En la ensefianza, los juicios diagnésticos sobre los problemas
practicos y las hipétesis de accién respecto a las estrategias para resolverios
se comprueban y evalian de forma reflexiva. En segundo lugar, como se
tratan de comprobar las hipotesis de accion sobre la forma de traducir a la
practica los valores, no podemos separar el proceso de investigacion de
comprobacién de hipétesis del proceso de evaluacion de la ensefianza. Por
lo mismo la evaluacién constituye una parte importante de la investigacion-

accion. y en tercer lugar el desarrollo del curriculum no es un proceso

155153
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antecedente de la ensefianza, ya que el desarrollo de programas curriculares

se produce a través de la practica reflexiva de esta ensefianza.

Es necesario considerar los programas curriculares como conjuntos
de hipétesis de accién sobre la forma de mediar en el contenido curricular
respecto a los alumnos de un modo adecuado, desde el punto de vista
educativo. Esas hipétesis se comprueban y reestructuran en la practica de
ensefianza mediante la investigacion-accion, en una conceptualizacion

unificada de practica reflexiva educativa(®).

IV.4 Teoria critica.

La pedagogia critica es tan diversa como sus muchos seguidores.
Los tedricos criticos comienzan con la primicia de que: “los hombres
y las mujeres no son en esencia libres y habitan en un mundo repleto de

contradicciones y asimetrias de poder y privilegios”.

El educador critico aprueba teorias que son, ante todo, diaiécticas;
esto es, teorias que reconocen los problemas de la sociedad como algo mas

que simples hechos aislados de los individuos o diferencias en la estructura

" ELLIOTT John. “El cambio educativo desde la investigacién-accién”. Madrid, Morata, 1991. 35-41.
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social, mas bien, estos problemas surgen del contexto interactivo entre el

individuo y la sociedad.

La teoria dialéctica intenta desechar las historias y las relaciones de
los significados y apariencias asentados, trazando interacciones del contexto
al aula. Asi se enfocan simultineamente ambos aspectos de una

contradiccidn social.

Wilfred Carr y Stephen Kemmis describen el pensamiento dialéctico
como sigue: El pensamiento dialéctico implica buscar las contradicciones
(como la contradiccién de la opresién inadvertida de los estudiantes menos
capaces para un sistema que aspira ayudar a todos los estudiantes a
alcanzar “ potencial completo ), es una forma abierta y cuestionada de
pensamiento que invita una reflexion completa entre elementos como parte y
todo, conocimiento y accién, proceso y producto, sujeto y objeto, ser y
devenir, retérica y realidad o estructura y funcién. En el enfoque dialéctico los
elementos estan considerados como mutuamente constitutivos, no

separados y distintos.

Para el educador critico hay muchos lados en un problema que con
frecuencia estan vinculados a ciertos intereses de clases, raza y género. Una
comprension dialéctica de la escolarizacion permite ver a las escuelas como

espacios tanto de dominacion como de liberacion.
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Desarrollar macroobjetivos favorece un modo dialéctico de
investigacion; El proceso constituye una aplicacion sociopolitica del
conocimiento, que Henry Giroux llama conocimiento directivo. Los tedricos
criticos buscan una clase de conocimiento que ayude a los estudiantes a
reconocer la funcién social de las formas particulares de conocimiento. El
propésito de la teoria educacional dialéctica, es entonces, proporcionar a los
estudiantes un modelo que les permita examinar los fundamentos politicos,

sociales y econémicos subyacentes en la sociedad(*).

¥ MCLAREN,, Peter. “ Pedagogia Critica: una revisién de los principales conceptos”, México, Siglo
XX1/ Centros de estudios sobre la Universidad, 1994. Pp. 203-206.




CAPITULO V

ALTERNATIVA

V.1 Propésitos.

_ Crear estrategias para favorecer la convivencia escolar.

_ Propiciar actividades de colaboracién, ayuda mutua y respeto enfre
los integrantes del aula escolar.

_ Que el alumno socialice el conocimiento de su parte social en su

entorno familiar, escolar y contexto colonial.

Las estrategias didacticas del proyecto de intervencién pedagogica
favoreceran la convivencia social, mediante las relaciones interpersonales de
los alumnos de colaboracién, ayuda mutua, respeto hacia los demas, asi la
comunicacién serd mejor, creando un clima mas apropiado para que se lleve

a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Las estrategias didacticas que el maestro implementard es un
conjunto de acciones con el propdsito de facilitar el aprendizaje de los
alumnos, para poder disminuir la problematica planteada, y con base en los

contenidos que el alumno tiene que lograr en el grado de segundo afio.
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La problematica de la convivencia escolar no tiene tiempo
determinado para presentarse en una materia en especial, por lo tanto, los
problemas de convivencia, deberdn anotarse para estarse tratando con

mucha frecuencia en el grupo.

Las estrategias estan disefiadas con el propédsito de que el alumno
sé de cuenta de que es un ser humano, que es necesario, que tiene virtudes
y defectos, pero que las primeras pueden mejorarlas y las segundas

convertirlas en las primeras.

Las primeras actividades estan disefiadas para que el alumno se
valore como ser humano, las otras para que sé de cuenta de que forma parte
de un grupo y de que es importante; las uUltimas para que comprenda que la
convivencia escolar debe de ser de ayuda mutua, de respeto, y que en eso
deben de colaborar todos los integrantes. Porque en la primaria los nifios ven
la moralidad en sus dimensiones sociales, descubrir lo que es justo y
aprenden a cooperar y compartir, lo que constituye Ia base en el desarrollo

del razonamiento moral.
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V.2 Plan de trabajo.

REDIAGNOSTICO

Debido a la recepcion
de un grupo nuevo,
desconocido; se
pretende corroborar
si el problema
expuesto se
mantiene.

Tomando en cuenta;

configuracion ded
grupo, hombre,
mujeres, edades,
ocupacion de los
padres, situacién
econémica, ndmero

de hermanos si 0 no
trabajan los padres.
TIEMPO.- Agosto —

Septiembre
METODOLOGIA. -
A través de la
observacion  dentro

del aula y dentro de|
la escuela, diario de |
campo, |

Instrumentos:

Listas de cotejo y de
observaciones
estructuradas,

Método clinico. |

1

JUNTA DE PADRES
OBJETIVO.-
Informar sobre los
avances de los
alumnos, desde; La
prueba de
diagnéstico, y
después de cada
prueba bimestral
aplicada.

En la primera.-

Informacion de la
prueba de
diagnostico el
comportamiento  de

los alumnos, formas
de trabajo,
comprometerlos, en
revision de trabajos
en casa, contestar el
cuestionario tomar
lectura.

| TIEMPOQ.- septiembre

De acuerdo con el
comportamiento en
La segunda junta:
Informacion del
desarrollo de cada
alumno en clase,
comprometer a los
padres a poner mas
atencién a sus hijos,
{problema).
TIEMPO.- noviembre
Tercera junta.-
Evaluacion de los
trabajos  realizados
por los padres.

| TIEMPO.- enero.

ESTRATEGIA 1
"SIN TI, NO EXISTE "

OBJETIVO.-

Para que los alumnos
se den cuenta de
que son las personas
principales de la
escuela, que no
deben de ir nada mas
porque los mandan
sus papas, 0 a jugar

con sus amigos.
METODO
Mayedtico, Pregunta

respuesta, se
induce al alumno de
la importancia de su
presencia,
Empezando con la
palabra escuela y que
ellos digan lo primero
que se les ocurma.

EVALUACION.-

Estimativa de
acuerdo al dibujo que
realicen los alumnos
de su escuela y la
participacion en el
grupo.

TIEMPO.-
septiembre

ESTRATEGIA 2
¢ QUIEN ES USTED?
OBJETIVO.-

Que € alumno
entienda que es un
ser con personalidad
propia, se juzgue por
el mismo.

METODO.-
Pregunta

respuesta,
Esta estrategia sera
aplicada cuando los
alumnos hayan
realizado la primera
ronda de la estrategia
4 "Si soy, si estoy”
(por diciembre o
enero)

Para saber cuales
son los alumnos que
podran desarollar la
mejor y otros
voluntarios siempre
llama la atencién salir
del salén.

EVALUACION .-
Escala estimativa,
con el

desenvolvimiento de
los participantes y el
escrito realizado por
Jos demas.

TIEMPO.- enero
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ESTRATEGIA 3

“LA FRASE DEL DIA"
OBJETIVO.-

Que el alumno
reflexione sobre

algunas frases y su
contenido.

METODO.-
Analitico — deductivo

TIEMPO.- Se
desartollara durante
todo el semestre, con
frases apropiadas de
los temas, o con
frases de sucesos o

situaciones que
sucedan en el salén.

Ejemplo.- " E
respeto al derecho

gjenoeslapaz”.
O Mensajes que dan
las fabulas.

EVALUCION.-
]Estimaﬁva.— con
dibujos o escrito, o lo
que expresen los
alumnos durante la
actividad.

ESTRATEGIA 4
"SI SQY, Sl ESTOY. "

OBJETIVO.-

Elevar el autoestima
con la participacion
del grupo.

METODOLOGIA.-
Grupos operativos.

TIEMPO.-

Sera aplicada durante
todo el semestre, en
donde el alumno
pasara a escribir la
fecha vy dibujar el
clima, y ya estando al
frente los
companeros,
expresaran actitud y
aptitudes positivas de
su compafiero.
Empezando con
algunos indicados por
la maestra, y después
de acuerdo a la lista.

EVALUCION.-

La participacion del
grupo, la actitud del
nifio en tumo, y su
cambio de actitud
después de haber
pasado al frente.

ESTRATEGIA 5

"MEDIA HORA SIN
LA MAESTRA"

OBJETIVO.-
Que e alumno
analice lo que sucede

en el grupo en lo
individual y en lo
social.
METODOLOGIA.
TIEMPO.-

Cuando se presente
esa situacion de por
algin motivo la
maestra no se
encuentre y suceda
algun desorden en el

grupo

EVALUACION.-
Estimativa vy de
acuerdo a lo que los
ninos escriban, y el
de aceptar su
responsabilidad o no
de lo que e grupo
escriba, y su cambio
de conducta en esas
situaciones.

ESTRATEGIA 6
"VIVENCIAS "
OBJETIVO.-
Hacer ver a los
alumnos que Ilas
actitudes ante el
grupo son de
violencia, de robo,
falta de respeto.
METODOLOGIA
Grupos operativos.
TIEMPO.-
Durante todo el

semestre cuando se
presente la situacién,
preferentemente en
ese momento.

EVALUACION.-

Estimativa, y como
los alumnos vayan
comportandose en el
grupo después de
haber tratado el tema
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ESTRATEGIA 7
"LEER, LEER"

OBJETIVO.-

Que el alumno
rescate mensajes de
una fabula o de ofra
lectura realizada,
utilizando su
comprension lectora.

METODO.-
Analitico — sintético

TIEMPO.-

Todo el semestre, de
acuerdo al avance
programatico y de las
vivencias que
sucedan en el grupo.
Ejemplo.- " El leén y
el ratén, analizando la
fabula los personajes,
la trama, el
desenlace, en donde
se observara quien
ayuda a quien y

traspolarlo a los
humanos.
EVALUACION .-
Estimativa en la

participaciéon de los
alumnos se analizara
la fabula, sintetizando

el mensaje, y
observacién de Ia
conducta de los
alumnos en su

comportamiento.

ESTRATEGIA 8

" LO BUENO Y LO

MALO "
OBJETIVO.-

Que el alumno
distinga lo bueno y lo
malo, en material
impreso.
METODOLOGIA.
Inductivo deductivo.
TIEMPO.-

Durante todo el

semestre de acuerdo
a los contenidos de

conocimiento del
medio.
EVALUACION.-
{Observar que €
alumno realice el
ejercicio, y el escribir
su opinion de los
dibujos.

ESTRATEGIA 9

“®

DERECHOS Y

DEBERES "

OBJETIVO.-

Que el alumno sé de
cuenta de sus
derechos y deberes
en la familia, escuela
y su entomo socio —
cultural.

METODOLOGIA.-
Inductivo — deductivo.

TIEMPO.-
Durante el semestre

de acuerdo a los
contenidos de
conocimiento del
medio

En el libro vienen
mas derechos que
deberes, se tendra
que analizar €l

derecho y que el
alumno deduzca cual
debe ser su deber
para poder tener su
derecho.

EVALUACION.-
Estimativa, de
acuerdo a lo que €l
alumno hace o no
hace, practicando sus
obligaciones, Y
cuando sea justo.

Al entregar el triptico
a los alumnos vy
logren distinguir las
derechos pero sin
atropellar los
derechos los
demas.

de

"JUEGOS
ORGANIZADOS "

OBJETIVO.-
Para que el alumno
se vaya cumpliendo

las reglas de los
juegos.
TIEMPO.-
Durante todo el

semestre, desde que
inicie el afo escolar,
para la socializacion
del grupo.
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ESTRATEGIA 7

"LEER, LEER"
OBJETIVO.-
Que el alumno

rescate mensajes de

una fabula o de otra
lectura realizada,
utilizando su

comprension lectora.

METODO.-
Analitico — sintético

TIEMPO.-

Todo el semestre, de
acuerdo al avance
programatico y de las
vivencias que
sucedan en el grupo.
Ejemplo.- " El ledn y
el ratén, analizando la
fabula los personajes,
la trama, el
desenlace, en donde
se observara quien
ayuda a quien Yy

traspolarlo a los
humanos.
EVALUACION.-
Estimatva en la

participacion de los
alumnos se analizara
la fabula, sintetizando

el mensaje, y
observacion de la
conducta de los
alumnos en su
comportamiento.

ESTRATEGIA 8

" LO BUENO Y LO

MALO™
OBJETIVO.-

Que el alumno
distinga lo bueno y lo
malo, en material
impreso.
METODOLOGIA.
Inductivo deductivo.
TIEMPO.-

Durante todo el

semestre de acuerdo
a los contenidos de

conocimiento del
medio.
EVALUACION.-
Observar que &
alumno realice el
ejercicio, y el escribir
su opinion de los
dibujos.

ESTRATEGIA 9

¢ DERECHOS Y
DEBERES "
OBJETIVO.-

Que el alumno sé de

cuenta de sus
derechos y deberes
en la familia, escuela
y su entomo socio —
cultural.

METODOLOGIA.-
Inductivo — deductivo.

TIEMPO.-

Durante el semestre
de acuerdo a los
contenidos de
conocimiento del
medio

En el libro vienen
mas derechos que
deberes, se tendra
que analizar el
derecho y que el
alumno deduzca cual
debe ser su deber
para poder tener su
derecho.

EVALUACION.-
Estimativa, de
acuerdo a lo que el
alumno hace o no
hace, practicando sus
obligaciones, y
cuando sea justo.

Al entregar el triptico
a los alumnos vy
logren distinguir las
derechos pero sin
atropellar los
derechos de los
demas.

"JUEGOS
ORGANIZADOS "

OBJETIVO.-
Para que el alumno
se vaya cumpliendo

las reglas de los
juegos.
TIEMPO.-
Durante todo el

semestre, desde que
inicie el ano escolar,
para la socializacion
del grupo.




SALIDAS
COLECTIVAS

OBJETIVO.-

Que el alumno tenga
la oportunidad de
convivir en  otro
ambiente fuera de la
escuela y pueda
poner en practica las
reglas para convivir
y/o demostrar que
puede realizar cosas
por los demas

TIEMPO.-
Tentativamente una
por mes

Expogan

Expolibros

Biblioteca

Periodicos

Centro de la ciudad
Museos

METODOLOGIA.-
Grupos operativos.

EVALUACION

Estimativo, con el
desenvolvimiento de
los alumnos y la
evaluacioén del jefe de

equipo.

*  PELICULAS Y
CARICATURAS "
OBJETIVO.-

Que el alumno

deduzca el mensaje
de la pelicula o la
caricatura.

TIEMPO.-

Durante todo el
semestre para ver
temas de compartir,
del respeto, igualdad,
y otras.

METODOLOGIA.-
Observacion y
analitico deductivo.

NOTA

Para poner en
practica las
estrategias 3, 6, 7, 8,
y 9 con esta
actividad.
EVALUACION.-

Estimativa en donde
el alumno con su
comportamiento
demostrara si  ha
cambiado su foma
de actuar, durante la
convivencia social.

OBSERVACIONES
Las escalas
estimativas  algunas

son tomadas de la
antologia basica, y
otras adecuadas a las
caracteristicas
propias del grupo.

Al realizar el
expediente de los
alumnos preguntaré a
la maestra anterior, y
los equipo de apoyo
con el que cuenta la
escuela el
desenvolvimiento de
los alumnos el afio

anterior con
problemas de
aprendizaje o]

conducta de acuerdo
a las investigaciones
realizadas por ellas.

Las peliculas y los
juegos organizados y
salidas colectivas
seran apoyo para las
estrategias de la
altemativa.

( Las estrategias se
encuentran
desarrolladas en el
anexo. )
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VL. 3 Instrumentos de evaluacion.

La evaluacién en el aula ha sido utilizada como un instrumento de
medicion de conocimiento y de acreditacién escolar. Proporciona informacion
que permite a los maestros percatarse de como van los nifios. Sin embargo
eso es de su conocimiento sin necesidad de calificar, porque la evaluacion es
una actividad cotidiana que se lleva a cabo, si bien intuitiva y con juicios por

lo general acertados(*®).

Existen tres términos que se usan indiscriminadamente como si
fuesen intercambiables, y son: Medicién, valoracién y evaluacion. Y esta
dgltima es el término mas amplio, incluye no sélo el proceso que determina
cuales son los resultados educativos reales comparandolos con los
esperados, sino que implica ademas el juzgar si los cambios efectuados son
deseables. Los juicios de este tipo, evidentemente, se basan directamente en
los objetivos educativos pero no podra emitirse hasta que no se lleve acabo

la valoracion, ya que ésta es un prerequisito de la evaluacion.

La evaluacion, por lo tanto, implica emitir un juicio con respecto a
ciertos criterios de < valoracidn > sera el término que designe el proceso de

investigar el nivel de un determinado grupo. Se trata de un término general

15 C.E.T.E. “Estrategias de evaluacién en el aula” en Boletin del CETE, No 9-10, Veracruz, Julio-
Diciembre, 1994, pp. 3-32.
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que incluye el mas restringido de < medicién > el cual implica un cierto tipo
de escala en la que los individuos se ordenan dé acuerdo con lo que saben y

pueden hacer.

Los maestros deben tener en cuenta las propiedades basicas de las
escalas educativas y los supuestos que son relevantes para la medida
educativa, a si mismo emplear técnicas estadisticas apropiadas cuando

aborden el tema de valoracién.

El fin de la fase de evaluacion es proporcionar datos sobre el
caracter, el sentido y la medida de los cambios de conducta provocados por
los esfuerzos educativos, pero hay que tener en cuenta lo siguiente: Ia
valoracion de la conducta relevante del alumno y los factores ambientales
que pueden influir en dicha conducta, el efecto del programa de evaluacion
en el aprendizaje y en las motivaciones del alumno, y la evaluacion de todas

las fases del proceso del curriculum, evidentemente los tres primeros puntos

se basan en el cuarto.

La conducta es mas dificil de medir que el conocimiento, por ser el
resultado de la educacion moral. Para empezar, la evaluacion que se

requiere ha de ser continua, coherente y comprensiva.
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Cabe sefalar que dentro de las muchas cosas que deben hacerse es
que: Al final de cualquier secuencia determinada, debe llevarse a cabo la
valoracién de los resultados reales para ver; ** lo que ha aprendido, y ** en
que medida se han integrado esos aprendizajes con los de otras
experiencias de aprendizaje, existiendo importantes variables, como son la
modalidad que se utiliza para el aprendizaje, estructura de la motivacién,
nivel de aspiracién, experiencias ambientales, intereses, nivel de madurez,

ambiente sociocultural, relaciones con los demas entre otras.

En mi alternativa usé los instrumentos de evaluacién tales como: el
seguimiento del desarrollo de habilidades, evaluacion grupal, evaluacion
semanal, lista de cotejo, evaluacién de contenidos, y autoevaluacion de los

ninos.( Muestra en el anexo. )



CAPITULO VL.

SISTEMATIZACION.

VI.1 Analisis, interpretacion y conceptualizacion.

Para llevar a cabo la sistematizacion del proyecto se analizaron los
resultados de la aplicacién de las estrategias de la alternativa. Llenando
cuadros de doble entrada estableciendo categorizaciones de los sujetos, los
contenidos, la metodologia y los principios pedagégicos socializacion,
cuestionamientos, participacion, integracion, diferencias individuales, interés

ladico, discusion.

Se Interpretaron los aprendizajes de los alumnos, la actividad del
docente, las condiciones de trabajo, procedimientos, las estrategias de

trabajo elaborando conceptualizaciones de ese andlisis e interpretaciones.

Para propiciar los valores y actitudes de la convivencia dentro del
grupo escolar se creo la alternativa practicando dicha convivencia en el aula

y en todas las esferas de su vida Familiar, social y escolar.
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VI1.1.1 Sujetos.-

El cambio de actitud en mi como docente, es el entender a traves de
la teoria que los alumnos pasan por procesos, que cada alumno esta en
diferente etapa del proceso, que la convivencia escolar es dificil llevarla a

cabo en la escuela, y que en muchas familias no existe tal convivencia.

La funcién del maestro consiste en influir sobre el espiritu del nifio
para desarrollar adecuadamente sus aptitudes intelectuales morales y hasta
fisicas haciendo de él un miembro atl a la comunidad(*), realizando
actividades de acuerdo al desarrollo del alumno para poder desarrollar sus
actitudes positivas de una buena convivencia escolar dentro del salén de

clase, en la escuela y las proyecte en su familia y la comunidad

Una de las caracteristicas del grupo es que los alumnos hablaban
mucho durante las actividades o tareas a emprender para apropiarse del
conocimiento, siendo algo molesto para algunos de sus companeros en el
aula, incluyendo al maestro, pero se comprobé que no se hacia por molestar
sino por que el tipo méas interesante del lenguaje egocéntrico es el mondlogo
colectivo, que es muy normal a la edad de 7 u 8 afios, se da cuando mas de

dos nifios se hallan juntos y uno de ellos habla segin un soliloquio que los

16 FINGERMAN, G Psicologia y Pedagogia, en Psicologia Pedagogia Infantil. Argentina, Ed. El
Ateneo. Pp. 1-12. '
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demas no escuchan, el locutor puede intentar interesar a los otros por sus
frases, y en efecto piensa que los demas estan escuchando, y aunque asi
fuese los demas no le entienden porque esta diciendo un monélogo y los
otros no comprenden aunque asi lo desearan(”’). No hay que entender estos

soliloquios colectivos como la falta de respeto o desorden de algun nifo.

Las discrepancias en el problema de la convivencia escolar fueron
que de los alumnos que tenian mas problema con la convivencia social, eran
aquellos que no asistian regularmente a la escuela, aunque se hablé con los
padres de esta irregularidad, no haciendo caso de lo que al nifo le afectaba
faltar a la escuela, y al no estar presente en el desarrollo de las estrategias
que se impartian en el momento que se ausentaba no las comprendia. Ya
que se favorecia con las interacciones en ese momento, no escuchaba las
opiniones de sus comparieros, su pensamiento no realizaba el conflicto de

aclarar su forma de pensar o reafirmarla de acuerdo a la socializacion del

conocimiento.

El nifio en este momento, comienza a distinguir las implicaciones
morales de su conducta y comienza a distinguir estas categorias deseables y
no deseables de actuacion, El nifio de 6-7 afios de edad, necesita

particularmente ser aceptado, esta abierto a las indicaciones sociales que le

17 T_ Alexander y Cols. “La construccién de una teoria” en Pedagogia evolutiva. Madrid, Espafia, Ed.
Pirdmide. 1988. Pp. 39-73.
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marcan, que es lo que esperan del nifio ideal. (Kohlberg, 1964)(*). la escuela
en el ambiente de aula, y mediante interacciones con sus companeros se ve
aceptado sin criticarlo, y si lo hacen es de igual a igual con el mismo lenguaje

sin hacerlo sentir menos o0 mas.

Con frecuencia, el autoestima disminuye al ingresar en esta edad y
va recobrandose nuevamente en la medida en que el nifio tiene la confianza
de poder aprender las habilidades que tienen los adultos; por lo tanto habra
una disminucion del autoestima en esta edad, un periodo de vulnerabilidad
por el concepto de si mismo; los nifios pueden preguntarse sobre su propia
identidad y por eso sentirse sin valor, inquietos, aburridos o deprimidos, el
concepto del yo se torna vulnerable, debido a las fluctuaciones en su sostén

emocional o sea el sistema del autoestima. (Gordon 1972).

Por lo tanto la combinacion del crecimiento fisico y madurez
cognoscitiva hace que los nifios, entre los 8 o 9 afos, estén listos para
dedicarse a actividades que exigen habilidad manual, auto-control de si
mismo, cooperacion, planeacion prolongada. Erickson (1950) llama logro
psicosocial de esta edad, el sentido de la industrialidad, el término significa
que el nifio goza trabajando y goza con las actividades que rodean al trabajo,

en este momento los nifios comienzan a adquirir una idea concreta de cémo

18 +E] mundo interno del nifio” en Desarrollo del Nifio. México, 1988. Noriega Limusa. Pp.144-174.
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pueden ser utiles en una comunidad social mas amplia, desarrollando

habilidades valiosas. (*).

En la alternativa fue necesario incluir los juegos, ya que los alumnos
en edad de 6, 7, y 8 afios que son los que generalmente estan en segundo
grado, se encuentran en su etapa ludica, por lo cual para ellos es muy
importante jugar, en algunas de las estrategias, pero debido a mi formacion
como estudiante en mi novela escolar se creia implicito por eso no fueron
nombrados dentro de la alternativa. En los juegos, se consideran los
intereses del otro, asi como los suyos propios, por lo tanto esta dispuesto a
seguir y a modificar las reglas, en el juego moral considera no solo los
resultados de la conducta de una persona, sino su atencién, y en el
razonamiento intenta considerar las complejidades de los problemas, tanto
las diferencias como las semejanzas en una misma serie de acontecimientos.
Esto es, el nifio descentra su pensamiento desde la misma forma que en el

periodo sensomotriz, el de poca edad descentra su conducta.

Hubo la necesidad de que la alternativa se reorientara a pedir ayuda
de otras dependencias y grupos de apoyo que eran necesarios para los
alumnos que se habian diagnosticado como nifios problemas, ya sea
individual o social; fueran diagnosticados por otras personas o instituciones

como el ISSSTE e IMSS, que dieran un veredicto positivo o negativo del

19 Ibidem, p 51
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diagnostico. En donde un 69% de los alumnos fueron evaluados como nifios

que tenian que ser atendidos por los especialistas recomendados por el

maestro para su atencién individual.

V1.1.2 Metodologia.

De mi novela escolar sale a relucir que anteriormente era mas
importante la aplicacion del método, llevario paso a paso para que diera
resultado, y ahora se buscan metodologia que le sirvan a la mayoria del
grupo tomando en cuenta las caracteristicas de los alumnos. Asi
investigando la etapa de desarrollo en que se encuentra el niflo, respetando
su proceso y realizando actividades de acuerdo a su desarrollo para que

pueda acceder a otra etapa sin atropellos para sea mas provechoso su

aprendizaje

A mi me auxilid la observacién, la cual es utilizada por la psicologia
ya que se basa en la comprobacién de los hechos, la introspeccion, la
autoobservacion se realizé en el maestro, se trata de la observacion objetiva,
puesto que los fenémenos de conciencia son experimentados desde adentro

por el propio sujeto que lo experimenta.
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En el ambito de la metodologia fue interesante ver como algunas
veces salia a relucir algunas formas del trabajo docente en mi preparacion
profesional, en donde tendia a impartir los conocimientos con el modelo de
las adquisiciones, queriendo que los alumnos fueran nada mas receptivos y
que aprendieran las cosas sin pensar para que les sirviera, principalmente al

principio de la aplicacion de la alternativa

Otro punto importante es la discusién, ya que no fue tomada por el
maestro como rifia cuando se efectuaba entre los alumnos dentro del grupo,
o a la hora del recreo; La discusion presenta innumerables aspectos
positivos: Preserva al particular de las decisiones equivocadas, de las ideas
erroneas, de las reacciones unilaterales, puede ser como antidoto contra la
particularidad, en cuanto a las concepciones orientadas en este sentido se

encuentran enfrentadas a la discusién con las opiniones de otros.

La conversacion también es un hecho fundamental de la vida
cotidiana, siendo muy importante en la aplicacion de la alternativa; fue una
de las actividades mas proliferas entre los alumnos, que dio mejores
resultados, entre maestro-alumno, alumno-alumno, maestro-grupo. Porque

conversar forma parte esencial de la vida.
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V1.1.3 Contenido

La alternativa fue planeada de acuerdo a las necesidades basicas de
aprendizaje, en la relacién con los demas, porque de ésta depende como se
construye el conocimiento escolar; por medio de las interacciones de los
alumnos, realizando actividades que les permiten estar cara a cara ya sea
entre alumno-maestro o alumno-alumno en el ambiente del aula; de acuerdo
a como sea lleve a cabo ese ambiente se daran las relaciones y quedaran
grabadas en sus memorias. Socializando los conocimientos, en donde los
alumnos al estar cara a cara, con personas iguales de edad y pensamiento
pueden entenderse mejor, en donde la l6gica de la construccion del
conocimiento se da primero a un nivel social y después a un nivel individual;
y como es una necesidad del ser humano que le da sentido a laviday a la
sociedad convirtiéndose en contenido escolar. Que los contenidos escolares
estén de acuerdo con el interés y comprometerse con su transformacion de
manera que el nifio se sienta vinculado con ella, como es el contenido de Ia
convivencia social y pueda contribuir a la solucién de los sus problemas, y
por lo tanto que la escuela sea un lugar de estancia, en donde se practique la
democracia y libertad en donde el nifio aprenda a formar sus capacidades
para la toma de decisiones individuales y colectivas mediante su

participacion en la convivencia del grupo.
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Encontré algunas discrepancias tales como el hecho de que algunos
alumnos a pesar de socializar el conocimiento, de motivarse con las
actividades grupales e individuales y tener la edad adecuada para ese grado,
no pueden tomar el contenido escolar por sus caracteristicas propias
individuales, en donde algiin problema neurolégico le impide estar atento a
las situaciones que pueden ser propicias para su aprendizaje y no lo logra;
en cuanto a lo psicolégico al tener alguna alteracién de esta indole, sucede
que al estar gritando o molestando a los demas para llamar la atencién no
puede captar las situaciones de aprendizaje, o en lo social les impiden poder

apropiarse del mismo.



CAPITULO Vi

CONCLUSIONES

Las estrategias utilizadas en la aplicacion del proyecto, tu, yo y
nosotros, fueron pensadas de acuerdo a las necesidades basicas de
aprendizaje del individuo y de la sociedad, las cuales son: las relaciones con
el entorno, las relaciones con otros, y la relacion con uno mismo; En ellas se
debe tener acceso a la informacién, claridad en el pensamiento y
comunicacion para entender las necesidades basicas que abarcan tanto las
herramientas esenciales para el aprendizaje (como la lectura, la escritura de
diferentes lenguajes, la expresion oral, el célculo, y solucion de problemas),
como los contenidos mismos de aprendizaje basico (conocimientos teéricos y
practicos, valores y actitudes) necesarios para que los seres humanos
puedan sobrevivir, desarrollar plenamente sus capacidades, vivir y trabajar
con dignidad, mejorar la calidad de vida, continuar aprendiendo y participar
plenamente en el desarrolio, que la escuela sea un lugar en donde el nifio
aprenda la libertad en toda la extension y asi, forme su capacidad en la toma
de decisiones individuales o en grupo mediante su participacion en la
disciplina. El respeto hacia los demas, que sus valores culturales que se han

ido perdiendo sean un elemento importante en el procesc de conciencia y de

educacion en los nifos.
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Se aplicé la alternativa en los meses de septiembre hasta mayo, en
donde confrontando los datos recogidos se encontré que en ésta no se
habian contemplado algunos elementos importantes como son: no haber
tomado en cuenta la educacién no formal e informal de los alumnos, para
poder armonizar las diversas modalidades educativas tales como el hogar, la
escuela, el lugar de trabajo, la comunidad y los medios de comunicacion,
siendo importantisimos todos estos ambitos para que el nifio practicara la
convivencia social, de respeto, de ayuda mutua y colaboracién entre otros,
ademas, mi cambio de actitud tuvo influencia positiva ante los problemas
presentados por los alumnos, influyendo considerablemente en la aplicacion
de la alternativa, porque esta dentro de la educacién integral del alumno que

generalmente no se realizaba.

Por lo tanto cuanto mas numerosas son las relaciones

interpersonales que surgen sobre una base de libre igualdad, tanto mas

humanizada esta la sociedad.

Oftra de las situaciones importantes y pertinentes para la aplicacion
de la altemnativa en el problema de la convivencia social que no fueron
tomadas en cuenta son: las salidas a lugares como museos, exposiciones,
periédicos, partes interesantes para los alumnos, incluso dia de campo en

donde los nifios se desenvolvieron desarrollando los temas de convivencia

social vistos en el saldon de clase.
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Se sinti6 otro ambiente que les fue mas favorable para que ellos
convivieran y se desenvolvieran mucho mejor que en el salén de clase, ya
que a medida de que las salidas se efectuaban era para ellos otra
oportunidad de aplicar la convivencia social de acuerdo al rol que la tocaba

desempenar.

Asi se propicia que los educandos desarrollen las facultades de
entender, de expresarse y de interactuar con otros de su misma edad y de
sus mismos intereses, en donde sus acercamientos cara a cara, le dejen un
saber valioso y entienda que el respeto la colaboracion y la ayuda mutua son
importantes para la convivencia con los demas, en un terreno mas practico,
es claro que la convivencia, democracia y justicia, no se dan sino a través de
las relaciones con los demas. A tan corta edad y viniendo de familias de uno
o dos hermanos, con edades distintas no es facil poner en practica tales
eventos, teniendo el nifio cierta ventaja para que se le favorezca en
determinadas situaciones, tiene la oportunidad de compartir de igual a igual;
las situaciones de respeto, ayuda mutua, colaboracién y la escuela como una

institucion social le da esa oportunidad.

La alternativa tuvo un caracter pedagogico en un principio, pero al
aplicarla alcanz6 caracter institucional, porque se tomé en cuenta la direccion
de la escuela para hacerle participe del uso del grupo de apoyo para el mejor

desenvolvimiento de los alumnos y que el diagnéstico elaborado por la
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maestra fuera corroborado por otros especialistas. Siendo una de los aciertos
de la altemnativa el ser reorientada a tomar en consideraci6n la participacion

de personas fuera del aula, de la institucién y de los padres de familia.

A medida que el nifio va siendo mayor, entra en contacto con puntos
de vista opuestos y con diversas instituciones sociales, la escuela en sus
primeros anos de vida le brinda esa oportunidad; su pensamiento avanza a
través de una serie de procesos de descentracion al interactuar con sus
compafieros, y en el lenguaje, considera no solo lo que desea expresar sino

la necesidad del oyente.

En la aplicacién de la altemativa se concluy6é que la escolaridad
formal no debe ser considerada como la sola y Unica opcién posible de
aprendizaje; la educacion extra escolar no formal e informal muestran formas
que se presentan en la puesta en marcha mas facil y efectiva de un
curriculum balanceado e integrado que el de la escuela formal con su
estructura rigida y sus tradiciones no se realiza. Por lo tanto, deberia
buscarse una integracién horizontal entre las peculiaridades formales, no
formales e informales que permitan armonizar las diversas agencias y

modalidades educativas tales como el hogar, el trabajo, la comunidad y los

medios de comunicacion.
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El contacto que los educandos tienen con el conocimiento incluido en
el programa oficial es, necesariamente mediado por la docente. El curriculum
académico oficial no tiene otra manera de existir, de materializarse, que
como parte integral de la compleja realidad cotidiana de la escuela; se
integra a otro “ curriculum “, a otro contenido formativo, que si bien es “oculto”
desde cierta posicion, es lo mas real desde la perspectiva de quienes
participan en el proceso educativo, el cual es el que se desarrolla en la
familia y en el contexto social del alumno que deja saberes muy importantes

para el educando.

Al abordar de esta manera el proceso escolar se generan nuevas
preguntas de investigacion. No interesa evaluar la realidad escolar en funcién
de parametros normativos, sino mas bien analizar y reconstruir la légica
propia del proceso; en lugar de observar en que medida el trabajo en la
escuela se ajusta al paradigma oficial, se intenta comprender el
ordenamiento interno de las escuelas, en lugar de medir y tratar de explicar
la deficiencia en el rendimiento de los alumnos respecto al programa
normativo, interesa reconstruir el eslabén que media entre el programa y
alumnos, es decir la experiencia escolar cotidiana que condiciona el caracter

y el sentido de lo que es posible aprender en la escuela.
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Indicando que el proceso de aprendizaje en el educando se
estructura mediante una légica propia que no siempre coincide con la del
educador; ya que el sujeto selecciona, interpreta e integra a su manera los
elementos que se le presentan, y asi genera conocimientos que pueda

superar o contradecir el contenido trasmitido.

En el saldn de clase también existen otras formas de participacion; la
mas notable es la que se construye entre los alumnos mismos. En general en
las escuelas los nifios tienen un amplio y constante margen de interaccion
entre ellos. En gran medida en esta interaccion se comunican elementos del
contenido curricular que intenta trasmitir la escuela y por lo tanto se convierte

el aprendizaje en una actividad social y colectiva.



CAPITULO VI

PROPUESTA

Al ser estudiante de la U.P.N se me dieron los elementos necesarios
para darme cuenta que en la practica docente es necesario observar los
acontecimientos en todas dimensiones que suceden en el aula, en la escuela
y hasta fuera de ella, para detectar problemas propios de ensefianza-
aprendizaje, y asi correlacionar a todos los involucrados en la practica,
hacerla una practica activa y participativa e influir positvamente en el
proceso de aprendizaje de los alumnos y que la ensefianza correspondieran
lo mas acertadamente posible realizando entre todos los involucrados una

practica por lo tanto sugiero:

Que lo principal es tener una actitud positiva del maestro ante el
grupo, debe ser transformador de su practica, interesando no en buscar
culpables, sino en dar soluciones posibles para mejorar su desempefio ante

el grupo que se le designe.

Asi, al iniciar con el grupo, lo primero que hay que descartar es el
problema que pueda influir en el aprendizaje de los alumnos, pasando todas

las dimensiones del diagnéstico, después tomar en cuenta los saberes
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previos con los que contamos los maestros, se debe observar la préactica real
y concreta de nuestra aula, investigar el contexto histérico social del grupo, y
asi delimitar el problema para buscar la teoria que nos explique y ayude a

resolver el problema.

Para ampliar el diagnéstico que no sea subjetivo por parte del
profesor en donde se ve influenciado por su novela escolar, en el caso de
que sean problemas de los contenidos de Educacién Civica, se debe pedir
ayuda a otras personas para corroborarlos. En esta ocasion se solicité ayuda
a la maestra de apoyo, la trabajadora social y la psicéloga del grupo con el

que cuenta la escuela.

Con los resultados de la prueba de observacion para diagnosticar, la
cual se realizé al grupo durante los primeros semanas, se organizé una
primera reunién de padres de familia, en la cual se ofrece un informe de la
situaciéon del grupo, tratando temas de su bajo aprovechamiento y de la
convivencia en el grupo dentro del aula y fuera de ella, la finalidad era
involucrarlos en la problematica, que conozcan la realidad, para iniciar
acciones que la resolvieran, delimitar de donde partir y que es lo que se
pretende lograr. Se aplico también una encuesta socioecondémica a los

padres para darme cuenta de la situacion en que se encuentran los alumnos

en su familia.
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Como en el problema de esta propuesta es de convivencia
(conductas), llevar un registro diario de los alumnos en cartulina enfrente del
salébn que estaria a la vista de todos para que la pudieran observar
tomandose en cuenta, asistencia, tareas, trabajos diarios, comportamiento, la
calificacion permanente seria tomada en cuenta para el final del bimestre, en
cuanto a calificaciéon porque desde segundo existen alumnos que sacan muy
buenas calificaciones en las pruebas y su trabajo diario no es satisfactorio,

entonces cuenta todas las calificaciones, comportamiento y trabajo.

Para realizar las acciones de la alternativa a tomar se recomienda el
método de investigacion-accién, ya que dio muy buen resultado en la

elaboracién aplicaciéon de la alternativa.

Este contenido se encuentra en la asignatura de Educacién Civica,
en el eje regreso a la escuela, en donde no tiene tiempo determinado para
aplicarse ni tampoco como asignatura aislada porque son conductas, y se
pueden presentar las situaciones de convivencia al estar realizando cualquier
asignatura del programa, por ejemplo, la asignatura de Espaiiol iene muchas
lecturas que se prestan para tratar el tema de la convivencia, las fabulas del
libro de ejercicio y de lectura, ademas los libros del rincén tienen una
variedad de lecturas que apoyan la tematica, algunas veces las situaciones
se deben de tratar en el momento que sucede, por lo significativo que es el

mismo momento, como es en caso de robo, o cuando se golpea a algun
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compariero, ya que estas conducta no que no pueden ser evaluadas por

pruebas objetivas.

Asi conociendo el objeto de estudio y tratando el contenido de la
convivencia escolar en el grupo de diferentes maneras en diferentes materias
y con estrategias que se repetian principalmente en forma de lectura de
cuento por medio de las fabulas, de lecturas recreativa e informativas, por
medio de juegos, de peliculas, de platicas grupales, se fueron dando los
procesos de apropiacién de la construccion Iogica del objeto de conocimiento
que era necesario para el grupo, asi se articularon conocimiento, valores,
habilidades, formas de sentir que se expresan en modos de apropiacion y
adaptacién a la realidad estableciéndose asi una relacién dialéctica entre el

desarrollo y el aprendizaje de las normas de la convivencia escolar.

La alternativa fue elaborada para que los alumnos se dieran cuenta
que son seres humanos que viven en espacios continuos de convivencia y
que existen relaciones en donde las personas aprenden cuando se
relacionan con el mundo, con otros seres humanos y consigo mismo. Por eso
las estrategias fueron elaboradas bajo formas de relaciones, ya que las
relaciones se dan en todas partes y en todo momento en donde se encuentre
el alumno, asi puede realizarse la correlacién del contenido escolar y la

forma de operario frente al proceso de ensefanza aprendizaje de los

alumnos.
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Esta comprobado que los alumnos incurren en errores de conducta
porque no saben que no las deben de realizar y a la edad de 6,7,8, afos, no
saben lo que si deben realizar o no, que son las edades en que
generalmente es cuando estan en segundo grado, y si su ambiente familiar o
social no les permite desarrollar estas actitudes de conducta, y al no
conocerlas, no las realizan, por eso se deben tratar en el grupo, asi sucedio
en la aplicacion de la aiternativa, al tener las platicas en cuentos, alguna falta
de compafierismo de los alumnos expresaban que ellos creian que asi era
porque lo hacian jugando y al darse cuenta que a los compariieros les
molestaba lo dejaron de hacer. Claro que se tuvo que estar tratando
constantemente para a quien le iba sucediendo lo tomara en cuenta, porque
debido a su edad no tiene la capacidad de aplicar la empatia o debido al

egocentrismo en que se encuentran en esta etapa de su desarrollo.

Los padres de familia creian que los nifios eran inquietos por
naturaleza que por eso se portaban asi, pero al llamaries para que fueran
diagnosticados por el especialista y explicarles que era para descartar
posibles desajustes emocionales, psicol6gicos o neuroldgicos se logré que
aceptaran cuando se platico con ellos, pero se hizo con la mayoria del grupo,
por lo que es necesario involucrar a los a los padres de familiar proponiendo
formar una escuela de padres en donde se canalizaron padres de los nifios

con problemas, pero es un buen comienzo para llegar a formar padres

responsables.
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Los problemas de la convivencia escolar son temas interesantes para
los alumnos porque principalmente las nifias que son mas maduras que los
nifios en cuanto a la convivencia piden que se les respete, que no se les
moleste y al efectuar la lectura de las fabulas, exponen ejemplos de los
companeros con respecto a la moraleja de la lectura, por eso les gustaba,
ademas el tratar situaciones como el de tomar las cosas sin que se les pidan
los demas alumnos se daban cuenta de la forma de sentir de las comparieras

que al final se establecieron buenas relaciones entre los alumnos.

Asi con la metodologia de investigacion accion, aunque me ha
costado trabajo porque estaba acostumbrada a trabajar sola con mi grupo,
pero el hecho de narrar esta experiencia, no indica que el caso esté cerrado
surge nuevos planteamientos para que esta investigacién siga, porque en
alguna lectura de textos dice que la escuela debe de interesarse en los
problemas de la comunidad, que con tfoda la gente formar equipo de

participacion y que tenga el fin de mejorar su modo de accién.

Sin embargo para la evaluacién de las conductas de los alumnos fue
necesario elaborar escalas estimativas y listas de cotejo en cuanto a las
variantes recurrentes que se presentaban en la falta de convivencia social,
una lista de cotejo se referia a, toma las cosas sin pedir, reacciona
agresivamente, no atiende, destructiva, raya cuadernos, palabra soez, actitud

burlona, molesta discretamente a los demas, otra fue; asistencia, tareas,
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participacion, examen individual, examen en equipo. Otra; asistencia, tareas,

ejercicios, trabajo diario, examen individual, observaciones. Anexos.

Los alumnos al ver que todos los dias se les estaba anotando sus
actuaciones de actitudes asi como habilidades dentro del grupo y que eran
cuestionados si decian lo contrario de lo que habian hecho, sus compafieros
los ponian entre dicho y trataban de no hacerlo para no ser conflictuados
sobre su actuar. El ambiente fue poco a poco de mas armonia en el grupo
iba existiendo el respeto entre los comparieros, las burlas eran esporadicas.
Con respecto a los alumnos podemos decir que mejord el ambiente escolar
de convivencia dentro del grupo y en la institucion al poner en practica el

proyecto.

Como dije antes, este proyecto fue elaborado para mejorar las
relaciones y no nada mas se dio en la escuela, sino involucré a la comunidad
por medio de los padres de familia, porque para completar el grupo de
Escuelas de padres se pidié a padres de otros grupos con nifios problemas
principalmente, que se integraran al grupo y asi se involucraron no nada mas
padres de salén de segundo sino de otros grupos, en donde la escuela debe
de educar para la vida a ser personas criticas, reflexivas y ser capaces de

trasformar su realidad para una vida mejor. Es respuesta a una necesidad de

la comunidad.
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Los padres que participaron en la * Escuela de Padres “, lograron
graduarse de esta primera etapa quedaron muy satisfechos de que se les
involucrara en el problema del grupo escolar ya que ellos con asistir a la
escuela pudieron lograr que sus hijos mejoraran su conducta y ademas en el
desenvolvimiento del trabajo del grupo; al platicar su experiencia ante los
padres del grupo lograron que los demas se interesaran y pensar que €l afio

que entra inscribirse a dicho evento.

Esto nos permitié conocer como era la comunidad de los alumnos de
la escuela, su forma de pensar, de actuar, su forma de vida. Y que seguiran

con la Escuela de padres segunda etapa.

Pero como aciertos obtenidos también existieron errores, como el de
no insistir mas con los padres de lo alumnos que no participaron, a aquellos
que sus hijos no son nifos problemas y que el alumno desarrolla sus
actividades satisfactoriamente pero que el padre de familia no asisten ni a las
juntas bimestraimente, el nifio desarrollaria mas si sus padres se

involucraran.

De esta manera fue como se desarrollo el proyecto de intervencion

dando resultados satisfactorios, no los deseados; pero si hechos dentro de

una practica real.
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Estrategia N°. 1

Nombre.- " SIN TI, NO EXISTE."
Asignatura.- Educacion Civica, y Espafiol.
Objetivo.- Que el alumno comprenda que es la parte

principal dentro de la escuela.

Desarrollo.-

A).- El maestro les preguntara a los alumnos ¢, Qué hicieron en las
vacaciones?, Y jpasaban por la escuela?.

B).- Cuestionara a los alumnos ;Cémo se veia la escuela en ese
tiempo, cuales ruidos habia, es diferente a cuando ellos estan?.

C).- La maestra les contestarda que ella también pasaba por la
escuela, y que entré una semana antes que ellos, y que la escuela le parecia
aburrida, que cuando pasaba, en vacaciones era como un pueblo
abandonado, triste, y alin cuando los maestros ya estaban también era lo
mismo.

Pero que ahora, la escuela le parecia mas interesante como un
paisaje de una pintura muy bonita, ¢ porqué sera?

D).- Interrogara a los alumnos, si ellos no sentian lo mismo, o lo que

ellos piensan de lo que la maestra les platico, que si ellos sabran por que.
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E).- Si algiin alumno puede llegar a responder que ellos son los
principales actores en la escuela, se tratara para que sientan que son ellos
indispensables, que el alma de la escuela son ellos, ain habiendo escuela,
maestros, conserjes, si no van los alumnos no se trabajaria, de ahi la
importancia de que asistan a la escuela para que el trabajo se pueda realizar.

F).- Realizaran dos dibujos, uno de una escuela sin nifios, y otro de

una escuela con nifos.

Materiales.- Hoja de maquina, lapiz y colores.

Espacio.- La cancha de la escuela y el salén de clases.
Modalidad.- Circulo e individual.

Tiempo.- 1 hora.

Evaluacién.-

Con la participacion de los alumnos y si ellos se sienten parte
importante de la escuela, con sus dibujos, para ver si plasmaron en él, se

vera la integracion.
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Estrategia N°. 2

Nombre.- ¢ QUIEN ES USTED?
Asignatura.- Educacién civica.
Objetivo.- Que el alumno vaya entendiendo que es un ser

con propia personalidad, y no el papel que le han

asignado, y pueda juzgarse por si mismo.

Desarrollo.-

A).- El profesor pide a cuatro alumnos que salgan del salén.

b). - El profesor pide a uno de los alumnos que salieron que pase al
frente del grupo, y le pregunta, ¢ Quién es usted?, y al responder el alumno,
le vuelve hacer la misma pregunta lo hace de 3 a 5 veces y después le pide
que se siente en su lugar.

C). - Después el maestro llama al segundo alumno, después de
preguntar lo mismo, llama al tercero, y asi hasta terminar con los cuatro
alumnos.

D). - El maestro le pide al grupo que piense en ¢ Quién es usted?,
cada una puede contestar no mas de cuatro veces y a continuacion que lo

escriban en el cuaderno.

E): - El maestro pide voluntarios para leer lo que escribieron de

acuerdo a |a pregunta.
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Nota.- Aclararles al grupo, procurar no copiar lo que los alumnos que

pasaron al frente sino pensar en lo que ellos creen que son.

Materiales.- Cuaderno y lapiz.
Espacio.- Salén de clase.
Organizacion.- Individual y grupal.
Modalidad.-

Evaluacién.-

Estimativa se calificara con la escala, de participacién, no voluntaria,
voluntaria, o no participativa. ( Procurando motivar a los alumnos que tienden

a nunca participar a que lo hagan.)
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Estrategia N°. 3

Nombre.- 2 LA FRASE DEL DIA "
Asignatura.- Espanol y Educacién Civica.
Objetivo.- Qué el alumno reflexione sobre la frase del dia o

por semana, que se pega enfrente del salon.

(Anexo).

Desarrollo.-

A).- Al principio el maestro es quien lleva las frases pero después le
pide a los alumnos que ellos las lleven.

B).- El maestro pega la frase y le pide a tres o cuatro alumnos que la
lean, y que expresen lo que para ellos signifique

C).- EI maestro les pedira que dibujen lo que para ellos significa esa
frase.

D).- El maestro al siguiente dia les pedira a otros alumnos que
expliquen lo que significa para ellos la frase del dia anterior.

E).- El maestro preguntara si las respuestas fueron iguales a las de
del dia anterior, y le pedird a los alumnos observar las diferencias, si las
hubo y si no que lo digan.

F).- Asi se realizara durante varios dias hasta que el tema de la

frase sé de por agotado.



99

Materiales.- Cartulina con frases, cuadernos, lapiz, colores.

Espacio.- El salén de clase.

Organizacién.- Grupal

Tiempo.- Media hora diaria, durante mas o menos una semana,
para la frase.

Modalidad.- Mesa redonda.

Evaluacion.-

Estimativa, de acuerdo a la participacion, y si logra durante el tiempo
de la frase analizada cambiar o asimilar y demostrar la conducta adecuada a
una buena convivencia escolar.
Anexo

Frases

Sé que no puedo saberlo todo
Sé que debo arriesgarme

Puedo necesitar ayuda de un companero

Frases celebres como:
El derecho al respeto ajeno es la paz.

Refranes:

Arbol que crece torcido jamas su tronco endereza
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Estrategia N°. 4

Nombre.- "S1 SOY, SI ESTOY"
Asignatura.- Educacién Civica y Espanol.
Objeto.- La participacion del grupo, al decir cosas positivas

para elevar el autoestima de los companeros

Desarrollo.-

A).- El maestro les indicara al grupo que las dinamicas es que el
alumno pase al frente, y cada uno expondra de ese compafiero una actitud,
situacioén o fisico de la persona, pero positivamente.

B).- Pedira el maestro el primer dia un voluntario, para que pase al
frente del grupo.

C).- Cada uno de los compaferos dird algo positivo de ese
companero.

D).- Al escuchar a todos sus comparieros, el alumno dira algo que a
él cree que el no realice bien, (ya sea actitud o situacién) y que tratara de
cambiarla por una actitud y situacién positiva.

E).- Explicara el maestro, que esta dinamica se realizara todos los
dias, con cada uno pero de acuerdo a la lista, (asi el nifo este pendiente y

trata de comportarse mejor o a ir mas aseado).
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Materiales.-

Espacio.- Salén de clase.

Organizacioén.- Grupal.

Modalidad.- Mesa redonda y exposicién.
Tiempo.- 20 minutos diarios en tres meses.
Evaluacién.-

Se llevara acabo durante todos los dias en las opiniones expresadas

por los alumnos.
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Estrategia N°. 5

Nombre.- "MEDIA HORA SIN LA MAESTRA"
Asignatura.- Educacién Civica y Esparnol.
Objetivo.- Que el alumno analice lo que sucede en el grupo y

en lo individual y grupal, por ejemplo cuando no se

encuentra la maestra.
Desarrollo.-

A). - El maestro les pedira a los alumnos que redacten un escrito de
lo que sucedié el dia anterior, cuando ella no se encontraba en el salon.

b). - Entre las indicaciones el alumno tendra que escribir no nada
mas lo que hizo el grupo, sino también lo que él realiz6.

C). - Se recogeran las hojas como vayan terminando los alumnos.

D). - El maestro le preguntara al grupo, que si puede leer lo que
escribieron, sin dar nombres del que lo realizo.

El maestro al estar leyendo los trabajos anotara en el pizarron, las
acciones realizadas, y en el otro lado, quienes las realizaron, de acuerdo a
cada escrito de cada alumno.

F). - El maestro al terminar de leer todas las hojas, afirmara, segun lo
que ustédes escribieron, se leeran las acciones realizadas, y se preguntara ¢

Si estan diciendo la verdad? ; ; Si estuvo bien lo que hicieron?. ; Quiénes
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son los mas implicados en los escritos? ¢ Por qué los demas no aparecen
en los escritos?.

G). - El maestro les dard la oportunidad de participar con sus
opiniones a los involucrados y los que no lo estén.

H). - El maestro preguntarda ¢Si es necesaria la presencia del
maestro para que puedan trabajar sin pelear o hacer desorden o correr

dentro del salén?

[). - De las opiniones se tomara un consenso y se escribira en
cartulina.
Materiales.- Cuaderno, lapiz, pizarrén, cartulina.
Espacio.- Salén de clases.
Organizacion.- Primero individual y después grupal.
Modalidad.- Mesa redonda.
Evaluacion.-

Estimativa de acuerdo al consenso de lo que digan los alumnos. En
cartulina se tomaran los nombres de los alumnos que participaron para el

desarrolio de la estrategia y en ofra cartulina cual son los alumnos

involucrados en el suceso.



104

Estrategia N°. 6

Nombre.- "VIVENCIAS "
Asignatura.- Educacién Civica.
Objetivo.- Hacer ver en los alumnos que las actitudes ante el

grupo, son de violencia, robos y otras mas y que

eso afecta a todos los integrantes en el aula.

Desarrollo.-

A). - El maestro les pedira a los alumnos que piensen lo que es la
violencia (una vivencia).

B). - Los alumnos lo expresaran de acuerdo a su razonamiento.

C). - La maestra cuestionara ; Qué es la violencia? dara tiempo a
que los alumnos lo piensen y lo expresen.

D). - De acuerdo con lo que contesten los alumnos, la maestra leera
lo que expresaron, después hara una reflexién en cuanto a lo que sucede en
el grupo sobre la violencia

Y les dira que ellos también la realizan, Preguntandoles ¢ Porque?

E). - Se dirigird a cada alumno de acuerdo a su comportamiento en

cuanto al tema y le pedira que explique porque lo hace.
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F). - Esperando el maestro que los alumnos tomen fa conciencia
necesaria del tema tratado, pedira a los alumnos un compromiso de disminuir
su comportamiento lo mas posible.

G). - El maestro dara que ese tema se tomara después de un mes

para observar si realmente ha disminuido.

Materiales.-

Espacio.- Donde se presente.
Organizacion.- De acuerdo a la situacion.
Modalidad.- Variadas.

Tiempo.- El necesario.
Evaluacién.-

De acuerdo con las contestaciones .de los alumnos, el principio. Y

después, dara estimativa de acuerdo a si se lograron observar su cambio.
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ESTRATEGIA 7

Nombre.- "LEER, LEER."

Asignatura.- Espafiol y Educacién Civica.

Objetivo.- Comprender de la lectura de una fabula, y rescatar

el mensaje moral que implica la lectura.

Desarrollo.-

A). - El maestro leera a los alumnos la fabula "El leonylarata”.

B). - Se las volvera a leer pero méas despacio.

C). - Les preguntara a los alumnos de que se trato la fabula.

D). - Cuestionara a los alumnos ¢cudl de los dos personajes les
gustaria ser y porqué?

E). - De acuerdo con lo que contesten los alumnos, se vera si
algunos de ellos dice el mensaje que debe de interpretar de la lectura de la

fabula.

F). - La maestra cuestionara sobre si hay algin mensaje que se
pueda aplicar en los humanos.
G). - Les pedira que se agrupen en equipo de tres para que escriban

el mensaje y realicen un dibujo sobre el mensaje de la lectura de la fabula.

Materiales.- Lectura de la fabula, cuaderno, lapiz y colores.

Espacio. Salon de clases o patio de la escuela.
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Organizacion.- Grupal y equipo de tres
Modalidad.- En circulo y ternas.
Tiempo.- 1 hora y treinta minutos
Evaluacion.-

De acuerdo con la participacion de los alumnos y de la interpretacion

que realicen en su dibujo del mensaje. Y la forma de trabajar en equipo para

observar si hay ayuda mutua, respeto entre ellos.

Anexo

Elleénylarata

[Asi ocurri® una vez en que, un leén
estaba descansando recostado sobre
sus patas, cuando, de pronto, salié de
la tierra, delante mismo de la una
pequefa rata que miro asustada al rey
de la selva —{Oh sefior leén! Suplicé la
asustada ratita os ruego que me
permitais la vida, no sabia que estabas
aqui, y no tenia ninguna intensién de
molestaros.

El gran animal mira a la pequeia rata

y, sintiéndose magnanimo tuvo

Sin cesar pero cuando mas se
queria salir, tanto mas se enredaba
en las cuerdas de la red.

La ratita, a quien habia personado la
vida, oyé sus rugidos y acudid
presurosa al lugar.

-— No os preocupéis, sefnor ledon—-
dijo tranquila en un minuto os habré
sacado de aqui.

El leén la miro con incredulidad; pero
vio que el animalito comenzaba a

roer las mallas de la red y deshacia
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compasioén de ella y no la devor6 sino
dejo irse en paz

Sucedi6, pues que alcabo de un rato el
leé6n se levantdé y se dirigié; pero
cuando ya salia de él tuvo la mala
suerte de caer en una frampa
preparada por unos cazadores y, en
menos tiempo de que se tarda en
decirlo, se vio atrapado en una gran

red, y el rey de los animales rugia

furiosamente y se revolvia sin cesar.

ésta con sus dientes, de forma que
pronto liber6 a su bien hechor.

El leén le dio las gracias y se alejo
satisfecho, pensando que en
determinado momento vale mas
actuar despacio y con paciencia que
intentar utilizar la fuerza y obrar de
modo furioso.

No se debe despreciar nunca a los
mas pequefios 0 mas débiles, pues

en cualquier momento pueden ser

necesarios

Fabulas

EL GATO Y EL RATON EL SOL Y LAS RANAS

LOS DOS PERROS Y EL ASNO EL CAMPESINO Y LAS

MUERTO SERPIENTES

EL LOBO Y EL CAZADOR EL LEON ENFERMO Y EL ZORRO

LOS DOS PALOMOS
EL MONO Y EL LEOPARDO

EL LOBO Y EL PERRO FLACO

EL CABALLO Y EL ASNO
EL PERRO QUE DEJO SU PRESA

POR SU SOMBRA
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EL GATO Y EL ZORRO

EL PASTOR Y EL REBANO

LOS DOS RATONES, LA ZORRAY

EL HUEVO

LA TORTUGA Y LOS DOS PATOS
LA ARANA Y LA GOLONDRINA
LA LEONAY EL OSO

EL LEON

EL PASTOR Y EL HIJO DEL REY

LA GARZA

LOS BUITRES Y LAS PALOMAS
LA LECHERAY EL JARRO DE
LECHE

LOS DOS GALLOS

EL GATO LA COMADREJAY EL
CONEJILLO

EL LEON, EL LOBO Y EL ZORRO
EL RATON Y LA OSTRA

LOS DOS AMIGOS

LAS EXIQUIAS DE LA LEONA

LARATAY EL ELEFANTE
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Estrategia N°. 8

Nombre.- "LO BUENO Y LOMALO "

Asignatura.- Educacién Civica de conocimiento del medio y
espanol.

Objetivo.- Que el alumno por medio de la observacion

exprese oral y por escrito lo que le parece bueno o

malo de los dibujos del material impreso.

Desarrollo.-

A).- El maestro les repartira los encargados de cada equipo el
material impreso.

Equipos de cuatro integrantes.

B).- El maestro les pedira que observe muy bien cada dibujo de la
hoja y que platique sobre cuales les parece cosas que no se deben de
hacer, o estén bien hechas, de comtn acuerdo en el equipo.

C).- Que marquen con una cruz a las que crean que son situaciones

mal hechas, de comin acuerdo en el equipo.

D).- Y que pinten las que ellos crean que asi se debe de hacer, o

estén bien hechas.
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E).- Después el maestro les repartira 1/2 cartulina para: que recorten
una cosa buena y una mala, y dividiran su cartulina a la 1/2 y pegaran en
cada lado los dibujos.

F).- Escribiran de comuin acuerdo en el equipo, por que creen que es
buena y por que creen que es mala.

G).- Pasaran a explicar al grupo a las conclusiones que llegaron, y se

pegaran las cartulinas en la pared del salén.

Materiales.- Material impreso, cartulinas, colores, tijeras resistol,
lapiz y tape.

Espacio.- El salén de clase.

Organizacion.- Equipos

Tiempo.- 2 horas y 30 minutos.

Modalidad.- quintetos

Evaluacién.-

Se tomara en cuanta la participacion de los alumnos en el equipo,
que sea de ayuda, respeto a hacia los demés, y de responsabilidad, el
trabajo escrito y exposicion frente al grupo.

(Anexo).



112

Indicaciones.-

Observar detenidamente los siguientes dibujos y tacha lo que no se debe hacer.

264,— SABER GANARY PEﬁDER EN EL DEPORTE

e Dt

USCOS DCASIONAN

272~ EJERCICIOS GIMNASTICOS VARONILES
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Indicaciones.-

Observar detenidamente los siguientes dibujos y tacha lo que no se debe hacer.

/

NO DEBEMOS COMER GOLOSINAS EN LA CALLE 29— EL CAMPING ESCUELA DEL CARACTER

202—-
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Estrategia N°. 9

Nombre.- "DERECHOS Y DEBERES "
Asignatura.- Conocimiento del medio, Espanol.
Objetivo.- Que el alumno sé de cuenta de sus derechos y

deberes en la familia, escuela y su entorno socio

cultural.

Desarrollo.-

A).- El maestro pedira a los alumnos que lean en su libro
conocimiento del medio, los cuadros pintados de crema que viene arriba del
lado derecho de determinada leccién.

B).- Realizara preguntas al grupo, ;De qué se trata lo escrito en el

cuadro?

C).- Cuestionara a varios alumnos del saloén sobre el tema de los
\Derechos de los nifios.

D).- Aclarara mas acerca de ese derecho que sé esta leyendo,
ejemplo: " El nifio tienen derecho a la educacién ". ¢ Si es cierto que todos

los nifios tienen derecho a la educacion?

¢, Con cuales no se esta cumpliendo esos derechos? ¢, Si con ellos si

se esta cumpliendo ese derecho ?, entre otras.
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E).- El maestro les pedira a los alumnos que dibujen "El derecho’

analizado y escriba lo que para €l es importante.

Materiales.- Libro del conocimiento del medio, hojas, colores, lapiz.
Espacio.- El salén de clases.

Organizacion.- Grupal.

Tiempo.- De una a dos horas

Modalidad.- Equipo, grupal.

Evaluacién.-

Estimativa y diaria, de acuerdo a como el alumno se vaya apropiando

de los derechos y los deberes.

NOTA.- Después de haber analizado en su libro los derechos del
nifio, el maestro les dara por equipo o individual el triptico de los derechos de
los nifios, y se trabajara con él para reafirmar esos contenidos.

(Anexo)
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Triptico

Derechos de los nifios

S

a i FLAE 20 g ARear i L ey ot 1y 5 s S AR S Y
SR A e st e L2 B e L e ek e v, A
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