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INTRODUCCION

El presente trabajo consta de cuatro capitulos, en el que se
destacan: en el primero, la definicidon del objeto de estudio,
se hace referencia a 10s asgrupamientos y desagrupamientos, asi
tambien se encuentra el propdsito por el que se elabora, es de
cir que siendo el primer grado la base para futuros conocimien
tos se espera del docente dar de s8i con todos sus conocimien-
tos y habilidades para colocar un buen fundamento y especial-
mente en 1o relacionado a agrupar y desagrupar.

El segundo capitulo esta estructurado pdr los referentes basi-
cos disciplinarios, los psicopedagbgicos en la que Se mencio-
na cdmo la teoria psicogenetica de Jean Piaget, ayuda para co-
nocer a 1los alumnos y apoyarlos para la Superacidn de la pro-
blematica, también estan las referencias contextuales, es de-
cir las caracteristicas del lugar a donde se aplicd la propueg
ta y de los intervinientes en la misma, nifios de primer grado
de las etnias chamula y zinacanteca.

La alternativa metodoldgica, compuesta de la unidad didactica,
forma parte del capitulo tercero, en la que se dan 108 propod-
sitos a alcanzar, las nociones basicas en lo referente a las
Matematicas y de los agrupamientos y desagrupamientos en de-
cenas y unidades; la metodologia basada en los intereses li-
dicos del nifio es la que se emplea en el trabajo, tambien es

tan 10s recursos a 10s que se hecharon mano: humanos, materig
les; y el proceso de evaluacidn que se siguid para dicho fin,

En el capitulo cuarto y Gltimo se dan los datos que se requi-



rieron para su aplicacidn, asi como el seguimiento y evalua-
cidén de la unidad didactica. En una gula-de observaciones indi
vidual y grupal se detallan los resultados; asi mismo se en-
cuentra un cronograma de actividades que se efectud en la se-
mana de trabajo. También estan las conclusiones a la que se -
llegd, se destaca que el quehacer docente es ilimitado y en -
la medida que este enriquece sus saberes podra afrontar las -
distintas problematicas que se le presenten en el curso de su

practica docente.
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CAPITULO I

A. DELIMITACION DE LA PROBLEMATICA

Trabajar en un medio rural implica encontrarse con muchas di-
ficultades y retos que vencer, eapecialmente en el primer gra
do, donde algunos niffos que concurren por primera vez a la es

cuela, ignoran su nombre.

Es aqul donde el docente debe hechar mano de todos sus milti-
ples recursos, conocimientos y habilidades para que el nifio -
encuentre en el aula un lugar acogedor, a donde el deba ir --
con gusto y confianza y no porque ya tiene edad para asistir
a la escuela o porque sus padres lo manden.

Por esta razbn se hace necesario que el maestro conozca las -
caracteristicas y desarrollo del nifio en la edad de 6,7 afios.
Ya que los nifios de ese grado desean que su maestro sea cari-
floso, que narre cuentos, que juegue con ellos, qQue no regafie
mucho y que los ponga a dibujar. (1)

En esta etapa de desarrollo del individuo, la teoria ponstrug
tivista la denomina de operaciones concretas, ya que el nifio
puede manipular los objetos, ordenarlos, agruparlos y clasi-
ficarlos para irse apropiando de sus caracteristicas y asi al
interactuar con ellos logre el proceso de aprendizaje o equi-
libracidn,

(1) L. JIMENEZ y Coria. Organizacién Escolar, p. 268



En el aula y como docente del primer grado en zona rural in-
digena de la escuela primaria "Josefa Ortiz de Dominguez", de
la zona escolar 0l4 con cabecera oficial en Teopisca, Chiapas;
me he percatado que para agrupar y desagrupar los nifios inai-
genas del medio rural tienen dificultades muy significativas,
asi como para apropiarse del valor que ocupe en relacidn a -
otro nlmero (valor posicional) el por qué su valor aumenta -

diez veces.

Aungque mucha de la ensefianza que Se proporciona a los escola-
res es una ensefianza verbal, esa ensefianza va ocupando un pa-
pel importante para las actividades que el alumno realiza tan
to en su cuaderno de trabajo como en su libro de texto gratui
to. Al tratar de presentar la informacibn sobre el por quée al
agrupamiento de diez elementos u objetos se le denomina dece-
na; podemos disponer de varias maneras, para que el educando-

llegue a la comprensidn de dicho termino.

Podemos explicarselo por medio del lenguaje, por la imitacién
o también por darle algunas indicaciones a medida que &l mis-
mo realiza las actividades. Estos elementos basicos permiten

al nifio a tener un aprendizaje significativo. Es decir hay un
proceso de asimilacidn y acomodacidn, teniendo como resultado
el equilibrio, o sea que mediante la accidon reciproca del su-
jeto-objeto, objeto-sujeto, el nifioc se apropia del conocimien
to.

Tras las consideraciones de estos antecedentes, deseos y necg
sidades en los nifios del primer grado; la problematica que se

considera en la presente propuesta pedagdgica es: la del agru



pamiento y desagrupamiento en decenas y unidades enfocado hacia
nifios del medio rural indigena.

Para faciliter 1a solucibn g estos problemas, hay que encauzar
el nifio a un aprendizaje significativo, (2) es decir involu- -
crar al alumno a situaciones que lo obliguen a usar sus recur-
808 y conocimientos previos. El lenguaje es un facilitador im
portante de los aprendizajes significativos por recepcidn y -
por descubrimiento. Por eso hay que dejar que el nifio se ex-
prese en la medida de sus posibilidades no sb6lo con su mgestro
sino también con sus propios compafieros ayudando o siendo ayu-
dados en relacidn al trabajo propuesto es decir, em agrupamien
tos y desagrupamientos en decenas y unidades.

Hay que tener presente que tambiéen las habilidades del pensa-
miento (3) juegan un papel vital en el proceso de aprendizaje
entre las que se destacan: la estimacidn que pone en eviden-
cia el manejo que se tiene del sistema de numeracidn decimal;
las estrategias de estimacidn se van haciendo mejores en la -
medida que el alumno tenga una mejor comprensidn de los con-

ceptos,

También esta la reversibilidad del pensamiento en la que los
alumnos no s846lo pueden resolver problemas sino también plan-
tearlos a partir de conocer el resultado. Esto se reconoce --

cuando los nifios pueden seguir una secuencia en orden progre-

sivo y regresivo al reconstruir procesos mentales en formg -

(2) JUAN Delval. Aprendizaje y Desarrollo, Ant. UPN, p. 253
(3) KRUTEISKII. Enfoque, fotocopias, pp. 11 y 12



directa o inversa. En general en esta etapa de desarrollo, el
nifio piensa en las acciones que se pueden realizar sobre las
cosas y construye ideas acerca de los agrupamientos y desa-

grupamientos en decenas y unidades.

Entonces para que ocurra realmente un agprendizaje significa-

tivo(4) no basta con que el material nuevo sea intencionado y
sustancialmente relacionable con las ideas correspondientes.

Es necesario también que el contenido de las ideas pertinen-

tes existan en la estructura cognoscitiva del alumno,

De ahi que la significatividad potencial del material de apren
dizaje para la apropiacidn del tema citado, varie no sblo con

los antecedentes educativos, sino tambien con factores como la
edad, el cociente intelectual, la ocupacidén y la pertenencia -

a una clase social y cultural determinadas.

Por consiguiente apropiarse del lenguaje comin que el niffo po-
see, permite comprenderlo y asil lograr un acercamiento hacig -
el trabajo de agrupamientos y desagrupamientos ya que general-
mente el maestro es quien habla desde su propia concepecidn, -

con terminos desconocidos por el alumno.,

Es por esta razdn que los nifios no logran comprender mucha de
la ensefianza fundamental o basica. Para solucionar el proble-
ma es necesario que el docente se d& cuenta de que 1o que ha-

bla es comprendido por sus alumnos.

(4) DAVID P. Ausubel. Significado y aprendizaje significati-
vo, Teorias del Aprendizaje, Ant. UPN, pp. 313-317



Al trabajar con los libros de texto gratuito, los alumnos se
enfrentan a la doble exigencia de interpretar el texto y de -
captar las indicaciones del maestro. Lo importante es que da-
da la interaccidn, el conocimiento es adquirido mas bien por-
medio de la informacidn que ofrece el maestro y de la de sus
propios compafieros, que por la lectura directa en los libros
por parte de los alumpos. Ya que estos registran expresiones
poco comunes y totalmente desconocidos para 1los niilos del me-
dio rural indigens como: "tangram, recta numerica, unidad, de

cena, agrupar y desagrupar". (5)

Es aquil donde el maestro debe explicar lo que cada concepto
quiere representar y utilizar el material concreto apropiado
para que el nifio se apropie del lenguaje matematico convencig

nal y diferenciarlo del lenguaje comin,

(5) Libro del alumno matematicas primer grado, SEP. Mexico,
pp. 11 y 16



B, Justificacibdn

Aprender matematicas requiere de conocer y hacer uso de las -
codificaiones, orales!y escritas, que se han establecido so-
cialmente. Es necesario que el sujeto se apropie del lenguaje

mat ematico, siempre y cuando se le dé significado a ese len-

guaje para que el sujeto los emplee.

por ello los terminos como decena, agrupar y desagrupar, en el
lenguaje matematico, requieren por tanto darle ese significado
propio que conforman diez elementos u objetos de la misma cla-
Se; ¥ que el nifio se apropie de este nuevo concepto para que-
al decir decena comprenda que Se habla de diez cosas agrupadas
para un proposito cuantificativo. Lo mismo se puede decir de -

los terminos asgrupar y desagrupar.

El permitir que los alumnos en este grado manipulen diferen-

tes objetos y los agrupen y desagrupen, lograran con esto gra-
barseles de que muchas cosas, el dinero, las galletas, los dul
ces, los colores, etc., se encuentran agrupados y que esto per

mite un mayor manejo de los elementos que lo conforman.

El enfoque de los actuales planes y programas de educacidn pri
maria de la Secretarla de Educacibn Plblica establece que: En
la construccidon de los conocimientos matemhticos, los nifios -
partan de experiencias concretas. Paulatinamente, y a medida-~
que van haciendo abstracciones puedan prescindir de los obje-
tos fisicos. El dialogo, la interaccidn y la confrontacidn de

puntos de vista ayudan al aprendizaje y a la construccidn de



conocimientos. En cuanto al tema que aqul se trata se puede -
decir que una vez que el nifio se ha adentrado en el terreno -
educativo, logre la comprensidén y asimilacidn de lo que aqui
ocurre y en particular que pueda a la vez por si mismo agru-
par ¥ desagrupar los elementos por decenas y unidades; ayudan
dose también por sus dedos (ya que juntos llegan a formar una

decena de dedos).

El 1ibro para el maestro dice: "... es conveniente que los alum
nos se enfrenten g tareas que impliquen comparar ¢ comunicar -
cantidades relativamente grandes que les permitan comprender

lg necesidad y las ventajas de agrupar los objetos en colec~
ciones de decenas"., (6) De ahl que esto tiene mucha relevancia
en la escuela en la enseflanza-aprendizaje de agrupar y desagru
par dependiendo de esta la vida futura de los alumnos, ya que
el primer grado es el cimiento de los demas grados y si desde
aqui el alumno no logra comprender esta parte de las matemati-

cas, dificilmente lo podra hacer en los grados subsiguientes,

Se ha observado ademas en los libros de texto gratuito que es-
te tema 1o trata ampliamente, primero partiendo de objetos con
cretos y posteriormente a 1o convencional, cuando a una ficha

o corcholata se le da un valor relativo segin el color que per
tenezca. Esno no se ha dado en el centro de trabajo en el que

se aplicd la propuesta, ya que he observado que los alumnos -

en grados superiores, tienen dificultades para la asimilacibn

y comprensibn de los agrupamientos, es por esta razbn que Se -
considera de importancia abordar desde el primer grado el tema
aqui citado.

(6) Libro para el maestro, matematicas, primer grado, SEP. --
1994, pp. 28 ¥ 29

9



Porque en el medio rural indigena en el que se desenvuelve el
nifio para quien esta estructurada esta propuesta pedagbgica y
en donde no se manejan estos terminos de manera cotidiana, la
eacuela, el maestro y el programa escolar tienen esa responsa-
bilidad de ensefiar para que esas futuras generaciones logren
una mejor comprensidén de su entorno y de otros medios que lo
rodean. Por que el vivir en una sociedad requiere que nos apro
piemos del lenguaje convencional al que ha llegado la humani-
dad actualmente.

10



C., Propdsitos

El docente necesita apropiarse del lenguaje matematico, de una
metodologla vy de un modelo didactico, que le sirva de herra-
mients de analisis para inducir al educando hacia la apropia-
cibn del conocimiento del agrupamiento y desagrupamiento en
decenas y unidades. Por esta razbn, el propdsito de este tra-

bajo es:
-Proponer alternativas para el aprendizaje de 1los agrupamien-

tos y desagrupamientos en nifios del medio rural indigena en -

primer grado de primaria.

11
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C APITULO I1
MARCO TEORICO CONCEPTUAL/CONTEXTU AL
A. Referentes Basicos

Las matematicas como un producto del quehacer humano la encon
trsmos en la vida diaria; en cuanto a los nlimeros los havamos
en los precios, en las puertas de las casas O paredes; las - -
formas geometricas las vemos en 108 edificios, autos y demas -
_Qopstrucciones, y en la resolucidn de problemas diversos en la
Qida cotidiana. Por esto los nifios desde antes de tener la - -
edad para ir s 1a escuela como centro de educacidn formal, ya

traen muchos acercamientos con las matematicas en general.

Lo que hay que hacer entonces es aprovechar 1o que el nifio --
posee y encauzarlo al uso eficaz y variado que leas matematicas
nos ofrece, primero a partir de experiencias concretas y pau-

latinemente llegar al proceso de abstracciones.

Porque si bien todas las personas construyen conocimientos - -
fuers de la escuela que les permite enfrentar problemas, esos-
conooimientos no bastan para efectuar eficazmente en la prac-

tica diaria. Los procedimientos generados en la vida cotidiana
pars resolver situaciones problematicas, muchas veces son lar-
gos, complicados y poco eficientes, si se les compara con los

procedimientos convencionales que permiten resolver los mismos

problemas con mas facilidad y rapidez.

Entonces para que los niilos logren adquirir esas nociones con-



vencionales, tendran que recurrir al dialogo, la interaccidn
¥y la confrontacidn de puntos de vista que ayudan al aprendiza-
Je y a la construccidn de conocimientos; reforzandose por la -

interaccidén de sus condiscipulos y con el maestro. (7)

Ya que ellos al igual que los pueblos antiguos se valen de es-
trategias para cubrir una necesidad social, para contar y cuan
do esto no es posible, se llega a terminos como aqul hay varios
muchos, etc., Entonces los nlmeros son percibidos como una pro-
piedad inseparable de una coleccidn de 6bjetos, los dedos de -
las manos por ejemplo. Asi entonces a medida que la vida so-
clal en el nifio se intensifica y se complica apareciendo pro-
blemas mas complejos en lg que los dedos llegan a ser insufi-
cientes, entonces llega el momento en la que es esencial apren
der a contar por colecciones o agrupamientos y comunicar el --
resultado a otra persona, que bien ﬁuede ser el grupo de igua-
les o los mayores, Esta situacidn pide sin demora un acerca- -
miento convencional del lenguaje matematico en cuanto g los.-

nombres y simbolos numéricos. (8)

(7) Educacidn Basica, primaria, SEP. 1993 p. 51

(8) Estrategias pedagdgicas para nifios de primarig con difi-
cultades en el aprendizaje de las matematicas. Fasciculo 1t
El Sistema Decimal de Numeracibdn. SEP-OEA. pp. 81-87,
Margarita Gomez Palacio Mufioz, et. al. Mexico. 1986

13



B, Referencies psicopedagbgicos

El niflo atraviesa por distintas etapas de desarrollo intelec-
tual y corporal, que para el tedrico Jean Piaget las ha clasi-
ficado en cuatro fundamentales, a continuacidn se detalla cada

una de ellas,

PERIODOS EDADES CARACTERISTIC AS

Senso- Del nacimiento A traves de una blsqueda activa

motor hasta los 2 de estimulacibdbn el bebée combing
afios reflejos primitivos dentro de -

patrones repetitives de acciodn,
Como el nifio no ha desarrollado
el lenguaje este es de brote de
inteligencig preverbal.,

Preoperacio De 2 a 7 En este periodo el nifio descu-

nal afios bre que algunas cos3as pueden -
tomar el lugar de otras. Las -
representaciones internas pro-
porcionan el vehiculo de mas -
movilidad para su creciente in
teligencia. Las formas de re-
presentacidon internas que emer
gen simultaneamente al princi-
pio de este periodo son: la imi
tacidn, el juego simbblico, la
imagen mental y un rapido desa-

rrollo del lenguaje hablado,

14



De operaciones De 7 a 11  El nifio se hace mas capaz de mos-

concretas afios trar el pensamiento ante los obje-
tos fisicos, Una facultad recitn -
adquirida de reversibilidad le per-
mite invertir mentalmente una ac-
cidn que antes s61o habia llevado
a cabo fisicamente. Se vuelve mas
sociocentrico; cada Vez mahs cons-
clente de la opinidn de otros. Las
operaciones matematicas tsmbién -
surgen en este periodo. El pensa-
miento infantil esth limitado a -

cosas concretas en lugar de ideas.

De operaciones De 11 a 15 Se caracteriza por la habilidad pa~
formales afios ra pensar mas alla de la realidad-
concreta. Puede pensar acerca de -
relacidn de relaciones y otras — -
ideas abstractas; por ejemplo, Pro
porciones y conceptos de segundgo -
orden, tiene la capacidad de mane-
Jar, a nivel lbdgico enunciados ver-
bales y proposiciones en vez de ob

jetos concretos Gnicamente, (9)

De acuerdo al esquema que Piaget nos presenta el periodo que -

mas se destaca es la de las operaciones concretas por ser es-

(9) JEAN, Piaget. Una teoris maduraciongl-cognitiva. Teorias-
del Aprendizaje, Ant. UPN, pp. 209-213

15



ta en donde se encuentra la mayoria de los nifios al que la - -

propuesta cita.

Entonces diremos que la etapa tres se basa en la realidad del
nifio y su entorno, concretandose a manipular objetos reales y
conocidos por el. Logrando con esto a que se interesen y en-
cuentren significado y funcionalidad en el conocimiento mate-
matico, que lo valoren y hagan de el un instrumento que les -
ayude & reconocer, plantear y resolver problemas presentados-

en diversos contextos de su interes.

Conociendo 1o anterior sabremos con que material estamos tra-
bajando y hasta qué grado de capacidad mental se pueden rea-

lizar 1las actividades cotidianas en el aula.

A los nifios se les presentan conjuntos que son tan fundamenta-
les para comunicar las ideas en las matematicas, como lo es -
en el lenguaje cotidiano, Hablamos de rebafios, ejercitos, mon
tones, equipos, grupos, etc., Es decir un conjunto es una coleg
cidon de cosas concretas como las piedras o cosas abstractas --
como los colores. Una vez que Se nos ha dado el conjunto, po-
demos descubrir muchas ideas referentes a el y acerca de los
elementos que lo forman, entre ellas estan el concepto de nl-

mero.

Para un buen logro de las actividades se requiere gue el glum-
no tenga una motivacidn, entenditndose esta como: "El principio
de la actividad y dinamicidad en el alumno por que la accidn -

no brota del vacio o de la pasividad, sino de la necesidad o -

18



pulsaciones internas que impelen a obrar". (10)

Es decir que la motivacidn juegs un papel importantisimo para
el buen logro del aprendizaje, ya que quien no este motivado

para aprender es imposible que aprenda, sin embargo esa nece-
sidad esta condicionada en el caso de 108 nifios por su fami- -
lia, la escuela y sus propios compafieros. Por eso la motivacidn
en su relacidn con el aprendizaje es una fuente de energia que
da como resultado la perseverancia y la concentracidn apoyados
en la alabanza y el premio que favorecen el aprendizaje, por -

ser motivaciones positivas,

Piaget explica que el proceso de aprendizaje en terminos de -
adquisicidén de conocimiento, se caracteriza por ser un proce-
so mediato que se desarrolla en un tiempo dado., Los procesos-
de asimilacidn y acomodacibn son factores imprescindibles en
esta funcidn, estos factores referidos exigen a su vez, un -
proceso de equilibrio, lo que permite la existencia de ung -

coherencia entre los esquemas.

Para lograr este propdsito, el aprendizaje, el nifio no debe -
limitarse a escuchar lo que le dicen, ensefianza verbal, sino
que también va a observar los objetos o representaciones gra
ficas. La caracteristica de esta didactica es ofrecer, en lo
posible, elementos sensibles a la percepcidn y a la observa-
cion de los alumnos. El maestro debe tratar de desarrollar en
el nifio una serie de actividades, a traves de las cuales - -

aprenda a generallizar y formar sus propias ideas.

(10) FERMOSO Esté&banez, Paciano. Aprendizaje y Educ. p. 33
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Al aprender matematicas el nifio rural indigena en el primer -
grado, se supone que esta bien preparado para manejar objetos
concretos, usando en este caso la habilidad motora sensoriel,
cuya respuesta sera inmediata. Pero la mas importarte en las
actividades escolares es la asociacidn mental la cual incluye
la coleccidon de nameros, los agrupamientos y desagrupamientos
en decenas y unidades, y el aprendizaje del vocabulario mate-
matico, Entonces vemos que las matemfticas tienen un amplio -
campo de aplicacidn no sdlo en el aula, sino también en la vi-
da diaria, en la compra-venta de sus productos, en la'resolu—
cidbn de mhltiples problemas, el calcular los gastos, al rea-

lizar agrupamientos y dessgrupamientos de muy diversos objetos,
C. Referencias contextuales

El edificio que alberga el primer grado fue construido en el -
afio de 1992 por la Presidencia Municipal de Teopisca, Chiapas.
Es adecuado para impartir las actividades docentes, ya que ~ -
cuenta con orientacidn, ventilacidn e iluminacidn apropiadas,

tiene energla electrica; cuenta con una capacidad para 50 alum

nos, ademas de los muebles del glumno Y del maeatro.

La institucidn escolar cuenta con dos aulas, una cancha de - -
basquet-bol, Jjuegos infantiles y sanitarios; los que laboramos
en ese centro educativo somos dos docentes, y la institucidn =se
llaema "Josefa Ortiz de Dominguez", con clave OTDPR4293V, y co-
rresponde a la zona escolar federal 014, del sector 07 y la - -

cabecera oficlial de zona y municipal es Teopisca, Chiapas,
Los grados que los profesores atienden del lo. al 60,, el cen-
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tro de trabajo se localiza en la Rancheria Nazaret y corres-
ponde al municipio de Teopisca en el estado de Chiapas, Mexico,
Esta formada por indigenas de las etnias chamula y zinacanteca,
el lenguaje predominante es el tzotzil. Sus creencias son en -
mayor cantidad evangelica presbiteriana y en menor proporecidn
catdlicos, no existen templos ni iglesias arquitectdnicas, sblo
edificios fabricados de madera para fines religiosos.

Las autoridades que rigen en la comunidad son: el Juez Rural, -
el Comite de Educacidn y el Representante de la comunidad o 1i-
der de la misma,

Cuenta con ung poblacidn de 152 habitantes, los cuales 39 son
nifios en edad escolar, 61 son analfabetas, la mayoria mujeres;
esto es debido a que ellas tienen pocas oportunidades de asis-
tir o continuar en la escuela, ya que desde muy pequefias, ade-
mas de realizar los quehaceres del hogar, se dedican al pasto-

reo de ovejas y al cuidado de sus hermanos menores.

La rancheria se encuentra situada al noreste de la cabecera -
municipal, con una distancia de 18 kilbmetros de carretera -
pavimentada y 2 kildmetros de terraceria, desviandose haciag
la izquierda, internandose en zona arbolada de robles Yy pinos.
Las comunidades vecinas que circundan la rancheria son: San -
Martin, San Marcos, Nuevo Zinacantan, Betania y San Isidro Chi
chihuistén,

La mayoria de sus habitantes son familias de religidn evange-

lica que han sido expulsados de sus parajes de origen,
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El municipio de Teopisca es un poblado con aglrededor de vein-
te mil habitantes; dentro de las zonas geograficas en el que
esta dividido el estado de Chiapas, el municipio se localiza
en lg Regidn Altos, tiene un clima templado la mayor parte del
afio; pero hay ocaciones que caen heladas ligeras especialmente

en perioda invernal,

Las actividades de los habitantes de 1la comunidad, son diver-

sas, algunos son carboneros, madereros, en menor provorcidon -

albafliles y peones, y muy pocos se dedican a la agriculturag.-

En el caso de las mujeres se dedican al cuidado de animales -

domesticos y a la elaboracidn de artesanias textiles. Un buen

nimero de familias emigfan en la época de cosecha de maiz y -

cafe a las zonas finqueras de Motozintla. Viendose en este cag

80 en la necesidad de que los nifios abandonen las aulas. Que-

dando la escuela en un segundo plano ante la necesidad priori-
taria de ropa y sustento, repercutiendo en un marcado atraso -
en el proceso educativo,

En el aspecto de las relaciones docente, estas son fluidas y
abiertas al dialogo, ya que el que la escuelg Sea bidocente,
favorece el entendimiento entre uno y otro maestro; ademas del

espiritu de colaboracidn que &hi existe.

En cuanto a las relaciones con los padres de familia esto se
da muy limitado ya que frecuentemente se van a trabajar a las
ciudades circunvecinas o al bosque, y cuando visitan al maes-
tro en pocas ocaciones 1o hacen para solicitar permiso de sus
hijos; pero para preguntar como se portan o si cumplen con sus

tareas y ejercicios, no lo hacen, s0lo responsabilizan a la es
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cuela por la educacidn de sus hijos. Aunque existe un Comite
de educacibdn, este no tiene muchs ingerencia en cuanto a su -
puesto que desempefia, limitandose a requisitar algunos docu-

mentos oficiales de la escuela y a algunas solicitudes.

Cuando los nifios faltan por varios dlas sin razon justificada,
el ir a sus casas para preguntar por ellos, no se logra gran

cosa ya que 0 no hay nadie o g§blo encontramos a la mama y ella
no entiende bien el espafiol, no puede dar razdn precisa al - -
maestro del por qué su hijo o hija no ha estado asistiendo a -
clases. En vista de que los niflos faltan por muchas razones, -
el maestro tiene que aprovechar al maximo la asistencia de los
nifios y plenear cuidadosamente las actividades elementales que
nos marca el programa. Recalcando ademas que el factor lengua-
je retraza en gran manera el avance en el proceso ensefianza-

aprendizaje.

Por 1o antes expuesto y aunque se dice que la educacidn ademas
de ser gratuita, sera obligatoria, segin el articulo tercero-
constitucional, esto no funciona en el medio indigena, ya que
las familias por atender sus necesidades indispensables utili-
zan a sus hijos, sin importar la edad, para que 1los ayuden sea

el dia que sea. Ahora sb6lo queda la labor de convencimiento --

del Director y del docente que estan inmersos en esta situacion,

de que es de vital importancia que los nifios aprovechen el ma-
yor tiempo posible de su nifiez para asistir a la escuela y - -

aprender cosas que ellos, sus padres, no pudieron conocer,

Es decir los problemas socio-econdmicos en este medio reper-

cute ampliamente en la tarea educativa, ya que muchos nifios
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utilizan una misma ropa durante varias semanas para ir a la -

escuela por carecer de otras prendas de vestir,

En 1o relacionado a la asistencia como se ha comentado, las -
aulas se ven mermadas por el ausentismo escolar como conse-
cuencia de la falta de recursos econdmicos, de empleo 0 por

celebrar algunas fiestas,

Esto nos lleva a un avance en el programs lento y repetitivo,

Ya que el ausentismo escolar no permite avanzar con los obje-

tivos planeados, tardando en desarrollarse mas de lo previsto.

Aunque el Centro de Trabajo debido a apoyos gubernamentales -
no carece de material didactico ni de Gtiles escolares, los -
alumnos no tienen pretexto o motivo de queja de que por Gti-
les escolares no lleguen g clases. Tambien se cuenta en 1la -

Institucidn con Desayunos escolares por parte de los Servicios
Educativos para Chiapas. Es decir es una comunidad con sufi--

clente ayuda por parte de gobierno; pero ni con esto se logran
cubrir las demandas estudiantiles.

La supervisidn escolar de la zona esta al pendiente de estas
situaciones y comprende que no hay salida posible para alcan-
zar un rendimiento elevado en la enseflanza de los nifios; sin

embargo no deja de sugerir y de visitar la escuela durante vg
rias veces al afio escolar.

Por lo que concierne a las relaciones entre maestro-alumno,
esto se da con libertad y hasta donde el lenguajs lo permite,

ya que el docente puede pasarse hablando todo el dia y los --
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alumnos no comprenderan 1o que se les dice. Entonces se habla
poco y preciso y asi captan mejor, dando lugar con ello a que
los padres de familia tengan una buena imagen de lo que "su"
maestro ensefig a sus hijos. Ademas asi a los nifios se les da
confianza a que se expresen en espahol; recomendaindo el maes-
tro de que dentro del aula traten de hablar en espafiol y que

fuera de lg misma hablen en su dialecto o como gusten.

Siendo la escuela el centro de la comunidad y en donde se efeg
than toda clase de reuniones y asambleas, con frecuencia vemos
a las sefioras y sus pequefios hijos, congregadas para tal o - -
cual propdsito; sin que ellas digan un saludo al maestro, mas

bien son estos los que toman la delantera en saludar o indagar

cual es el motivo de dicha reunibdn.

Cuando es menester reglizar oficios, solicitudes o llenar - -
cualquier documento que las autoridades o los padres de fami-
lia 10 requieren, ellos acuden al director de la escuela ¥y pi
den que se les llene o se les oriente segin el asunto de que

se trate. Es decir el maestro es un apoyo muy importante en -
la comunidad, ya que ademas de enseflar, realiza tareas de muy

diversa indole.

A continuacidn se sefialan las caracteristicas generales del -
grupo que forma el primer grado "A". Cuenta con 14 alumnos, -
13 son niffas y uno es nifio; las edades cronoldgicas estan en-

tre los 6 y 10 afios predominando la edad de 6,7aflos,

Los nifios citados son indligenas chamulas y zinacantecos, sin

embargo gunque tienen une menera de¢ vestir distinta, no exis-

N 51024,
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ten prejuicios entre ellos ya que juegan, platican e interac-
than libremente unos con otros., El vestuario de las nifias es
la que difiere al de los nifios ya que ellos visten comunmente

como los mestizos, es decir con camisa y pantalodn.

Las nifias de la etnig chamula tienen su vestuario de la 8i-
guiente manera: falda de lana fabricado con material que ellas
mismas extraen de 1os borregos y que esta formada de una sbla
pieza, faja roja que sirve de sosten de la falda, atada en la
cintura, y usan blusa blanca o azul, bordada ligeramente en -
el cuello, pecho y mengas; la mayoria no usan iapatos ni san-
dalias.

En cuanto a las nifigs zinacantecas, su vestuario tiene mayor
colorido y es mas llamativo, ya que ellas usan falda de algo-
dbn tefiida de azul de una sdla pieza, ( consiguen la tela en
San Cristbbal de Las Cgsas) faja roja, blusa blanca de manta
bordada con vistosos adornos de flores y animales de muy di-

versos colores y un chal o capa roja bordada en el centro y -
en las orillas, todo ello tejido y bordado a mano.

Como todo nifioc en esta etapa de desarrollo les gusta cantar,

jugar, pintar y realizar diversas tareas o trabsjos.

En parrafos anteriores se menciona que el idioma que predomi-
na es el tzotzil, trayendo con ello dificultades en el trabe-
jo educativo, este se da generalmente en las nifias que llegan
por primera vez a la escuela, en cambio lcs nifios ya tienen -

ciertas nociones del espafiol. Al inicio del ciclo escolar to-

dos hablan e interasctiian en su lengua materna y asi siguen en

24



todo momento de sus relagciones cotidianas; se llaman por nom-
bre, dicen el nombre de las cosas, los colores, 1l0s animales,
los nGmeros y todo lo que los rodea en su dialecto. El traba-
jo consiste entonces en ensefiar a 1los alumnos cbmv se dicen ~

las cosas en espafiol para posteriormente entrar a la ensefian-

za de los contenidos programaticos oficiales.

Para superar estos obstaculos el docente debe de apropiarse

de algunos terminos claves de ese lenguaje y relacionarlo al
espafiol o valerse de monitores (alumnos de grados superiores)
para lograr una enseflanza suficiente y eficiente para el me-

dio citado,

Ejemplo de palabras o frases clave:

TZOTZIL ESPANOL

Cuza'bi 4 Como te 1llamas?

bul a tot ¢, ddnde esta tu papa?
La ta' pizarrdn pasa al pizarrbn

tzo0j, yosh, sak,.. rojo, verde, blanco,.,.,
jun, chim, oshim.., uno, dos, tres...

Por otro lado, una vez que el maestro ha adquirido estas y

otras palabras, las va relacionando al espafiol, Por eso cuan-
do dicen Maruch, el docente debe indicar que su nombre en es-
pafiol es Maria y que asil hay que llamarle en el saldn de cla-

ses; lo mismo de las demas cosas, colores, nlmeros, formas, -

tamafios y conceptos matematicos.
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S0lo de esta manera el maestro encontrara una sslida a la si-
tuacidon tan particular que trae consigo trabajar en un medio
rural indigena.
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CAPITULO II1
ALTERN ATIV A METODOLOGICA
La unidad didactica

La unidad didactica es el disefio del conjunto de propbdsitos -
de accidn en el auls, tiene como objetivos generar situacio-
nes que supuestamente facilitan el aprendizaje. Describe que
han de hacer los agentes del proceso, alumnos y maestro; de
qué manera 1o van a hacer, con que medios para la enseflanza,

en cuanto tiempo, qué deberan aprenderse en su desarrollo,.(1l)
Aspectos que forman la unidad didactics

EJE PROGRAMATICO: Los nGmeros, sus relaciones y sus operacio-
nes,

BLOQUE TEMATICO: Los nlGmeros naturales

NIVEL Y GRADO: Primer grado de primaria para el medio indigena

TITULO: Los agrupamientos y desagrupamientos en decenas y uni-

dades.,

A) Propbsitos: Que el estudiante del primer grado del medio
rural indligena llegue a representar agrupamien
tos y desagrupamientos utilizando la heuristi-
ca, asl como lograr la socializacidn del conte-~

nido en su lenguaje y en espafiol.

Que utilice el agrﬁpamiento de decenas para .~

{11) La unidad didactica, UPN. Tuxtla Gutierrez. Herminio Mo~
reno Gdémez y Nery Hilerio Cruz. Mecanograma.



facilitar lg comparacidn y comunicacidbn de cantidades,

Representar con objetos (fichas, corcholatas, bolsas de plas-

tico, ete.), el nlmero de decenas y unigdades que contiene una
coleccibdn.

B, Nociones basicas

El presente trabajo esta estructurado para ser puesto en mar-
cha en una semansa de cinco dias habiles escolares, los cuales

se sugiere se efectlen segin el siguiente orden:

INICIALES

Trabajar el primer dla de clases a traves del didlogo, la in-
dagacidn, el cuestionamiento, el diagndstico y posteriormente
a la realizacidn del juego que se implemente, ademhs de darle
a conocer a los alumnos las reglas del Juego para que no exig

tan arbitrariedades en la realizacibdn de las actividades,
NUEVAS INTFORMACIONES

En este apartado es donde el nifio una vez que hg agrupado y

desagrupado diversos objetos, tiende con la gula de su maes-
tro a denominar a los conjuntos agrupados con los nombres de
"decenas" y los que queden sin poderse agrupar con 1los nom-

bres de "unidades"; decir ademas de que asi como todas las -
cosas tienen un nombre que los identifica, lo que acaba de -
realizar, jugar, agrupar, etc.,, reciben el nombre de decenas
Yy unidades.
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Comprenderan ademas de que una bolsa o decena contiene 10 co-
sas, dos bolsas 20 cosas, 4 bolsas 40 cosas y asl suscesiva-
mente. Qué para saber si realmente en dos decenas hay 20 obje
tos, se puede comprobar por medio de desagrupar esas decenas
en unidades. Cuando en un grupo de cosas queden algunos sin -

poderse agrupar en decenas, recordara que se llaman unidades-
se logra esto a traves de realizar una variedad de ejercicios

al respecto.

9 e\ & 6
&
N

Una bolsa una decena 10 cosas cuatro bolsas 40 cosas
Y 4 unidades no se pueden agru- y 7 unidades que quedan
par en . otra bolsa, gin formar una decena,

En el segundo dla efectuar diversos ejercicios concretos con
el material existente, hasta que los nifios logren asimilar -
las nuevas informaciones y los conceptos que se desea que - -
ellos conozcan, es decir que puedan identificar el valor po-

sicional de los nQmeros en decenas y unidades.

Para el tercer dla de actividades reslizacibdn de cuestiona- -
mientos individuales en el que los alumnos pasan a la mesg ——

en donde estan los objetos para agrupar y desagrupar, recono-
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cer por parte del alumno que si existen 25 objetos se forman
2 decenas y 5 unidades, que el nifio sepa escribir 21 numeral
de la cantidad existente sin tener que contar de uno en uno,
Tambien que realicen ejercicios de los nuevos conocimientos-

en sus respectivos cuadernos. .

Cuarto dia de trabajo, ejercicios por equipos y competencias
para sgrupar y desagrupar objetos, anotando en el pizarrdn -
los nombres que le pongan a su equipo, al ganador se le pre-

mia con aplausos que sus propios compafieros les brinden. Pog
teriormente realicen variadas competencias segln se vayan --

logrando los obJjetivos propuestos,

Por Gltimo en la quinta sesidn o dla, hacer un analisis de lo
desarrollado en el transcurso de la semana, retroalimentar en
donde sea propio hacerlo, presentarle al nifio un Gltimo ejer-
cicio para que el maestro tenga un referente mas en cuanto al
avance de los contenidos alcanzados en el trabajo realizado -
en relacidn a los agrupamientos y desagrupamientos, cotejando
los trabajos de los alumnos y ver el porcentaje que lograron-

alcanzar en la adquisicidn del tema citado.

C. Metodologlia

El juego. Este elemento indisociable en el nifio del nivel pri
mario y en especial en el de primer grado, permite que los —
elumnos se sientan inmersos en el trabajo y que se sientan im
pulsados al desarrollo del mismo de manera agradable., Los jue
€08 infantiles representan una especie de ejercicio que per-

nite al nifio adaptarse a situaciones que volvera a encontrar-
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se en su vida posterior. (12)

El juego como aprendizaje activo es ung forma para la direc-
cibn del aprendizaje que consiste en situaciones didacticas y
actividades que se proponen para facilitar con naturalidad, -
la reflexidn y la elaboracidn de conceptos que los estudian-
tes adquieren, ademas se desarrollan habitos y habilidades, y
a la vez aplican los nuevos conocimientos en la resolucidn de

problemas.

Para efectuar la apropiacion de los agrupamientos y desagrupg
mientos en decenas y unidades se sugiere que se implemente el
juego de: "Llenemos con 10 cosas las bolsitas y veamos cuantas

quedan sin llegar g diez".

Para realizar esta actividad se debe contar con material con-
creto, suficiente y diverso, para que el nifio tenga un entor-
no rico y logre con ello apropiarse con mayor facilidad el te
ma que se pretende alcanzar. Se le mostrara a los nifios todos
los objetos que serviran asi como bolsas de plastico transpa-
rentes y de color, corcholatas, fichas, etc.

En una sesidn de preguntas indagar si el nifio puede comprender
que agrupando las cosas, se puede saber el numero de elementos
que hay en un mismo conjunto, y que si estan agrupados, al de
sagruparlos se puede saber cuantas cosas hay en total.

(12) Matematica y Educacidn Indigena I. Ant. UPN, Méexico, ju-
lio 1994. LEPEPMI'Q0 p. 386
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Partiendo de esta premisa, procurar que el alumno llegue g —
comprender de que colocamos una bolesa 10 cosas, esto nos fa-
cilitara su manejo y de que es mas facil contar de 10 en 10

que de uno en uno cuando las cantidades sean grandes.

81 1o anterior se ha logrado, entonces se puede proceder a --
realizar abstracciones mediante realizar ejercicios con dibu-
jos en el cuaderno, en el pizarrdn y en el libro, colocar el
simbolo numerico de lg cantidad que represente cada grupo de
dibujos., No olvidemos que las matematicas como toda actividad
humana esta compuesta de lenguaje convencional y por ello lo-

propio de utilizar los terminos unidad y decena.

Para lograr el objetivo propuesto los alumnos realizan traba-
jos individuales y luego en equipo de tres o mas nifios. Cada

alumno podra agrupar o0 desagrupar 1os objetos segin crea pru-
dente y de acuerdo a su capacidad. Realizar ademas activida-

des en la que el grupo en su conjunto deba trabajar y asi ve

rificar el desenvolvimiento de las expectativas que el mages-

tro quiera alcanzar tanto individual, por equipo y a nivel --
grupo.

D, Recursos

Los recursos son aquellos elementos que el educador hecha ma-

no para lograr un propdsito que le permitiran a la vez facili

tarle el desarrollo de las actividades propuestas, en especial

aquellos que la naturaleza nos ofrece y que no cuesta mas que
recogerlos, ademas de 1los elaborasdos por el maestro y los co-

merciales, Los audiovisuales tambiéen ayudan gl maestro y los
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alumnos a captar muchos temas de aprendizaje.

Los recursos didacticos y materiales que se utilicen seran los
que el nifio conoce segin el medio en el que se desenvuelve y -
que sean manejables, que no ocupen mucho espacio; entre ellos
estan piedritaes, hojas, palitos, semillas diversas, dulces, -
botones, corcholatas, bolsas de plastico; cuadernos, lapiz, -
colores, gises y pizarrodn.

Todos estos recursos ayudaran a favorecer y facilitar el pro-
ceso enseflanza-aprendizaje. También tienen que estar acorde a
la actividad a realizar y al grado de madurez cognoscitivag --
del alumno; estos recursos tienen que ser abundantes y varia-
dos., Es decir que exista un entorno rico de cosas concretas -

relacionadas al tema que se pretende alc anzar; s0lo asl puede
el nifio construir sus conocimientos.

E, Evaluaciodn

Se considera que la evaluacidn constituye un elemento fundamen
tal para la renovacidn, correccidn de lo deficiente y creacidn
de una educacidon giferente. La evaluacidn educativa se consti-
tuye a partir de mlltiples objetos de estudio: aprendiéaje, -
medios de imnstruccidn; planes y programas y sistemas educati-

vVos.

En la evaluacidn de conocimientos de acuerdo con el enfoque -
idealista el maestro que ha observado al estudiante a lo lar-
go del curso, de sus tareas y convivencias con el, se forma -

una idea de los conocimientos que considera aprendid y, en el
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momento que le solicitan su evaluacidn, compara la idea que -
tiene del alumno con la cantidad y calidad de conocimientos—-~
que &1 cree debe saber y, de acuerdo a lo cercano 0 lejano --
que esté el educando del ideal del profesor, se tomara la de-
cisidn y se evaluarad. La virtud que tiene este enfoque de eva
luacidn es que toma en cuenta el contacto y la relacidn persg
nal que hay entre el alumno y su maestro: las platicas forma-
les e informales, las explicaciones personales, la revisiom -
de trabajos y tareas, las observaciones que en general reali-
zg con sus alumnos., (13)

La evaluacidn entonces es el proceso que permite al maestro -

determinar el nivel que cada alumno logra con los objetivos

que se desean alcanzar. Los aspectos del proceso de evaluag~ -

cibn del aprendizaje son: medicibn, interpretacion y juicio de

valor,

La medicidn es la expresidn del nivel de un rasgo o de un com
portamiento logrado por el educando por medio de una represen
tacidn simbdlica. La medicidn puede ser cuantificativa y cua-
litativa y debe ser reiterada.

Lg interpretacidn es el anhlisis, la comprensidn y la explicg

cidbn de los datos acumulados por la medicion,

El juicio de valor es el resultado de la interpretacidn de los

datos sobre los cambios que se advierten en la personalidad -

del educando.

(13) ROSARIO, Mufioz Victor Menuel. Enfoque de Evaluacidn ideg

lista. Evaluacidn en la Practica Docente, Ant., UPN, pp,
117-118
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La evaluacidn de acuerdo con los propdositos y momentos en que

se realice, puede ser inicial, continua y final.

La evaluacidn inicial es la exploracidn diagndstica que consig
te en un conjunto de actividades de auscultacibdn, mediante los
cuales el maestro detectara el nivel de aprendizaje de 108 —-
alumnos, lo que permitira seleccionar los recursos necesarios
para lograr los objetivos subsecuentes. |

Hay que tomar en cuenta la evaluacidn continua que permite vg
lorar, constantemente, los cambios que se realizan en la per-
songlidad del alumno. Esta evaluacidn permite planear perma-

nentemente nuevas actividades para reforzar el aprendizaje en
el momento preciso, y constituye el lazo de unidn entre el ob

jetivo alcanzado y el siguiente. (14)

La evaluacidon final es la suma de todas las evaluaciones par-
clales realizadas en las diversas actividades diarias que los
elumnos realizan en el desarrollo del tema propuesto, agrupa-
mientos y desagrupamientos desarrollado en una semana escolar
y esto a la vez permitira elaborar los juicios de valor que -
definirs el nivel de eficiencia alcanzado por los alumnos en-

relacion al tema en cuestidn.

La evaluacidn no puede ni debe referirse exclusivamente al --
aprovechamiento de los alumnos, sino abarcar los diversos as-

pectos que forman parte del proceso educativo,

(14) BOLANOS, M. Victor H., Doctrina metodoldgica y evaluacibdn
pedagbgica. pp. 197, 199 y 253
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CAPITULO IV

APLIC ACION

La aplicacidn de la propuesta pedagbgica y de la unidad didac
tica "Agrupamientos y desagrupamientos ung alternétiva metodo
lbgica para su ensefianza en primer grado de educacidn prima-
rig", se efectud en un aula compuesta por nifios indigenas chg
mulas y zinacantecos de habla tzotzil, de la zona escolar 014
de Teopisca, Chiapas. Se 1llevbd a cabo en la semana del 20 al

24 de mayo de 1996, La escuela se denoming "Josefa Ortiz de -~

Dominguez'", es bidocente y de organizacidn completa.

Se trabajd al inicio de la misma con platicas limitadas con -
los nifios, (por su lenguaje) se preguntd sobre cdmo es mejor-
contar las cosas, todas juntas (agrupadas) o revueltss. Ademas
se puso en marcha el Jjuego: llenar muchas bolsitas con 10 co-
sas con materiasles de la regidn y de desecho que los niffos y-
el maestro consiguieron., 3i alguien le faltaba o le sobraba -
cosas dentro de la bolsa, perdla y quedaba fuera. Esto como -
un primer paso hacia el agrupar y desagrupar, y como parte de
las reglas del Jjuego.

Para el transcurso de la semana se avanzd de acuerdo al procg
so de asimilacidn que los nifios iban desarrollando. Donde el-
maestro note que es necesario reafirmar o repetir las indica-
ciones o sugerencias, hay que hacerlas, vorque de ello depen-

de el buen logro de la aplicacidn y desarrollo del trabajo.



Seguimiento/evaluacibdn

Para superar este apartado, se desarrolld por medins de ung --
gula de observaciones tanto individual como grupal. Se elabo-
r6 un cronograma de actividades para el buen funcinonamiento -

del plan de trabajo. (ver anexos 8,9 y 10)

Este proceso se efectud por medio de la participacidn esponty
nea de los nifios, ya sea desde su lugar, pasar al pizarrdn, -
entregar su trabajo a tiempo, ayudar a sus compafieros, inven-

tar ejercicios similares a los que ha realizado, etc.

En 1o que se refiere a evaluacidn, esta estuvo relacionada con

el seguimiento, ya que segln el avance en 10s nuevos conoci-.
mientos, la realizacidn de actividades concretas y abstractas;

que los nifios realizaban era una manera de evaluar,

Al principio se hizo una prueba de diagnbstico (ver anexo 6 y
7) para detectar cuanto conocian los alumnos del tema sin la
explicacidon del docente, el mejor resultado se anexa en este
trabajo. Tambien se evalud por la participacibdn directa, espon
tanea y precisa de los educandos; ademas de un trabajo escrito

como evaluacidn final., (ver anexo 11 y 12)

Ademas de todo ello, se siguid ejercitando lo aprendido por -
los nifios en el libro de texto gratuito de las paginas 95 a -
117 en la que la mayoria de los nifios did muestra satisfacto-
ria que si habilan adquirido los nuevos conocimientos relacio-

nados a agrupar y desagrupar en decenas y unidades.
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Cuando el nifioc captd que en una bolsa sdlo deben de ir 10 co-
sas ¥ las que queden sin completar una decena, no se agrupa-

ran, llegando a formar el grupo de las unidades; entonces se

procede a escribir con nimeros las bolsas que tienen las decg
nas y por consiguiente las unidades. Asi el nifio comprende —-
que, por citar un ejemplo el 33, el tres de la izquierds indi
ca las decengs y representa 30 cosas y que el tres de la derg

cha, representa 3 cosas sueltas.

Aqui se esth logrando el proceso de abstraccidn, que es dbdnde

nos debe llevar el trabajo.

En el grupo al que se aplicd la propuesta, hubo una asisten-
cia regular de 78%, haciendo incapi®e de que es necesario la =~

mayoria de alumnos en el aula para efectuar el trabajo.

Cabe citar de que el magestro puede recurrir a los alumnos que
mas destaquen en la adquisicidn de los nuevos conocimientos,

para que apoyen a sus compafieros que les cuesta mas trabajo -
captar la ensefianza, aprovechando el lenguaje magterno para que

expliquen entre si cbdmo se hace el trabajo.

Tambien se tuvo una actitud positiva, teniendo material abun-
dante y variado, siendo observador de quée alumnos no tienen -
dificultades para la sprehensidén de los concetpos y de quie-

nes sl 1o tienen, apoyando a estos Gltimos de manera personal.

Siguiendo estas recomendaciones para aplicar la propuesta y -

la unidad didactica, se logran resultados satisfactorios,
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Conclusiones/sugerencias

El quehader docente es ilimitado por eso el que se busquen al
ternativas de solucibn a los diversos problemas que existen -
en los distintos medios sociales, en cada centro educativo, en
cada aula, en cada grupo, en cada individuo; permitira sin du
da al maestro enriquecer su tarea educativa y no conformarse-
con abarcar sblo desde una perspectiva de solucidn los proble

mas que diariamente se encuentran en la educacibdn,

Al presentar el trabajo aqul desarrollado y ponerlo en practi
ca se logra en bueng medida salirse de la rutina vy el mecani-
sismo al que muchos maestros todavia practican en las aulas,
POor eso aunque el trabajo desarrollado es para aplicarlo en -~
una semana de actividades y en un medio rural indlgena, no por
esto se limite para ponerlo en practica en ese medio, sino que
el conocimiento matematico es universal Yy para todas las cul-
turas, ademas los nifios en general tienen los mismos intere-
ses y deseos por 1lo que este escrito es una herramienta muy -

valiosa para el que desee ponerlo en practica.

Se sugiere que para lograr resultados satisfactorios se sigan
culidadosesmente los pasos que se dan y de que ademas 108 maes-
tros deseen hacer el cambio, que se tenga en mente que podemos
ser positivos y abiertos a los nuevos conocimientos y a las -
nuevas posibilidades de ser mejores cada dia, no sblo en las-
aulas, sino tambien fuera de ellas y llegar asi y 8dlo asi a-
formar un México mas unido y despierto al cambio.
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FOTOGRAFIAS DE LA3 NINAS DEL PRINMER GRADO, DE LA
ESCUELA "JOSEF & ORTIZ DI DOMINGU®Z" CON SUS RES-
"PECTIVOS VIESTUARIOS INDIMEN AS




NINA ZINACANTEC A



EL MAESTRO DEL GRUPO Y NINAS ZINaC ANTEGC A3



PRUEBA DE DIAGNOSTICO QUE Sk APLICARA A LO3 ALUMNOS
DEL PRIMER GRADO GRUPO "A" DE LA ESCUELA PRIMARIA“JOSEF A
ORTIZ DE DOMINGUEZ", CORRESPONDIENTE A LA ZONA ESC. 014
CON CABECERA OFICIAL EN TEOPISCA, CHIAPAS.

MATEI\'IA‘I‘ICAS
NOMBRE DEL AI;UMNO:%' ok I/JJ_) i LHAQL—OPP Zd

l.- Rosa y Juanita quieren saber cuantos palitos tiene

esta caja. Ayudalas a contarlos. ; éﬁf

A A VA AV A AV AV AV AV A

/Y1170 0007707 —~
V1111107777770 |

VA

Hay Y& =~ palitos \

2.~ Pedro guarda sus canicas en bolsas de 10 canicas cada una

encieTra en un-circul queTgespuedan agrupar.
O @"\@@

o @/ @

@@@@@a) @'a:» @j@@

¢Cuantas quedaron solitas? EE

S r—

;,Cuantas bolsas llenb? jg

3.— Dibuja tres fllas de dlez flores cada una.,
(\V' 4:}{(}1 &}j r‘g) L;U WL 3}7 @\@\/

A v RN @ sy
& o & & 0% 1 @wv ¢

;Cuantas flores hay en total? [

4.- Completa para que hayan 4 filas de 10 ruedas.
RO EFRRR PP
PEBEBIRXAERREBD
@ & &

®& B« 0 & (6)



§ 1#?""&1 i\ (d’w ;/‘. e o ’,l/

o

5.~ Pinta 12 hojas ééiégﬁl; 15 de rojo y 18 de verde,
PECTBE PO EYY T
Sl ot gty d ~
N A ﬁ'ﬂﬂfﬂ
& & TSN Z

4 QUé hay mas hojas rojas o azules? %D
i, Que hay menos verdes o azules? TC

6.— Escribe los nlmeros de’ uno en uno hasta/el treinta.

A 1-2 -3t /-5 { 75 0
[ e I Rl | R LU R PO AL T
20-xd ~+L 20 -o4 0 - —F G,
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CRONOGRA AN A
DE APLICACION DE LA UNIDAD DIDACTICA
SEMANA DEL_20 AL 24 DE _MAYO DE 1996

//////////////////é//////////////////////////////////////////§
70U N E S =De 9:15 a 11:30 7
EActividades iniciales y nuevas informacio-é

W S S
i 2 ﬁ_é—éﬂg —————— Eii—mismo—horario é
gRealizacién de ejercicios diversos, uaandoé

_________________ e L S
MIERCOLESZDe 12:00 a 13:45 7

§Trabajos indidivuales agrupando y desagru-/
=pando objetos, escribiendo el numeral que &

NS AN S N AR R SN N A

3:ﬁ=§=ﬁ=§=§======§T§Ef§33333ﬁ=§ﬁﬁf§§f=ggﬁfﬁﬁgﬁﬁf3§T=333§Efﬁfé
gen el pizarrbn y en sus cuadernos, é

= 7
G_E"i“Q“Q_E"5“'__gié'§?i§“EQEQQ"ESEEEGI§-1;§#;EEI§IE;EEE-EE?2
Eretroalimentacién, conclusibdn y evaluacibné

7 Eescrita. é
%/////////////////7////////////////////////////////.-"//////////

Ranch. Nazaret, mpio,, de Teopisca, Chigpas, mayo de 1996,

EL PROF ESO? DEL GRUPO LN )
BETADO TINNRT ; ‘.'IIMM T ,5'5? 7
M "lﬁ‘l::wlou n‘;mm'n\'un Fans :m
ERTO ¥. GOMEZ LOPEZ Ece, Prim, Runa ROBERTO F. GOMEZ LOPEZ

*'JOSEFA ORTIZ DE DOMINAUEL"

Clave: 0TDIPR4
LOCALIDAD: FANCH, N7 A RETH
MURNICIFION [EOPIS(A



GUIA DE OBSERVACIONES PARA SEGUIR LA SECUENCIA DEL AVANCE EN
LA UNIDAD DIDACTICA, PARA LOS ALUMNOS DEL PRIMER GRADQ GRUPO:
wA" DE LA ESC. PRIM, RUR. "JOSEFA ORTIZ DE DOMINGUEZ" CLAVE:
O7DPR4293V DE LA ZONA ESCOLAR 014 DE TEOPISCA.

N.P, NOMBRE DEL ALUMNO CRITERIOS
Es particl | termina a|Se apropla|cooper
pativo en tiempo su|de los co-|con sus
la clase trabajo nocimien- |compafliel
tos nuevos|ros
T.- Gomez Diaz Dominga ..
cos) siempxe | Cash slempre | algunas veces lalg. vec
5,= Oomez tOmeZz dJuans \ - Cel :
Siempxe Siempy€ cas)Siempre lSiempxe |
3,- Gomez Hernandez Bernalda| )
cos\ nunca  lalaunas vec. cas{nunca launca |
4,- Gbmez Ldopez Marig a\g. veces alg.ieces |Cdsinunca  lcasi nun
5.,- Gomez Lopez Susang casinancd q\g;mas Vec: alg; veces Qs nun
6.~ Hernandez Perez Rosa S\ew @ Siewmpre Casi siempred [siemeye
§ ’ ’, 2 " = 2 o 2
7.~ Jimenez Hernandez Anita Qléi_al\ﬂﬂeﬂ@s Cas) slempre a\g. veces 5 empré
8,- Lbopez Collazo Maria Siempre Siewmpye Siews pre Sien 0P

- p n < N C ) " :

.~ Lbpez Diaz Eleng Siompye Casi sitmpee | S{empyre SiemQre
10.— Lbpez Diaz Florinda Siewpye. Siempre slewmpre 5 iem 9 (&
11.- Patistan Perez Marthag Casinuncd  lcasinantd |Cusl nuncd Inunca
12.~ Pgtisht'gx_m Shildén Mario Siewmre :i‘]gy.;lwc DiemdYe alg,uec,
13.~ Perez Hernandez Vari g Siempire S1empre, cas, siempeellas, 3iemj
14 .- Perez Perez Cataling

Rancheria Nazaret, mpio., de Teopisca, Chiapas mayo de 1996.

RVIeiGr

*JOSENA ORY:E 4

Cojaved

RBATAD LADRE Y oy liaNa

DGV

Feog, Frinie, iva

IR R

LOCALIDAD:, kot tia LARETH

PAUNICIH Gt TLOPISCA
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GUIA DE OBSERVACIONES PARA ANALIZAR EL PORCENTAJE DEL PROGRESO
A NIVEL GRUPO DE LA APROPIACION DE LOS NUEVOS CONOCIMIENTOS,
ASI COMO TAMBIEN LOS CRITERIOS QUE SE SIGUIERON PARA CONSIDE-
RAR LA EVALUACION,

CRITERIOS)| SIENPRE|CASI SIEMPRE ALGUNAS|CASI WUNGA
VECES |NUNG
ES PARTICIPATIVO
o 5 0% 7% 21% |01% |1%

EN LA CLASE
T TIEMPO

RS S 50% 21% 21% 7% 1%
SU TRABAJO

SE APROPIA DE LOS
CONOCIMIENTOS 30% 28% 21% | 21% | 0%
NUEVOS
COOPERA CON SUS
COMP AN EROS Y 45% 14% 14% | 14% | 13%
MAESTRO

Rancheria Nazaret, mpio., de Teopisca, Chiapas mayo de 1996

» "f"’r.

EL MAESTRO DEL GRUPO Rl VIO, BNO.
EL DIRECTOR DE LA ESCUELA

” RSTANO Tng vy ROBERANO T

BELVIGIGp EDUCA Ty 1 R
. : ~

¥, GOMEZ LOPEZ

Ere, Primy, R

ROBERTO F. GOMEZ LOPEZ  'Josira orr; o ERE

. Claver 07y py :
OCALIDAD, dnrirgy s
PHANTLN
MUNIC‘HO; IEOP[;ZiAREm
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EV ALUACION FINAL EN RELATLION A LA UNIDAD DIDACTICA "A%RUPAMIEN-
TOS Y DESAGRUPAYIENTOS EN DECENAS Y UNLDADES", A LOS ALUKNOS DE
PRINER GRADO GRUPO "A" CORRLSTPONDIENTE A LA BSCUELA PRIMARIA RU-
RAL "JOSEFA ORTIZ Dk DONINGUEZ" DE LA ZONA ESC. 014, TEOPISCA,
CHIAPAS. 25D

MATEN ATICAS

NOWBRE DEL ALUMNO: = [/ | AR ,Ar7

1.~ Tacha dos decenas de gusanos.

&Sﬁg . & £
$£§a$ /%‘g\ g
S & 8 &8 ]/
. @%@@)@ A @@@@@ﬁ

@w{' 68§ GEFETY @%Wf,ﬁ
;Cuantos arbolitos pintaste? 7 / 7 @ §7 @ § .g §f

’ , R rd ]
3.~ Cuantas pledrltaj/hay en total en dos decenas y cuatro uni-
dades? T

m
~g6

(c

'&-‘

7

e

4.~ Lupe tiene 63 gallinas T
/

;Cuantas decenas de gallinas tiene” ’

;Cuantas unidades de gallinas quedan?

5.~ Dibuja dos decenas y siete unicades de patos.

<;%%’ﬂ:§ﬂ{f X = //‘Q’ = 7q*';j{ % d??/gﬁ P ;EWf P
€20 SN
5 et
154924
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F:/Orfn o J
6.~ De 1los siguientes nimeros, escribe en la raya cuanto vale el
que esta encerrado.

o / , [; q/@a )/
b@ 49 ///@ 7 e /7@______'__/

T.-Encierra en un cuadrito los nameros que tengan decena.s con

23 Lo 34 @J{s 59/ 51 C? 67 Uﬂ
Lo

cero idades

8.- Realiza las siguientes sumas (+) “ g
‘1 i ;Cutntas decenas!se formaron? _2(_
2 N
39
2 5
*4 2 (Cuanto vale el 67 _JY
| U-b ;,Cuantas unidades hay?__ X )
Q.- Escri}@flos/nﬁmeros de 10 en l}hasta M (90)
(0 720 20 Tty .f':-./ 40 0 e / f"__/ .

10.,- Pinta fichas rojas pnre indicar las decenas que hay en
cada cantidad de num/eros Y pinta de azul las que 1ndlguen las

unidades. /
13 @OOOO / 64 9@@@@@@@/@000
42 @@@OG@CV 28 @@@@000@@@/

15 O@OO0C0600 96 0OOOOOG OO 006000

TOT AL DE ACIERTOS
- (12)



